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Um poema para despertar os sentidos contra a indiferenca...

Se eu morrer, morre comigo um certo modo de ver, disse o poeta. Um poeta
€ s isto: um certo modo de ver. O diabo é que, de tanto ver, a gente
banaliza o olhar. V& ndo-vendo. Experimente ver pela primeira vez o que
vocé vé todo dia, sem ver. Parece facil, mas ndo é. O que nos cerca, 0 que
nos é familiar, jA ndo desperta curiosidade. O campo visual da nossa rotina
€ como um vazio. (...). Mas ha sempre o que ver. Gente, coisas, bichos. E
vemos? N&o, ndo vemos.(...) H& pai que nunca viu o proéprio filho. Marido
gue nunca viu a prépria mulher, isso existe as pampas. Nossos olhos se
gastam no dia-a-dia, opacos. E por ai que se instala no cora¢do o monstro
da indiferenca.

Otto Lara Resende

Uma cancao para alimentar a alma na luta permanente contra a indiferenca...

Solo Le Pido A Dios
Leodn Gieco

Solo le pido a Dios

Que el dolor no me sea indiferente,

Que la reseca muerte no me encuentre
Vacia y sola sin haber hecho lo suficiente.
Solo le pido a Dios

Que lo injusto no me sea indiferente,

Que no me abofeteen la otra mejilla
Despues que una garra me arafio esta suerte.
Solo le pido a Dios

Que la guerra no me sea indiferente

Es un monstruo grande y pisa fuerte

Toda la pobre inocencia de la gente

Solo le pido a Dios

Que el engafio no me sea indiferente

Si un traidor puede mas que unos cuantos
Que esos cuantos no lo olviden facilmente.
Solo le pido a Dios

Que el futuro no me sea indiferente,
Desahuciado esta el que tiene que marchar
A vivir una cultura diferente

Solo le pido a Dios

Que la guerra no me sea indiferente

Es un monstruo grande y pisa fuerte

Toda la pobre inocencia de la gente



RESUMO

A presente pesquisa analisou a contribuicdo da alianca do trabalho social com a
educacgdo musical, como pratica de um curriculo orientado pelo legado do educador
Paulo Freire, pautado nos preceitos da educacdo popular, no Programa Guri Santa
Marcelina-GSM, cujo foco é a educacdo musical e a inclusdo sociocultural de
criancas e adolescentes na faixa etaria de 06 a 18 anos e suas familias, na cidade
de Sdo Paulo e Grande Sédo Paulo. O embasamento tedrico da pesquisa foi
referenciado prioritariamente na obra do educador Paulo Freire, particularmente na
Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Esperanca e Pedagogia da Autonomia.
Como procedimento metodoldgico, optou-se pela abordagem qualitativa,
especificamente o estudo de caso instrumental, trazendo as vozes dos beneficiarios
diretos do programa - as criancas e adolescentes e de suas familias,
complementadas pelas vozes dos(as) educadores(as) envolvidos(as) diretamente no
programa. A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas individuais, rodas de
conversa, aplicacdo de questionarios e andlise de producdes de alunos e alunas,
analise de documentos e revisdo bibliografica. Os resultados evidenciaram que a
praxis de uma educacdao dialdgica, voltada para a valoriza¢do da autonomia e para o
respeito as diferencas, auxiliou no desenvolvimento critico pessoal e social e na
construgdo da cidadania dos alunos e alunas que estdo vivenciando essa
experiéncia; que o estimulo e 0 apoio para a superacao de suas situacées-limite tém
levado as familias a nutrir sonhos e esperancas em direcdo a inéditos viaveis para si
e para seus filhos e filhas; que a contribuicdo do trabalho social e da educacéo
popular vem provocando e arquitetando a formacdo de uma nova mentalidade
pedagdgica social no campo da educacdo musical, ainda que em seus primeiros
passos, ademais de fortalecer a matriz da protecéo integral da crianga e adolescente
garantida pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA, na defesa e garantia de
direitos e na denuncia e enfrentamento de suas violagdes.

Palavras-chave: Paulo Freire. Curriculo. Educacdo Musical Social. Cidadania



ABSTRACT

The present study analyzed the alliance of social work and musical education as the
practice of a curriculum oriented by the legacy of the educator Paulo Freire, in
compliance with the precepts of popular education in the Programa Guri Santa
Marcelina—GSM that focuses on music education and sociocultural inclusion of
children, adolescents aged 6-18 and their families in the city of S&o Paulo and
greater Sao Paulo. The theoretical grounding of the study was paramountly guided
by the work of Paulo Freire, namely Pedagogia do Oprimido , Pedagogia da
Esperanca and Pedagogia da Autonomia. Qualitative approach methodology was
used with the instrumental case study, which brought in the voices of the direct
beneficiaries of the program-the children, adolescents and their families,
complemented by the voices of the educators directly involved in program. The
research was carried out by means of individual interviews, wheel talks,
guestionnaire application and analysis of the production by the students, document
analysis and bibliographic review .The results showed that the praxis of a dialogic
education geared to high valuation of autonomy and respect for differences fostered
the development of individual and social critical thinking and citizenship building of
the students undergoing such experience. The results also demonstrated that the
stimulus and support for the overcoming of their limit situations —coping- has led
families to nurture dreams and hopes of a ‘possible utopia’ for them and their
children. It also showed that the contribution of social work and popular education
has promoted and constructed the shaping of a new socio pedagogic mind set in the
field of musical education — still in its infancy, thus strengthening the matrix of full
protection of the child and adolescent ensured by the Statute of the Child and
Adolescent in defense and safeguard of rights, reporting and confrontation of its

violations .

KEY WORDS: Paulo Freire. Curriculum. Socio Musical Education. Citizenship.
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INTRODUCAO

Nunca um acontecimento, um fato, um feito, um gesto de raiva ou de amor,
um poema, uma tela, uma cangéo, um livro tém por tras de si uma Unica
razdo (...) se acham sempre envolvidos em densas tramas, tocados por
multiplas razdes de ser de que algumas estdo mais préximas do ocorrido ou
do criado, de que outras sdo mais visiveis enquanto razao de ser. Por isso é
gue a mim me interessou sempre muito mais a compreenséao do processo
em que e como as coisas se dao do que o produto em si.

Paulo Freire

Em seu livro Pedagogia da Esperanca - um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido, Paulo Freire, em uma das tantas reflexdes que generosamente partilha
com seus leitores, chama atencao para a importancia do tempo vivido e de como 0s
pedacos de tempo da infancia, da adolescéncia, tempos fundantes, pedacgos de
tempo que de fato se acham dentro de nés, desde quando os vivemos, ficam a
espera de outro tempo. Acrescenta que, por vezes, por ndo conseguirmos perceber
o “parentesco” entre os tempos vividos, perdemos a possibilidade de “soldar”
conhecimentos desligados e, ao fazé-lo, iluminar com os segundos, a precaria

claridade dos primeiros.

Os momentos que vivemos ou sao instantes de um processo anteriormente
iniciado ou inauguram um novo processo de qualquer forma referido a algo
passado. Dai que eu tenha falado antes no “parentesco” entre os tempos
vividos que nem sempre percebemos, deixando assim de desvelar a razéo
de ser fundamental do modo como nos experimentamos em cada momento.
(FREIRE, 1993, p.28).

Paulo Freire refere-se ainda que, ao tomarmos distancia dos momentos
vividos, podemos rever a trama que marcou com for¢a nossa experiéncia existencial

e gue teve influéncia no nosso pensamento e guiou nossa pratica.

Ao trabalhar no processo de elaboracéo dessa pesquisa, particularmente na
introducdo, fazendo o resgate da minha trajetoria pessoal, profissional e intelectual,
foi possivel, de fato, rever a trama que marcou a minha experiéncia existencial e
com isso, repensando e “soldando” conhecimentos aparentemente desligados,
compreendendo as razbes das opg¢bes tomadas pelo caminho, me dei conta da

dimensao real que a influéncia de Paulo Freire teve e tem na minha vida.
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No ano de 1979, apOs dezesseis anos vivendo no exilio, Paulo Freire obtém
seu primeiro passaporte e vem ao Brasil, visitando Sdo Paulo, Rio de Janeiro e
Recife. Nesse mesmo ano, conclui minha graduacdo em Servico Social, sendo a
minha escolha por esse curso motivada pela participacdo que vinha exercendo na
Pastoral de Juventude da Igreja Catdlica. No ultimo ano da faculdade, estagiando
em um Centro de Defesa de Direitos Humanos, no bairro do Cangaiba, na Zona
Leste de S&o Paulo, tive acesso a materiais escritos como cartilhas, livretos e outros
subsidios que narravam histérias de um pais que eu desconhecia e revelavam a
face cruel da ditadura instalada no Brasil, pelas vozes e sob a 6tica dos torturados e
oprimidos, que haviam sofrido na pele, no corpo, na alma, as atrocidades da tortura
consigo mesmo e/ou com seus entes queridos. Lembro que, perplexa, ndo parava
de pensar como era possivel eu ndo ter conhecimento daqueles fatos na época em
gue ocorreram, fazia as contas de qual era minha idade, quando tudo comecou, em
gue série da escola eu estava... E foi a partir dai que comecei a alargar meu olhar e
a revirar a histéria para melhor interpretar os fatos. Fui me interessando pelos

direitos humanos.

Paulo Freire retorna definitivamente do exilio ao Brasil, em 1980. A partir
desse mesmo ano, ja contratada e exercendo a profissdo como assistente social na
mesma instituicdo onde estagiei, por meio da vivéncia com a Teologia da Libertacao
e com tedlogos comprometidos com sua orientacdo, aprendi que a Fé é também
compromisso social. Consagrei, a partir de entdo, uma trajetéria pessoal e
profissional de participacdo social e politica, a uma opcéo de vida pela militancia na
defesa dos Direitos Humanos. Ainda nesse fértil ano para minha vida, nasceu o
Partido dos Trabalhadores — PT, que contou para a sua formagdo com a
participacdo expressiva das Comunidades Eclesiais de Base — CEBs da Igreja
Catolica e foi entdo que iniciei minha militAncia politica partidaria. No primeiro
Encontro do PT que participei em 1981, vi em uma banquinha montada no local,
uma camiseta a venda, com um desenho pintado de um circulo de homens e
mulheres dialogando e uma frase circundando o desenho: ninguém liberta ninguém,

ninguém se liberta sozinho, os homens se libertam em comunh&o.
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N&o se identificava o autor, mas eu me identificava profundamente com
aguele dizer. Comprei a camiseta, passei a usa-la e logo descobri quem era o autor
e em gue obra se encontravam aqueles dizeres — Paulo Freire na sua Pedagogia do
Oprimido. Essa premissa adotei em minha trajetéria pessoal e profissional: néo fazer

“pelo” outro, mas sim “com o outro”, independente dos sujeitos e das circunstancias.

Foi na esquina da Teologia da Libertacdo e no convivio com tedlogos
comprometidos com o povo que fui sendo apresentada a Paulo Freire e a sua
metodologia da educacdo popular, que viria despertar minha veia educadora e
marcar definitivamente minha identidade profissional com o0 compromisso
permanente de contribuir, na relagéo estabelecida com os sujeitos com que viria a

trabalhar, pelo seu desenvolvimento pessoal e comunitario.

No inicio de 1982, iniciei uma aproximacdo mais organica com Paulo Freire,
por meio de uma oportunidade privilegiada que tive em participar de uma das
primeiras formacdes que sua equipe ministrou para preparar alfabetizadores de
adultos. Dentre os membros da equipe de Paulo Freire que eram 0S NOSSOS
educadores, encontrava-se Elza Freire, sua esposa. Foi muito aprendizado:
reflexdes e debates que iam alargando meu olhar, sobretudo, pertinentes a relacéo
educador/educando e a técnicas para a producdo artesanal dos materiais que
seriam utilizados nas aulas: muita criatividade que supria de maneira singular a falta
de recursos materiais e/ou financeiros. Uma técnica que me marcou muito foi a de

confeccéo de slides com papel vegetal, tdo simples e tao eficaz.

Minha primeira experiéncia como alfabetizadora se deu com um grupo de
adultos, homens e mulheres moradores em uma vila na regido do bairro de
Cangaiba (Jardim S&o Francisco) e significou a porta de entrada para aprender a
importancia do significado e do significante — do que tem sentido para as pessoas

como canal/instrumento para a aquisigdo de novos conhecimentos.

A vivéncia com aquelas pessoas humildes e humilhadas por ndo saber ler e
escrever, mas com o0 sonho e o desejo de aprender, contribuiu significativamente

para minha formag&o como educadora.
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Algumas situacfes partilhadas pelos (as) alunos (as) do grupo me deixaram
impressionada e recordo muito bem — o depoimento de uma senhora que queria
aprender a ler, pois ndo aguentava mais enfrentar a situacdo constrangedora de
guando aguardava um Onibus e algum se aproximava do ponto de parada, ao
perguntar o nome do Onibus para pessoas a sua volta, escutava a frase: vocé é
cega? Outra senhora queria aprender a ler para conseguir outro tipo de emprego,
porque ndo queria seguir trabalhando como empregada doméstica, pois as patroas
deixavam um anel ou outro objeto de valor debaixo da cama, numa “pegadinha” para
testar sua integridade. Um aluno, com as méos calejadas e esfoladas pelo exercicio
de seu oficio como pedreiro, quebrava o lapis pela forca que empregava. E outra
aluna que havia frequentado o Mobral, mas veio para o curso para aprender a ler,
pois, segundo ela, ndo tinha aprendido nada. Ela conseguia reconhecer as letras,
mas nao conseguia interpretar/reconhecer a palavra. Iniciamos 0 curso com a
palavra panela e ela, olhando aquela palavra escrita no quadro, manifestou-se da
seguinte forma: “sei que ai esta escrito p a= pa, n e= ne, | a= la, mas nao sei que

palavra esta escrita”.

O brilho nos olhos e o prazer que sentiam a cada conquista de uma familia de
silabas decifrada e da confeccdo de palavras; a gratiddo que faziam questdo em
externar pela atencéao individualizada, pela “paciéncia e respeito (segundo eles/elas)
pelo ritmo que cada um (a) conseguia imprimir’ e o0 quanto se sentiam
valorizados(as) estiveram sempre presentes na minha memoéria. E 0 quanto eu me

sentia feliz nessa jornada...

Aprendi, desde entédo, a permear minha pratica com os preceitos da educagéo
popular, quaisquer que fossem o0s espacos de atuacdo profissional e/ou de
militancia: minha atuagcdo em comunidades e/ou coletivos possibilitou a vivéncia com
diversos segmentos - criancas, adolescentes, mulheres, desempregados. Na
Pastoral de Direitos Humanos, junto aos movimentos populares da regido,
desenvolvendo acfes de formacdo: o aprendizado da leitura do mundo e o diadlogo
como eixo estruturante e base de todos os trabalhos desenvolvidos (educacéo,
moradia, mulheres, pré-constituinte pelos direitos da crianca e adolescente, moradia

e idosos, desempregados, etc.).



16

Meu encontro real com Paulo Freire, podendo escuta-lo e admira-lo ao vivo,
aconteceu em 1989. Foi na mesa de abertura de um Seminario Municipal que
discutiria os direitos da crianca e do adolescente que Paulo Freire, na condi¢éo de
Secretario Municipal de Educacado, contou uma histéria de sua infancia, em que,
com onze ou doze anos, ja sem pai, passando necessidade, junto com seus irmaos
mais velhos, tomaram de assalto uma galinha pedrés que pertencia ao vizinho,
guando esta se aproximou do fundo de seu quintal e a mataram. Explicava que a
mediacdo daquela acdo foi a fome deles, foi a razdo de ser daquela pratica, mas ele
qgueria chamar atencdo com aquela narrativa para o fato de que aquele vizinho
jamais iria pensar que os autores do sumico da galinha seriam os filhos do Capitdo
Temistocles, pois os filhos do Capitdo Temistocles ndo poderiam ser ladrdes de
galinha. Nao poderia pensar que eram o0s autores daquele furto, porque a classe
social a que pertenciam ndo possibilitava que ele fizesse essa conjectura. Ponderou
ainda que, no maximo, se ele viesse a descobrir que ele e os irmdos eram 0s
autores, o vizinho daria um riso discreto e diria para sua mae nao se preocupar, pois
aquilo era trela das criancas; mas se fossem, porém, meninos filhos de um operério,
teriam sido considerados delinquentes infantis. Afirmou ainda que ele e os irmaos
nao eram e nao foram delinquentes, pois mataram a galinha pedrés do vizinho para

comer, porque tinham fome.

Jamais esqueci aquela histéria e a empatia com aquela justificativa para
resolver um problema t&o crucial quanto ao de saciar a fome. Nunca consegui (claro
porque nunca quis) ser indiferente ao sofrimento dos sujeitos, sejam criancas,
adolescentes, idosos ou quaisquer outros, diante de qualquer privacdo e/ou
impossibilidade de acessar as coisas mais basicas e necessarias para a

sobrevivéncia, como alimentos.

Naquele mesmo periodo (1989-1992), como gestora publica, contribui,
investindo na formacao para o alargamento do olhar dos profissionais do campo da
assisténcia social para o estabelecimento de uma relacdo educativa no trabalho
social e a importancia do dialogo entre os saberes para a compreensdao das

diferentes visdes sobre o ser humano e seu modo de estar na sociedade.

No periodo seguinte, minha atuacdo profissional se deu junto a uma
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instituicdo do sistema S de formacéo profissional e promocdo social voltada para
atender a populacdo residente na area rural, onde a falta de visibilidade das
questdes sociais e a dificuldade de acessar informacdes sobre direitos atribuiam um
peso impar as acdes socioeducativas implementadas. Foi na obra Extensdo ou
comunicacao? de Paulo Freire que busquei me referenciar para trabalhar com os
meninos e meninas, filhos/filhas da classe trabalhadora rural e suas familias, assim
como contribuir no debate junto aos outros profissionais oriundos de multiplas areas
disciplinares, na busca da adocdo de uma pratica coerente e comprometida,
combatendo a visdo da educacdo como transferéncia de conhecimento, que

fortemente imperava entre eles.

A educacdo que eu defendia, assim como o papel do educador, estava
afinada com que pregava Paulo Freire.
A educacdo é comunicacdo, é didlogo, na medida em que ndo € a

transferéncia de saber, mas encontro de sujeitos interlocutores que buscam
a significacéo dos significados. (FREIRE, 1979, p.69).

A tarefa do educador, entdo, é a de problematizar aos educandos o
conteldo que os mediatiza, e ndo a de dissertar sobre ele, de da-lo, de
estendé-lo, de entrega-lo, como se se tratasse de algo ja feito, elaborado,
acabado, terminado. Neste ato de problematizar os educandos, ele se
encontra igualmente problematizado. (ibid, p. 81).

Nesse mesmo periodo, em razdo de uma consultoria que prestei a uma
organizacdo que desejava desenvolver um projeto com atuacgao Intergeracional, tive
a oportunidade de visitar uma instituicdo em Betim, Minas Gerais, que tinha essa
pratica. Quando l& cheguei, chamou minha atencédo uma foto de Paulo Freire em um
quadro no saguao de entrada, com uma declaracdo sua a respeito da visita que

tinha feito no local: “aqui, as pessoas tém presente e, por isso, tém futuro”.

A partir dali, vigor e fé aumentada na construcdo de oportunidades, passei a
adotar essa afirmacdo de Paulo Freire nos pareceres técnicos, quando fazia a
defesa e justificativa de projetos que analisava e/ou elaborava, particularmente, os
que envolviam criancas e adolescentes, pois eu realmente comungava essa
convicgdo com ele — s6 pode ter futuro quem tem o presente garantido — o futuro &

construido hoje.

Em funcdo do atendimento a uma demanda crescente de projetos com idosos
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da area rural, senti a necessidade de estudar o fendmeno da velhice, optando pelo
Programa de Estudos PoOs-Graduados em Gerontologia da PUC/SP. E foi nessa
época que uma afirmacdo do Professor Joel Martins converteu meu olhar em um
novo modo de encarar a questdo do tempo: ‘o tempo ndo é uma dimensao
cronoldgica medida em dias, meses e anos, mas sim um horizonte de possibilidades
do Ser”.

A partir de entéo, trabalho fortemente em meu cotidiano profissional, com a
dimensdo da possibilidade em qualquer etapa da vida, independentemente do

segmento atendido, e, em particular, com as pessoas desesperancadas.

A experiéncia como docente veio em decorréncia do mestrado. Elaborei e
ministrei um modulo de educacdo para a cidadania em Universidades Abertas a
Terceira ldade - UNATIs, apostando na instrumentalizacado dos alunos(as) quanto a
seus direitos, no despertar de suas possibilidades e sensibilizacdo para o exercicio
da construcédo de sujeitos coletivos. Mais uma vez, lancava mao dos pressupostos
da educacdo popular para trabalhar com um segmento que me apresentava um
desafio enorme: diversidade de todas as ordens na composigéo dos grupos — social,
econdmica, formacdo académica e até etaria, pois a média de idade variava entre 40
e 75-80 anos, de vidas vividas de maneiras tdo diferentes entre si. Com o
acercamento da realidade dos sujeitos, foi logo possivel notar que tinham em
comum néo ter a experiéncia de discutir sobre politica e direitos, heranca de uma
cultura que pregava que politica, religido e futebol ndo se discute, colocando tudo no

mesmo lugar e também uma desesperanca no futuro.

Nesse trabalho, encontrei nas obras Politica e Educagcdo e Pedagogia da
Esperanca de Paulo Freire os referenciais que iluminaram e alargaram minha pratica
junto a esse segmento que particularmente carecia de esperanca e precisava
acreditar que tinha o direito de sonhar, se deixassem de avaliar o tempo somente na

dimenséao cronoldgica, mas sim o vissem como um horizonte de possibilidades.

Paulo Freire afirmava que ndo entendia a existéncia humana e a necessaria

luta para fazé-la melhor, sem esperanca e sem sonho.
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N&o sou esperangoso por pura teimosia, mas por imperativo existencial e
histérico (...). Uma das tarefas do educador ou educadora progressista,
através da analise politica, séria e correta, é desvelar as possibilidades, ndo
importam os obstaculos, para a esperanga, sem a qual pouco podemos
fazer... (FREIRE, 1993, pp.10-11).

No inicio de 2008, surgiu a oportunidade de contribuir tecnicamente na
elaboracdo de uma proposta de intervencdo social para o Programa Guri Santa
Marcelina-GSM. Concebido para promover a educacdo musical e a incluséo
sociocultural de criancas e adolescentes na faixa etéria de 06 a 18 anos, moradores
em grande parte nos bairros da periferia da cidade de S&o Paulo, os polos de ensino
foram implantados em principio, por meio de parceria com os Centros de Educacéo
Unificados — CEUSs, originalmente concebidos como espacos culturais democraticos,
abarcando multiplas 4reas de atuacdo como educacdo, esporte e cultura e

atendendo a todas as faixas etarias.

Sempre atenta em assegurar a perspectiva da pedagogia social’, o desenho
da intervencdo social proposto teve a preocupacdo de atender a doutrina da
protecdo integral determinada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,

inserir as familias no processo e envolver os (as) educadores (as).

A interlocucdo com o conjunto de profissionais da area da educacdo musical
gue coordenariam o programa e os debates férteis sobre a importancia da op¢ao por
qual concepcéo de educacao se queria implantar no programa levaram a definicdo
de um Projeto Politico Pedagodgico iluminado pelo legado freireano e pautado nos
pressupostos da educacao popular.

A estrutura do programa garante um atendimento diferenciado em cada polo
de ensino, mantendo uma equipe de profissionais que conta com um (a) assistente
social, um grupo de professores (as), estagiario (a) de musica, um (a) monitor(a) e

um agente de apoio. O trabalho social foi pautado em trés eixos: 1. Monitoramento

1 A Pedagogia Social considerada como uma perspectiva do trabalho social moderno, compreendido como uma
orientag¢do educacional em que o mundo, os povos, a sociedade, os problemas sociais e o trabalho social sdo
observados através de lentes pedagdgicas sociais, buscando desenvolver uma abordagem pedagdgica para
responder aos problemas e necessidades sociais, que sdo, por sua vez, conectados aos processos da integracao
do individuo a sociedade. (OTTO, 2009). A Pedagogia Social tem em Paulo Freire um dos seus principais
construtores, e utiliza seu legado como seu proprio alicerce politico-pedagégico, langando mdo de seus
principais referenciais pratico-tedricos. (SCOCUGLIA, 2009).
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da presenca das criancas e adolescentes, garantindo a atencdo e acompanhamento
individual; 2. Desenvolvimento de atividades socioeducativas com as criancas e

adolescentes; 3. Trabalho individual e coletivo com as familias.

O Programa atendeu, em 2012, a cerca de treze mil e quinhentos alunos e

alunas.

No campo da educacdo musical, trata-se de uma experiéncia inovadora e
para muitos (as) educadores (as) dessa area, o territdrio social € um mundo

desconhecido.

Trata-se, de fato, de uma oportunidade impar de tecer a cidadania de
criancas e adolescentes e suas familias, ocupando o territério? da educacdo musical
e contribuir indiretamente para o despertar de educadores e educadoras da escuta

(musical), para o ouvir a voz a que ndo estao acostumados (do humano).
Justificativa da Pesquisa

O meu interesse por essa pesquisa surgiu a partir da vivéncia dessa
experiéncia singular - a alianca da pedagogia social com a educacdo musical. O
meu obijetivo (problema central) € demonstrar como, por hipétese, o trabalho social,
que tem como funcgédo precipua contribuir na criagdo de uma ambiéncia favoravel ao
aprendizado da mdusica, possibilita para os beneficiarios a provisdo de recursos
imateriais como desenvolvimento da cidadania e da autonomia, auxiliando-o0s
individual e coletivamente a construirem novas perspectivas de vida e um modo

diferente/novo de estar no mundo.

Para tanto, tenho como objetivos especificos analisar o curriculo praticado no
Programa GSM, cujo desenho é iluminado pelo legado do educador Paulo Freire,
pautado nos preceitos da educacdo popular. Também analisar se o enfrentamento,

em tempo real, das dificuldades cotidianas dos beneficiarios e a construgédo

A nocdo de territério atualmente ultrapassou os limites do campo da geografia, sendo concebida e utilizada
pelas ciéncias sociais, politicas, econdmicas. (...) Referéncias como “lugar” e “espaco” também s3o utilizadas no
contexto do territério. (KOGA, 2003, p.34). Para Milton Santos, o territério em si ndo é um conceito. Ele se
torna um conceito utilizavel para a analise social, quando o consideramos a partir do seu uso, a partir do
momento em que pensamos juntamente com aqueles atores que dele se utilizam. (SANTOS, 2000, p.22).
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conjunta, com o apoio técnico social, de alternativas de encaminhamentos para a
solucéo de tais questdes, facilitam a permanéncia das criancas e adolescentes no
programa e se, de algum modo, auxilia na diminuicdo do risco pessoal e social,
incluindo o risco de evasédo, bem como se incidem no seu empoderamento
(empowerment) individual e/ou coletivo. Algumas indagacdes preliminares nortearam

o desenvolvimento do trabalho:

1. Quais os impactos da praxis de uma educacdo dialégica, voltada para a
valorizacdo da autonomia, na construcdo da cidadania dos sujeitos que
vivenciam essa experiéncia?

2. Qual a contribuicdo da pedagogia social para a formacdo de uma nova
mentalidade pedagdgica no campo da educacdo, particularmente, da

educacdo musical?

A metodologia utilizada € o estudo de caso instrumental que traz as vozes dos
beneficiarios privilegiados do programa - as criancas e adolescentes -, como
também de suas familias e dos(as) educadores(as) envolvidos(as) diretamente no

programa.
Este trabalho esta organizado em trés capitulos e as consideracdes finais.

No primeiro capitulo, apresento os temas-chave da pesquisa, bem como
aproximacoes teodricas com o legado de Paulo Freire, agregando reflexdes mediadas
com outros autores. Sao apresentadas consideragdes acerca da educacgéo e sobre
0S pressupostos basicos da educagdo popular que permite o reconhecimento da
possibilidade do fazer educativo para além do espaco escolar, destacando a
importancia da leitura do mundo e a leitura da palavra; discorro sobre as tessituras
possiveis da cidadania, pois considero que esta se aprende, portanto, se ensina e
aponto a interdependéncia da cidadania com a autonomia, destacando
particularmente a cidadania cultural; abordo as categorias denuncia / andncio como
esséncia do trabalho social e o inédito viavel — caminhos para concretizar a utopia

da inclusao sociocultural.
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Ainda no primeiro capitulo, apresento olhares e modos de pensar infancias e
adolescéncias com 0s quais comungo e o marco legal da atencdo a criancas e
adolescentes no Brasil, que tem como principio a doutrina da protecdo integral;
abordo nos olhares sobre familias o papel da familia no cenario das politicas
publicas, as atribuicbes a elas delegadas e os aportes (ndo) oferecidos e ainda
destaco a importancia do (re) conhecimento dos novos arranjos familiares — as
multiplas formas de organizacdo das familias e os desafios do trabalho social com
familias e metodologias possiveis. Finalizo o capitulo, adentrando no territério da
educacdo musical, focando questdes fundantes e de preocupacao interdisciplinar,
como os desafios da identidade da educacdo musical e para a educacéo pelas e nas
artes, a desmistificacdo entre o culto e o popular, a consideracdo da arte e da
musica na perspectiva do direito.

No segundo capitulo, apresento o percurso metodolégico da pesquisa:
justifico as opcdes tedrico-metodoldgicas, caracterizo o campo da pesquisa,
contextualizo a amostra da pesquisa, incluindo os segmentos envolvidos, os critérios
para a selecdo dos sujeitos e de materiais para analise de contetdo e apresento a
diversidade de ferramentas utilizadas na busca da triangulacdo de dados para

alcancar os resultados.

No terceiro capitulo, apresento as evidéncias que emergiram no processo da
analise critica, com a interpretacdo dos dados e “achados” nas vozes de todos os
segmentos que participaram da pesquisa. Para balizar a interpretacdo qualitativa
dos dados, tomei como referéncia o Projeto Politico Pedagogico - PPP do programa,
buscando analisar a interacdo e coeréncia entre a proposta tedrica e a pratica
efetivamente alcancada, pelos olhos e sentidos dos beneficiarios diretos do
programa, dialogando com os referenciais tedricos eleitos. Para a apresentacéo dos
dados, elegi organizadores que expressam o0s resultados mais importantes da

pesquisa, buscando evidenciar de modo consistente, a analise apresentada.

Encerro o trabalho, tecendo as consideracdes finais, buscando evidenciar os
resultados mais significativos da pesquisa, e demonstrando a importancia de se
reinventar o legado de Paulo Freire na atualidade, no trabalho sociocultural com

criancas, adolescentes e familias das classes populares e com educadores.
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CAPITULO |

REFERENCIAIS FREIREANOS PARA PENSAR A EDUCACAO MUSICAL

1.1 - Educacao: quando educacgdo e mudancga social caminham juntas

A educacéo é uma forma de interveng&o no mundo. Intervencédo que além
do conhecimento dos conteddos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos
implica tanto o esfor¢o de reproducéo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento.

Paulo Freire

Quando Paulo Freire escreve a Pedagogia do Oprimido (1968), demarca a
existéncia de duas concepc¢Oes antagbnicas de educacdo: uma, a que classifica de
‘bancaria”, que serve a dominacado e a outra “problematizadora”, que serve a
libertacdo; a primeira, necessariamente, mantém a contradicdo educador-educandos
e a segunda realiza a superacdo. A educacao bancéaria tem como sua Unica acao o
ato de depositar e os educandos séo os depositarios, cuja Unica acdo € a de receber
os depésitos, guarda-los e arquiva-los e o educador o depositante, que em lugar de
comunicar-se, faz comunicados. A educacdo problematizadora rompe com o0s
esquemas verticais, supera a contradicdo entre educador e educandos e tem no
dialogo sua forga, resultando dai um termo novo- “ndo mais educador do educando,
nao mais educando do educador, mas educador-educando com educando-
educador”. Aqui, “o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o0 que, enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos”

(FREIRE, 2008c; p. 78).

Para Paulo Freire, a educacao dialdgica € uma posi¢ao epistemoldgica.

O dialogo deve ser entendido como algo que faz parte da prépria natureza
histérica dos seres humanos. E parte de nosso progresso histérico do
caminho para nos tornarmos humanos (...). O didlogo é uma espécie de
postura necessaria, na medida em que os seres humanos se transformam
cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O didlogo é o momento
em que os humanos se encontram para refletir a realidade tal qual a fazem
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e re-fazem. (...) Através do dialogo, refletindo juntos sobre o que sabemos e
ndo sabemos, podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a
realidade. O didlogo é a confirmac&o conjunta do professor e dos alunos no
ato comum de conhecer e re-conhecer o objeto de estudo. (FREIRE, 2008c,
pp.123-124).

Essa questdo fundante que nos colocou Paulo Freire, desde entdo, continua
viva: todo (a) o(a) educador(a) necessariamente, consciente ou ndo, faz uma opcéao

por qual das “educagdes” e modo de educar, com que se identifica e que defende.

O legado de Paulo Freire € extenso, denso, pulsante, vibrante. Quando se
mergulha em qualquer um de seus textos, é possivel sentir a intensidade do seu
compromisso e a verdade nas suas palavras. Se esse mergulho se estender e
transitar por varios de seus textos, é possivel perceber, sem nenhum esforco,
porque salta aos olhos a coeréncia de seu discurso e de sua praxis, licdo que
reverbera para todo o educador e toda educadora que faz a op¢cdo por uma

educacao critico-libertadora.

Como que sentindo que escreveria sua Ultima obra e faria suas ultimas
recomendacdes em vida, Paulo Freire escreveu, em 1997, ano de sua morte, a
Pedagogia da Autonomia. Em trés capitulos dessa obra, fez a sintese de um
conjunto de vinte e sete saberes que ele julgava necessarios e indispensaveis a

pratica educativa de educadoras e educadores criticos, progressistas.

A tematica central desse trabalho € a pratica educativo-progressista em favor
da autonomia do ser dos educandos, permeada em sua totalidade pelo sentido da
eticidade que conota expressivamente a natureza da pratica educativa, enquanto

pratica formadora, valendo para o trabalho com criancgas, jovens ou com adultos.

Pedagogia da Autonomia é uma bussola - instrumento imprescindivel para
orientar a caminhada de toda e educadora e todo educador comprometido com seu

oficio.

1.1.2 - Educacéao Popular

Creio importante chamar atencdo para algo que se acha enfatizado na
Pedagogia do Oprimido - a relagdo entre a clareza politica na leitura do
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mundo e os niveis de engajamento no processo de mobilizacao e de
organizacdo para a luta, para a defesa dos direitos, para a reivindicacdo da
justica. Educadoras e educadores progressistas tém de estar alerta com
relacdo a este dado, no seu trabalho de educacéo popular, uma vez que,
ndo apenas 0s conteddos, mas as formas como aborda-los estdo em
relagdo direta com os niveis de luta acima referidos.

Paulo Freire

Resgatando a histéria da educacdo popular, Paulo Freire® inicia sua narrativa,
localizando no tempo aquele que considerava ser o ponto de partida - um tempo™
em que o trabalho educativo com grupos populares inventou alguns conceitos a
exemplo da educacdo bancaria; em que havia criticas contra a funcéo
domesticadora da educacgdo; criticas que encorpavam a resisténcia da cultura
popular contra a educacao institucional; em que havia pessoas que se apaixonavam
pelo trabalho da educacé&o junto a grupos populares e foram percebendo que havia
muita gente excluida da escola, situacdo essa que a escola chamava de evaséao
escolar, justificando que ela acontecia por uma porcdo de caréncia e arranjava
nomes para batizar os expulsos como menor carente ou crianga problema. Mas logo
as pessoas que faziam o trabalho educativo junto aos grupos populares viram que,
guando os nomes partiam dos proprios grupos, as pessoas tinham mesmo eram
gestos de resisténcia cultural e o trabalho educativo junto a elas permitiu que a
critica fosse feita contra a timidez cultural das pessoas excluidas. Aquela escola que
excluia ou xingava de carente condenava muitos ao analfabetismo e era contraria

aos gestos dos excluidos e dos evadidos.

Algumas pessoas naquele momento trabalhavam dentro de escolas e

pensavam em usar seu espaco, a exemplo do movimento de cultura popular,

3 . . . . . s ~
Conversa com o Professor Adriano Nogueira registrada no livro: Que fazer-teoria e prdtica em educagdo
popular (ver referéncias bibliograficas).

* Paulo Freire n3o cita literalmente o ano, porém, contextualizando sua fala, é possivel localizar que ele se
refere ao inicio dos anos 60, partindo de seu engajamento no MCP (Movimento de Cultura Popular), onde
coordenou o projeto “Circulos de Cultura”. Para maiores informagdes sobre como surgiu a educagdo popular,
ver sua entrevista junto com Frei Beto, para o jornalista Ricardo Kotscho, registrada no livro Essa Escola
Chamada Vida. (Beto e Freire, 1994)
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buscava-se reverter a educacdo na direcdo de uma nova atuacdo de respeito as

culturas populares.

Brotava o entendimento sobre uma nova forma de fazer escola — ndo haveria
excluidos, ndo haveria tanta evasdo e ndo haveria educandos que fossem
sufocados ou intimidados. Tentava-se reinventar a escola: ndo haveria alunos
silenciados, nem haveria gestos sufocados, nem haveria pessoas excluidas. A
educacdo nao seria bancaria, ndo havendo depdsito de conhecimento dentro da
inteligéncia silenciada do educando e ninguém seria considerado apenas carente,
mas haveria um tipo de estudo em que os professores e alunos participariam e

desenvolveriam sua criatividade.

Essa tentativa queria inovar o poder da escola burguesa e os caminhos de
acesso ao conhecimento da ciéncia e da técnica. Dava-se o nome de “educacao de
adultos” ou “educacao informal”. O trabalho educativo comecgava dentro da cultura
popular e buscava inovar os caminhos de acesso ao conhecimento das ciéncias e

técnicas ndo populares. Esse caminho de inovagao buscava transformar a escola.

E Paulo Freire lembra que havia ainda outro conceito: a acéo cultural — a
cultura entendida também dentro de movimentos e relacdes sociais dos homens,
sofrendo uma ampliacdo da sua concepcéo: cultura ndo seria entendida apenas
como aquilo que esta dentro de livros e museus, mas seria, também, os gestos das
pessoas se esforcando nos grupos, no trabalho e o que da sentido as relacdes
humanas. Esse conceito ajudou a inovar os caminhos de acesso ao conhecimento e

ajudou o trabalho educativo ganhar mais espaco.

Esse conjunto de pensamentos e atitudes, como afirma Paulo Freire, foi o
berco da educagéo popular. Ela nasceu nesse movimento de conquistar e inovar os
espacos, nasceu da cultura que os movimentos populares usam e criam em suas
lutas, implicando que educacdo e mudanca social andem juntas. Essa educacao
renovada transforma ndo apenas os metodos de educar, mas também as pessoas
que sao educadas em uma sociedade em transformag¢do. E ainda, transforma

também a participagcdo das pessoas “educadas” que passam a considerar-se em
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atos de conhecimento em todo lugar onde estdo - na rua, na fabrica, no passeio, nas

igrejas... E uma vis&o ativa e criativa do conhecimento.

Freire conclui, observando que a educacdo popular buscava compreender
juntos o0 mundo do trabalho e o0 mundo dos pensamentos escritos, aproximando
teoria e pratica e isso se chamou “educagdo conscientizadora” e apontou o
movimento popular como a escola viva da educagdo popular, pois as pessoas
aprendem a resolver dificuldades da vida e vao aprendendo a transformar suas

dificuldades em melhor viver. Essa € a origem dos contetudos da Educacéo Popular.

Para Freire, a Educagdo Popular € um modo de conhecimento e tem uma
dimensdo muito propria: o conhecimento do mundo é também feito através das
praticas do mundo e é por elas que se inventa uma educacao familiar as classes

populares.

Fica consignado, entdo, que a possibilidade do fazer educativo vai muito além
do espaco escolar, porém, ndo exclui a escola de ter na educacdo popular sua
inspiracdo e praxis. Discutindo sobre possibilidades e limites da Educac&o Popular

na escola formal, Pontual afirma que:

Se de um lado Freire tem um papel decisivo no alargamento da
compreensdo dos ambitos da pratica educativa para além da escolarizacéo
(nos movimentos sociais, nos partidos politicos, nos governos demaocraticos
e em outros espagos de socializacdo politica e cultural), de outro, € um
equivoco identificar Paulo Freire com qualquer tipo de visdo determinista
sobre o papel da escola, ou com qualquer tipo de raciocinio que subestime
as possibilidades de se fazer educacdo popular na escola. (PONTUAL,
2005, p.35).

Para Pontual, a Educacéo Popular € a que entende a escola como um centro
aberto a comunidade e como uma organizacdo aprendente. A educacao popular
trabalha incansavelmente para a boa qualidade de ensino. Dentre outros aspectos, a
educacdo popular estd voltada a constituicio de uma autonomia individual e
coletiva, na contramdo do estimulo ao individualismo e das praticas de mero
adestramento, trabalha o processo ensino-aprendizagem na perspectiva de uma
educacao inclusiva e é aquela que substantivamente democratica jamais separa do

ensino dos contelidos o desvelamento da realidade.
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Pontual afirma ainda que a contribuicdo de Paulo Freire foi muito mais além
do que ter criado um método de alfabetizacdo de jovens e adultos que o tornou
mundialmente conhecido. Paulo Freire criou uma filosofia de educacdo com um
corpo tedrico consistente, com uma pedagogia voltada a prética, voltada a acao
transformadora e como ele proprio dizia: “a melhor maneira de pensar € pensar a
pratica”. (PONTUAL, 2011).

1.2 - Autonomia e Cidadania: tessituras possiveis

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
nao um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros.
Paulo Freire

Autonomia e Cidadania sdo categorias fundantes e recorrentes na obra de
Paulo Freire, aparecendo sempre em interdependéncia de uma em relacao a outra.

Ao expor suas primeiras palavras na apresentacéo de seu livro Pedagogia da
Autonomia, Paulo Freire sublinha a relevancia que esse tema tem para ele. Nessa
obra alca a autonomia como principio necessério a pratica educativa, progressista, 0
gue equivale dizer, deve ser assumido por toda educadora e educador progressista.

Para Freire, a autonomia € construida no processo histérico ao longo de

nossa existéncia.

Ninguém € autdbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se
constituindo na experiéncia de varias, inUmeras decisdes, que vdo sendo
tomadas. (FREIRE, 2010, p.107)

E assim, ele destaca a importancia da ajuda necesséaria do educador em

contribuir positivamente para que o educando va sendo o artifice de sua formacéao.

Se trabalho com criangas, devo estar atento a dificil passagem ou
caminhada da heteronomia para a autonomia, atento a responsabilidade de
minha presenca que tanto pode ser auxiliadora como pode virar
perturbadora da busca inquieta dos educandos; se trabalho com jovens e
adultos, ndo menos atento devo estar com relacdo a que o meu trabalho
possa significar como estimulo ou ndo a ruptura necesséaria com algo
defeituosamente assentado e a espera de superacdo. (FREIRE, 2010,
p.70).
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Para Freire, é cidadania a compreensao e a apropriacdo da realidade pelos
sujeitos, pois somente dessa forma € possivel nela atuar, assim como associa a
cidadania a condicao do cidadao, quer dizer, com o uso dos direitos e o direito de ter

deveres de cidadao.

A participacdo, enquanto exercicio de voz, de ter voz, de ingerir, de decidir
em certos niveis de poder, enquanto direito de cidadania se acha em
relagdo direta, necessaria, com a pratica educativo-progressista. (FREIRE,
2001, p.73).

Freire trata a autonomia e a cidadania na dimensao individual e coletiva — a
autonomia vinculada a solidariedade e a cidadania as relacdes sociais e a vivéncia

coletiva a favor de fazer valer direitos e deveres.

Diferentemente dos outros animais que ndo se tornaram capazes de
transformar a vida em existéncia, nds, enquanto existentes, nos fizemos
aptos a nos engajarmos na luta em busca e em defesa da igualdade de
possibilidades pelo fato mesmo de, como seres vivos, sermos radicalmente
diferentes uns das outras e umas dos outros. (FREIRE, 1993, p.98).

1.3 - Cidadania cultural - o direito a cultura

Durante varios anos, Paulo Freire trabalhou junto ao Movimento de Cultura
Popular do Recife. Nesse periodo, preocupado com a questdo da democratizacdo
da Cultura e em desenvolver um novo contetdo programatico com o qual ajudaria o
analfabeto, antes mesmo de iniciar sua alfabetizacdo (entendida como o processo
de superacdo de sua compreensdo magica e ingénua da realidade pela
compreensao crescentemente critica) foi buscar no conceito antropoldgico de cultura

a primeira dimenséo do conteudo que trabalharia.

A cultura como o acrescentamento que o homem faz ao mundo que néo fez.
A cultura como o resultado de seu trabalho. Do seu esfor¢co criador e
recriador. (...) A dimens@o humanista da cultura. A cultura como aquisi¢éo
sistematica da experiéncia humana. Como uma incorporagéo, por isso
critica e criadora. (FREIRE, 2009, pp. 116-117).

E era a partir dai que o analfabeto

Descobrir-se-ia, criticamente, como fazedor desse mundo da cultura.
Descobriria que tanto ele, como o letrado, tém um impeto de criagcdo e
recriacdo. Descobriria que tanto é cultura o boneco de barro feito pelos
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artistas, seus irmédos do povo, como cultura também é a obra de um grande
escultor, de um grande pintor, de um grande mistico, ou de um pensador.
Que cultura é a poesia dos poetas letrados de seu Pais, como também a
poesia de seu cancioneiro popular. Que cultura é toda criagdo humana.
(FREIRE, 2009, p.117).

E era apreendido por todos que todos os sujeitos, letrados ou iletrados, séo

fazedores de cultura.

Em sua experiéncia como Secretaria Municipal de Cultura da Cidade de S&o
Paulo (1989-1992), Marilena Chaui trabalhou na formulacdo de uma proposta de
Politica Cultural para a cidade, em que definiu conceitualmente a Cidadania Cultural
e o Direito a Cultura. Cidadania Cultural - a cultura como direito de todos os
cidaddos e como trabalho de criacdo dos sujeitos culturais. Direito a Cultura sendo
entendido como o direito de produzir cultura, de usufruir dos bens da cultura, de
estar informado sobre servicos culturais, ter direito a formac&o cultural e artistica
publica, a experimentacdo e a invencdo do novo nas artes, compreendendo o0s

sujeitos sociais como sujeitos histéricos.

Ficou consignada, portanto, uma definicdo alargada da cultura, que ndo a
identifica com as belas-artes, mas sim com a elaboracdo coletiva e socialmente
diferenciada de simbolos, valores, ideias, objetos, praticas e comportamentos; uma
definicdo politica de cultura pelo prisma democratico e, assim, como direito de todos
os cidadaos, sem privilégios e sem exclusdes; uma definicdo conceitual da cultura
como trabalho da criag&o. (CHAUI, 2006).

1.4 - Denuncia/Anuncio: o inédito viavel e a utopia da inclusdo sociocultural

Para mim, ao repensar nos dados concretos da realidade sendo vivida, o
pensamento profético, que é também utopico, implica a denlincia de como
estamos vivendo e o anuncio de como poderiamos viver (...) ndo apenas
fala do que pode vir, mas, falando de como esta sendo a realidade,
denunciando-a, anuncia um mundo melhor.

Paulo Freire

A esséncia do trabalho social € o reconhecimento e o enfrentamento das

desigualdades, encontrando consonéancia na conjungdo entre o denunciar e 0
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anunciar, na perspectiva que nos coloca Paulo Freire, em que falando e refletindo de
como esta a realidade, ou seja, denunciando, € possivel avancar para a reflexao de

como poderia ser e as a¢des possiveis para transformé-la, ou seja, anunciando.

N&o ha denlncia verdadeira sem compromisso de transformacao, nem este
sem acédo. (FREIRE, 1987, p.78)

A partir dessa premissa, qualquer processo de trabalho que queira alcancar a
inclusdo sociocultural deve imprimir uma perspectiva pedagogica que implica em
trabalhar com o0s sujeitos das experiéncias - quaisquer que sejam eles (elas).
Também se deve reconhecé-los em principio como coautores desse trabalho, na
analise critica do presente, denunciando as transgressdes aos valores humanos e
na construcdo do discurso profético, anunciando que as situacdes podem ser
superadas, insistindo no direito que tem o ser humano de construir Histéria como
sujeito.

O ser humano €, naturalmente, um ser da intervencdo no mundo a razéo de

que faz a Histéria. Nela, por isso mesmo, deve deixar suas marcas de
sujeito e ndo pegadas de puro objeto. (FREIRE, 2000, p.119)

Paulo Freire, ao afirmar que homens e mulheres encontram em suas vidas
pessoal e social obstaculos e barreiras que precisam ser vencidas, as quais ele
chamou de situacBes-limite, chama atencdo para que esses mesmos homens e
mulheres tenham diversas atitudes diante dessas situacdes-limite. Ou as percebem
como obstaculos que ndo podem ou nao querem transpor ou como algo que sabem
gue existem e que precisam ser rompidos, empenhando-se entdo na sua superacao.
Freire criou a categoria inédito-vidvel para expressar 0s projetos e 0s atos das

possibilidades humanas para a superacao de suas situagdes-limite.

O inédito vidvel € uma categoria que encerra em si mesma a crenca no sonho e na
possibilidade da utopia, na transformagéo das pessoas e do mundo. Inédito, porque
€ novo; viavel, porque é possivel, e, sobretudo, utdpico, porque ainda nao
aconteceu, mas pode acontecer, tornando-se realidade e deixando consignado que

nada é pronto e acabado.
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1.5 - Olhares e modos de pensar infancias e adolescéncias

Penso nos meninos com fome, nos meninos traidos, nas meninas
vilipendiadas nas ruas deste pais, deste e de outros continentes. Meninos e
meninas que estao inventando outro pais. E nos, mais velhos, temos que
ajudar essas meninas e esses meninos a refazer o Brasil. E é com esta
convicgcdo, € com este sonho que eu falo a vocés (...) ajudemos estes
meninos a reinventar o mundo.

Paulo Freiret®

Na minha pratica como trabalhadora social e educadora, em todas as
ocasifes em que estive a frente de programas com criancas e adolescentes, ao
longo da minha caminhada profissional, sempre promovi e provoquei a reflexdo junto
ao conjunto de profissionais envolvidos direta ou indiretamente na acdo sobre a
necessidade do (re) pensar o seu modo de olhar e a sua relagdo com a infancia e a

adolescéncia.

Esse deve ser o ponto de partida, quando se trata da execucao de a¢cfes com
esses segmentos, uma vez que os adultos se movem e tratam as criangas e 0s
adolescentes de acordo com suas crengas e mitos, portanto, se 0s enxergam como
seres que ainda virdo a ser (0 que vocé vai ser quando crescer), a aposta na
possibilidade e potencialidade do/no presente fica prejudicada. Se acreditam na
universalidade da etapa cronoldgica, em que toda a crian¢a e adolescente tem um
‘padrao” pré-estabelecido de comportamento, desenvolvimento, ignoram as

subjetividades e singularidades dos mesmos.

Ademais, a pratica responsavel de todo educador (a) junto a criancas e
adolescentes exige o conhecimento do marco legal vigente, o ordenamento juridico
que protege e defende os direitos da crianca e do adolescente, bem como é
conveniente conhecer o quadro referencial das politicas publicas que buscam

garantir o exercicio pleno desses direitos.

® Fala proferida no Semindrio Internacional “A Crianca e o Adolescente de Baixa Renda nas Metrépoles” — Sao
Paulo-1989.
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O reconhecimento da alteridade deve ser o principio para iluminar e orientar o

olhar dos(as) educadores(as) na sua pratica com criancas e com adolescentes.

A infancia € um outro: aquilo que, sempre além de qualquer tentativa de
captura, inquieta a seguranca de nossos saberes, questiona o poder de
nossas praticas e abre um vazio em que se abisma o edificio bem
construido de nossas instituicdes de acolhimento. (LARROSA, 2006, p.184).

Paulo Freire, por diversas vezes, alertou para a importancia do respeito a

alteridade do outro. Dentre suas recomendacdes, destacam-se:

1. O reconhecimento e a assunc¢ao da identidade cultural como uma das exigéncias

da pratica educativa:

Uma das tarefas mais importantes da préatica educativa-critica é propiciar as
condi¢cdes em que os educandos em suas relacdes uns com o0s outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. (...) A assuncdo de nés mesmos ndo significa a excluséo dos
outros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do “tu”, que me faz assumir a
radicalidade de meu “eu”. (FREIRE, 2010, p.41).

2. O dialogo com a alteridade que possibilita 0 desenvolvimento da identidade:

O dialogo tem significacdo precisamente porque 0s sujeitos dialdgicos ndo
apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem com
0 outro. O didlogo, por isso mesmo, ndo nivela, ndo reduz um ao outro.
(FREIRE, 1993, p.118).

3. O reconhecimento do outro possibilita o processo de humanizacéo:

O eu dialdgico, pelo contrario, sabe exatamente o tu que o constitui. Sabe
também que, constituido por um tu — um n&o eu -, esse tu que o constitui se
constitui, por sua vez, como eu, ao ter no seu eu um tu. Dessa forma, o eu e
o tu passam a ser, na dialética destas relagdes constitutivas, dois tu que se
fazem dois eu. (FREIRE, 2008c, p. 192).

A atencéo a alteridade da infancia e da adolescéncia permite, como aponta
Larrosa em sua Pedagogia Profana, a emergéncia de outra forma de pensamento na
educacdo e, conseguentemente, outro tipo de pratica educativa. Pode-se
acrescentar que também permite outra forma de relagdo no convivio com as
criancas e adolescentes. Essa € uma questédo fundamental: a inversdo da direcao do
olhar sobre a infancia ndo como aquilo que olhamos, sendo como aquilo que nos
olha e interpela, entendida como o outro que, ao olharmos, nos coloca em questao,
tanto em relacdo aquilo que somos, quanto em relacdo a todas as imagens que

construimos para classifica-la, para exclui-la, para nos protegermos de sua presenca
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incbmoda, para enquadra-la em nossas instituicdes, para submeté-la as nossas
praticas e, no limite, para reduzir o que ela pode ter de inquietante e de ameacadora.

Larrosa afirma que

A alteridade da infancia é algo muito mais radical: nada mais, nada menos
gue sua absoluta heterogeneidade em relacdo a nés e ao nosso mundo,
sua absoluta diferenca. E se a presenca enigmatica da infancia é a
presenca de algo radical e irredutivelmente outro, ter-se-a de pensa-la na
medida em que sempre nos escapa: ha medida em que inquieta 0 que
sabemos (e inquieta a soberba da nossa vontade de saber), ha medida em
gue suspende o que podemos (e a arrogancia da nossa vontade de poder)
e na medida em que coloca em questdo os lugares que construimos para
ela (e a presunc¢do da nossa vontade de abarcé-la). Ai esta a vertigem: no
como a alteridade da infancia nos leva a uma regido em que néo
comandam as medidas do nosso saber e do nosso poder. (LARROSA,
2006, p.185)

O educador (a), o adulto, que reconhece a alteridade ndo terd uma postura em
que considera a infancia como algo que a priori ele(a) ja sabe o que €, o que quer,
do que necessita.

A partir do momento em que reconhecemos a alteridade e que a infancia,
embora nunca seja o que sabemos, € portadora de uma verdade, temos obrigacao

de nos colocar a disposicéo de escuta-la e abrir um lugar para recebé-la.

Outra questao fundamental é o reconhecimento de que a infancia nao € apenas
uma questdo cronoldgica, mas sim uma condicdo de experiéncia, direcionando,

dessa forma, o olhar a infancia pelo seu potencial e por sua possibilidade.

Pensar a infancia desde outra marca, ou melhor, a partir do que ela tem, e
ndo do que lhe falta: como presenca, € ndo como auséncia;, como
afirmacao, e ndo como negacédo, como forca, € ndo como incapacidade.
(KOHAN, 2007, p.101).

A sintonia com essa afirmacao certamente leva a uma transformacéao radical no
modo de planejar acbes voltadas para e com as criangas, inclusive nos espacos

institucionais.

Particularmente, o debate sobre a adolescéncia vem ganhando novos
contornos neste século XXI, chamando a atencéo para os inUmeros desafios que o

adolescer apresenta.
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No Brasil, os adolescentes de 12 a 17 anos ja somam 21 milhdes e, no Estado
de S&o Paulo, segundo o Ultimo Censo do IBGE, somam 3.981.791 ’ (9,7% do total
da populacdo), sendo 2.011.235 meninos e 1.970.556 meninas. Ressalte-se um
dado importante, que requer atencao: o percentual de adolescentes de 12 a 17 anos
que ndo estudavam e ndo trabalhavam em SP era de 4,4%°% segundo a Pnad
(2009).

O Relatério sobre a Situacdo da Adolescéncia Brasileira (2011) elaborado pelo
UNICEF® coloca em pauta o debate do Direito de Ser Adolescente, afirmando que o
Brasil € um pais que tem todas as condi¢bes para avancar numa agenda ampla de
promocdo dos direitos dos adolescentes, capaz de mobilizar o conjunto da
sociedade (governos, organizacdes nao governamentais, instituicées executoras das
politicas publicas, profissionais, meios de comunicagdo social, instituicdes de
producdo do conhecimento, os proprios adolescentes, o setor privado) para deflagrar
uma profunda mudanca na visdo sobre a adolescéncia e produzir politicas,
estratégias e abordagens voltadas a esse publico. Nesse Relatério, € apresentada
uma proposta de agenda com nove pontos estratégicos para a consolidacdo de um
processo que contribua para a construgcdo de um novo olhar sobre o adolescer, a

saber:

1. Reconhecer que os 21 milhdes de pessoas com idade entre 12 e 17 anos
séo um grupo em si. Nao sdo futuros adultos e nem sdo criancas grandes.
Sao cidadaos, sujeitos com direitos especificos, que vivem uma fase de
desenvolvimento extraordinaria, que estdo presentes na sociedade com um
jeito proprio de ser, se expressar e conviver e que precisam ser vistos como
0 que sao: adolescentes;

2. Promover a superacdo da visdo estereotipada sobre a adolescéncia que
a reduz a expressbes como problema, crise, conflito ou transicdo e
aprofundar a percepcdo ampliada sobre os importantes processos
cognitivos, sociais, psicologicos, relacionais, participativos, de construcéo
de identidade e autonomia, de interacdo e da diversidade de formas de viver
essa fase da vida para reconhecer o direito de ser adolescente;

3. Reconhecer e garantir o direito de ser adolescente, a partir de um
conjunto mais realista de informacdes sobre adolescéncia, com indicadores
sociais desagregados para esse periodo especifico da vida;

’ Fonte: IBGE/Censo Demografico. 2010 (Resultados Preliminares do Universo)
® Fonte: IBGE/Pnad, 2009.

° 0 direito de ser adolescente: oportunidade para reduzir vulnerabilidades e superar desigualdades. Fundo das
Nacgdes Unidas para a Infancia. — Brasilia, DF: UNICEF, 2011.
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4. Dialogar com os proprios adolescentes sobre os dados de modo a ajudar
esses meninos e meninas a se situar no seu préprio grupo e na sociedade.
O Estado, a sociedade, a escola, a comunidade e a midia tém um papel
importante para contribuir na ampliacdo do repertério de conhecimentos
sobre essa fase da vida e para dar visibilidade a enorme diversidade de
situacdes e contextos nos quais os adolescentes se desenvolvem;

5. Reconhecer a adolescéncia como uma fase que resulta de uma trajetoria
pessoal e social, construida a partir das historias e das vivéncias de cada
pessoa. A adolescéncia ndo é uma fase isolada. Ao contrario, € preciso
entendé-la como a continuidade das etapas anteriores da vida. A
estimulacdo e as aprendizagens desde os primeiros dias de vida, o
acompanhamento a saude, o desenvolvimento infantil, o acesso a educacéo
infantil, ao ensino fundamental, as oportunidades de lazer, os exercicios dos
direitos e a protecdo contra sua violag&o e todos os cuidados, investimentos
e politicas publicas oferecidas na primeira década da vida vao resultar numa
adolescéncia de enorme potencial. Um novo investimento na adolescéncia
vai assegurar, além de uma intensa vivéncia dos direitos nessa etapa, a
base sélida para a vivéncia de uma fase adulta melhor;

6. Inserir de forma especifica e explicita a questdo da adolescéncia na
agenda das politicas publicas de maneira a assegurar a integracdo de
acoes de diferentes areas, numa perspectiva multissetorial e de
fortalecimento e/ou criagdo de programas, projetos, servicos e estruturas
adequadas as demandas dos adolescentes. Nesse sentido, serd preciso
desenvolver o que tem sido denominado de “servigos amigaveis”
(adolescents friendly services). Isso significa implantar servicos e estruturas
adequados a linguagem, a estética e ao jeito de ser dos adolescentes;

7. Assegurar a implementacao de politicas publicas que considerem a légica
dos territérios e de suas caracteristicas pode ser uma plataforma eficiente
para se garantir os direitos dos adolescentes: ela reconhece diversidades e
integra politicas. O Semiarido, a Amazbnia e os grandes centros urbanos
séo exemplos dessa abordagem;

8. Sensibilizar os meios de comunicagdo social para superar sua Visdo
estereotipada da adolescéncia e da abordagem que reduz meninos e
meninas a consumidores para promover uma presenca dos adolescentes na
midia como cidaddos, dando aos adolescentes oportunidades de se
expressar, ser ouvidos e criar novas formas de comunicacdo que deem
visibilidade as diversas maneiras de se viver a adolescéncia,

9. Valorizar a diversidade étnico-racial, cultural, regional, das caracteristicas
pessoais e respeitar o jeito de ser adolescente, assegurando a cada menino
e a cada menina a prevencao e a protecdo contra o racismo, a homofobia e
a qualquer outra forma de discriminagéo.

O relatério afirma ainda que o reconhecimento da importancia dos processos
de desenvolvimento que ocorrem na adolescéncia, da oportunidade que a
adolescéncia representa para o Pais, do beneficio que as vivéncias da adolescéncia
representam tanto para sua vida presente quanto para sua vida de adulto, resulta na
afirmacdo de que esses meninos e meninas sdo detentores do direito de ser

adolescente. O que significa, sob a otica da cidadania, o direito de ter direitos.
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1.5.1 - Doutrina da protecao integral — o marco legal da atencédo a criancas e

adolescentes no Brasil

Com a aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, em 1990,
promulgado ap6s uma ampla mobilizacdo de entidades do campo de defesa da
infancia e dos direitos humanos, inaugurou-se no Brasil a “doutrina da protegao
integral” - um novo paradigma para as Politicas Publicas em favor da infancia e
adolescéncia, que veio substituir o Cédigo de Menores que preconizava a “doutrina
da situacao irregular” - uma legislacdo estigmatizante, que se destinava apenas aos

“‘menores em situagao irregular” (carentes, abandonados, inadaptados e infratores).

Considerado como a “Constituicdo da populacao infanto-juvenil brasileira”, o
ECA cria as condicfes de exigibilidade para os direitos da crianca e do adolescente
que estdo na Constituicdo Federal (1988), nas leis que a complementam, na
Convencao Internacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (1990) e nos

demais instrumentos da normativa internacional.

O ECA preocupa-se em garantir “todos os direitos para todas as criangas e
adolescentes” e assegurar uma protegdo integral que deve ser assumida com
prioridade absoluta, com responsabilidade compartilhada entre a familia, o estado e
a sociedade, reconhecendo a crianca e o adolescente como cidadaos, portanto,
sujeitos com direito de ter direitos. Sdo garantidos 0 acesso a educacao e a cultura e
a atencao especial para aqueles que cometem atos infracionais. A valorizacao dos
lacos familiares e comunitarios ganha espag¢o fundamental, assim como a
implantagdo de mecanismos de participacdo da sociedade civil como os Conselhos
de Direitos, orgaos deliberativos e controladores das a¢cdes em todos 0s niveis, com
assegurada participacdo popular paritaria por meio de organizacdes representativas
e os Conselhos Tutelares, encarregados pela sociedade para fazer valer os direitos

e atender aos casos de violagdes dos mesmos.

O ECA, portanto, torna-se a principal ferramenta orientadora para a

formulag&o de programas e politicas publicas para a infancia e adolescéncia.
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1.6 - Olhares e modos de pensar familias

E claro que nem sempre, a liberdade do adolescente faz a melhor deciséo
com relagédo a seu amanha. E indispensavel que os pais tomem parte das
discussdes com os filhos em torno desse amanha. N&o podem, nem devem
omitir-se, mas precisam saber e assumir que o futuro € de seus filhos e ndo
seu.

Paulo Freire

As familias brasileiras vém ocupando um espaco de centralidade nas politicas
publicas sociais. No campo da infancia e adolescéncia, o Plano Nacional de
Promocao, Protecdo e Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes a Convivéncia
Familiar e Comunitaria (2006) efetiva esse direito e o relaciona a inclusdo social de

suas familias.

O reconhecimento da importancia da familia no contexto da vida social esta
explicito no artigo 226 da Constituicdo Federal do Brasil, na Convencao sobre os
Direitos da Crianca, no Estatuto da Crianca e do Adolescente, na Lei Orgéanica da

Assisténcia Social e na Declaracédo dos Direitos Humanos.

O Plano (2006) apresenta, dentre suas diretrizes, a definigdo conceitual de
familia:

A familia € compreendida como um grupo de pessoas com lacos de

consanguinidade, de alianca, de afinidade, de afetividade ou de

solidariedade, cujos vinculos circunscrevem obrigagbes reciprocas,

organizadas em torno de relagBes de geracdo e de género. Arranjos

familiares diversos devem ser respeitados e reconhecidos como

potencialmente capazes de realizar as funcbes de protecdo e de
socializacdo de suas criancas e adolescentes.

Dessa forma, e tal qual apresentada na Politica Nacional de Assisténcia
Social - PNAS, a familia, independente de seu formato, € a mediadora das relactes
entre 0s sujeitos e a coletividade e a geradora de modalidades comunitarias de vida.
Diante de situacbes de risco social e vulnerabilidades, principalmente pelos
processos de exclusdo social e cultural, essas familias precisam ser apoiadas pelo
Estado e pela sociedade, para que possam cumprir suas responsabilidades. Esse
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apoio deve se pautar pelo respeito a diversidade dos arranjos familiares, as

diferencas étnico-raciais e socioculturais e a equidade de género.

Desde seu trabalho no Servico Social da Industria—SESI, na Divisdo de
Educacao e Cultura, ainda no inicio de sua carreira, Paulo Freire demonstrava sua
preocupacdo com as relacdes entre escolas e familias. Buscava, por um lado,
caminhos que possibilitassem o seu encontro, a compreenséo da pratica educativa
realizada nas escolas, por parte das familias; por outro lado, a compreensdo das
dificuldades que as familias das areas populares, enfrentando problemas, teriam
para realizar sua atividade educativa. Anos mais tarde, quando escreve a Pedagogia
da Esperanca, Paulo Freire assinala que essa experiéncia provocou um aprendizado

de real importancia para sua compreensdao teérica da pratica politico-educativa.

No fundo, buscava um didlogo entre elas de que pudesse resultar a
necessdria ajuda mutua que, por outro lado, implicando uma intensidade
maior da presenca das familias nas escolas, pudesse ir aumentando a
conotagdo politica daquela presenca no sentido de abrir canais de
participagdo democratica a pais e médes na prépria politica educacional
vivida nas escolas. (FREIRE, 1993, p.20)

Quando foi Secretario Municipal de Educacdo, na cidade de Sdo Paulo™®
(1989-1991), declarou que a qualidade da escola publica popular deveria ser medida
ndo apenas pelos conteudos transmitidos e assimilados, mas também pela
possibilidade que todos os usuarios da escola, incluindo ai pais e comunidade,
tivessem de utiliza-la como um espaco para elaboragdo de cultura. Defendeu a
participacdo da populacdo nos Conselhos de Escola, verdadeiras instancias de

poder na criacdo de uma escola diferente.

Quando Paulo Freire discute a questdo da liberdade e autoridade como um
saber necessario a pratica educativa, fala direto aos pais, alertando-os para a
importancia da participacdo na vida dos filhos, porém, ressalvando que a mesma

deve vir acompanhada do respeito a autonomia dos mesmos.

% Essa experiéncia esta registrada no livro A Educagdo na Cidade. Editora Cortez
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A liberdade amadurece no confronto com outras liberdades, na defesa de
seus direitos em face da autoridade dos pais, do professor, do Estado (...).
E preferivel para mim, reforcar o direito que tem a liberdade de decidir,
mesmo correndo o risco de n&o acertar, a seguir a decisdo dos pais. E
decidindo que se aprende a decidir. Ndo posso aprender a ser eu mesmo,
se ndo decido nunca, porque ha sempre a sabedoria e a sensatez de meu
pai e de minha mée a decidir por mim. (FREIRE, 2010, p.106).

Paulo Freire defende que o aprendizado da autonomia se da num processo e
gue ninguém é autbnomo para depois decidir: a autonomia vai se construindo na
experiéncia de varias, inimeras decisdes, que vdo sendo tomadas. E incisivo na

reflexdo direta com os pais:

Por que perder a oportunidade de ir sublinhando aos filhos o dever e o
direito que eles tém, como gente, de ir forjando sua prépria autonomia?
Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. (...) A gente vai
amadurecendo todo dia, ou ndo. (FREIRE, 2010, p.107).

Os desafios do trabalho social com familias sdo imensos e possiveis de ser
enfrentados. Reconhecer o espaco da familia como espaco educativo e investir em
metodologias que privilegiem o dialogo é possibilitar a replicagdo do habito da
escuta para o cotidiano familiar, que, muitas vezes, ndo apresenta essa pratica,
ajudando em algumas situacbes, a romper um ciclo reproduzido por geracoes,

muitas vezes, pela falta do experimento de outro jeito possivel de relacéo.

Além disso, como alerta Campos, € fundamental considerar que qualquer
trabalho com a familia deve reconhecé-la como uma instituicdo permeada pelas
guestdes politicas, econdmicas, culturais, demogréficas, sociais, contextualizada na
sociedade e no mundo. (CAMPOS, 2008).

1.7 - Educacédo Musical Social: uma nova proposta para o exercicio do direito

de aprender musica.

A clareza a respeito da natureza necessariamente politica e artistica da
educacédo fara do professor um politico melhor e um artista melhor. Ao
ajudar na formacdo dos alunos, fazemos arte e politica, quer o saibamos,
qguer ndo. Saber que, de fato, o estamos fazendo ira ajudar-nos a fazé-lo
melhor.

Paulo Freire
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No cenario da Educacdo Musical, particularmente na América Latina, algumas
qguestdes que vém sendo apontadas por alguns educadores sdo coincidentes com
muitas das preocupacdes levantadas e abordadas por Paulo Freire no cenario da
educacéo, no conjunto de sua obra.

Para dar a conhecer alguns desses questionamentos, serdo levantadas
preocupacdes de dois autores reconhecidos na América Latina por sua contribuicdo
tedrica: Coriin Aharonian** e Violeta Hemsy de Gainza'?, ressalvando que o
interesse esta focado somente naquelas questdes relacionadas a praxis pedagdgica

e a relacao entre educadores-educandos.

Gainza defende a musica como uma disciplina indispensavel nos programas
de formacéao basica (do fundamental ao ensino médio) pelas virtudes que fazem dela
uma experiéncia Unica e insubstituivel para a existéncia humana e justifica que as
razdes fundamentais que a levam a esse posicionamento sédo: a musica é um direito
humano (argumento ético), uma invencdo transcendente (argumento cientifico e
cultural) e uma ferramenta privilegiada de intervencdo social (argumento

pragmatico).

1 Coritn Aharonian (Montevideo-Uruguai). Estudou composi¢do com Héctor Tosar e Luigi Nono entre outros, e
musicologia com Laurto Ayestaran. Suas composi¢cdes foram executadas em mais de trinta paises. Foi docente
e diretor coral. Ensinou composi¢do e matérias musicoldgicas e foi chefe de Catedra na Universidad Nacional
del Uruguay Professor convidado em Institutos Universitarios da América, Europa e Asia. e Conferencista
Convidado em varios Congressos e Coléquios Internacionais. E autor de livros, ensaios e artigos sobre musica e
cultura. Participou ativamente na resisténcia cultural contra a ditadura fascista de seu pais. Foi organizador de
atividades culturais e especificamente musicais, e cofundador de varias Instituicdes, tais como os Cursos
Latinoamericanos de Musica Contemporanea. Foi também membro do conselho presidencial da SIMC
(Sociedade Internacional de Musica Contemporanea) e do comité executivo da IASPM (International
Association for the Study of Popular Music). Reside em Montevideo.

2 vVioleta Hemsy de Gainza (Tucuman, Argentina). Pianista, pedagoga musical e psicéloga social, se especializou
em Educac¢do Musical no Internacional Institute of Education en la Universidad de Columbia (New York, Estados
Unidos). Com mais de quarenta titulos publicados em varios idiomas, é considerada uma referéncia em matéria
de educagdo musical nos paises de idioma hispanico. Desenvolve permanente atividade pedagodgica
ministrando aulas, conferéncias e oficinas no ambito nacional e internacional. Foi professora titular da
Universidad Nacional de La Plata e da Universidad del Salvador entre outras e dos Conservatdrios Nacional
Carlos Lopez Buchardo e Municipal Manuel de Falla. Professora honoraria da Universidad Metropolitana de
Ciencias de la Educacién de Santiago de Chile. Membro honordrio vitalicio da ISME (International Society for
Music Education. Fundadora e presidente do Foro Latinoamericano de Educacion Musical — FLADEM (1995-
2005), onde atualmente é presidente honordaria. Reside em Buenos Aires.
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La musica para todos, una verdadera democracia educativa, sélo podra ser
realidad cuando la musica se ensefie en las escuelas, conservatorios y
universidades asi como se ensefian las lenguas extranjeras, las artes
plasticas y del espectaculo, la informaética y los deportes en la actualidad; es
decir de una manera natural, practica, directa y accesible a las mayorias.
(GAINZA, 2011, p.15).

Do ponto de vista pedagdgico, Gainza vem acenando que existe uma crise
afetando a educacao musical, que se arrasta desde os anos de 1990 e adentrando o
século XXI. Avalia que, atualmente, os meios pedagdgico-musicais comecam a
perceber um estado de confuséo: de um lado, abundam e se multiplicam cada vez
mais 0s recursos e materiais didaticos, enquanto, por outro, sdo cada vez menores
as oportunidades de formacéo e atualizacdo pedagdgica para os professores que

atuam nos diferentes niveis educativos.

El alejamiento y la precaridad de la reflexién sobre la praxis educativa en
todas las éareas, particularmente en el campo de las artes, se acelera y
profundiza (...)

En los noventa, se instala en el panorama pedagégico de nuestros paises
un periodo de politicas neoliberales a nivel educativo que progressivamente
ganard terreno. En esse momento, ingresan al mercado de la educacion
musical los nuevos paradigmas y modelos pedagdgicos (tecnologias varias,
musicas modernas, animacién, multiculturalismo, ecologia, etc.). (GAINZA,
2010, pp.13-14).

Ante esse quadro, Gainza aponta para a urgéncia da reflexdo e tomada de
decisbes sobre acOes a serem empreendidas para se restaurar a qualidade dos
processos pedagogicos na area da educacdo musical e artistica e sobre o tipo de
ensino que se quer oferecer aos alunos, assim como que tipo de preparacao para 0s

docentes.

Cuando los profesores no cuentan con una formacion pedagodgica
pertinente, periodicamente actualizada, lo mas probable es que aln con las
mejores directivas pedagdgicas en mano terminen aplicando
mecanicamente en su quehacer educativo las practicas, los conceptos, los
materiales y las técnicas de siempre, aunque utilicen un vocabulario nuevo,
de aspecto més evolucionado. (GAINZA, 2011, p.15).

Em sintese, sua maior preocupacdo € a construcdo de uma nova praxis
educativa na educacdo musical que venha resgatar o respeito pela pratica que
trazem os educandos, uma vez que € a partir dela que se desenvolve a capacidade
de simbolizar, de pensar e seguir desenvolvendo a autonomia pessoal. Seu
pensamento apresenta uma sintonia com o que Paulo Freire aponta como uma

exigéncia da prética educativa: o respeito aos saberes dos educandos.
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Restaurar la praxis musical implica, concretamente, apuntar al logro de un
hacer participativo e integrado, que conjugue la accién con la reflexién y la
creatividad con la consciéncia. (GAINZA, 2011, p.16).

Sua critica aos processos de ensino aprendizagem na musica, centrados na
reproducdo de modelos como repeticdo e técnicas orientadas e conduzidas
linearmente e verticalmente, com autoritarismo, provocando a fragmentacdo do
conhecimento e o distanciamento da praxis, vem enfatizar a critica de Paulo Freire

ao modelo de educacéao que ele classificou de “bancaria”.

Coriun Aharonian apresenta desafios fundantes para a educacéo pelas e nas
artes. Dentre suas reflexdes voltadas para e com os educadores musicais, estdo o
guestionamento do papel que lhes cabe, seu clamor pelo respeito a identidade e a

criatividade dos educandos e o tratamento ao que é culto e/ou popular.

Ao discutir o papel dos/com educadores de mdusica, Coriln 0s remete
primeiramente para o campo da educac¢éo, dando uma contribuicdo significativa para
que 0s mesmos se percebam na sua dimensdo de educadores, oficio que precede a
condicao de educadores de musica, ou seja, da preocupacao isoladamente centrada

no ato de ensinar o educando a cantar ou tocar um instrumento.

Sua provocacdo inicial é que cada um pense sobre para que futuro educamos
e por qual presente convém que transitemos para que seja possivel alcancar esse
futuro, remetendo assim que os educadores pensem na dimensdo da sua
responsabilidade e compromisso para com os educandos. Uma questdo que
considera relevante é a postura que deve ter o educador para com o respeito da

identidade dos educandos:

Para establecer un dialogo formativo con los alumnos es conveniente
conocer los hechos culturales que los rodean y los martillan. Es conveniente
para poder estabelecer puntos de contacto, y también para aprovechar las
vivencias ya existentes con la mira puesta en un refinamiento de las
sensibilidades. O en el mero despertar de ellas. (AHARONIAN, 2004, p.17).

Pensamento esse em harmonia com Paulo Freire, para quem o0
reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural € uma exigéncia da pratica
educativa. A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséao
individual e de classe dos educandos, é fundamental na pratica educativa

progressista.
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Outra questao levantada por Coritn diz respeito a dualidade do tema culto e
popular, que com frequéncia aparece nos debates mais diversos, com a ansia de se
buscar a valoracdo e/ou definicdo de um ou de outro. Coritn é enféatico, ao afirmar
que um ndo € menos ou mais em relagdo ao outro, sendo simplesmente, séo
diferentes, tratando-se de duas linguagens e cédigos que convivem juntos na nossa

sociedade.

Ao mesmo tempo, 0 autor alerta para a necessidade de se discutir que
modelos culturais estdo sendo impostos, assim como a hecessaria pergunta que
deve ser feita para balizar a direcdo da acdo educativa: por que e para que a

educacdo musical?

(...) hoy mas que nunca se nos plantea la necessidade imperiosa — y diria
que aprioristica — de una educacion para la libertad, tambien en lo
relacionado con la musica. (AHARONIAN, 2004, p.47).

Corian anuncia alguns conceitos gerais da educag¢do musical, com o0s
quais concorda com Violeta Hensy de Gainza, sobre a necessidade de por fim a um
ciclo dos métodos, entendido como sistemas fechados em suas verdades,
inevitavelmente etnocéntricas e classistas, que se estruturam como receituarios
inflexiveis que se aplicam com um explicito autoritarismo. Algumas das ponderacdes

em que baseia seu posicionamento sao assim sintetizadas:

No hay ningun recetario que, aplicado fuera del preciso grupo de personas
del que ha surgido, no signifique la imposicion de valores propios de una
comunidad a seres que no pertenencen a esa comunidade. (...) No hay
ningin método cerrado que no implique comodidad a quien lo aplica,
comodidad que le evita el tener que preocuparse por la invencién de
soluciones a los problemas especificos. Se plantea aqui, pues, la opcién
entre libertad y esquive de la responsabilidad social.(...) Los métodos
transmiten a los alumnos el conformismo frente a la no-libertad, frente a la
obediéncia ciega a algo resuelto por outro para outro momento y lugar.
(AHARONIAN, 2004, p.96).

Coriin defende que o papel central da tarefa educativa deveria ser
potencializar cada homem como individuo e que uma educacéo para a criatividade
pode ser uma ferramenta para ajudar o homem a recuperar sua condicdo de homem
livre. Ressalta que prescindir de métodos fechados nédo significa caminhar nesse
campo a deriva. Um educador responsavel estabelece sua acédo dentro de um marco

de principios e também dentro de um marco de saberes.
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Por fim, aponta que para melhorar um resultado, o educador deve
continuamente educar sua sensibilidade para estar em condicdes de avaliar

permanentemente sua pratica.

Paulo Freire defende a natureza estética da educacdo e coloca que néo
importa se essa educagéo se exerce de maneira informal, em casa, ou formalmente,
na escola, através de relagbes informais entre pais e filhos, ou formais, na escola,
entre professores e alunos. A educacéo tem a ver com um processo de formacao

permanente e o educador é um auxiliar do aluno no processo.

A educacdo é por natureza, um exercicio estético. Mesmo que nao
estejamos conscientes disto, enquanto educadores, ainda assim estamos
envolvidos num projeto naturalmente estético. O que pode acontecer é que,
desatentos ao aspecto estético da educacdo, nos tornemos maus artistas.
(FREIRE, 2008b, p.145).

Para Freire, a educacdo € simultaneamente uma determinada teoria do
conhecimento posta em préatica, um ato politico e um ato estético e quanto mais o
educador perceber e tiver clareza dessas caracteristicas, mais podera melhorar a
eficiéncia da pedagogia.

A clareza a respeito da natureza necessariamente politica e artistica da
educacdo fara do professor um politico melhor e um artista melhor. Ao
ajudar na formacéo dos alunos, fazemos arte e politica, quer o saibamos ou

ndo. Saber que, de fato, o estamos fazendo ira ajudar-nos a fazer melhor.
(FREIRE, 2008b, p.146).
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CAPITULO I

O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

2.1 - A proposta da pesquisa e as op¢cdes metodologicas

O Guri Santa Marcelina - GSM'™, campo da presente pesquisa, € um
programa em execugdo na Capital e Grande S&o Paulo, que tem como missao a
educacdo musical e a inclusdo sociocultural de criancas e adolescentes na faixa

etaria de 06 a 18 anos, bem como de suas familias.

O GSM apresenta uma singularidade dentre programas e/ou projetos que se
identificam como de educacdo musical e de inclusdo social e/ou cultural, visando a
conjuncdo entre um trabalho social e a educacdo musical: trata-se dos aportes da
pedagogia social dando suporte a pedagogia musical. Para estruturar a acdo e
cumprir sua missao, o programa GSM optou por um curriculo iluminado pelo legado
do educador Paulo Freire, pautado nos preceitos da Educacdo Popular, tendo o
acercamento da realidade do publico beneficiario, o diadlogo, o respeito a autonomia

e o estimulo a esperanca como conceitos fundantes.

Com interesse particular na andlise dessa conjuncao do trabalho social com a
educagcdo musical e ainda como a praxis do programa de fato se orienta por
conceitos Freireanos, optei pela realizacdo da presente pesquisa, que tem como
objeto demonstrar como, por hipotese, o trabalho social, aliado a educacéo,
particularmente a educagcdo musical, possibilita para os beneficiarios do programa
uma contribuicdo para a provisdo de recursos imateriais como desenvolvimento da
cidadania e autonomia, do protagonismo infanto-juvenil e da construcdo de novas

perspectivas de vida e de um modo diferente/novo de estar no mundo.

A pesquisa tem como objetivos especificos:

Bo Programa Guri Santa Marcelina, objeto da presente pesquisa, é citado com algumas variagdes de nome no
decorrer do texto e pelos entrevistados (as). Portanto, onde se |é Programa Guri Santa Marcelina, GSM, GURI,
Programa Guri, Guri Santa Marcelina, projeto Guri, trata-se sempre do mesmo programa.
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1. Analisar o curriculo praticado no Programa GSM, cujo desenho é iluminado
pelo legado do educador Paulo Freire, pautado nos preceitos da Educacéo Popular.
Curriculo aqui tomado na acepcao freireana, que, segundo Saul (in STRECK, 2008),
“é a politica, a teoria e a pratica do que-fazer na educacao, no espago escolar, e nas

acOes que acontecem fora desse espaco, numa perspectiva critico-emancipadora”;

2. Analisar se o enfrentamento, em tempo real, das dificuldades cotidianas
dos beneficiarios e a construcdo conjunta com o apoio técnico social de alternativas
de encaminhamentos para a solucdo de tais questdes facilita a permanéncia das
criancas e adolescentes no programa. Também verificar se, de algum modo, auxilia
na diminui¢cdo do risco pessoal e social, bem como se incide no seu empoderamento

(empowerment) individual e/ou coletivo.

Para Paulo Freire,

(...) enquanto o empowerment individual ou o empowerment de alguns
alunos, ou a sensacao de ter mudado, nédo € suficiente no que diz respeito a
transformacgcédo da sociedade como um todo, € absolutamente necessario
para o processo de transformacdo social.(...). O desenvolvimento critico
desses alunos é fundamental para a transformacdo radical da sociedade.
(FREIRE, 2008b, p.135).

Considerando que a proposta da presente pesquisa é essencialmente a
analise dessa experiéncia em curso, optei prioritariamente pelo estudo de caso,
particularmente, o instrumental, que permite a énfase numa questdo particular. A
pesquisa de estudo de caso € qualitativa, sendo que as exigéncias basicas sao as

mesmas.

Essa opcdo estd referenciada em Ludke e André (1986), quando ao
apresentar o potencial do estudo de caso em educacao, ressaltam que o estudo de
caso é o estudo de um caso, seja ele simples e especifico ou complexo e abstrato,
ainda que similar a outros, sera, ao mesmo tempo, distinto, por ter um interesse
proprio, singular. O interesse incide justamente naquilo que ele tem de Unico, de
particular, ainda que posteriormente figuem evidentes semelhancas com outros
casos ou situacdes. O estudo de caso tem como ponto fundamental a profundidade,
com tal dinamismo e multiplicidade que busca revelar/criar um conhecimento novo a

partir de uma experiéncia bem sucedida.
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Cabe aqui destacar a sintese das sete caracteristicas fundamentais do estudo
de caso qualitativo, apontadas por Lidke e André (1986), que vao ao encontro do

planejado para a execuc¢éo dessa pesquisa:

1. Os estudos de caso visam a descoberta — mesmo partindo de
pressupostos tedricos iniciais, o0 pesquisador estara atento a novos
elementos que podem emergir como importantes durante o estudo, uma vez
gue o conhecimento ndo é algo acabado, mas uma construcéo que se faz e
refaz constantemente;

2. Os estudos de caso enfatizam a “interpretagdo em contexto” — para uma
apreensdo mais completa do objeto, é preciso levar em conta o contexto em
que ele se situa;

3. Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda — o pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa determinada situacdo ou problema, focalizando-o como um
todo;

4. Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacdo —
variedade de dados coletados em diferentes momentos, em situagdes
variadas e com variedade de tipos de informantes e com isso, podera cruzar
informacdes, confirmar ou rejeitar hipoteses, descobrir novos dados, afastar
suposicdes ou levantar hip6teses alternativas;

5. Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizagBes naturalisticas — levando o leitor a indagar o que pode (ou
nao) aplicar do caso a sua situacéo;

6. Os estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situagdo social — quando o
objeto ou situacdo estudados podem suscitar opinides divergentes, o
pesquisador traz para o estudo essa divergéncia, revelando ainda seu ponto
de vista sobre a questdo, deixando aos usuérios do estudo tirarem
conclusdes sobre esses aspectos contraditorios;

7. Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que outros relatérios de pesquisa — 0os dados do estudo de
caso podem ser apresentados numa variedade de formas como desenhos,
fotografias, colagens, entre outros e os relatos escritos, um estilo informal,
narrativo, ilustrado por figuras de linguagem citacdes, exemplos e
descricdes.

Corroborando essa opgdo metodoldgica, as consideragdes de Yin (2001)
apontam que o poder diferenciador do estudo de caso é a sua capacidade de lidar
com uma ampla variedade de fontes de evidéncias — documentos, artefatos,
entrevistas e observagdes, com os dados precisando convergir em um formato de
triangulo. Além disso, ressalta o fato de que o estudo de caso beneficia-se do
desenvolvimento prévio de proposi¢cfes tedricas para conduzir a coleta e a andlise

de dados.
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Particularmente no que diz respeito a pesquisa junto as criancas e
adolescentes, trabalhar com diversos instrumentos metodologicos, conjugando a
oralidade com outros elementos como desenhos, textos e cartas favorece uma
aproximacéo maior da realidade desse publico. Trata-se, portanto, de uma pesquisa
construida com as manifestacdes, vozes e expressdoes das proprias criancas e

adolescentes e ndo sobre eles.

Considerando meu envolvimento direto no programa objeto da pesquisa,
desde sua concepcédo e na condicdo de coordenadora da area social, se, por um
lado, me coloca na condigéo privilegiada de uma observadora participante, que
estando “imersa nessa realidade” pode observar coisas/situagcdes que normalmente
nao se V€, por outro, essa situacdo em si representa um desafio maior e exige um

esforco especial para manter o rigor cientifico.

Entretanto, esse desafio foi enfrentado com responsabilidade pessoal e
profissional e compromisso ético com a condicdo de pesquisadora. Como afirma
Chizzotti:

O pesquisador aprende, como ensina Descartes, no seu Discurso do
método, o peso da “resolugdo de me estudar também a mim mesmo e de
aplicar todas as forcas do meu espirito em escolher os caminhos que
deveria seguir’. Essa resolugdo pode exigir a passagem pela experiéncia da
davida: Um momento existencial de perda das certezas seguras que davam
suporte a um mundo de sombras ao qual se refere Platdo, na alegoria da
caverna. Escapar ao fundo da caverna e as impress@es imediatas que
impedem alcancar o conhecimento verdadeiro requer compromisso do
pesquisador em abdicar das meras opinifes e fazer-se obrigado a buscar os
fundamentos da verdade e o sentido da realidade. (CHIZZOTTI, 2008,
p.12).

Na pesquisa, buscou-se trabalhar com a triangulacdo de recursos
metodoldgicos, cercando de varios angulos as varias estratégias de coleta de dados,
bem como uma amostra de ampla representatividade dos sujeitos envolvidos nessa
experiéncia, garantindo dessa forma a expressédo das diferentes vozes — criangas,

adolescentes, familias, professores, assistentes sociais, monitores e agentes de

apoio.

Por fim, um referencial tedrico consistente serviu de fundamento para a

andlise e interpretacdo critica dos dados levantados/coletados.
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2.2 — OpcoOes e aproximacdes do referencial tedrico

O principal autor que referencia a construgédo da analise e interpretagéo critica
dos dados levantados na pesquisa € Paulo Freire, uma vez que a praxis — acao e
reflexdo - sociopedagégica do Programa Guri Santa Marcelina é assumidamente
orientada pela pedagogia freireana. Particularmente, as referéncias privilegiadas sao

as pedagogias do oprimido, da autonomia e da esperanca.

Para complementar tanto a analise quanto a interpretacdo dos dados, séo
utilizados aportes teéricos de marcos regulatérios e autores diversos na abordagem
de tematicas especificas. O universo das criancas e adolescentes é situado a partir
da comunhdo com a visdo de Larrosa que aponta a questdo da alteridade como
fundamental para a constru¢cdo de um novo modo de relacionamento e entendimento

do mundo adulto para com esse segmento.

Essa visdo € complementada por Kohan que chama a atencao para o fato de
que a infancia ndo € universal, vindo dai a utlizacdo do plural infancias e
adolescéncias. Além disso, esse periodo da vida dos sujeitos ndo € apenas uma
questao cronoldgica, mas sim uma condicao de experiéncia, alargando dessa forma

os horizontes da temporalidade.

O universo das familias é situado, a partir do conceito ampliado de familia,
com base socioantropoélogica, apontado no Plano Nacional de Promocéao, Protecéo e
Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria
e complementado pela produgdo da Division de Desarrollo Social da Comision
Econdmica para América Latina y el Caribe- CEPAL- Naciones Unidas, que reune
aportes tedricos de autores diversos, discutindo o papel da familia na protecao social
na América Latina e as controvérsias das politicas voltadas para a mesma. Houve o
interesse maior de buscar aporte para dar luz a importancia da articulagéo
educacao-familia, vislumbrando a integracdo das mesmas a favor de uma educacgéao

integrada.

Para situar o campo da educacdo musical, foram utilizadas reflexdes,

indagacoes e provocacdes de dois educadores reconhecidos na América Latina por
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sua importancia e contribuicdo tedrica: Coriin Aharonian e Violeta Hemsy de

Gainza.

Corian Aharonian apresenta desafios para a educacdo pelas e nas artes e,
dentre suas reflexdes voltadas para e com os educadores musicais, estdo o
questionamento do papel que Ihes cabe, seu clamor pelo respeito a identidade e a
criatividade dos educandos e o tratamento ao culto e popular, observando que nao

sS40 menos ou mais, um em relacéo ao outro, sendo simplesmente diferentes.

Violeta Hemsy de Gainza defende a musica como uma disciplina
indispensavel nos programas de formacéo basica (do fundamental ao ensino médio)
pelas virtudes que tem e que fazem dela uma experiéncia Unica e insubstituivel para
a existéncia humana: a musica é um direito humano, uma invencao transcendente e
uma ferramenta privilegiada de intervencdo social. Gainza faz a critica das
probleméticas contemporédneas da educagcdo musical no século XX,
contextualizando de um lado a crise educativa instalada e, de outro lado, apontando

para uma nova praxis musical.

Quanto a temética cidadania, é agregado o recorte da cidadania cultural, pelo
olhar de Marilena Chaui que defende a ideia da cultura como direito dos cidadaos e

como trabalho de criacdo dos sujeitos culturais.

s

A abordagem da Educacdo Popular é iluminada pelas reflexdes de Pedro
Pontual: a educacdo popular esta voltada a constituicdo de uma autonomia
individual e coletiva, € aguela que substantivamente democratica, jamais separa do
ensino dos conteudos o desvelamento da realidade. Pontual entende a escola como

um centro aberto a comunidade como uma organizagdo aprendente.

2.3 - Caracterizacao do campo da pesquisa

O Programa Guri Santa Marcelina - GSM — gestdo de um projeto publico de

educacao musical e incluséo sociocultural

2.3.1 - Origem e Historico do GSM
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No final do ano de 2007, a Congregacao das Irmas Marcelinas em Séo Paulo-
SP foi convidada pelo entdo Secretario de Cultura do Estado de Séo Paulo - SEC,
Sr. Jodo Sayad, para assumir a gestdo de parte do Projeto Guri, programa de
educacdo musical e incluséo sociocultural do Governo do Estado de Sao Paulo. Na
época, com doze anos de vigéncia e com abrangéncia de sua acdo na Capital,
Grande Sao Paulo, Interior e Litoral do Estado e gerido, até aguele momento, por
uma unica Organizacdo Social - OS, a Associacdo de Amigos do Projeto Guri -
AAPG.

A justificativa apresentada pelo secretario para tal decisdo foi a necessidade
de reformulacdo do Projeto Guri, motivada pelo crescimento vertiginoso em um curto
espaco de tempo desde sua criacdo e a necessidade sentida de requalificar a

prépria acdo do projeto.

O convite para a Congregacao das Irmas Marcelinas, fundada em 1838 na
Itdlia e presente no Brasil desde 1912, foi motivado pelo reconhecimento de sua
tradicdo e experiéncia na area da educacdo em todos os niveis, desde 0 ensino
infantil, fundamental, médio até o superior, particularmente, no ensino musical. A
fundacao do primeiro curso superior de musica do Brasil se deu na Faculdade Santa
Marcelina em Sdo Paulo-SP. Além disso, uma vasta e bem sucedida experiéncia na
gestdo de verbas publicas na area da saude, outra vertente de trabalho da
Congregacgdo Santa Marcelina, qualificada como Organizacdo Social de Saude—
0SS, sendo responsavel, desde ha muitos anos, por varios contratos de gestéo
junto aos Governos do Estado e do Municipio de Sdo Paulo, administrando hospitais
de grande porte e programas diversos que compdem a Rede de Atendimento de
Saude como UBSs, AMAs, AMEs, NASF e CAPS, entre outros.

Cabe esclarecer que as Organizac¢des Sociais — OS, no Estado de Sao Paulo,
sdo um modelo de gestao previsto na Lei Complementar Estadual n° 846/98, que
qualifica instituicbes sem fins lucrativos que atuem na area -cultural, em
Organizacgfes Sociais, transferindo-lhes a gestdo de espacos publicos e programas,
antes geridos diretamente pela Secretaria de Estado da Cultura. A gestdo passa a
ser conduzida pela organizacdo qualificada, sob a responsabilidade de um conselho

diretor e séo fiscalizadas tanto pela Secretaria da Cultura, quanto por outros 6rgaos
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estatais como a Assembleia Legislativa de Sao Paulo, o Tribunal de Contas do
Estado e a Secretaria de Estado da Fazenda, além da sociedade civil através da
Ouvidoria da Secretaria. O relacionamento da Secretaria com as OS se da por
intermédio de um contrato de gestdo, em que sdo definidas as metas a serem
realizadas e os valores necessarios a sua execucdo. O ndo cumprimento destas

metas estipuladas pode acarretar puni¢des e até a desqualificacdo da organizacao.

O aceite ao convite veio sob a condicdo imposta pelas responsaveis da
Congregacdo de que a Santa Marcelina teria autonomia para fazer seu plano de
trabalho e assegurar as condi¢cbes para atender, com a mesma qualidade prestada
na sua rede de ensino particular, aos que seriam beneficiados pelo programa. Da
mesma forma, deveriam assegurar condicbes adequadas aos trabalhadores que
prestariam servico no programa e gque implantariam os novos polos de ensino, sob
sua responsabilidade, em territorios da cidade que apresentavam indices
expressivos de vulnerabilidade social, inexisténcia e/ou baixa oferta de
equipamentos de cultura, particularmente no que dizia respeito a oferta de educacéo

musical.

Assim, com as condi¢des pré-estabelecidas aceitas, a Associacao das Irmas
Marcelinas fundou, ja em dezembro de 2007, a Santa Marcelina Cultura, qualificada
pelo governo do Estado de S&o Paulo, como Organizacdo Social de Cultura e tendo
como missdo, “promover a formacdo cultural, a inclusdo social e a exceléncia
artistica por meio de uma gestao ética e transparente, com o compromisso de trazer
resultados efetivos para a sociedade”. Foi firmado o contrato de gestdo com a SEC

pelo periodo de execucao de quatro anos, com possibilidade de renovacéo.

Assim, consolidou-se uma divisdo na gestdo do Projeto Guri - a OS AAPG
passou a responder pela gestdo dos polos de ensino do interior do Estado, do litoral
e da Fundacéo Casa e a OS Santa Marcelina Cultura, a partir de entdo, responderia
pelos polos da Capital e Grande Sao Paulo, observando-se, no entanto, que houve
um acordo, em que ficou firmado que a transicdo dos polos em funcionamento seria
feita de forma gradual, sendo que de fato, esse processo se arrastou por dois anos

para ser concluido.
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A OS Santa Marcelina optou por iniciar o trabalho pela implantacdo de novos
polos, pois dessa forma, poderia experimentar a sua propria proposta

sociopedagogica.
2.3.2 - A concepcdao coletiva do Guri Santa Marcelina: desafios e opcdes

O desenho do Programa GSM foi concebido por um grupo de profissionais da
area da educacdo musical e da area social, que, desde o inicio dos trabalhos,

definiram alguns pressupostos coletivamente:
- trabalhar a educacao musical na perspectiva do direito;

- rejeitar e se opor a qualquer conotagdo salvacionista da arte na vida de
criancas e adolescentes;

- optar por uma educacdo critica, emancipatoria e libertadora;

- ter no trabalho social acoplado a educagcéo musical o aporte para consolidar

mecanismos facilitadores de inclusao sociocultural.

A partir de entdo, iniciou-se a construcao do Projeto Politico Pedagdgico do
GSM, que, desde 2008, vem sofrendo complementacbes, realinhamentos e

aperfeicoamentos, conforme seu desenvolvimento.

2.3.3 - Espacos fisicos de execucao do Programa GSM

A agdo do GSM é executada nos denominados Polos de Ensino, localizados
na cidade de S&o Paulo e Municipios da Grande Sao Paulo, em espacos cedidos
por meio de parceria estabelecida com organizacées governamentais ou nao
governamentais. Nesses espacos acontecem 0S cursos, as atividades musicais
diversas, o atendimento social aos alunos, alunas e as suas familias, assim como as

atividades socioeducativas
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Cada polo conta com uma equipe fixa de profissionais — assistente social,
monitor (a) e agente de apoio e uma equipe de professores com namero variavel, de

acordo com a grade definida para o polo.

A parceria mais significativa estabelecida e mantida pelo GSM é com a
Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Sao Paulo, em 17 Centros
Educacionais Unificados - CEUs, onde ocupa espaco em seus blocos culturais, por

onde o GSM iniciou sua proposta sociopedagdgica propria.

Conforme citado anteriormente, o restante dos polos (com excec¢ao do Polo
CCA - Itaquera, implantado pelo GSM, posteriormente), por contingéncias alheias a
OS Santa Marcelina, foram transferido na sua totalidade para a GSM, apos
praticamente dois anos de gestdo do GSM na capital, conforme previsto no contrato
de gestdo firmado originalmente em 2007. O GSM optou entdo por manter o
funcionamento desses polos tal qual vinha sendo realizado, nos primeiros seis
meses, e, a partir de entdo, deflagrou um processo para promover reformulacées e
adequacdes na proposta, com envolvimento de alunos (as), familiares e educadores
(as). Ressalte-se que previamente a absor¢cdo do conjunto de polos geridos pelo
AAPG, o GURI Santa Marcelina executou um estudo diagnostico completo da
situacdo dos mesmos (estrutura fisica, recursos humanos, instrumentos, dentre
outros) e dialogou com as entidades parceiras e os profissionais prestadores de

servico (instrutores, coordenadores, montadores).

2.3.4 — Territorios geograficos de atuacdo do Programa GSM

A maioria dos polos esté instalada em areas que apresentam vulnerabilidade
social de varias ordens, na cidade de Sao Paulo, cabendo destaque para a escassez

de oferta de equipamentos voltados para a educagéo pelas e nas artes.

Figura 1 — Polos: CEU S3do Rafael, CEU Navegantes e CEU Jambeiro
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O total de polos gerenciados pelo GSM, no ano de 2012, foi de 46 Polos,
sendo 34 executados na Capital e 12 na Grande Sao Paulo, atendendo por volta de

13.500 criangas e adolescentes.

Dentre os polos da Capital, 17 estdo localizados nas dependéncias de Centros

Educacionais Unificados - CEUs, a saber:

e Regido Noroeste: CEU Perus, CEU Péra Marmelo e CEU Vila Atlantica;

e Regido Leste: CEU Parque Sé&o Carlos, CEU Vila Curucd, CEU Parque
Veredas, CEU Jambeiro, CEU Inacio Monteiro, CEU S&o Rafael, CEU Sao
Mateus, CEU Rosa da China;

e Regido Sul: CEU Meninos, CEU Alvarenga, CEU Navegantes, CEU Cidade
Dutra, CEU Casa Blanca, CEU Campo Limpo.

Os outros 17 polos da capital estdo situados nas dependéncias de organizacdes

ndo governamentais ou governamentais:

e Regido Central: Achiropita, Casa da Solidariedade |, Casa da Solidariedade I
e Julio Prestes;

¢ Regido Oeste: Comunidade Harmonia e Ponte Brasilitalia;

e Regidao Sul: Brooklin, Casa de Cultura M’ Boi Mirim, Espaco Aberto Jd.
Miriam, Oficina de Artes Morumbi e PEFI Imigrantes;

e Regido Leste: Acetel, Amacio Mazzaropi, CCA — Itaquera, Obra Social Dom

Bosco, Penha, Santa Clara e Sdo Francisco.

Os 12 Polos da Grande Sé&o Paulo estdo igualmente situados nas
dependéncias de organiza¢cbes ndo governamentais ou governamentais:

e Aruja, Biritiba Mirim, Guararema, Itaguaquecetuba, Poa, Guarulhos, Embu
Guacu, Ame—Osasco, SEC-Osasco, Pirapora do Bom Jesus, Santana de

Parnaiba e Santo André.

2.3.5 — Beneficiarios do programa
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Os beneficiarios diretos da acdo do programa GSM sdo criancas e

adolescentes, na faixa etaria de 06 a 18 anos, e suas familias.

Para o acesso ao programa, 0S critérios sao: ter interesse em aprender
muasica, encontrar-se na faixa etaria prevista e estar matriculado (a) em uma unidade
de ensino publica ou privada. Nos casos em que a crianga e/ou adolescente se
encontrar fora da escola, sera acolhido(a) pelo programa e
orientado(a)/encaminhado(a) pelo servigco social, considerando-se a situacdo mais
conveniente. Observe-se ainda que o aceite das criancas na faixa etaria de 6 anos

esta vinculado a matricula da mesma no ensino fundamental.

2.3.6- O Projeto Politico Pedagégico do GSM - PPP

O Projeto Politico Pedagdgico do GSM - PPP contém os principios tedrico-
praticos e organizacionais da instituicdo e as principais diretrizes e opcodes
pedagogicosociais adotadas, desde o inicio da implantacdo do Programa Guri Santa
Marcelina — GSM, em 2008.

O documento apresenta a descricdo dos seus fundamentos e a postura
educativo-social assumida, sua missao, meta, objetivos gerais e especificos, assim
como seu funcionamento, a estrutura de organizacdo administrativo-pedagodgica
musical e social, a composicao e o perfil dos profissionais das equipes de trabalho -
corpo docente, assistentes sociais, monitores, agentes de apoio e estagiarios-, e sua
politica para a formacdo permanente dos profissionais. O conjunto dessas
informacgdes possibilita a compreensdo do alcance, do ineditismo e da importancia
que este Programa de Educacdo Musical e de Inclusdo Sociocultural tem em ambito

nao so6 brasileiro, mas também internacional.

Para uma melhor compreensao da proposta do Programa GSM, apresenta-
se, a seguir, um extrato de seu PPP, contendo seus fundamentos educativo-
musicais, sua missdo, meta, objetivos gerais e objetivos especificos, assim como a

esséncia da proposta no que diz respeito a educacao musical e ao trabalho social:
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Fundamentos educativo-musicais

Os pressupostos educativo-musicais fundantes do GSM sao o dialogo, a
construcdo da autonomia, o cultivo da solidariedade e a valorizacdo da
responsabilidade compartilhada, assumidamente filiados a pedagogia do
educador Paulo Freire. Os referenciais tedrico-praticos assentam-se nos
valores socioeducativos e afetivos desenvolvidos pela pedagogia dialégica
de Freire, procurando construir uma pedagogia social musical em cuja base
esta a participacdo ativa de todas as atuais e reais pessoas envolvidas no
processo.

Por isso, o0 GSM néo busca modelos de educagdo musical ou de trabalho
social preestabelecidos ou ja existentes para a aplicacdo direta. A andlise e
o dialogo com a histéria e com a experiéncia de outros programas de
educagdo musical brasileiros, desde Villa Lobos, fazem parte do principio
metodoldgico praticado permitindo identificar e comparar necessidades,
contextos, objetivos e conquistas.

Real¢ca-se o fato que, a partir de uma dindmica dialégica, qualquer acdo
estarq sempre recomecgando e reestruturando suas estratégias, obrigando
todos os envolvidos a avaliar e a repensar cada um dos préximos passos.
Trabalhar a partir do didlogo resulta em processos de crescimento que se
tornam, dia apds dia, mais “customizados”, mais entranhados de
particularidades, de pessoalidades e de histéria de seus interlocutores e
agentes.

Missdo e meta

Promover o desenvolvimento pessoal e social, cultivando o respeito, a
solidariedade, a sensibilidade para as diferengcas e a consciéncia na
apropriagéo da histéria e das culturas brasileira e mundial sdo a misséo e a
meta socioeducacional do GSM.

Objetivos gerais

- Valorizar, por meio do ensino da musica e do trabalho social, a vida de
criancas, adolescentes e jovens da periferia da cidade de Sao Paulo, bem
como de suas familias;

- Fomentar o respeito as diferencas socioculturais e estimular a préatica da
tolerancia em relacdo a diversidade entre todos os envolvidos, de forma
direta — alunos (as), professores, assistentes sociais e demais profissionais
do programa — e indireta — familiares e comunidade;

- Ampliar e ressignificar o sentido de atuacao sociopedagdgica voltado para
a realidade brasileira e fundamentado em experiéncias concretas;

- Investir na construcdo de uma nova mentalidade sobre educacdo musical
e incluséo social;

- Impulsionar a formacdo permanente e a capacitagdo técnica de
profissionais engajados em programas de natureza artistica e
socioeducativa;
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- Incentivar a aplicacdo de melhorias nas acdes pedagogicosociais voltadas
para a constru¢cdo de um cidaddo consciente de sua singularidade e de
suas possibilidades de atuacdo no meio;

- Possibilitar reflexdes a respeito de cultura e histéria, de pertencimento a
uma comunidade cultural, de intercambios, influéncias, hibridismo e de
fendbmenos multiculturais;

- Estimular o exercicio da analise e da critica como forma de garantir
escolhas e op¢des conscientes;

- Defender o direito de todos ao desenvolvimento da sensibilidade, do senso
estético, do potencial criativo e da imaginagao transformadora.

Objetivos especificos

- Proporcionar as criancas e adolescentes que vivem em situacdo de
vulnerabilidade um ensino musical de qualidade conjugado a ac¢des de
intervencdo social que apoiem seu desenvolvimento afetivo, fisico,
cognitivo, pessoal, familiar e comunitario;

- Oferecer condi¢cbes para que os alunos se apropriem com seguranca da
linguagem musical e que a compreendam tanto como fruicdo e atividade
cultural quanto como objeto de estudo;

- Desenvolver conhecimentos, habilidades e competéncias préaticas e
tedricas na area musical que garantam, se for o desejo do aluno, o
encaminhamento profissional;

- Propiciar reflexdes a respeito de histdria, contexto e ambiente, presentes
na contemporaneidade por meio do cultivo de repertério musical brasileiro e
internacional, popular e erudito;

- Incentivar o exercicio da criatividade, da curiosidade e do pensar como
formas de combater a passividade e a indiferenca;

- Levar os alunos as vivéncias singulares que o ensino de artes favorece,
tais como o exercicio do questionamento sobre o saber ja estabelecido, a
pratica da busca constante de valores, conceitos e sentidos, o
reposicionamento do sujeito contemporaneo na tradicdo e na histéria e a
convivéncia com o impulso construtivo da criacéo;

- Proporcionar experiéncias e vivéncias estéticas que incitem os envolvidos
a procurar outros modos de estar no mundo, a compreender maneiras
diferentes de ser e conceber a vida, favorecendo o exercicio da tolerancia,
da flexibilidade e da vontade de estar com o outro e de com ele estabelecer
um verdadeiro dialogo.

Procedimentos metodoldgicos

Os procedimentos metodolégicos adotados no GSM assentam-se no
equilibrio existente entre duas areas: a educagdo musical e o trabalho
social. A assuncdo desta acdo conjugada resulta em uma estrutura
sociopedagdgica que parte e que contempla tanto os objetivos artistico-
educacionais quanto as demandas sociais. Assim, a oferta de cursos, a
grade de horéarios, as avaliagcbes de aproveitamento, a selecdo de
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profissionais e as demais acBes socioeducativas sdo fruto de um projeto
sociopedagdgico fundamentado na realidade local e presente.

Os cursos e atividades socioeducativas oferecidos sdo presenciais e
acontecem em unidades, ou nucleos de ensino, denominadas Polos, nos
guais trabalham, em periodo integral, um assistente social, um monitor de
Polo e um agente de apoio. Os professores de musica, com carga horaria
variavel conforme suas especialidades podem ministrar aulas presenciais
em mais de um Polo. Um convénio firmado com o CIEE (Centro de
Integracdo Empresa Escola) possibilita a presengca de estagiarios dos
cursos de Licenciatura em Educacdo Musical (estagio obrigatério) e
Bacharelado em Mdsica (estdgio ndo obrigatério), além dos cursos de
Servigo Social, Pedagogia e Psicologia e areas afins.

Desenvolvimento musical dos alunos

O acesso a formacdo, o cultivo da sensibilidade e a fruicdo do acervo
artistico construido pela humanidade sao direitos inalienaveis que norteiam
a visdo pedagogicossocial do GSM. Desenvolver, neste sentido, significa
tornar o aluno capaz de apreender, dialogar, internalizar e apropriar-se de
bens culturais materiais e imateriais com consciéncia e autonomia de
julgamento.

A oportunidade de crescer a partir de vivéncias artisticas é oferecida a
todos, incluindo a possibilidade de profissionalizacdo, e, para isso, véarias
modalidades de curso sdo oferecidas. Alunos com objetivos diversos,
potencialidades e capacidades particulares sao acolhidos com igual respeito
e, justamente por suas diferencas, sédo valorizados como protagonistas de
seu desenvolvimento pessoal e social.

As trés modalidades de cursos oferecidos em sua estrutura curricular—
Iniciacdo Musical, Sequencial e Modular recebem matriculas semestrais e,
com horérios no contra turno escolar, preveem aulas coletivas em pequenos
grupos, as vezes homogéneos (mesmo instrumento), com aulas também
para grupos maiores nas quais a diversidade é parte da dinamica
pedagdgica (pratica de banda, por exemplo). Nestes cursos, a faixa etaria
vai de 6 a 18 anos e a formacéo das classes tem como critério a maturidade
e a idade do aluno.

Grupos Infantis e Juvenis do GSM

Representativos e responsaveis pela difusdo artistico-musical, tém o
objetivo de reunir alunos de diferentes Polos para desenvolver repertério
especifico para apresentagfes e participagfes em projetos especiais. Os
grupos sédo formados por meio de selecdo de alunos realizada em testes
anuais nos quais sdo consideradas as habilidades técnico-interpretativas, a
disponibilidade e a vontade de se dedicar a uma atividade musical especial.
Os ensaios regulares sdo nas manhas de sdbado e em horarios extras
guando necessario.

O trabalho social

O assistente social do Polo tem papel fundamental na consecucdo das
metas do GSM. Objetivando garantir a criagdo de uma ambiéncia favoravel
ao aprendizado, a adesdo e permanéncia do publico beneficiario, trabalha
simultaneamente com os alunos e suas familias e auxilia professores de
musica na aplicacdo de uma pedagogia social na qual autonomia e
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construcdo de projetos de vida estejam presentes. Auxilia ainda o monitor e
0 agente de apoio nas questdes sociais presentes nos Polos.

O trabalho social tem sua acao organizada em trés grandes eixos:

Eixo 1: Monitoramento da Presenca das Criancas e Adolescentes
Matriculados — atencdo e acompanhamento individualizado das criancas e
adolescentes matriculados no programa. Realizado por meio de contato
direto — via telefone, entrevista e/ou visita domiciliar com os alunos (as) e/ou
suas familias.

Acdes que desdobram desse eixo:
1.1 Estudo social familiar (cadastro social)

Caracterizagdo socioeconémica, cultural, e da dindmica familiar,
contribuindo para a leitura do perfil das familias dos alunos (as) e permitindo
o planejamento de acdes efetivas, visando a redug&o das vulnerabilidades e
a contribuicdo no fortalecimento das potencialidades, sempre com foco na
construcdo da autonomia e emancipac¢do das mesmas.

1.2 Atendimento de aluno (a)

Atendimento individualizado das criancas e adolescentes matriculados,
podendo ser demandado pelos(as) proprios alunos(as) e/ou por
necessidade apontada pelos(as) professores(as), equipe do polo ou
familia/comunidade. Esta modalidade de atendimento pode incluir a
orientacdo, encaminhamento e acompanhamento, de acordo com a
necessidade apresentada. Realizado por meio de interlocucdo direta com
o(a) aluno(a), visitas domiciliares e acompanhamento a organizacdes
publicas e/ou privadas, quando necessario.

Eixo 2: AgBes Socioeducativas com Criancas e Adolescentes —Atendimento
a coletivos de criancas e adolescentes, objetivando contribuir no
desenvolvimento integral dos mesmos. A execu¢do se da pautada na
pedagogia de direitos, que incide no estimulo & autonomia, ao exercicio da
cidadania e ao protagonismo infanto-juvenil. Realizado por meio de oficinas
e/ou rodas de conversa.

As Rodas de Conversa sdo espac¢os onde crian¢as e adolescentes discutem
seus dramas, seus medos, partilham sonhos e expectativas para o futuro,
se apoiam mutuamente e se fortalecem na busca de solucbes para seus
problemas vividos.

Eixo 3: Trabalho com as Familias das Criancas e Adolescentes -
Atendimento a coletivos de familias, objetivando o envolvimento e
comprometimento das mesmas no acompanhamento do desenvolvimento
de seus filhos(as) junto ao programa. Ademais, contribui para o
fortalecimento das mesmas, auxiliando na sua capacidade e estimulando o
exercicio de sua fungdo protetiva. As familias sdo orientadas sobre como
acessar politicas publicas e debatem sobre questdes que afetam seu
cotidiano. Realizado por meio de reunifes, oficinas tematicas e rodas de
conversa.

As Rodas de Conversa sdo espacos onde as familias discutem seus
problemas e se apoiam mutuamente na busca de solu¢fes. O trabalho com
as familias inclui ainda, a oferta de atividades culturais.



62

3.1 Atendimento das familias dos (as) alunos(as)

Atendimento individualizado das familias das criancas e adolescentes
matriculados, podendo ser demandado pelas(as) proprias familias e/ou por
necessidade apontada pelo atendimento dos préprios alunos(as). Esta
modalidade de atendimento pode incluir a orientacdo, encaminhamento e
acompanhamento, de acordo com a necessidade apresentada. Realizado
por meio de entrevistas, visitas domiciliares e acompanhamento a
organizagdes publicas e/ou privadas, quando necessario.

O trabalho social articula ainda, a integracdo do Guri Santa Marcelina com
as instituicbes que constituem as redes formais do sistema de seguranca e
protecdo social, nos ambitos locais, regionais, municipais, estaduais e
nacionais (de educacdo, saude, assisténcia social, operadores de direitos,
geracdo de renda, entre outros), com o intuito de ampliar os mecanismos de
inclusdo sociocultural do programa, permitindo a construcdo de alternativas
de solucdo para os problemas apresentados pela demanda atendida. O
trabalho é realizado por meio de visitas institucionais, participacdo em
féruns, reunides, conselhos de direitos e promog¢éo de ac¢des conjuntas de
interesse das comunidades.

O GSM espera, com esta estrutura, que criangas adolescentes, jovens e
adultos tenham uma participagédo atuante, critica e criativa no que se refere
ao processo de motivacdo, agregagdo e apoio a organizacdo dos projetos
pessoais e comunitarios, como protagonistas sensiveis, mobilizadores e
articuladores das forcas vivas da comunidade. Por meio de uma postura
democrética que mereca respeito de todos os participantes da comunidade
e da unidade escolar, 0 GSM almeja constituir-se como for¢ca agregadora
capaz de envolver a todos e valorizar a contribuicdo de cada um e de todos
em beneficio de um desenvolvimento social real e concreto.

Politicas para a formacao permanente dos profissionais

A formacdo de todos os profissionais envolvidos é parte integrante e
fundamental da metodologia do Guri Santa Marcelina. Além da valorizacéo
das experiéncias e conhecimentos trazidos individualmente, diversos cursos
sdo oferecidos para complementar as habilidades especificas dos
profissionais, entendidas como imprescindiveis para a execucao do projeto
sociopedagdgico- acdes voltadas para a formagdo de um(a) professor(a)
competente em pedagogia musical social e/ou de um(a) assistente social
consciente da importancia da educacdo em musica.

2.4 — Contextualizando a amostra da pesquisa

2.4.1 - Critérios para a eleicdo da amostra

Os Polos do Guri Santa Marcelina instalados nos 17 Centros Educacionais
Unificados - CEUs representam os polos que tém sua proposta sociopedagdgica
implantada desde o inicio do programa (2008), na sua originalidade e integralidade,

portanto, sdo os polos com a proposta do GSM consolidada. Optou-se, portanto,
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selecionar dentre esses polos dos CEUs os grupos de alunos (as) e familias para a
escuta individual e/ou coletiva, bem como os profissionais das equipes de polo,

incluindo os professores(as).

Considerando que as regides Leste e Sul da cidade de S&o Paulo concentram
0 maior numero de polos - 8 na Zona Leste e 5 na Zona Sul, perfazendo um total de
13 polos e, consequentemente, oferecendo o maior numero de vagas — 4.222 na
Leste e 2.139 na Sul, perfazendo um total de 6.361 vagas oferecidas, os polos

dessas regides foram escolhidos para compor a amostra da pesquisa.

Cabe ressaltar que mesmo considerando as desigualdades existentes dentro
do municipio, essas duas regides da cidade — Leste e Sul - apresentam territorios
com caracteristicas identitarias similares, como indices de vulnerabilidade juvenil,
questdes ligadas a seguranca, violéncia, insuficiéncia de equipamentos de cultura,

dentre outros.

Nos anexos A e B, é possivel observar no quadro e nos mapas apresentados,
a aproximacdo de caracteristicas entre os territorios, onde estao inseridos os polos
objeto da pesquisa, sendo que os indicadores de comparacao escolhidos foram

cultura, incluséo digital, educacéo, saude, trabalho e violéncia.

No mapa, a sequir, é possivel observar a localizacado do conjunto de polos da
cidade de Sao Paulo em funcionamento, no ano de 2012, em especial, 0os seis polos
qgue foram objeto da pesquisa. Cabe esclarecer que o mapa utilizado é o que

demarca os indices de Vulnerabilidade Juvenil — IVJ.



Y Localizagao dos polos GSM na cidade de Sao Paulo - CEUs

(2012)

(em destaque os seis polos onde foi realizada a pesquisa)

01- CEU PERUS

02- CEU PERA MARMELO

03- CEU VILA ATLANTICA

04- CEU PARQUE SAO CARLOS

05- CEU VILA CURUGA

06- CEU PARQUE VEREDAS

07 - CEU JAMBEIRO

08- CEU INACIO MONTEIRO

09- CEU SAO MATEUS

10- CEU SAO RAFAEL

11-CEU ROSA DA CHINA

12- SANTA CLARA E SAO FRANCISCO

13- CEU MENINOS

14- PEFI IMIGRANTES

15- CEU ALVARENGA

16- CEU NAVEGANTES

17- CEU CIDADE DUTRA

18- CEU CASA BLANCA

19- CEU CAMPO LIMPO

20- CCA ITAQUERA

21- ACHIROPITA

22- AMACIO MAZZAROPI

23- CASA DA SOLIDARIEDADE 1

24- CASA DA SOLIDARIEDADE 2

25- CASA DE CULTURA DA PENHA

26- CASA DE CULTURA M'BOI MIRIM

27- COMUNIDADE HARMONIA

28- ESPACO ABERTO JD. MIRIAM

29- JULIO PRESTES .
30- OBRA SOCIAL DOM BOSCO Indice de Vulnerabilidade Juvenil (IVJ)
31- OFICINA DE ARTES MORUMBI Classificagiio das regides por zonas de
32- PONTE BRASILITALIA vulnerabilidade

T ACHTEL
o [ zona 1
B zona 2

[[] zona 3

[] zona 4

zona 5
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Os alunos e alunas dos polos escolhidos foram convidados, respeitando-se o
critério de similaridade de condicbes entre eles (as), no que diz respeito ao
programa: tempo de participagdo no programa, faixa etaria e paridade entre meninos

€ meninas.

No que diz respeito aos educadores que compdem a equipe fixa dos polos, a
regido Leste conta com 8 assistentes sociais, 8 monitores e 8 agentes de apoio e a
zona Sul com 5 assistentes sociais, 5 monitores e 5 agentes de apoio, perfazendo
um total de 13 assistentes sociais, 13 monitores e 13 agentes de apoio. Participaram
da pesquisa 10 assistentes sociais, considerando a responsabilidade desses
profissionais na execucgédo do trabalho social. Foram convidados 5 monitores (as) e
agentes de apoio , considerando que exercem funcdes de apoio ao programa/polo.

Em relagéo aos professores, a situacdo se diferencia. A média de professores
nesses polos é de 21 profissionais, porém, um mesmo(a) professor(a) pode dar aula
em mais de um polo. Quanto a proporcionalidade do conjunto de educadores, 0
numero de professores (as) convidado (as) foi maior, no total de 20, buscando um
equilibrio dentro do total de profissionais e respeitando a paridade de género. Faz-se
necessario ressaltar que no grupo de professores (as), alguns(as) convidados(as)
nao responderam ao questionario, totalizando em 16 os questionarios respondidos.
Ainda para dar transparéncia ao processo, cabe observar que o convite para esse
grupo teve que ser reiterado por trés vezes, para obter esse resultado de

questionarios completos.

Para ndo incorrer em distor¢do quanto a avaliagdo da participacdo dos (as)
alunos(as) dos polos no programa, destaque-se que os indicados a respondentes
nao sdo e nunca foram integrantes dos Grupos Infantis e Juvenis -GIJ do GSM,

portanto, tém exclusivamente a vivéncia do programa no polo.

Considerando ainda que os Grupos Infantis e Juvenis - GIJ sdo grupos de
formacdo e difusdo que representam o programa, compostos de alunos (as)
oriundos de todos os polos da Capital e Grande Sao Paulo, sendo que parcela
significativa desses alunos (as) sdo de polos instalados em CEUs e que estdo no

programa desde seu inicio, optou-se por inseri-los na amostra, por meio da
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avaliacdo de conteudos de producdes oriundas da aplicacdo de instrumentos como

avaliacdo anual e diarios de bordo.

As familias também serdo contempladas, tendo em vista o0 acompanhamento
especifico pelo carater dos grupos em questdo, bem como professores (as) e

assistentes sociais.

O quadro abaixo apresenta a totalidade, abrangéncia e diversidade das vozes

gue participaram da pesquisa:

Quadro 1 — Relacédo dos atores que compdem a amostra da pesquisa - escuta direta

Segmento Origem Quantidade Modalidade
Polos Leste
Alunos (as) Polos 42 alunos (as) ROd? de Conversa,e. N
Polos Sul aplicacdo de questionario
Jambeiro .
Escuta coletiva - Roda de
Familias Polos Dutra 03 grupos Conversa com roteiro
S0 Rafael semiestruturado*
Polos Leste ista indivi
Familias Polos 15 familias Entrey|sta 'ndlv'dlial
Polos Sul semiestruturada
Polos Leste Escuta coletiva - Roda de
Familias GI1J 01 grupo Conversa com roteiro
Polos Sul semiestruturado*
Polos Leste
P Efd ucadores 16 Professores (as) Questionério*
rofessores (as) Polos Sul
Educadores Polos Leste 10 Assistentes Questionério*
Assistentes Sociais Polos Sul Sociais
Polos Leste
MEdqcadores 5 Monitores(as) Questionério*
onitores (as) Polos Sul
Polos Leste
A Edtucaéjor:s . 5 Agentes de Apoio Questionario*
gentes de Apolo Polos Sul

*Os roteiros dos questionarios, da roda de conversa com as familias e da entrevista semiestruturada

encontram-se nos apéndices E até F.

A abrangéncia dos materiais analisados em seu contetdo e a diversidade dos

atores envolvidos pode ser visualizada no quadro, a seguir:
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Quadro 2 — Relacdo dos atores e producdo, objeto de analise de contetdo, que

compdem a amostra da pesquisa - escuta indireta.

Segmento Origem Quantidade

Banda Sinfonica Infanto-
Juvenil

Banda Sinfénica Juvenil
Camerata de ViolGes
Coral Infantil
Coral Infanto-Juvenil

Orquestra de Cordas

o O O O O o O

Alunos (as) Grupos A
Infantis e Juvenis — Orquestra Sinfénica

GlJ

Coral Infanto-Juvenil 6

Orqguestra de Cordas 6

Camerata de Violoes 6

Modalidade

Registro individual:
Avaliacéo/2012

Diério de Bordo
Viagem: Brasilia e Bom
Jesus da Lapa

Diario de Bordo
Viagem: Curitiba

Diério de Bordo
Viagem: Uberlandia e
Catalao

*Respeitada a paridade de meninos e meninas, com excecdo da Camerata de Violdes que tem uma

Unica menina entre seus membros.

2.5- Coleta de dados

2.5.1- Analise documental

e Contrato de gestdo da OS Santa Marcelina Cultura com a Secretaria de

Estado da Cultura de Sao Paulo.
e Plano de Trabalho 2012.
e Projeto Politico Pedagdgico do GURI- PPP GSM.

e Lei das Organizacdes Sociais — OS.
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2.5.2 - Revisao Bibliografica

e Estudo e selecdo de textos da obra de Paulo Freire para a fundamentacéo
tedrica da pesquisa, assim como 0 aporte de outros autores para ampliar o
dialogo e o olhar sobre os temas abordados.

e Levantamento e analise de dados de projetos e/ou programas de educacao

musical e inclusdo social.

2.5.3 - Pesquisa de Campo
2.5.3.1 - Segmentos envolvidos
- Beneficiarios diretos - Criancas, adolescentes e familias.

- Educadores - Professores de musica, assistentes sociais, monitores e agentes de

apoio.

2.5.3.2 — Modalidades de Instrumentos utilizados e dindmica da coleta de

dados da pesquisa
2.5.3.2.1 -- Escuta individual
-— Aplicacéo de questionarios a alunos (as) de polos.

O convite aos alunos e alunas para participar da pesquisa chegou a eles (a)
por meio da (0) assistente social do polo, que, por sua vez, divulgou para aqueles
(as) que preenchiam alguns requisitos pré-estabelecidos para dar uniformidade de
condicdes, quais sejam, faixa etaria, paridade de género, tempo de frequéncia no
programa, informando sobre a proposta da pesquisa, bem como deixando claro que
a adesao era voluntaria e a garantia do anonimato nas respostas, caso assim 0
desejassem.

Na data agendada para a aplicacdo da pesquisa, precedendo a aplicagéo dos
guestionarios, foram realizadas rodas de conversa com cada grupo/polo, com 0s 42
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alunos (as) respondentes, onde era explicada a proposta da pesquisa e sanadas
davidas. O questionario aplicado foi composto de 21 questbes fechadas e uma
questdo aberta e, durante o tempo em que respondiam as questdes, 0s (as)
alunos(as) tiveram liberdade para apresentar individualmente quaisquer duvidas que
tivessem, quando da leitura das questdes. No conjunto da aplicacéo, alguns alunos
(as) manifestaram algumas poucas duvidas que diziam respeito a falta de
entendimento de alguma palavra, cujo significado era desconhecido, a uma
dificuldade na interpretacdo do enunciado ou até mesmo solicitando a confirmacgéo
de que havia entendido corretamente a questao.

O quadro com o perfil do grupo de entrevistados encontra-se no apéndice A .

Cabe observar que, inicialmente, o nimero previsto de respondentes era de 6
alunos(as) em cada um dos 6 Polos, o que somaria um total de 36 respondentes,
porém, no dia da aplicacdo, em alguns polos, um numero maior de alunos(as) se
apresentou, manifestando o desejo de participar da pesquisa e em respeito a

eles(as), foi aceito que respondessem, resultando, portanto, em 42 respondentes.

— Entrevista semiestruturada com familias individuais

O convite para as familias participarem individualmente da pesquisa foi
encaminhado por meio da (o) assistente social do polo que, por sua vez, divulgou
entre aquelas familias que preenchiam o0s requisitos basicos previamente
estabelecidos para dar uniformidade de condi¢cGes entre as mesmas, quais sejam,
tempo de frequéncia dos(as) alunos(as) com quem possuem vinculo no programa e
ter tido alguma questao atendida/encaminhada pelo social. Foram informadas sobre
a proposta da pesquisa, bem como foi esclarecido o carater da adesédo voluntaria e a
garantia do anonimato do depoimento, caso assim o desejassem. As datas e
horarios para as entrevistas foram previamente agendadas e as mesmas

aconteceram na sala reservada ao atendimento social do polo.

Com um roteiro semiestruturado, o didlogo individual com as familias
entrevistadas buscou levantar a percepcdo e avaliagdo das mesmas quanto ao
trabalho social do GURI, no que diz respeito ao acompanhamento dos alunos e
alunas e ao trabalho social desenvolvido junto as familias dos (as) alunos (as).
Complementarmente, foi solicitado que falassem sobre sua participacdo em rodas
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de conversa e/ou momentos coletivos propostos pelo social e ainda, se a
experiéncia de ter sido atendida pelo Social do Guri Santa Marcelina influenciou de

alguma forma sua vida.

A analise e interpretacdo das falas buscou essencialmente avaliar como as
familias entrevistadas (re) conhecem e se relacionam com essa praxis social, se
afeta a vida dos (as) filhos(as) e suas proprias vidas e, em caso positivo, como iSso

ocorre.

- Aplicacdo de questionarios com educadores(as): professores de musica,

assistentes sociais, monitores e agentes de apoio.

Os (as) educadores(as) foram convidados(as) aleatoriamente, dentre o grupo
que atendia aos critérios pré-estabelecidos (oficio, polo, género, tempo no
programa) e orientados a acessar a plataforma onde responderam aos questionario,

sendo facultativa a identificacéo.

Buscando avaliar como o conjunto de educadores (as) - professores(as) de
musica, assistentes sociais, monitores e agentes de apoio percebe a contribuicdo do
trabalho social no programa, foram aplicadas sete questdes fechadas em comum,
para o grupo de respondentes; foram aplicadas cinco questbes abertas que
buscaram avaliar como os(as) educadores(as) se enxergam em seus oficios, como
percebem a contribuicdo para sua pratica, do investimento em formacéo permanente
promovido pelo programa, como avaliam o aporte do trabalho social na dindmica do
programa, como enxergam os(as) alunos(as) do programa e se a vivéncia no Guri
Santa Marcelina operou alguma transformacdo em sua vida pessoal e/ou
profissional e uma sexta questdo, que excluiu os(as) professores(as) de musica,
objetivou avaliar se os(as) educadores(as) que nao sao da area da mausica, por sua
experiéncia/vivéncia no Guri, tiveram seu olhar e/ou relagdo com a musica

transformadas em alguma medida.
2.5.3.2.2 - Escuta coletiva

- Rodas de conversa com familias dos polos e dos GIJ
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Com um roteiro semiestruturado, o didlogo com os coletivos de familias se
deu por meio de Rodas de Conversa e buscou levantar a percepcéo e avaliacdo dos
participantes do grupo quanto ao trabalho social do GURI, no que diz respeito ao
acompanhamento dos alunos e alunas e ao trabalho social desenvolvido junto as
familias dos (as) alunos (as). Complementarmente, foi solicitado que avaliassem a
participacdo nos grupos de que fazem parte, considerando particularmente o
compartilhar de experiéncias e a troca de saberes vivenciados a cada encontro entre
0s participantes, com a (0) assistente social e/ou outros profissionais e ainda, se a
vivéncia no grupo operou alguma transformacéo nas suas vidas.

A escolha dos grupos entrevistados procurou contemplar uma diversidade
tematica, a saber:

- coletivo de mées: grupo produtivo de artesanato e trabalhos manuais com o
objetivo de geracao de renda e aproveitamento de materiais reciclaveis;

- coletivo de familiares: grupo de agentes juridicos populares, com o objetivo de
adquirir conhecimento sobre direitos e se constituirem como agentes multiplicadores
em suas comunidades;

- coletivo de mées e avés de alunos (as) com dificuldades de aprendizagem,
portadores de necessidades especiais, problemas comportamentais e/ou
emocionais, dentre outros, com 0 objetivo de troca de experiéncias/vivéncias e
informacgdes sobre acesso a direitos, apoio e acompanhamento familiar, dentre
outros;

- coletivo de familias dos alunos e alunas dos Grupos Infantis e Juvenis — GIJ.

O convite para os coletivos de familias foi levado pela (o) assistente social na
reunido regular do grupo e/ou feito diretamente para alguns dos(as) participantes
gue se prontificaram a comunicar aos demais. As rodas de conversa foram
previamente agendadas e aconteceram nos polos, com excecdo das familias dos
Grupos Infantis e Juvenis, que aconteceu na sede da EMESP, onde os(as)

alunos(as) ensaiam aos sabados.

2.5.3.2.3 - Analise de conteudo

- Avaliacao anual aplicada aos alunos e alunas dos Grupos Infantis e Juvenis.
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No ultimo encontro do ano, em 2012, todos (as) os(as) integrantes dos
Grupos Infantis e Juvenis —GIJ responderam a um questionario com trés questbes
abertas para avaliar o ano, em que deveriam apontar o que, sob o seu ponto de
vista, teria acontecido de mais importante, o que teria acontecido e nédo foi bom e
que dessem suas sugestbes para melhorar a dinamica dos Grupos Infantis e
Juvenis.

Para a analise dos conteudos dessas avaliagbes, foi selecionada uma
amostra aleatoria, considerando seis avaliagdes por grupo, perfazendo um total de
42 alunos/textos.

O perfil dos alunos desse grupo encontra-se no quadro 2 do apéndice A

- Diarios de Bordo

Os Diarios de Bordo sdo cadernos entregues aos (as) alunos(as) a cada
viagem, para que possam registrar em tempo real suas impressdes sobre o0s
acontecimentos que julguem mais importantes da viagem — atividades, lugares,

lazer, passeios, concertos, enfim, tudo aquilo que tenham vontade de expressar.

Foram analisados os conteudos de 18 diarios de viagens nacionais dos
grupos e um diario de viagem internacional de um aluno. Os diarios de bordo
analisados foram produzidos pelos alunos(as) nas seguintes viagens: Curitiba -
Orquestra de Cordas; Uberlandia(MG) e Cataldao(GO) — Camerata de Violdes;
Brasilia(DF) e Bom Jesus da Lapa(BA) — Coral Infanto Juvenil e Nova York(EUA) —

intercambio de alunos(as) com a Julliard School.

O quadro, a seguir, possibilita visualizar a abrangéncia dos procedimentos e fontes

de coleta de dados:

Quadro 3 - Sintese dos procedimentos da coleta de dados para a pesquisa

Instrumento Objetivo da aplicacéo Material analisado Fonte

- Contrato de gestao

. Avaliar os instrumentos legais que - Plano de Trabalho 2012 Copia dos
Analise . o . ' oy -
definem a politica do atendimento do - Projeto Politico Pedagégico documentos
documental ) o O
Programa - Lei das Organizactes originais

Sociais



Pesquisa
Bibliogréfica

Aplicacao de
Questionario

Aplicacao de
Questionario

Entrevista
individual

Roda de
Conversa
Grupo focal

Andlise de
contetdo

- Estudo e selecéo de textos da obra
de Paulo Freire para a
fundamentacao tedrica da pesquisa
assim como o aporte de outros
autores para ampliar o dialogo e o
olhar sobre os temas abordados;

- Levantamento e andlise de dados
de projetos e/ou programas de
educacgéo musical e inclusdo social.

Analisar a percepc¢éo dos
educadores, por categoria, quanto:
- a apreensao e adesao efetiva a
proposta do programa;

- aos consensos e dissensos a
proposta sociopedagdgica;

- ao protagonismo como
educador(a);

- a valoracéo do investimento na
formacéo permanente;

- a importancia do trabalho social e
sua avaliacao na pratica do
programa;

- como enxergam os(as) alunos(as)
do programa.

Analisar as evidéncias para
demonstrar se as a¢fes e a prética
do programa alcangcam seus
objetivos, considerando entre outros,
o impacto do programa nos
educandos e sua opinido sobre o
programa.

Analisar as evidéncias para
demonstrar se as a¢fes e a prética
do programa alcangcam seus
objetivos, considerando entre outros,
0 impacto do programa nas familias
dos educandos e sua opiniéo sobre
0 programa.

Analisar as evidéncias para
demonstrar se as agfes e a pratica
do programa alcangam seus
objetivos, considerando, dentre
outros, o impacto do programa nas
familias dos educandos e sua
opinido sobre o programa.

Analisar as evidéncias para
demonstrar se as agfes e a pratica
do programa alcangcam seus
objetivos, considerando entre outros,
0 impacto do programa nos
educandos e sua opinido sobre o0
programa.

- Livros

- Entrevistas

- Revistas técnicas
- Teses

- Dissertacdes

Respostas dos Questionarios

Respostas dos Questionarios

- Respostas dos
Questionarios
semiestruturados

- Gravacao

- Anotacdes do diario de
campo

- Gravacao
- Anotacdes do diario de
campo

-Avaliacdo 2012 — GIJ
-Diéarios de Bordo
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Web
Bibliotecas
Acervo

Professores
Assistentes
Sociais
Monitores
Agentes de
Apoio

Criangas e
Adolescentes

Familias das
criancas e
adolescentes

Familias das
criangas e
adolescentes

Cépia da
producédo dos
materiais das
criangas e
adolescentes
arquivadas no
acervo do
programa
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2.6 — Andlise critica e interpretacdo dos dados

O trabalho de interpretacdo dos dados e dos depoimentos buscou conhecer as
subjetividades e estabelecer a relacdo entre os dados/achados e os referenciais
tedricos da pesquisa, dialogando com a teoria, procurando respostas as questdes da

pesquisa, tendo como referéncia seus objetivos.

by

O caminho percorrido para chegar a interpretacdo das falas e conteudos

obedeceu a trés etapas:
No primeiro momento, a organizacao de todo material que seria analisado:

e do trabalho de campo - as transcricdes na integra das gravacdes das

entrevistas individuais e coletivas das familias; a tabulacdo das questdes
fechadas e a digitacdo na integra das respostas abertas dos
guestionarios dos(as) alunos(as) e educadores; as anotacfes do diario
de campo; leitura e organizacao dos relatos;

e do material produzido por alunos para andlise de conteudo: digitagdo na

integra das respostas as questdes abertas da avaliacdo dos GIJ e dos

extratos de diario de bordo, selecéo de registros fotograficos.

No segundo momento, com base na fundamentacéo tedrica e nas categorias
estabelecidas a priori, foi efetuada uma exaustiva leitura do material, a classificagao
dos conteudos por organizadores referentes e a identificacdo de fragmentos

representativos das falas.

No terceiro momento, foi desenvolvida a andlise critica e interpretacdo
qualitativa dos dados, buscando estabelecer a relacdo entre os achados e os
referenciais tedricos, procurando respostas as questdes da pesquisa, buscando a

consecucao dos seus objetivos.
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CAPITULO 1l

APRESENTACAO DAS EVIDENCIAS REVELADAS PELAS VOZES DE ALUNOS,
ALUNAS, FAMILIAS, EDUCADORES E EDUCADORAS

Neste capitulo sédo apresentados os dados coletados na pesquisa € num
esforco para dar maior clareza a essa apresentacdo, buscou-se definir
organizadores referentes que expressassem o0s achados mais importantes da
pesquisa. Em cada um deles, serdo apresentados os resultados colhidos junto aos
alunos, alunas, familias, educadores e educadoras de maneira que estando

integrados, evidenciem, de modo consistente, a analise que sera desenvolvida.

No decorrer de toda a apresentagdo, sao transcritos extratos representativos
das falas dos sujeitos™®, que, para além de enriquecer e dar vida as colocacdes,
avalizam por suas proprias vozes as andlise e resultados que estdo sendo
apresentados. Os dados de natureza quantitativa e/ou comparativa encontram-se
nos apéndices, conforme as indicacdes no préprio corpo desse capitulo.

3.1 - As licdes aprendidas no territorio da educacdo musical

3.1.1 - Pelos alunos e alunas®®

Figura 2 — Alunos e alunas: atividade socioeducativa e aula de musica

14 .. . . ~ .
A originalidade, a espontaneidade e a estrutura do pensamento das falas/expressdes dos depoimentos
foram, ao maximo, preservadas, corrigidas apenas poucas incorre¢des quanto as normas da lingua escrita culta.

> Legenda da identificacio dos alunos (as) entrevistados e/ou produgio analisada: A=Aluno(a) entrevistado(a)
no polo; AGlJ=Avaliagdo produzida por alunos(as) dos GlJ=Grupos Infantis e Juvenis do GSM; DB= registro no
diario de bordo de aluno(a) dos GlJ.
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Quando somos bem tratados, tratamos bem e se tratamos os outros bem,
somos bem tratados... (aluno)

- Aprender a respeitar as diferencas

Aprender e passar a respeitar as diferencas foi uma mudanca citada por
grande parte dos(as) alunos(as). As citacdes fazem referéncia a respeitar outras
racas e culturas, aceitar mais as diferencas das pessoas, mudar para melhor por
conviver com pessoas mais velhas, aprender sobre preconceito, conviver com

pessoas diferentes (cor, raca, sexo, religiao).

Muitos atribuiram essa mudanca ao espaco de aprendizado, qual seja, ao fato
da possibilidade de serem estimulados na reflexado orientada sobre o significado da
aceitacao de diferencas, sobre respeito ao outro e sobre direitos:

A diferenca que fez foi encontrar em um Unico lugar pessoas
completamente diferente (cor, raca, sexo, religido...), porém todas com um
Unico objetivo "Aprender o estudo de musica". Além de ter acesso a algo
gue, as vezes, parece tao inacessivel, € em meio & tudo isto (instituicao e
colegas) ouvir as reflexdes e opinides da mesma forma que a sua ou
contraria nas salas de aulas, o que fazem vocé crescer/abrir a mente e olhar
0 mundo ndo s6 em Unico ponto e sim um pouco mais abrangente. (A36).

A minha participacdo no Guri me ajudou muito a descobrir um mundo
diferente. Fez eu ser uma pessoa calma e compreender as pessoas e
aceitar as diferencas dela. (A6).

A minha participacdo no guri a meu ver foi muito importante porque aqui
neste lugar eu realmente formei um cardter de homem com
responsabilidades, coeréncia e principalmente aceitar as diferencas dos
préximos seja quem for e como for, porque aqui fiz grandes amigos que
posso falar que vou levar para a vida inteira. (A15).

(...) Eu aprendi a ser mais tolerante e imparcial. Antes de conhecer o guri eu
era intolerante e gostava de um Unico tipo de musica, aqui eu aprendi a
aceitar todo tipo de musica, melhorar meu comportamento e aplicar isso em
casa e na escola. (A20).

- Conviver melhor e ampliar o convivio social

A quase totalidade dos alunos e alunas entrevistados afirmou que teve
melhoras em seu convivio com outras pessoas. As referéncias apontadas por eles

(as) sobre como e onde eles reconhecem que se deram essas mudancas, situam no



77

convivio com os(as) alunos(as) do proprio grupo e/ou dos demais grupos do
programa e o0s ultrapassam, alcancando outros espacos da vida social, sendo

citados literalmente por muitos — escola, familia, comunidade.

Ao interpretar os motivos pelos quais expressam essa melhora, € possivel
definir trés situacdes recorrentes: aprender a aceitar as diferencas das pessoas/dos
mais préximos, implicando em ouvir e respeitar suas opinides e compreendé-las
melhor; fazer novas amizades, novos amigos; e o enfrentamento e superacdo da
timidez, que para muitos alunos e alunas era motivo até entdo de isolamento e

sofrimento:

No meu convivio com outras pessoas, seja na escola, na familia, ou em
qgualquer lugar, melhorou muito, passei a dar mais respeito e apoio aos
meus amigos e familiares, de modo que o convivio ficou mais agradavel.
Passei também a ouvir mais as opinies dos outros, de modo que numa
discussdo, ficou mais facil de resolver assuntos e debates. O Guri ajudou
muito no meu convivio. (A3).

O Guri tem me ajudado muito, em todos 0s aspectos da minha vida em
destague minha convivéncia em grupo, meus relacionamentos com as
pessoas, 0 convivio com minha familia e muito mais! (A18).

No Guri eu participei de véarios projetos, que me ajudou muito na
aprendizagem desde que cheguei, conheci varios amigos de manha e de
tarde. Na vida pessoal eu aprendi conviver em convivio em grupo e na
escola. (A19).

Antes de vir para o Guri eu ndo fazia outra coisa além de arrumar a casa.
Agora arrumo a casa e venho para o Guri. Com relagdo aos grupos [de
amigos] eu nao tinha, so [tinha] minha prima [como amiga]. Agora tenho o
grupo do Guri. (A31).

Antigamente, quando eu entrei no Guri, ndo falava com ninguém. Eu tinha
muito medo de expressar minha opinido. SO que aos poucos fui conhecendo
as pessoas e vi o Guri como minha segunda casa. Aqui eu tenho amigos e
amigas maravilhosos, eles me ajudam a enfrentar meus medo e seguir em
frente. Sempre que tenho alguns problemas vou correndo para contar para
eles. No convivio em grupo eu me expresso melhor, ndo tenho mais medo,
dou minha opinido. (A22).

(...) Me fez saber mais dos meus deveres e obrigacfes, me ajudou a
respeitar mais. Me fez mais sociavel. Me fez ter um pouco mais de dialogo
com 0s meus pais e familiares. (A26).

Melhorou muito [a vida] em todos os sentidos. Ha um tempo atras, eu era
muito timido, ndo gostava de conversar com ninguém, quando eu entrei no
guri figuei um pouco mais solto com as pessoas e depois de um pouco mais
de tempo que fiquei frequentando o guri perdi totalmente a timidez. (A40).

O que me ajudou foi eu ter responsabilidade comigo mesma e com os
outros. Me deixou mais a vontade, ou seja, em questédo de vergonha, agora
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eu posso me expressar mais com os educadores e colegas de classe.
(A28).

Para os(as) alunos(as) que integram os GlJ, fazer novas amizades e
conhecer novos amigos ganham uma intensidade ainda maior, o que pode ser
atribuido a duas questfes fundamentais que os diferenciam do grupo de alunos dos
polos: o0 encontro semanal que a dindmica dos ensaios, aos sabados, proporciona e
as viagens, que promovem uma aproximacao muito significativa sob o ponto de vista
dos(as) proprios alunos(as):

As amizades que eu fiz. Percebi que, muitas pessoas que eu jamais pensei
poder chamar de amigo, hoje se tornaram grandes amizades. (AGI1J20).

(...) pra mim importante foi conhecer mais pessoas novas e novas grandes
amizades. (AGIJ39).

(...) essa interacdo formou uma grande amizade que vou levar para toda
vida. Mas essa interacdo aconteceu com outros grupos também, a
Camerata se unir com o Coral proporcionando novas amizades e mostrando
que dentro desses grupos nao existe desigualdade. (AGIJ27).

(...) na viagem eu pude fazer muitos mais amigos e também foi bom, porque
eu conheci outro estado e muitos lugares bonitos em Curitiba. (AGI1J14).

- Ser mais responsavel e mais disciplinado (a)

Muitos alunos(as) afirmaram que se sentem mais responsaveis e/ou mais
disciplinados(as) consigo mesmos, com seu ambiente, com seus grupos relacionais.
Planejar a sua rotina, ser mais organizado (a), estipular horario para estudar a
musica e também as matérias escolares e até as tarefas/responsabilidades com a
casa e familia estdo entre as situacbes citadas para exemplificar em que se

enxergam mais responsaveis:

Aprendi a ser mais disciplinada (...). No convivio em grupo eu aprendi a ser
mais participativa, na minha casa sou mais organizada e aprendi a ver a
comunidade, onde eu vivo, de uma forma critica. (A32).

Eu passei a ter mais responsabilidade e valorizar as coisas de uma forma
melhor. (A5).

Fez com que eu me responsabilizasse mais por meus atos e por minhas
escolhas. (A8).

(...) me fez saber mais dos meus deveres e obrigacdes. (A26).



79

Na minha casa, mudou minha rotina, tanto que, hoje eu treino mais, toco
mais, estudo mais e na escola também. (23)

Para os (as) alunos(as) dos GlJ, o acento das declaracdes por sentir-se mais
disciplinado diz respeito especificamente as atividades que giram entorno do
aprendizado musical, como maior interesse pelo estudo da musica, elaboracdo de

pesquisas por conta propria, organizacao de materiais entre outros:

Eu passei a ter mais interesse em estudar e buscar mais musicas para
tocar, diversos estilos, aprender a ouvir demais instrumentos e as master
"classes" me motivaram a conhecer a histéria dos instrumentos e arrumar
coisas que na semana o professor ndo tem tempo ou ndo percebe por ser
mais alunos. (AGIJ41).

- Aquisicao de novos conhecimentos, ampliando sua visdo de mundo

Parcela significativa de alunos(as) afirmou que cresceu com a aquisicao de
novas aprendizagens e novos conhecimentos de vérias ordens, e também com a

oportunidade de vivenciar novas experiéncias.

Muitas respostas indicaram especificamente as atividades socioeducativas e
o trabalho em grupos como contributos para seu crescimento. Os(as) alunos(as)
atribuem também como decorréncia dessas aquisicbes, ter ampliado seus

horizontes, ter melhorado a sua visdo de mundo e de futuro:

No Guri vocé amplia totalmente seus conhecimentos, muda seus conceitos
e aprende a cada dia que passa a se tornar um ser humano melhor. (A34).

Me fez ampliar meu horizonte socioeducativo, melhorou minha visdo de
mundo e de futuro, além disso, influencia minha vontade de aprender coisas
novas e [conhecer] outras pessoas. (Al).

Eu aprendi muitas coisas interessantes, que eu pensava que nem existiam.
(A2).

As diferencas, o trabalho em grupo as aulas socioeducativas. O convivio
com outro tipo de pessoas, um pouco mais dessa cultura brasileira e
também como eu jéa citei o convivio social. Em casa: bem, eu consegui levar
um pouco mais dessa cultura que é a musica. (A25).

A minha participacdo no Guri Santa Marcelina fez grandes mudancas na
minha vida pessoal, hoje encaro o0 mundo de uma maneira diferente, vejo
novos caminhos a ser seguidos, como o da arte, musica e outros; me
proporcionou muito mais conhecimento sobre essas areas sem falar que
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conhecer outras pessoas que tém 0s mesmos objetivos semelhantes aos
meus, que me trouxe novas amizades. (A24).

A participacdo no Guri me fez enxergar a riqueza e o "belo" da nossa
cultura, mudou minha vida, pois a muasica agora € um pedaco de mim. (A
30).

Quando temos reunides aqui no Guri, € muito bom, porque podemos
expressar e mostrar nossas ideias a todos. Em casa me ajuda muito com a
minha familia, pois posso saber que eles gostam do que eu faco e que nas
apresentacdes poderei contar com eles. Na escola, me ajuda a pensar
melhor, porque toda vez que tenho uma licdo, comeco a vé-la como se
fosse uma partitura, dai comecgo a raciocinar melhor. (A41).

Com o uri varios alunos novos vdo aprendendo muito na vida, em cultura,
preconceito, musica e religido e vai tendo conhecimento geral. (A19).

Muitos alunos(as), tanto dos polos como dos GIlJ, colocam o0 acento na

aquisicdo de novos conhecimentos nos aprendizados no campo da musica:

Onde eu moro, alguns amigos sempre perguntam se eu gosto de aprender
musica e com bastante orgulho respondo que sim. (A28).

O Guri Santa Marcelina (...) nos proporcionou a maneira certa de se estudar
musica. (A37).

O projeto guri € um excelente lugar para pessoas que queiram aprender
musica. (A10).

(...) me fez levar a musica mais a sério e analisar letras de musicas mais
inteiramente. (A23).

(...) eu pensava que musica era saber s0 ler partitura e tocar o instrumento,
mas nao é sbé isso, € muito mais que isso. O Guri mudou minha vida tanto
gue quero seguir essa area para minha vida. (A35).

(...) adquirir muito mais conhecimentos tanto na vida como na musica foi
um ano inesquecivel. (AGIJ40).

Durante o ano de 2012, aprendi muito. Isso foi muito importante, pois néo foi
apenas o conhecimento musical que adquiri. Conheci muita gente nova,
viajei e isso foi realmente muito importante, pois dessa forma consegui
ampliar meus horizontes. Quanto ao conhecimento musical, evolui bastante
gracas a ajuda dessas novas pessoas, da banda, dos grupos como um
todo. Tudo isso foi muito importante para mim nesse ano. (AGIJ3).

Foi um ano muito bom para mim, pois tive muitas experiéncias marcantes.
Fiz muitas amizades, me diverti, mas acima de tudo aprendi coisas muito
importantes que levarei para a vida toda, tanto na carreira de musica como
na vida pessoal. (AGIJ22).



81

As viagens foram citadas pela quase totalidade dos(as) alunos(as) que
tiveram a oportunidade de viajar com seus grupos do programa como espacos

privilegiados para aquisi¢ao de novos conhecimentos e novas amizades.

E importante destacar que os motivos apontados por eles (as) como
relevantes independem para que lugar viajassem (outra cidade, outro estado), da
distancia (curta ou longa) e do meio de transporte (6nibus ou avido). As referéncias
principais foram fazer amigos, estreitar amizades, interacdo com outros grupos (de

outras instituicdes), novas experiéncias, oportunidade de novos conhecimentos:

Figura 3 — Alunos e alunas: viagens dos GlJ

Neste ano, [0 mais importante] foi a viagem com a orquestra, pois nos
acrescentou muito nas nossas vidas de carreira musical, pois trouxe muitas
novas experiéncias. (AGI1J15).

O gue mais me marcou nesse ano foi a viagem para Brasilia e para Bahia.
Tudo foi de boa qualidade, tive momentos maravilhosos com meus amigos
e amigas. (AGIJ25).

(...) outra licdo de vida foi a interagdo com outros estados, esse ano foi o
ano mais importante da minha vida! Por enquanto! (AGI1J27).

Eu acho que a viagem para Curitiba foi o que de mais importante aconteceu
além da experiéncia profissional para a orquestra e para cada aluno. Foi
importante para o crescimento musical da orquestra de cordas.(AGIJ16).

Tudo foi muito importante, 0 momento mais marcante para mim foi a viagem
para Bom Jesus da Lapa; também fomos para Brasilia, mas o que marcou
mesmo foi Bom Jesus da Lapa, lugar lindo, magico, onde teve varias
realizacBes de sonhos, e também conhecemos pessoas que espero revé-
las um dia (saudades das criancas adoraveis). Mas também por nosso
concerto na gruta ter sido o melhor, 0 mais emocionante e mégico, todo
mundo chorou. (AGIJ24).

A maior parte dos(as) alunos(as) escreveu em seu diario de bordo sobre
como sente alargar o seu olhar para a existéncia de outras realidades e sente suas

vidas transformadas pela experiéncia que viveram:
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Estar num lugar com criangas menores que nos contaram seus sonhos (...)
nunca pensei que viveria isso, uma realidade totalmente diferente cada
coisa que cada uma [crian¢a] falava... Crescia meu coracdo e derrubava
uma lagrima.(...) Sai de l4, com mais consciéncia para dizer que tenho
pouco mas tenho muito! (DB4).

Trabalhar com a pastoral da crianca foi uma experiéncia diferente, lidar com
criancas que pensam diferente de vocé Ihe da acesso a outro ponto de
vista. (DB3).

Essa viagem s6 me fez bem, conhecer uma realidade diferente da minha foi
superimportante para a minha vida. (...). A viagem foi maravilhosa e eu
espero que tenha outras, para que ndo sé eu, como também outras pessoas
possam ver um pouco mais sobre a vida, 0 mundo e a realidade de outras
pessoas com condi¢des inferiores as nossas. (DB5).

Eu amo essa fase da minha vida e amo tudo de bom que esta acontecendo
para mim agora. Passamos por lugares maravilhosos e vivemos momentos
incriveis, foram coisas que eu nunca vou esquecer na minha vida e que eu
pretendo contar para os meus filhos e eu quero que eles saibam um dia
como eu sou feliz hoje por simplesmente fazer o que eu mais gosto:
cantar... (DB6).

(...) sinto que evolui muito nessa viagem, mudei meus conceitos sobre muita
coisa, aprendi coisas que nunca pensei aprender com pessoas tdo simples!
(...) foram momentos marcantes em minha vida, nunca vou me esquecer
das emocdes que passei com aquelas pessoas incriveis da Fundacao Nova
Vida. Foi o melhor que a musica e o Guri puderam me oferecer. (...) é
extremamente importante para nds este tipo de incentivo, essa confianga
gue o projeto deposita em nés. (DB14).

As experiéncias dessa viagem também mudaram o jeito de eu ver a musica,
a arte, os projetos sociais e a vida. Ver o que a FENOVA faz me fez
entender o que € o Guri. Esses dois projetos sociais tém mudado o rumo da
vida de muitas pessoas, tem dado esperancga, felicidade (...) Tenho certeza
de que todos que participaram dessa viagem hoje estdo diferentes. As
experiéncias que essa viagem nos deu vao além de experiéncias artisticas,
hoje me sinto mais humano, me sinto mais forte, mas feliz quem sabe, so
levo a certeza de que pouco sei... (DB15).

Muitos (as) alunos (as) referem-se a transformacdes no seu ambiente e/ou
nas relagcoes familiares, em funcdo das viagens. A maior parte das expressoes diz

respeito & maior aproximacao entre os membros da familia:

(...) saindo de casa com minha mae chorando, dizendo que me ama néo é
algo que se vé todos os dias. (DB1).

Fico feliz estar aqui, quem diria que um dia visitaria algumas das obras que
meu avd ajudou a construir, ajudou a fazer, agora posso chegar e falar,
apreciar e se orgulhar de dizer meu avd ajudou a construir Brasilia, tudo o
gue ele falou, mostrou a carteira de trabalho com os lugares, chegar e ver
isso me deixou com vontade de ligar e dizer para ele que é maravilhoso. (...)
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Mas infelizmente no dia em que visitamos algumas obras do Oscar
Niemeyer, ele faleceu... (DB4).

Chorei um pouco, quando cheguei a Bahia, quando olhei pela janela e vi
aguela vegetacéo rasteira e aquelas casinhas eu lembrei imediatamente da
minha avé e do meu avd que moram aqui no sertdo, ndo contive as minhas
lagrimas. (DB6).

Quando o 6nibus chegou, o pessoal ficou euférico, as maes dos meus
colegas todas se derretendo cheias de orgulhos de seus filhos (e com
razdo), ndo paravam de admira-los. (DB13).

3.1.2 - Pelas familias®®

Al ela [a assistente social] pde a gente pra andar, oh, o caminho é esse,
mas ai vocé vai la e anda... (Mae)

As familias, em geral, expressam que consideram a participacdo nas rodas de

conversa, em reunides e atividades coletivas, uma atividade prazerosa, onde podem

conversar sobre muitos assuntos com outros familiares e trocar experiéncias de

varias ordens, além de entender que com sua participacdo ddo exemplo de

compromisso para e com os(as) filhos(as):

. AT ) =

Figura 4 — Familias: rodas de conversa

(...) € gostoso, porque os pais eles conversam, eles contam sobre os filhos,
eles se ajudam, ndo s6 em coisas do Guri, mas como em diversas outras
coisas relacionadas a familia mesmo, ou algum conhecimento maior sobre o
lugar, sobre alguma coisa, S0 nesses momentos que a gente tem essa
interacdo, eu acho muito legal. (M9).

te Legenda da identificacdo dos respondentes: Mae ou Pai=entrevistada(o) individual dos polos; Mae ou Pai
CD= entrevistada(o) integrante do Coletivo Dutra; Mae CJ= entrevistada integrante do Coletivo Jambeiro; Mae
CSR= entrevistada integrante do Coletivo Sdo Rafael; Mae ou Pai CGlJ = entrevistada(o) integrante do Coletivo

Grupos Infantis e Juvenis.
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(...) mas tudo o que eu pude participar, assim, na medida do possivel, eu
gracas a Deus eu participei, e eu faco até questdo de participar, podendo
participar (...) eu gosto mesmo, até porque também pra dar um bom
exemplo pra eles, né, que nem eu falo pra eles 6, a vida de pai e de méae é
isso ai, um dia vocés vao ser pai e méde, vocés vao ter que participar
também, do mesmo jeito que o pai procura participar da vida de vocés (...) a
gente tem que participar, tem que participar, é familia, né, e familia € muito
importante. (Pai6).

Eu comecei a participar de um curso, mas ai acabou... Eu ndo gostei do
curso, ai eu falei pra ela, ai Monica, porque ele é cansativo, ndo porque ele
ndo serve, tanto que agora vai incluir tudo de novo, né, ai eu pensei a
Monica hein, ndo deu de um jeito, vai de outro (risos), s6 que ela fez de uma
maneira mais light, né, da gente ta pesquisando, ndo s6 dentro da sala,
aguela coisa fechada cheia de advogado, fica uma coisa é, como que eu
posso explicar; fica uma coisa meio cansativa vocé fechada, quem saiu da
escola, hd muito tempo, ficar fechado dentro de um lugar, entdo, com
advogado falando de assuntos, tudo bem, os assuntos séo tudo
importantes, né, porque a experiéncia de um serve pro outro, mas é meio
cansativo. (M10).

Eu acho muito bom, nossa, vocé aprende mais, vocé, é, ndo vou falar que a
gente ndo tem amor, porque a gente um filho que é especial, mas a gente
aprende ter mais, valorizar, que cada vez mais as pessoa, ndo sé o da
gente, como as pessoas, 0s outros também, né, entdo, vocé aprende mais
ainda (...). (M13).

As familias do coletivo Jambeiro!’ afirmaram que por meio de sua
participagdo encontraram novos caminhos para sua vida. No polo, se organizaram e
constituiram um grupo produtivo, que inclui aprendizados diversos, como o produto

gue fabricam, no¢Bes de gestao financeira, producéo, qualidade.

As entrevistadas expressam que mudaram a rotina de vida, saindo da
inatividade e aproximaram-se mais dos(as) filhos(as). Colocam ainda a importancia
do acesso a informacdes de todas as ordens disponiveis no grupo, a possibilidade,
dentre outras, de acessar servicos e melhor qualidade da relacdo com seus
filhos(as):

As mudancas elas sdo bem visiveis na parte da familia mesmo, na parte de
comportamento do meu filho , digamos que ele ficou mais disciplinado é, em

casa, digamos que eu participando disso aqui eu entendo melhor ele, eu
fico mais paciente. (MaeCJ).

(...) e através do Guri, igual eu estava falando, € um compromisso que a
gente tem com os nossos filhos; a gente tem que vir, aqui, através daqui a

17 . ~ P ™ . . . e
Coletivo de maes, avds e familiares - grupo produtivo de artesanato e trabalhos manuais com o objetivo de
geracdo de renda e aproveitamento de materiais recicldveis.
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gente pode descobrir outros projetos, outras coisas, como tem o painel ai de
divulgacdo que sempre estdo expondo algumas coisas; pra mim, por
exemplo, ja, ja mudou em algumas coisas na minha vida, né. (MaeCJ).

Eu figuei desempregada ha pouco tempo e, sempre vindo aqui, sempre
observando tudo o que aparece de oportunidade, eu descobri através do
Guri, através de uma informacao que foi colocada, um projeto, né, que é até
do governo, tudo, do Pronatec, pra cursos gratuitos. Entdo, eu comecei
através daquilo, entrei no site busquei informacao, comecei a fazer o curso;
entdo, assim, ja € uma qualificacao profissional que através daqui que eu
tomei conhecimento e estou fazendo, entdo que dizer, de repente se eu ndo
viesse aqui, se eu ndo tivesse esse compromisso, eu poderia ndo saber (...)
aqui é uma, como se fala... € um caminho, né, pra outras coisas através do
Guri, (M&eCJ).

Além do compromisso que a gente tem com a crianca e com a gente
também participar, nossa, abre muitos caminhos, conhece muita gente
diferente; as vezes vai participar em outros lugares como convidada, entao
a pessoa as vezes esta |4 parada, sem participacdo de nada, fica ativa com
varias coisas, entdo € muito importante participar. (AvoCJ).

Mudou bastante coisa na minha rotina a entrada do meu filho aqui no
projeto, porque eu trabalho no periodo da tarde, mas eu fiz questdo de
dedicar esse periodo da manha pra fazer essa atividade com ele; entdo, é
uma correria pra mim (rindo), né, vou sair agora e vou passar em casa,
pegar as coisas, mala, né, correr pra casa da minha mae, pra eu poder ir
trabalhar, mas, eu fago isso porque eu sei que é importante pra ele, pro
crescimento, pro conhecimento dele, para torna-lo um ser, é, com
conhecimentos, uma pessoa diferenciada no futuro. (M&eCJ).

Para as familias do coletivo S3o Rafael’®, a troca de saberes e

compartilhamento de experiéncias tém um significado particular. Maes de criangas e
adolescentes que apresentam necessidades especiais de varias ordens, essas
mulheres tém em comum uma veia guerreira e uma obstinagdo na busca de
condi¢cbes favoraveis que melhorem a qualidade de vida de seus filhos e filhas.

Encontram alento e forca no grupo:

A gente aqui se sente amparada, se vé que vocé ndo estd sozinha nessa
batalha, e que ndo é sé com o seu filho que acontece e muitas vezes, que
nem quando eu fico sabendo de alguma lei ou alguma coisa melhor pra ele,
pras criangas, eu sempre procuro passar pra Cyntia, pras mées. Estou
sempre conversando com elas pra poder ver se ajuda, entendeu, e, as
vezes, VOcé pega 0 que aconteceu com uma mée, a gente acaba levando
pra casa pra ver se da certo também; entdo, eu acho muito interessante

18 Coletivo de mies de alunos(as) com dificuldades de aprendizagem, portadores de necessidades especiais,
problemas comportamentais e/ou emocionais, dentre outros, participantes do Projeto ELO que tem como
objetivo a troca de experiéncias/vivéncias e informagdes sobre acesso a direitos, apoio e acompanhamento
familiar, dentre outros.
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participar, porque elas entendem, elas entendem o que eu estou passando,
se eu conversar muitas vezes. (MaeCSR).

E aqui com as mées a gente ndo tem constrangimento, a gente se sente
feliz de falar no avanco e aquela vai ficar feliz, quando eu falar que meu
filho ah, fez um ndmero, e ela falar como a filha dela fez, a gente vai ficar
feliz, entdo é tipo assim, ah, mas ela fez isso, ah, fez uma malcriacéo, a
gente ndo vai repreender, a gente nao vai falar ah, mas é assim, nao sei o
gue, a gente até sabe que a malcriagdo € um avanco também, ai entdo a
gente se sente entendida, porque eu sei que elas vdo me entender, e
gualquer coisa que eu tiver passado com o meu filho, elas vao entender;
elas ndo vao me criticar, criticar meu filho, ndo vao me julgar, diferente de
vocé estar numa roda com méaes que ndo passam pelo que a gente passa,
entéo, é muito, a gente se sente leve né. (M&eCSR).

A maioria das familias do coletivo GIJ* afirma que os encontros
aproximam os pais e facilitam a criacdo de vinculos entre os mesmos, aproximando-
os de seus filhos(as), por meio do acompanhamento do aprendizado musical e

social de seus filhos e filhas.

Os pais e maes que participaram da entrevista foram enfaticos em afirmar
que, a partir da vivéncia e transformacdes sofridas por seus filhos e filhas nos GIJ,
transformaram suas proprias vidas. Chama atencéo a colocacao recorrente de que
obtiveram aprendizados novos com os(as) filhos(as), de véarias ordens - musical,
social, convivio, disciplina, responsabilidade, dentre outros, e a aproximacdo na

relacdo e no convivio entre pais, maes e filhos(as).

Ademais, varios participantes comentaram sobre a importancia das
oportunidades oferecidas pelo programa para as familias, a exemplo do acesso a
equipamentos de cultura como a Sala S&o Paulo de concertos, entendendo como

oportunidades que propiciam conhecimentos novos:

Eu aprendi com as minhas filhas com aquilo que a pessoa a ter amor pra
fazer as coisas, isso eu aprendi muito com elas, que estava faltando em
mim, eu ia trabalhar, por ir trabalhar, chegava atrasada e voltava pra casa
enfadada, tudo, e quando eu vi que essas meninas praticamente todos 0s
dias da semana elas saem, acordam cedo, ndo gostam de chegar
atrasadas, detestam atraso, detestam chegar atrasadas, e se programam

19 . s . . .. o~
Coletivo de familiares dos alunos e alunas dos Grupos Infantis e Juvenis — GlJ participam de reunides
sistematicas com o objetivo de tratar questdes pertinentes a rotina dos alunos nos Grupos.
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antes e vao fazendo todas essas coisas, eu fico imaginando, meu Deus,
uma tem dez, ela comecou com sete pra oito anos, ela tem tanto amor pela
vida, ela tem tanta alegria no que ela faz, e a minha filha que ja tem quinze
anos, também, eu fiquei pensando, eu tenho que me reorganizar, eu tenho
que também aprender a cumprir os horarios, porque, se esta sendo
importante pra elas, eu ndo posso assim ficar dando esse mau exemplo
faltando, e fazendo as coisas, entdo, nesse ponto elas me incentivaram
muito, elas que me incentivaram. Outra coisa também que eu fiquei
observando é que, a cada apresentagdo assim que tem, € que elas
convidam, que elas acham muito importante que eu va, eu, as vezes,
achava que ndo era muito importante, se eu falto, fica tudo triste ah, minha
mé&e ndo estava (rindo). (M&eCGlJ).

Eu posso dizer, eu também sou musico, mas eu aprendi muito, muito, muito
com o Leonardo, porgue a gente tem uma teoria, a gente aprende na Igreja,
né, € uma teoria pequena e aqui ele aprendeu muitas coisas, muitas coisas
gue eu ndo sei e vou perguntar pra ele, oh, tal coisa, entdo ele me ensinou,
ele aprendeu aqui e acabou me ensinando muita coisa, ndo s6 a mim, mas
0 irmao dele também, né, nés trés somos musicos e ele aprendeu muito
aqui ele se dedica demais (...) e € uma grande influéncia nas nossas vidas,
também. (PaiCGlJ).

O meu esposo também é musico, mas nao estudado, ele toca de tudo, mas
nao tem aquele estudo que eles tém aqui, e a gente a cada dia se emociona
com o Gustavo [filho] (...) Eu nunca imaginaria assim ver pai e filho
sentadinho ali tocando, e uns seis meses atrds mais ou menos ele estava
tirando uma musica, o0 meu esposo chamou Gustavo pra fazer o solo, deu a
nota, ai ele pegou e falou assim, pai, ndo é assim, ai 0 meu esposo nao
filho, é assim, vocé faz a escala assim, assim, ai meu esposo é Gustavo, ai
0 Meu esposo se emocionou, porque assim, é interessante porque quando
diz que a gente nao realiza um sonho em nds, as vezes nos realizamos o
sonho nos nossos filhos, e eu tenho visto meu esposo realizando um sonho
dele no meu filho. Ele estd vendo, nédo foi algo que nos falamos, vocé vai,
foi algo dele, espontaneo, eu quero e vou. (...) A gente se emociona, dia
apos dia (...) esta ali ajudando o pai, 0 meu esposo fica emocionado em ver,
fala nossa, meu filho, me passando, né, me ensinando, mostrando a melhor
forma, e ai quando os dois comegam a tirar um som assim, € muito

emocionante, € muito gostoso, d4 um vinculo gostoso, familia, né. (Mae
CGlJ).

Eu aprendi também, eu ndo suportava musica classica, eu nem sabia o que
era isso (...) ai pronto, fui chamada, elas me chamaram pra vir agora na
Sala Sao Paulo, que receberam [convite] do Guri, deram essa oportunidade,
olha, eu fui, ah gente que maravilha! (risos) Fui assistir essa Sala Sdo Paulo
(...) e a gente vai aprendendo, a gente vai aprendendo a ir nos ambientes,
tudo isso foi o Guri que me proporcionou, olha, foi a melhor coisa (...) a
gente aprende a se movimentar, a gente aprende que no mundo ndo é sé
aquele trabalho nosso todo dia, tem tanta coisa. (MaeCGIJ).

Eu acho que a gente passa a ter a necessidade de estar mais proximo, de
guerer estar mais proximo do filho. (MaeCGIJ).

(...) a gente coloca assim, os filhos se espelham nos pais, entdo assim, a
partir do momento que 0s pais se relinem, tem essa preocupagcdo em
dedicar um tempo, perder um pouquinho, né, ah eu vou deixar de fazer isso
aqui, vou ficar porque € interessante, entdo € importante isso, todo mundo
opina, vocé escuta experiéncias novas de quem comecou, de quem néo
tinha nada a ver com a mdusica e entrou, e gosta, né, esta crescendo na



88

vida, é interessante, € muito importante essa reunido, como diz, as pessoas
se relinem pra um propésito bom, as coisas tendem a crescer, né, entéao, se
€ pra um propdsito bom, para assim, aos nossos filhos a esse projeto, nao
custa a gente ficar um pouquinho e debater, dar uma opinido, e € muito
importante sim, gosto muito. Sempre que possivel, estarei aqui. (MaeCGlJ).

3.1.3 - Pelos educadores e educadoras®

Figura 5 — Professores(as): aula de musica

Aprendi que o mundo ultrapassa minha partitura. (Professor)

Os educadores e educadoras expressaram, na sua maioria, que a vivéncia no
programa possibilitou aprendizados de varias ordens — aprender a valorizar o préprio
oficio, aprender no convivio com alunos e alunas, no convivio e na troca de saberes
com outros educadores, no contato com area de saber até entdo desconhecida,
aprender a conviver com as diferencas.

Os professores e professoras puderam aprender com o trabalho social,
despertando o olhar para a realidade dos educandos, enquanto assistentes sociais

aprenderam a potencialidade da arte na transformacao de vida das pessoas:

(...) as capacitacfes oferecidas imprimiram um grande diferencial na minha
atuacao profissional. A parceria com o trabalho social desenvolveu em mim
o olhar atento ao aluno dentro de sua prépria realidade e o despertar da
busca pelo enfrentamento dessa realidade, quando necessario. Na minha
vida pessoal, o grande ganho foi o aprendizado em lidar com as mais
variadas diferencas. (P7).

Sou professor de musica, desde os 19 anos de idade, e hoje tenho 46... J&
fui proprietario de escolas (cursos livres), mas, na maioria de todo este
tempo, fui professor particular. Era mais procurado por alunos interessados
no 'meu saber', pois minha atividade como docente dependia muito da

20 Legenda da identificagdo dos educadores respondentes: P=professor(a); AS=assistente social; M=monitor(a);
AA=agente de apoio.
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minha atuacdo como instrumentista, artista e compositor. (...) Entrei em
2010 no GURI e, desde entédo, mais aprendi do que ensinei. Os alunos do
Guri me ensinaram a ser mais generoso, organizado, paciente, criativo,
responsével, afetuoso, pontual, exigente e comprometido... Despertaram-
me também talentos que eu hem mesmo sabia que tinha. (P11).

Foi por causa do Guri que eu passei a valorizar o trabalho do educador que
alia a sua pratica a valores socioculturais, e, a partir dai, direcionei meus
estudos para a area de educacéao e pedagogia ativa. (P8).

A oportunidade de ser professora no Guri transformou completamente
minha maneira de ensinar, além de agregar muito como experiéncia
pessoal. Através do Projeto eu descobri a minha vocacdo para ensinar e
isso me levou a buscar cada vez mais conhecimento no meu
aperfeicoamento. A oportunidade de conhecer e interagir com pessoas de
diferentes realidades ampliou a minha visdo de mundo e a minha
capacidade para me relacionar com os outros. (P2).

Descobri também novos potenciais, novos olhares que posso ter, através da
troca de experiéncias com as criancas e adolescentes do Programa. Tive a
oportunidade de trabalhar com autonomia, exercitar a criatividade e
acreditar/ incentivar o sonho do aluno ou familiar e ver os resultados
concretos desta acdo, através da realizagcdo dos objetivos, e é claro,
presenciar e comemorar muitas destas vitorias. (AS4).

Sim, hoje acredito que é possivel viver da arte e que ela é capaz de
transformar pessoas. A maior transformacdo em minha vida foi a de saber
que preciso me organizar, pois autonomia vem agregada a
responsabilidades. Entdo a melhor transformacéo que tive foi aprender a
administrar meu tempo. (AS10).

- Nas jornadas gerais de formacéo

Figura 6 — Jornada de Formacé&o para os(as) educadores(as): participacdo de alunos(as) dos GlJ

Na percepcdo dos educadores e educadoras, as jornadas de formacao
permanente que envolvem o conjunto de profissionais que atuam no programa vém

cumprindo um papel importante para seu crescimento pessoal e profissional.
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Os debates, os aportes tedricos, o compartilhar de experiéncias e a troca de
saberes vivenciada a cada jornada de formacao geral e/ou especifica sdo vistos de
maneira positiva e contributiva para qualificar a pratica junto aos beneficiarios do

programa.

A maior parte dos(as) professores(as) avalia como positiva a abordagem, a
reflexdo e o debate de temas relacionados ao campo da educacdo e do social,
comprometidos com uma formacédo integral do ser humano, a partir de diferentes
perspectivas teodricas, epistemologicas e metodoldgicas, analisando a educacao
musical na modernidade e a constituicdo dos sujeitos e dos saberes a ela
relacionados. Assim, entendem as jornadas de formacdo como suporte primordial
para embasar, qualificar e refinar sua pratica, orientar sua visdo, multiplicar
perspectivas e ampliar horizontes. Alguns afirmam que a formacdo permanente tem

enriquecido constantemente sua pratica como educador(a) musical.:

Os diversos saberes apresentados nas jornadas de capacitacdo se
relacionam com os diferentes desafios enfrentados em sala de aula.
Permitem um maior embasamento ao professor e estimulo a pesquisas,
contribuindo para que nossa pratica ndo se restrinja a uma visao
conteudista, 0 que desconsideraria outros aspectos importantes
relacionados a educacgdo, entre eles, o didlogo que a nossa area pode
estabelecer com as diversas areas do conhecimento. Por isso, gosto
especialmente das capacitagbes que nos trazem palestrantes com
tematicas diversas, ndo especificamente sobre musica, permitindo que nés
estabelecamos as relagBes com nossa area especifica. (P5).

As discussfes e acima de tudo o levantamento de temas importantes e
cruciais para nossa pratica diaria sao fundamentais para nosso crescimento
docente. E nesse constante compartilhar e refletir, aprender e ensinar que
aprimoramos e crescemos. (P1).

Nas minhas palavras, as jornadas de formacdo buscaram ampliar os
horizontes, alegrar, alertar, compreender, desafiar, instigar, instruir,
provocar, questionar os diversos desdobramentos de nosso pensamento e
posicdo como educadores. (P14).

Alguns(as) professores(as), embora aprovem as tematicas amplas, pleiteiam

formacdes focadas em sua area especifica da musica:

As jornadas de capacitacdo contribuiram bastante na minha formacao como
educadora, porém gostaria de mais pautas relacionadas diretamente ao
ensino musical. ( P2).

Cada jornada traz algo novo ou traz uma nova pergunta que continuamos a
buscar a resposta adequada para cada situacdo. Mas acredito que as
capacitacdes especificas tém sido mais eficientes na pratica em sala de
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aula, justamente pelo compartilhamento de experiéncias e troca de saberes.
Algumas palestras de formacéo geral acabam generalizando e fugindo um
pouco da realidade da sala de aula. Temos situacdes extremamente dificeis
que seria necessario uma intervencdo mais especifica dum profissional
acompanhando o aluno na sala de aula diariamente, coisa que infelizmente
ainda néo é possivel. ( P12).

Alguns professores(as) ainda, mesmo apresentando criticas, afirmam que sob
seu ponto de vista, a maior parte das jornadas de formag&o contribuiu para o

aperfeicoamento dos(as) docentes:

Algumas Jornadas de Formacdo tiveram um enfoque muito tedrico,
atentando-se, basicamente, em conceitos técnicos e pedagdgicos, onde o
gue mais pesava eram debates sobres fatos que se distanciavam, de
alguma forma, dos acontecimentos faticos vividos pelos docentes.

Todavia, uma grande parte das Jornadas de Formacgdo conseguiu atingir a
finalidade almejada, onde abordaram e debateram temas concretos e que
apresentavam correlagdo com as experiéncias vividas até entdo. Acredito
gue todas as Jornadas conseguiram, de alguma forma, contribuir para o
aperfeicoamento dos docentes, apresentando ideias e alternativas para
eventuais praticas pedagogicas. (P4).

Apesar da importéncia das jornadas de capacitagédo, verifica-se que os
cursos sao apenas "pinceladas" do que realmente precisamos para atender
aos beneficiarios do programa; mesmo assim as jornadas tém sido de
grande utilidade para me ajudar a refletir sobre minha pratica pedagdgica.
(P16).

A maioria das assistentes sociais destaca como pontos mais importantes a
troca de experiéncias e saberes entre as areas pedagdgica, social e administrativa e
a construcdo de novas ferramentas de trabalho para a efetivacdo das intervencdes
junto aos alunos e familiares. Parcela do grupo afirma que transfere o conhecimento

adquirido para a préatica profissional.

Figura 7 — Assistentes Sociais: atividades socioeducativas



92

Além disso, avaliam que as jornadas contribuem para um melhor
entendimento do trabalho social, bem como da proposta do programa, para o

conjunto de educadores(as):

Avalio que as formacfes permanentes, bem como as jornadas especificas
favorecem para um melhor entendimento dos profissionais do Programa
Guri, quanto a propositura do programa na vida dos educandos e de suas
familias. Considero que as capacitacbes e formacbes favorecem na
ampliacdo do conhecimento das areas relacionadas, bem como do publico
gue atendemos e as especificidades de cada realidade. Elas certamente
contribuem para uma adaptagdo e melhoramento do servigo prestado para
comunidade em que estamos inseridos. (AS7).

A formacdo permanente proporciona o alimento de nossa acdo cotidiana.
Através dos temas que sao discutidos podemos trocar experiéncias, avaliar
acOes conjuntas e criar outras alternativas de agdo em consonancia com o
projeto pedagdgico social do programa. (AS8).

No geral, a formacao realizada pelo Guri contribuiu para as reflexdes junto
aos alunos em nossas atividades socioeducativas e também nas discussfes
com professores no que se refere a compreensdo das causas que
interferem no rendimento dos alunos. (AS10).

Houve grande contribuicdo, pois este contexto agrega conhecimentos nas
areas social, pedagogica e cultural. Isto causa um impacto positivo junto aos
beneficiarios do programa, pois o profissional de Servico Social aplica,
divide e multiplica o aprendizado que fala do cotidiano do programa e da
importancia que o Guri traz para a vida de seus beneficiarios. (AS9).

Alguns monitores(as), ao mesmo tempo em que reconhecem obter
aquisicdes nas jornadas de formacdo que as adotam no trabalho, pleiteiam que

sejam discutidos temas especificos e pertinentes ao seu oficio;

Contribui no sentido de termos mais clareza e propriedade no nosso
trabalho, a musica era um universo desconhecido tecnicamente para mim,
hoje posso falar com mais propriedade sobre o que é aprender musica,
como aprender masica, etc... (M4).

Algumas jornadas de capacitacdo foram importantes para que a abordagem
de assuntos e contetdos (principalmente para os professores), algumas
outras foram importantes para que entendéssemos o papel de todos dentro
do programa e assim modificAssemos ou melhorassemos a nossa postura
ao trabalhar no polo (...) (M2).

Muitas vezes, os assuntos abordados nas capacitacdes sao direcionados
aos professores, particularmente procuro captar, até mesmo nestes
momentos, algo que melhore a minha préatica e sempre volto com licdes e
as coloco para acontecer, mas sinto falta de temas especificos para a
funcéo que exerco dentro do programa. (M1).
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Ja a maior parte do grupo de agentes de apoio afirma que as jornadas de
formacao contribuiram para além do profissional, com um olhar diferenciado para a
sociedade, com muitos momentos bons, com aprendizado e troca de experiéncias

positivas, para melhorar a cada dia o rendimento com todos os publicos:

As capacitacfes sdo positivas para os profissionais do programa,
contribuindo para algumas situacbes no nosso dia a dia pessoal e
profissional; isso veio para acrescentar o conhecimento de todos. (AA4).

Gostei de todas, mas especificamente a que estd acontecendo que com o
“‘mais diferengas” [ciclo de formagédo sobre a tematica de deficiéncia e
inclusdo]. Olho o mundo de outra forma. (AA5).

- No contato e vivéncia no mundo musical por meio do programa

Os educadores externos a é&rea de mdlsica — assistentes sociais,
monitores(as) e agentes de apoio - afirmaram por unanimidade que a experiéncia no
Guri, vivenciando uma aproximacdo do mundo musical, tiveram seu olhar e/ou sua

relagdo com a musica transformada.

A totalidade das assistentes sociais afirma que por meio da vivéncia no
programa passou a ter contato e/ou estar mais proxima do mundo musical, sua

diversidade, cultura e historia.

A maioria declara ter tido o primeiro contato com a mdusica erudita no
programa e sente que enriqueceu e/ou ampliou seu universo/repertério musical e

cultural, aprimorou gostos que ja tinha e conheceu novos.

Ademais, algumas profissionais colocaram que 0 programa proporcionou a
elas a mesma oportunidade que aos alunos e alunas, de acessar equipamentos
culturais da cidade que nunca tinham acessado, dando como exemplo a Sala Séo
Paulo. Uma assistente social declarou que a musica passou a fazer parte de sua

vida pessoal e a levou a aprender a tocar um instrumento:

Aprendi o quanto € necessario ter disciplina nesse processo de
aprendizagem, pois a musica exige dedicacao e aperfeicoamento constante,
mas que abre um leque de oportunidades, mas que s6 podem ser
conquistadas com apoio da familia e de profissionais que auxiliem nesta
caminhada. (AS4).
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Antes de fazer parte da equipe do Guri, minha referéncia musical era
somente o popular; a muasica erudita ndo fazia parte do meu mundo. Hoje
afirmo que ampliei meus conhecimentos nesta area e estou gostando cada
dia mais. (AS5).

Avalio que presto mais atencdo na musica do que antes de trabalhar aqui.
Nunca tinha ido antes a sala Sao Paulo e o Guri me proporcionou isso,(...)
acredito que o meu olhar em relagdo a musica melhorou muito.

A transformacdo que os alunos tiveram, ao fazer aula de mdusica, eu
também tive trabalhando no Guri, pois ndo tinha contato com musica erudita
antes. (AS6).

A minha vivéncia no mundo musical se ampliou, passei a admirar mais o
repertério erudito, isto ndo quer dizer que deixei de apreciar a musica
popular, mas estar junto com os(as) alunos em salas de concertos tornou o
meu olhar e escuta mais sensiveis, fiquei mais seletiva e exigente com
aquilo que esta diante dos meus olhos e ouvidos. (AS9)

Sim, hoje, estou aprendendo a tocar violoncelo. A musica passou a fazer
parte da minha vida pessoal. (AS10).

Os monitores(as), na sua quase totalidade, declararam que n&o tinham

nenhum conhecimento de musica e muito menos de instrumentos e/ou o0 mundo da

musica era desconhecido. Alguns afirmaram que se sentiram motivados a estudar

musica e a ter mais curiosidade com o universo erudito e um(a) declarou que tentou

até aprender a tocar:

(...) o mundo da musica para mim era desconhecido; hoje, adquiri alguns
conhecimentos importantes, como 0s instrumentos que existem, as escolas
de musica, as orquestras, as bandas. E principalmente o que a musica pode
proporcionar as criangas, aos adolescentes e adultos que tém interesse em
aprender. (M4).

Através do Guri tive oportunidade de conhecer um mundo musical diferente
do habitual. Me fez valorizar seus profissionais, assim como ouvir com
outros ouvidos. (M5).

A maior parte dos agentes de apoio afirmou gostar de musica e todos

apontaram alguma transformacéo, declarando que ficaram mais atentos aos sons,

com vontade de estudar musica e ligando o novo ao contato com a musica erudita e

seus instrumentos que agregaram conhecimento e desenvolvimento musical:

Minha vivéncia no mundo musical esta sendo 6tima, porque estou muito
préximo vendo tudo acontecer, isso pra mim faz toda a diferenca. Minha
relacdo com musica mudou, agora, sempre presto mais atencdo no som de
temas de filmes, desenhos, entre outros, e fico tentando descobrir qual
instrumento esta sendo tocado. (AA4).
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Adoro musica. Aqui aprendi e aprendo cada dia mais como tem todo um
preparo, e uma cobranga continua para gue possa acontecer o som
desejado. (AA2)

Sou musico e trabalhar no GURI s6 me deu mais vontade de estudar e
seguir minha carreira. (AA5).

3.2 - Participacdo no Programa Guri Santa Marcelina: um caminho para o

desenvolvimento da autonomia e cidadania ativa

3.2.1 - Para alunos e alunas

A minha participacdo no Guri Santa Marcelina faz que eu tenha visdo
cultural e social, e isto me incentiva a pensar como devo agir em casa, ha
escola e na comunidade; O Guri me proporciona momentos 6timos e
especiais, 0 guri mudou em alguns aspectos sociais meu jeito de pensar e
incentiva a cobrar meus direitos e isto me ajuda a ser um cidaddo que
pensa e fala quando esta certo. (Aluno).

Os alunos e alunas entrevistados se posicionaram, com clareza, sobre o
guanto reconhecem que adquiriram um conhecimento novo sobre seus direitos e,

principalmente, como se sentem estimulados a lutar por eles.

A percepcéo de ter tido ampliada a sua visdo social e passar a pensar em
como agir nos coletivos dos quais fazem parte, escola e comunidade, leva a pensar
em construir projetos para a comunidade, onde vivem, e terem a preocupagao com
valores éticos. Muitos alunos e alunas creditam seu crescimento ao convivio com o
grupo, bem como com o0s maestros e educadores e, ainda, com a vivéncia do fazer

coletivo .

Minha participacdo no Guri mudou muito a minha vida em um modo geral.
Esse projeto ampliou muito a minha visdo sobre diversas coisas (respeito,
responsabilidade, familia, amizades, foco nas coisas que sdo importantes).
Aprendi a construir projetos, elaborar coisas novas e interessantes para
ajudar a comunidade onde eu vivo. (A13).

Guri ndo me forma apenas como musico, mas, sim, também como cidadao
com uma visdo diferente do que alguns veem. O Guri me estimula muito a
valores éticos que preciso ter, fazendo parte desse incrivel projeto que nao
forma apenas miusicos, mas sim grandes cidaddos com grandes valores
éticos impostos na sociedade. (A18).
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(...) Aqui eu aprendi a respeitar mais as pessoas, ajudar a quem precisa e
lutar pelos meus direitos; em casa, mudou muito o pensamento da minha
familia sobre musica. (A29).

Cresci muito com o grupo do Guri. Os maestros e professores dando
completo apoio e nos ensinando a trabalhar em conjunto. (AGIJ2).

Particularmente, os alunos e alunas dos GIJ, que tiveram a oportunidade de
viajar com seus grupos, demarcaram o0 quanto foi positivo experimentar a
independéncia familiar, uma vez que se tratava da primeira oportunidade de sairem
sozinhos, sem pais e/ou familiares. As viagens os fizeram transitar entre o prazer da

novidade e a consciéncia de responsabilizarem-se por si mesmos.

E visivel o sentimento de crescimento de sua autonomia e o empoderamento,
com a vivéncia do enfrentamento do novo, de uma nova experiéncia em suas vidas.
No caso dos(as) alunos(as) que viajaram de avido, a quase totalidade pela primeira

vez, citaram o enfrentamento dessa situagdo de maneira significativa:

A experiéncia de estar fora de casa, mesmo que por pouco tempo foi muito
boa, vocé se sente “livre” e tem que se cuidar ao mesmo tempo. (DB2).

Esses dias eu passei a perceber muitas coisas, a gostar de muitas e néo
gostar de outras. (DB1).

Foi um dia muito importante e bom, fiz minha primeira viagem de avido, ndo
sabia como ia ser, mas no fim deu tudo certo e foi tranquilo. (...) Fiquei
muito surpreso com a estrutura do hotel e da producdo que como sempre
nos deu muita atencéo. (DB2).

(...) andar de avido foi uma das maiores experiéncias que ja vivi. A emogéao
de estar no céu, ver as nuvens de perto, olhar tudo pequenino, as casas, a
terra, os carros... Nossa! Uma experiéncia Unica. (DB5).

Uma experiéncia nova pra minha vida, ndo especificamente musical, mas
para outras areas também. (DB9).

Fomos até a area de embarque e estavamos esperando, quando decidimos
cantar; foi muito legal eu percebi que ficou um siléncio muito grande para
ouvir a gente cantar, foi muito bom. (DB2).

7

Como ilustragdo, é importante destacar o depoimento de uma aluna que
relata seu problema crénico de timidez e como conseguiu enfrenta-lo na viagem com
a ajuda da atividade na roda de conversa e os resultados e transformacfes que
vivenciou. Foi muita intensidade em tao curto tempo. Segue o que ela escreveu em

seu diario de bordo a cada dia:
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1° dia: Quando estavamos no 6nibus, senti um aperto no coracao de deixar
minha méae por cinco dias. Como eu sou timida, quando estou com ela, ndo
a largo. Queria muito que ela estivesse aqui, mas néo é possivel. E preciso
crescer um pouco e largar minha m&de com o tempo para ndo ficar
dependente.

2° dia: (...) foi o dia da roda de conversa. E eu gostei da ideia, pois pudemos
conhecer melhor nossos colegas/amigos que ensaiam conosco todo
sdbado. Eu gostaria de ter isso na escola, pois como ndo tenho nenhum
amigo na escola e ndo conheco quase ninguém. Vou explicar porque eu
pulei minha vez. Eu pulei, porque eu estava emocionada com as confissdes
dos alunos (depoimentos) e porque estava com M-U-I-T-A vergonha. (...).
Nunca fiquei tdo nervosa. Eu havia planejado tudo o que eu ia falar, mas na
hora ndo saiu nada de tanto nervosismo. Queria falar que minha mae e os
livros s@o coisas bem presentes na minha ida, mas acho que ninguém
entendeu.

3° dia — Consegui conversar com pessoas que nunca falei antes, € uma
vitéria, pois pode ser um passo contra a timidez. As minhas conversas
foram bem legais com assuntos variados.

4° dia — (...) foi bem corrido. Mas deu para ter nogao do que é Curitiba e se
enturmar bastante.

5° dia — N&o queria ir embora. Se pudesse ficaria la pra sempre com meus
amigos.

Retorno: A minha viagem foi... Mudei minha visdo sobre todo mundo na
orquestra, a maioria para melhor. Eles se tornaram meus amigos. (DB9).

Os espacos permanentes criados para estimular alunos e alunas a se
posicionarem sobre as mais diversas questdes que afetam o cotidiano do programa

permitem o exercicio permanente da participacao critica.

O exemplo da aplicacdo da avaliacdo anual junto aos GIJ permite demonstrar
0 quanto a pratica de envolver os(as) alunos(as) fazendo com que se manifestem,

se posicionem, auxilia de maneira impar na apropriacao do proprio programa.

Perguntas como “do que vocé nao gostou”, “avalie o que nao foi legal ter
acontecido durante o ano” e “0 que vocé gostaria de sugerir para melhorar a
dindmica dos Grupos Infantis e Juvenis” rendem muitas criticas e a formulagao de
muitas sugestbes. A abrangéncia das colocac¢fes, tanto das criticas como das
sugestdes, permite avaliar o quanto se sentem integrados e tém uma visao global do

programa.



98

Os problemas apontados foram desde questdes gerais no ambito dos GIJ,
como transporte, lanche, espaco fisico dos ensaios e de apresentacfes/concertos,

comunicacao/divulgacdo e pertinentes a estrutura sociopedagdégica, até questbes
que dizem respeito a estrutura do programa:

A volta pra casa apds 0s concertos que acontecem a noite. Para mim os
alunos deveriam voltar em vans com poucas pessoas para bairros, para
tornar a volta mais rapida. (AGIJ5).

Foi tudo legal e eu gostei de tudo, menos do lanche que, eu as vezes
acabei sem tomar café para ndo chegar atrasada e o lanche é muito
pequeno. (AGIJ7).

Outra coisa foi o local do ensaio, o lugar é muito quente e pequeno.
(AG1J13).

No ano de 2012, o que eu avalio ndo ter funcionado bem foi a divulgacdo
dos concertos. (AG1J26).

Do que ndo gostei muito foi o horario das aulas, que apesar de ser as 9:00
h., € mesmo assim muito cedo por motivo de que muitos moram longe da
localidade da Emesp. (AGIJ33).

As demissdes dos funcionérios, professores, de agentes, assistentes, etc.;
porque tem muito grupo e sem professor ndo ha qualidade; sem assistente
(social) ndo hé incluséo social; sem monitor os polos viram bagun¢a e sem
agente os instrumentos sdo mal tratados. Por tudo (ou s@), isso odeio o
ocorrido. (AGIJ10).

Na verdade, ndo foi que "néo gostei" ou ndo foi legal. Eu tenho um problema
em apresentacdes em igrejas e pelo que vi vai ser um problema que vou
enfrentar a vida inteira se eu for musico profissional. Pe¢co desculpas por
esse problema que causei e ja estou pensando como resolvé-lo. (AG1J4).

Acho que concertos em igrejas. Porque os alunos nao pertencem todos a
mesma religido. (AGIJ39).

Esse exercicio permite mensurar o quanto alunos e alunas tém clareza de
gquando acontecem descompassos ou desalinhamentos com a pratica que estao
acostumados a vivenciar. Um exemplo € que alguns(as) alunos(as) de um dos
grupos colocaram sua insatisfagdo com a conducdo das assistentes sociais que
acompanharam o grupo em uma das viagens. As profissionais ndo conheciam o
grupo e foram inflexiveis em relacdo ao estabelecimento de regras, 0 que causou
estranhamento em virtude desses (as) mesmos (as) alunos(as) terem a vivéncia com

profissionais da area social que conduzem o trabalho de forma mais democratica:
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Do que nao gostei foi que, com a viagem, vi que ndo confiam muito em nos.
Nos comportamos, ndo estavamos fazendo bagunca e fizeram com que
parece que perdemos a credibilidade.(AGIJ2).

Nesse ano fomos viajar, foi muito bom, mas eles colocaram como nossos
responsaveis assistentes sociais que nem conheciamos direito; por conta
disso foi um pouco ruim, mas apresar disso foi muito boa a viagem.(AGIJ6).

As sugestdes seguiram a mesma abrangéncia em relacdo a estrutura geral
dos GlJ, acrescidas da solicitacdo para a otimizacao de atividades para melhorar a
integracdo dos grupos/convivéncia, particularmente, rodas de conversa, ter mais
viagens, a criacdo de projetos novos como de profissionalizacdo para
encaminhamento ao mercado de trabalho e/ou bolsas profissionalizantes e, ainda, o

pleito para maior transparéncia nas informagdes pertinentes ao programa:

A saia do uniforme das meninas poderia ser um pouco menor. (AGIJ35).

As meninas de violino e viola também gostariam muito que o uniforme
mudasse, pois a saia envelope torna dificil a hora de tocar; achamos melhor
uma calga ou uma saia que ndo abra ou fique desconfortavel ao sentar.
(AG1J13.)

Penso que as partituras, depois que modificadas a mao, deveriam ser
impressas de novo, pois elas ficam muito confusas. (AGIJ15).

Ter ensaios nos feriados prolongados e se apresentar fora do pais.
(AGIJ20).

N&o ter tantos concertos em igrejas e mais viagens. (AGI1J39).Deveria ter
um dia, ndo sempre, mas, algumas vezes, no ano, para atividades em que
0s grupos se conhecam, pois na festa de fim de ano mesmo, eles néo se
unem, fica cada grupo de um lado, tem que ter alguma atividade para unir
0s grupos. (AQGI1J24).

Bom, acho que os grupos sdo muito separados um do outro; que tivessem
mais tempo pra conviver junto com 0sS outros grupos, como a Banda com o
Coral, Camerata com a banda; enfim, tivessem mais afinidade e
conversassem mais; ndo cada um ficar s6 com seu grupo so isso. (AGIJ23).

Mais reunifes entre os grupos para um entrosamento entre eles. (AGIJ5).

(...) aumento da interacdo dos grupos, seja com dinamicas, troca de
experiéncias. (AGIJ41).

Para melhorar, poderia ter mais Roda de Conversa para que o pessoal do
grupo possa se conhecer melhor e ter seu convivio 6timo. (AG1J14).

Assuntos variados nas rodas de conversa, assim como aconteceu na
viagem para Curitiba, e que todos podem participar diretamente. (AG1J16).
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(...) ter mais viagens nos grupos para outros estados, cidades, etc.
(AGIJ14).

Gostaria muito que o Guri fosse um lugar onde profissionalizasse os alunos
com mais tempo de Guri e que nos encaminhasse para o mercado de
trabalho, sendo ele musical, é claro. E ruim ter que abrir mio do Guri,
porque temos que trabalhar por causa da pressdo que os pais (a maioria
deles) fazem e também pela necessidade de investir em nossas vidas
(carreira) que os pais ndo podem bancar. Amo a musica e quero trabalhar
com ela, viver dela! (AGIJ25).

Que o Guri possa profissionalizar os alunos, transformando-se no local de
trabalho ou encaminhando a um, criando um grupo especifico remunerado
para os mais jovens, ou algo parecido. (AG1J21).

Sugiro que tudo seja exposto aos alunos ndo sé a utopia que é mostrada
sempre, pois estamos se tornando mentes pensantes e ndo computadores
gue so6 respondem as programacodes. (AGIJ10).

Uma perspectiva de compromisso coletivo que foi recorrente é a da

solidariedade:

3.2.2 - Para familias

Eu gostaria de sugerir que o "Guri" nunca acabasse, porque assim como
este programa tem ajudado na minha carreira para me tornar um mauasico
profissional, eu sei que este mesmo projeto social que ndo visa apenas a
formagdo e capacitacdo de musicos, mas também visa os seus alunos
como cidadaos que possam, a partir de bem cedo, praticar suas praticas
como cidadaos paulistanos e brasileiros; e assim como tem me ajudado a
ser um cidadao cada vez melhor, eu sei que este mesmo "Guri" pode ajudar
muitos jovens e criancas independente da sua condic¢do social. (AG1J9).

(...) me fez ter meus proprios conhecimentos, saber buscar, saber agir,
saber onde procurar, conhecer nossos direitos. (Mae).

Particularmente, para as familias do coletivo Dutra®’, a participagdo no

curso de capacitacdo como agentes juridicos populares, promovido no polo,

possibilitou 0 acesso e apropriacdo de informacgdes que dizem respeito aos direitos

de cidadania.

*! Coletivo de familiares que formam o grupo de agentes juridicos populares, com o objetivo de adquirir

conhecimento sobre direitos e se constituirem como agentes multiplicadores em suas comunidades.
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A experiéncia da vivéncia no grupo levou os(as) participantes a descobrir-
se como sujeitos coletivos e encontrar no exercicio do compartilhamento de
problemas e solucdes a forca e estimulo para querer buscar e acessar mais
conhecimento que os instrumentalizasse para melhorar a qualidade de vida nédo sé
individualmente e/ou de suas proprias familias, mas sim, do conjunto da comunidade

onde estdo inseridos:

(...) a vivéncia abriu nossos olhos para que vivemos dentro de uma
sociedade, ndo estamos fechados dentro dessa sociedade, ndo estamos
trancados dentro de um quarto, o problema de um € o problema de todos. E
isso abriu esse horizonte e nos tirou de dentro desse armario, nos
mostrando que nés temos que pér pra fora 0s Nossos problemas e ajudar o
nosso préximo, porque ndo vivemos somente para nds, ou para a nossa
familia ou isolados da sociedade; nés pertencemos a essa sociedade e nés
temos que fazer o melhor para cada um para que possamos todos vivermos
bem. (...) nés temos as nossas responsabilidades nessa sociedade, entdo
temos que participar. (PaiCD).

(...) abriu meus conhecimento e me fez perder o medo, medo de poder
ajudar, porque eu sempre participei, mas muita coisa eu tinha medo, e o
que fez pra mim foi isso (...) antes eu tinha aquele medo, entendeu, tinha
um medo de falar, porque eu ndo estava pronta, né, agora eu me sinto
pronta. (MaeCD).

Eu consegui buscar os direitos até, hoje em dia, vocé nao fica com seu
marido internada, mas eu consegui através dos direitos pelo que o Estado
tinha que fazer, consegui ficar internada com ele no Dante Pazzanese;
fiquei junto com ele, porque com ele com a idade que ele tem, é s6 acima
de 60 anos, se eu néo tivesse feito o curso (Agente Juridico Popular), eu
ndo ia saber de nada. (M11).

Quando vocé comeca a compartilhar os seus conhecimentos, compartilhar
0s seus problemas, compartilhar a sua vivéncia, vocé acaba descobrindo
gue as coisas ndo sdo tdo complicadas e tao dificeis assim, que para tudo
h& uma solugéo. Entéo, o que fez com que a gente continuasse a vir aqui, é
exatamente em busca dessas solugdes, em busca dessa vivéncia e abrindo
os olhos para que ndo somos Unicos e apenas nos mantivemos fechados
para o mundo, e muitas vezes o0 que nds sabemos do mundo é por uma
caixinha de imagem que todo o dia invade as nossas casas nos colocando o
mundo da forma que alguém quer que coloque e ndo pelo aquilo que nés
estamos vivendo, ndo pelo espaco que nds temos, ndo pelo o que esta
acontecendo na minha rua, com meu vizinho, com meus amigos, com a
minha familia, como a sociedade em que eu estou incluso, e isso nos abriu
essa visdo. (PaiCD).

3.2.3 - Dos educadores e educadoras

A possibilidade de exercer seu oficio no programa com autonomia mereceu

alguns destaques de educadores(as).
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(...) realizando a¢des sociais com autonomia e sendo respeitada dentro de
minhas limitacdes e valorizada nas minhas qualidades. (AS10).

Ser uma Assistente Social no Programa Guri Santa Marcelina representa
ser uma educadora com a mais pura autonomia para exercer a profissdo de
tal maneira que facilita a atuacéo profissional junto aos alunos, familiares e
comunidade. (AS9).

Sim. Desde que entrei pude desenvolver com mais autonomia minha pratica
profissional, pude criar e operacionalizar projetos dentro da minha acéo
profissional com enfoques em demandas surgidas no cotidiano e, a partir
destes projetos, pude me interessar por temas e outras éareas de
conhecimento que até entdo nao tinha ainda vivenciado. Na minha vida
pessoal também mudou, melhorei minha qualidade de vida e da minha
familia. Tive mais interesse em estudar e ampliar meu conhecimento na
area profissional. (AS8).

3.3 - O Programa Guri Santa Marcelina—um espaco de esperanca

3.3.1 — Pelas vozes dos alunos e alunas:

A minha participagdo no Guri Santa Marcelina fez grandes mudancas na
minha vida pessoal; hoje, encaro o mundo de uma maneira diferente, vejo
novos caminhos a ser seguidos, como o da arte, musica e outros... (Aluno).

Dentre as mudangas mais transformadoras que 0S meninos e meninas
entrevistados afirmaram ter vivenciado, transborda a motivagdo que encontraram
para o sonho e a esperanca. Passaram a vislumbrar perspectivas para o seu futuro

e almejar chegar a lugares que nao se davam ao direito de imaginar antes.

Muitos disseram que comecaram a pensar na sua carreira: parcela vislumbra
na area da musica e parcela planeja seguir em outras areas, mas a maioria pretende
seguir com 0s estudos e muitos comentaram que desejam ser professores e

professoras, principalmente, de musica.

A experiéncia de conviver com pessoas adultas, em que reconhecem nesse
convivio um respeito ao seu jeito de ser, um crédito a suas potencialidades, 0s

fortalece de maneira impar
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Encontrar no programa um espaco para aprender a construir projetos, sentir-
se estimulado e motivado a fazer planos para o futuro e ampliar o olhar para

caminhos a serem seguidos estéo entre as afirmagdes mais recorrentes :

(...) eu acredito que sera inesquecivel para todos, pois sdo estes tipos de
coisas que provam que quando todo mundo diz que nao da certo o que
vocé faz, sempre vai ter alguém que acredita em vocé e gosta do que vocé
faz e por essas pessoas, mesmo gue sejam poucas, vale a pena continuar.
(DB13).

Mudou o meu dialogo, jeito de pensar, como agir e respeitar as diferencas e
me ajudou a pensar mais na escola e no meu futuro que esta perto ou
proximo. (A39).

Participar do Guri mudou a minha vida no sentido de ampliar meus
conhecimentos culturais, influenciando o meu convivio com todos em meu
redor, construindo momentos melhores; também teve grande influéncia na
minha educacéo e pensamentos futuros. (A27).

Bom, para comecar, as mudancas significativas foram na parte de
socializagdo e convivio com as pessoas, também na parte de respeitar e
entender as pessoas. Ha algum tempo atras, eu era um pouco arrogante,
narcisista, frio e calculista em relacdo as pessoas; hoje, sou um pouco
menos, e me esfor¢co para isso, ao contrario de antigamente que ndo me
importava com essas coisas (...) hoje tento ndo maltratar as pessoas que
se aproximam de mim; em outras palavras, estou socializavel, ou quase!
Fora isso, eu me sinto muito mais inteligente do que antes quando
frequentava o projeto, sinto que com esfor¢co posso ir a qualquer lugar, e
tenho motivacdo de mudar o mundo; tudo isso aumentou significativamente
quando vim para esse projeto. Sou uma pessoa mais calma e tolerante (...).
Enfim, o projeto mudou muita coisa e continuara mudando em minha vida.
(A16).

Me faz pensar mais no futuro, na minha carreira, a aceitar mais as
diferencas das pessoas, a respeitar a opinido dos outros, ultrapassar as
dificuldades e superar os problemas. (A8).

Me fizeram refletir um pouco mais e decidir algumas coisas que ficavam
apenas no subconsciente; parecia ndo ter forca ou coragem para seguir
adiante, e que, se ndo enfrentar meus medos, ficarei sempre no escuro.
(A36).

O Guri tem feito muitas mudancas em minha vida, pois foi aqui que eu achei
o caminho a trilhar em minha vida, nunca tinha me passado em minha
cabeca que eu iria ser musico, mas o Guri me mostrou e me ofereceu isso
pra mim. (A38).

Comecei a me interessar de verdade pela musica e nédo tenho duvida de
gue minha profissdo vai ser musico e professor. (A40).

A minha participagdo no Guri Santa Marcelina mudou completamente a
minha vida, me fez acreditar mais em mim mesma, me fez criar uma paix&o
por musica. (A34).
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(...) e ainda digo mais, nos garotos da camerata estamos mais do que
nunca, com uma vontade inexplicavel de mostrar para todos que sonhar é
possivel! (DB18).

(...) diferentes acontecimentos e experiéncias marcaram esta viagem, mas o
gue mais foi marcante para mim foi conhecer um pouco mais sobre nossos
professores [cita os professores que 0 acompanharam na viagem
internacional] (...) porque em todo tempo eu os observei de uma forma
muito especial seus comportamentos e a maneira de falar, e fiquei super
admirado por estar com eles, pois sdo pessoas sérias, centralizadas,
responsaveis com seu trabalho (...) Eles me deram mais do que dicas de
como ter uma vida bem sucedida e préspera... me deram inspiracéo, garra e
determinagdo para conseguir muito mais do que “fama” e sim formas de
como ser feliz e fazer outros felizes (...). (DB17).

Vale ressaltar que para os meninos e meninas integrantes dos GIlJ, quando
expressam que pensam no futuro e na carreira, € mais recorrente que o facam
focando na area da mdusica, pois é nesse territdério que fazem planos e enxergam

caminhos a ser seguidos:

Integrar a camerata de violdes aumentou as minhas perspectivas
profissionais. Este grupo proporcionou uma grande referéncia no que diz
respeito a organizacdo e qualidade de trabalho. Outrossim, com relacéo a
importancia deste grupo, tange o lado individual. Muitos acontecimentos
ocorridos no ano de 2012 reforgaram-me e consolidaram os motivos pelos
guais vale a pena viver e a maioria dessas vivéncias s6 foi possivel por
fazer parte deste grupo. (AGI1J26).

Acredito que tudo, alids todos os dias de participacdo foram de grande
aprendizado. Tudo o que presenciamos foi muito importante para a nossa
trajetéria como musicos e como seres humanos, Desde as mas
experiéncias até as boas contribuiram para tudo que aprendemos e
estamos saindo com a mente contraria da que entramos (porém para
melhor). (AGIJ28).

(...) Eu estou na Banda ha um ano, e, durante esse tempo, eu melhorei
muito nos estudos do meu instrumento. Antes eu nem pensava em ser
musico, dai surgiu a oportunidade de ser integrante de um grupo Infanto
juvenil. Eu acho que se ndo existisse o Guri a minha vida seria muito
diferente hoje. Obrigado por tudo! (AG1J37).

Desde o primeiro ensaio do ano de 2012, eu venho aprendendo e ganhando
muitas experiéncias, muitas positivas e também algumas negativas, mas eu
procuro pegar 0 que vai servir para a minha carreira como musico
profissional e guardo para mim, pois eu sei que um dia todo esse esforco
vai valer a pena. (AGIJ9).
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Muitos alunos e alunas reconhecem e tém no espaco do programa um porto

seguro, um espaco de respiro, onde se sentem bem acolhidos, onde podem se

refugiar, quando estdo enfrentando algum problema de ordem pessoal e/ou familiar,

onde sentem que encontram e contam com pessoas que se importam com eles e,

também, encontram apoio para a resolucdo de seus problemas:

E o lugar onde me sinto bem e onde as pessoas se aproximam facilmente,
apesar das diferencas. E sem que nds percebamos, sempre muda nossa
vida, no meu caso para melhor. E sinceramente, acho que todos deviam
fazer aula no guri. Eu amo o Guri (desenhou um coragéo). (Al).

Aqui no polo eu tenho pessoas que eu sei que se importam comigo e eu me
importo com elas. (A20).

E bom ter um lugar pra ir, quando brigar com seus pais, quando se sente
solitario. Chego a pensar até que ndo estou aqui pra aprender a tocar
violino, mas, porque aqui tem uma energia muito boa, ndo sei como
explicar, mas eu me sinto tdo bem aqui... E um bom projeto, todavia seria
bom se tivéssemos mais espaco para integrar mais pessoas e tird-las das
mas influéncias que a rua traz! Finalizando..., foi o melhor projeto ja
inventado! (A21).

(...) o Guri Santa Marcelina € muito importante para mim, ele me ajudou
quando eu mais precisei (...). Eu olho o Guri como uma oportunidade que
nao se deve recusar, ele oferece uma chance para aqueles que nao tém
condi¢bes para pagar. E o melhor; ele te prepara para algo ainda melhor;
ele é maravilhoso, aqui é onde eu descanso, me sinto bem. (A33).

O Guri pra mim é uma segunda familia, porque quando estou aqui minha
autoestima aumenta muito. Prefiro o Guri do que escola, casa e etc. (A9).

Antes de entrar no Guri estava muito desmotivada, ndo sabia o que fazer.
Mas, quando eu entrei, eu queria sair mais de casa, ndo queria mais ficar
em casa o dia inteiro. (A35).

O coro me faz feliz, cantar em grupo, todos juntos, faz esquecer todas as
coisas ruins da vida e viver em um mundo novo, sem nada de ruim, mesmo
com 0s momentos ruins do coro, 14, é onde eu me sinto bem, onde eu sinto
gue sou alguém, e ndo o nada. (G1J324).

Muitos(as) alunos(as) enxergam nas atividades sociais um espaco importante

de agregacao e aproximacdo entre os(as) participantes dos grupos, contribuindo

para o fortalecimento da solidariedade entre os(as) alunos(as):

(...) a atividade social [roda de conversa] foi demais, eu amei, me emocionei
muito com as histérias das pessoas e é uma experiéncia étima, porque a
gente vé todo mundo sorrindo, mas tendo esse tipo de atividade a gente vé
e fica sabendo que por tras do sorriso de cada um ha uma histéria de
alegria, de tristeza, e com isso paramos para observar que ha muitas
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pessoas que tém muitos problemas, e é muito bom nés sabermos das
histérias de todos. (DB8).

A tarde, nés tivemos uma “Atividade Social” maravilhosa, e, ja que este
diario € pra que possamos expressar nossas opinides, peco que tenhamos
outras atividades sociais, para que possamos desabafar, conhecer nossos
colegas e conhecermos a ndés mesmos.(DB10).

Estavamos muito felizes com o sucesso do concerto; entédo, foi muito triste,
guando voltamos para o hotel, e recebemos a noticia de que o pai de uma
de nossas colegas havia falecido. Foi triste receber uma noticia naquele dia,
mas foi um ponto positivo podermos esquecer nossas diferencgas religiosas,
e rezar pelo bem de nossa companheira e sua familia. (DB3).

3.3.2 - Para as familias

(...) deixou a gente mais humano (...) vocé ta passando, ndo deixa de ser
um sofrimento, é transformar um sofrimento em aprendizado (...) € uma
estrela no fundo do tanel (...) pra vocé conseguir tirar forcas, se vocé nao
tiver uma pessoa que fala: olha, vai por aqui, oh, se vocé agir dessa
maneira: entendeu, alguém que parar 0 seu tempo pra te escutar, te
orientar, abrir portas onde vocé ndo via esperanca, entdo eu acho que
realmente mudou... (Mae)

A totalidade das familias entrevistadas expressou um sentimento de amparo e

acolhimento na sua condicdo de sujeito, de pessoa, seja mulher ou homem, e nédo

reduzido a sua condicao do papel que exerce (mae, pai, avo), evidenciando que

esse tratamento facilita a constituicdo de vinculos de confianca, em que a

interlocug@o com o profissional da area social flui de maneira promissora.

A maioria das falas revela também um sentimento de soliddo e abandono das

familias diante de um vazio de recursos e/ou servigos que pudessem acessar para

buscar apoio para a resolucdo de questdes que lhes afetam, incluindo aqui a escola

regular:

(...) entdo, eu me senti amparada, amada, né, por eles [a assistente social e
a equipe do polo], a forca que eles me deram, deles irem ao hospital (...) eu
estava me sentindo um lixo humano, porque tudo de ruim acontecia, e a pior
fase foi a doenc¢a da minha filha (...) entdo eu me senti pra baixo, e eles aqui
me deram uma injecdo de &nimo que eu ndo esperava; eu tive apoio deles o
tempo todo, né, todos iam la no hospital, na minha casa, né, me deram
muito apoio; entdo, eu aquele pensamento que eu tinha de pensar que eu
estava abandonada por todos, me sentindo a pior mae, pior mulher do
mundo, aquilo passou, entendeu, ai, estou ai, lutando pela vida dela, todo
dia (...) é dificil a minha vida, mas o apoio que eles me d&do aqui, eu me
sinto fortalecida. Nao é apoio financeiro, ndo, é apoio moral mesmo que
eles ddo e isso tem me ajudado muito, muito mesmo, que me fortalece; as
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vezes, a gente pensa em desistir, né, mas eu converso muito com eles e
eles me levantam. (M1).

A gente se vé tipo, € como se estivesse numa deriva e o Guri foi a nossa
tabua de salvagdo; a gente se agarrou a isso e estamos conseguindo, pelo
menos, temos suporte, temos uma ajuda e vé uma luz no fim do tlnel; que é
bem dificil, a gente se sente bem perdida, falta muita orientacdo em tudo
gue é obra; a parte publica entdo é uma negacao, porque eles tém como
ajudar, eles tém as informacdes, mas eles ndo passam e ai fica totalmente
perdido; se a pessoa passa por uma consulta, eles ddo de repente um
encaminhamento pra fazer um exame, mas nao orienta, em tal lugar faz, em
tal lugar tem ajuda, a APAE mesmo; fiquei sabendo que a propria UBS
encaminha pra APAE e eles ndo fazem isso, e depois que vocé vai
descobrir, vocé vai ver nossa quanta negligéncia da parte publica sendo
gue eles tém condicdo de ajudar as pessoas e é isso; ai a gente chegou
aqui , meio que sem querer , no meu caso foi meio que sem querer, vim em
busca mesmo de fazer alguma coisa pra ajudar [a filha] e consegui a ajuda
necessaria e estou conseguindo. (M4eCSR).

Eu acho que eu fui uma pessoa antes, né, e eu ndo sei como seria se ndo
tivessem eles aqui, porque eu ndo tinha a experiéncia que eu vivi foi depois
gue eles ja estavam; entdo, eu ndo sei se nao tivesse a ajuda deles aqui
como que teria sido, porque mudou a minha vida, e hoje se eu estou aqui do
jeito que eu estou, é gracas a iSso, porque eu passei um processo muito,
muito dificil, foi muito dificil e gracas a ajuda deles, conversar comigo,
conversar com ele, a me indicar psicélogo, ela toda hora, né, entdo, na
minha vida em si, depois do que eu passei, porque eu ndo tive que correr
pra outro lugar, eles jA me indicavam onde eu tinha que ir 0 que eu
precisava fazer (...)

O meu filho hoje ele é outro (...) eu digo assim, ndo fui até o limite, mas pra
mim aonde eu fui foi suficiente pra eu resgatar o meu filho, porque foi o
fundamental pra hoje eu ter o meu filho comigo, a gente conviver bem, foi
gracas aonde eu tive coragem de chegar; se ndo fossem eles, eu néo tinha
onde buscar forca pra isso, e hoje se o meu filho vive comigo, se meu filho
ndo me agride é gracas a isso (...) isso pra mim é um trabalho que néo tem
preco, ndo tem preco mesmo (...) gracas a Deus consegui ter o meu filho, e
ai ele se afastou daqui um pouco [do polo], entdo, eu conversei com ela, ela
falou deixa, e quando foi depois ele chegou a mim, falou com a Fabi que
gueria voltar; quando eu cheguei aqui, ndo sei se eu que fiquei alegre ou ela
gue ficou mais, ele voltou e esta até hoje. (M3).

(...) eu ia tirar ela do projeto. Eu estava vendo o projeto como uma
brincadeira, entre aspas, vamos colocar assim, se ela ndo se comportasse,
ela ndo iria, e ai o servigco [social] me mostrou, ndo, € como se fosse uma
escola, ndo pode ser levado como uma punicdo, e sim, como um
aprendizado. Que ela esta ali pra aprender, como uma escola normal entéo
ela ndo pode ser punida. Ah ndo, eu vou tirar hoje. Entdo eu consegui ver o
gue era o projeto, e a importancia que € esse projeto pra ela, porque a
minha filha mudou radicalmente o comportamento, radicalmente. Até entéo,
eu via s6 pelo meu lado, e hoje ndo, eu vejo a importancia que € pra ela.
(M4).

(...) més passado, ele passou tocando na [TV] Cultura, na Sala S&do Paulo,
foi tudo filmado, eu falei, meu filho ta la né, foi o Guri, né (risos), foi o Guiri,
né, que batalhou em cima, trabalharam em cima; a Cyntia foi 6tima, assim,
a Cyntia sempre falou comigo, sempre me ligando, informando de todas as
situacdes, eu nunca fiquei sem saber de nada, tudo o que acontecia ela
passava pra mim. Quando ela passou que ele ndo foi pra escola,
[abandonou a escola regular] ai eu fiquei meio preocupada, né, da escola
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dele, mas ai deu tudo certo (...) ele ja acordou, comecou a ir pra escola
direitinho, e conseguiu tudo o que ele queria. (M5).

(...) a verdade é que nds como pai e mée, a gente chega, a gente ndo é
perfeito, e a gente ndo tem solugcdes magicas, palavras magicas que vao
resolver tudo, e, as vezes, uma pessoa de fora, né, uma pessoa de fora
ajuda, e o assistente social nessa parte, eu ndo consigo ver, alids eu nao
consigo ver o Guri sem um assistente social (...) a gente fica ali tentando
resolver, tentando tal, mas quando vocé tem uma pessoa que pode dar
essa assisténcia, isso ajuda demais, isso ajuda muito, né, porque € uma
palavra, € uma palavra de uma pessoa que nao € s6 um profissional, € um
ser humano que traz experiéncias de vida que podem somar pra aquilo;
entdo, nesse sentido, o trabalho social ajudou muito a minha familia, né,
nesses momentos que a gente teve de conflito, de problema, porque a
familia tem, é, toda familia tem problemas (...) sonho, ndo sé no Guri, que a
gente sonha, talvez seja até utopia, mas eu prefiro continuar sonhando
tendo essa esperanca de que um dia, ndo sé o Guri, mas as escolas, todas
as reparticdes tenham esses profissionais. (Paib).

Antes, eu era uma pessoa assim, eu vinha, ficava la em baixo, ndo tinha
contato com o Guri; entdo eu vinha ficava ali no cantinho, né, esperando
minha filha sair, ndo conversava nada. Depois que ela [a assistente social]
percebeu o problema, que a menina estava hiperativa, agitada, ai eu
comecei a conversar mais, ela comecou a me chamar mais aqui, comecou a
me mandar num lugar que eu teria ajuda, ai que comecou o contato eu e a
Monica, porque até entdo, eu trazia minha filha pra uma escola, estava
aprendendo um instrumento, pra mim eu estava fazendo a minha parte, s6
ali, mas néo, ali como eu estava enfrentando um problema e a minha filha
chegou em casa e falou mée, a Monica falou que é pra vocé ir conversar
com ela, eu nem sabia até entdo que ela fazia esse trabalho social (...) eu
era uma pessoa muito fechada, hoje eu ja converso com todo mundo.(...)
guando eu vejo que alguém precisa de algo assim, que nem, na parte
social, eu sempre falo dela, porque mesmo que eu ndo soube orientar, ela
sabe de tudo, eu falei pra ela que ela é um dicionario, que ela sabe de tudo,
€ melhor que um dicionario; né, vocé precisa de uma informacéo,
independente da crianca estar na escola (Guri) ou nao, ela esta te passando
a informacéo. (M10).

A gente que é mée de autista, o autismo ndo tem muito apoio, entendeu,
agora que comecaram a surgir algumas leis pra favorecer o autista, entéo e
aqui ndo, aqui eles trabalham, tipo assim, a crianca se sente a vontade, ela
nado se sente diferente, nem rejeitada como as vezes num lugar publico que
tem o tratamento, vocé chega |4, a mée j4 se sente isso na recepgdo, aqui
ndo, ndo € so a Rosana, a Cyntia, aqui é tudo, parece que foi escolhido a
dedo e a gente se sente bem acolhida; entdo qualquer dificuldade, seja a
respeito do Guri ou fora, a gente tem a liberdade de chegar e conversar com
eles, porque sabe que eles vao se interessar — eu falo que a Cyntia ela é
muito mais que assistente social, porque ela resolve assunto que néo é da
algada dela, mas ela vai, orienta e vai direcionando a gente, entao isso € o
gue falta, que ndo tem na rede publica. (MaeCSR).

Eu, antes da minha filha fazer Guri, eu estava presa no mundinho, sé o
mundo da casa tal, ela filha Unica tal, essas coisas, assim; depois que eu
comecei, depois que ela comecou a vir, que ela veio pra ca né, pro Guri
daqui mesmo, Santa Marcelina tal, eu comecei a justamente isso dai, tem
problemas que vocé vai resolver, ah vou resolver sé porque a minha filha ta
no meio, entendeu? Se ela ndo tivesse no meio, é com ela, o problema
aconteceu com ela especificamente, entdo eu vou e tomo partido, porque &
o da minha filha, entendeu? Ai depois que eu passei, que ela passou a fazer
parte, eu comecei a ver o lado dos outros também, entdo eu tomo partido
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sem ela estar no meio (..). Minha filha nem estd no meio do negécio e eu
estou tomando partido por outras criancas, entendeu? Entdo, nessa parte,
eu acho que fiquei, sai daquele mundinho, sabe? Expandi (...) estou
brigando pelos outros também, porque eu acho assim, a gente tem que, tem
que tomar partido de tudo.(...) Por exemplo, € um grupo, ta todo mundo
junto, entdo eu ndo tenho que ficar s0, ai ndo, ndo é com a minha filha, ndo
tdo mexendo com a minha filha, vou deixar pra |4, ndo é assim. O que seria
entdo da gente, do Governador, Prefeito, se tomasse partido s6 da familia
dele, né, como é que vocé ficaria 0, né, a nossa cidade, né? (M7).

A guase totalidade das mulheres participantes do coletivo Sdo Rafael tem
uma trajetéria de vida marcada por uma luta solitaria, sem amparo de ninguém, e, na
vivéncia do grupo, entre iguais, parceiras no enfrentamento de preconceitos e
descasos, constroem esperancas e sonham com um futuro melhor para seus filhos e

filhas e para elas préprias. Fortalecidas, dao passos concretos, tomam atitudes:

Eu tinha parado a minha vida, quando desde um ano e meio do Claudio,
gue ele rejeitou todo mundo, e s6 aceitava eu, ai eu parei a minha vida,
tentei voltar a trabalhar, mas cada vez que eu tentava ele regredia; ai eu
parei minha vida pra entrar na vida dele, pra poder tirar ele desse mundo,
porque ele ndo saia nem no portdo, ndo aceitava nem o pai,; € eu até
cheguei uma época que entrei em depressédo, porque eu achei que eu nao
ia poder mais alcancar o que eu queria; meus propdésitos também, voltar
minha vida ao normal, s6 0 que me mantinha em pé era ele né, era ele (...)
Hoje, com a melhora dele, eu pude terminar o ensino médio, no ano
passado, e agora eu estou fazendo a faculdade e ja voltando para poder
ajudar mais ele, s6 que eu ja estou voltando a minha vida, que eu nao
posso trabalhar, mas o horario que ele esta na escola, eu estou estudando,
aprendendo mais pra ajudar ele e quando, no futuro, eu puder voltar a
trabalhar eu j& vou estar capacitada para o mercado de trabalho e coisa que
eu achei Chegou uma época que nunca mais eu ia poder fazer isso, eu
achei que ndo ia chegar essa etapa e hoje eu consegui voltar minha vida,
gracas a essa mudanca dele, a essa melhora dele. (M4eCSR).

Que nem antigamente se fosse pra estar aqui conversando, eu ndo estaria,
(...) estaria calada s6 escutando, e hoje ndo, hoje a gente conversa, a gente
pbe pra fora o0 que a gente ta sentindo, né, e a gente tem mais assim uma
visdo de como ajudar mais os nossos filhos, até mesmo o relacionamento
com o marido que é, como ela falou; os homens sdo mais dificeis de
enfrentar né, a gente ndo, a gente ja enfrenta, ja corre , mesmo que esteja
sofrendo, vendo que ndo tem solugdo, a gente ta lutando, e eles ja
procuram refagio de outra forma diferente, e aqui, pra mim, me ajudou
muito, muito mesmo, e hoje eu encaro a situacdo da minha filha
abertamente, antes eu tinha vergonha, antes eu me sentia excluida.
(M&eCSR).

Acho, assim, que esse grupo, quando a gente se reldne, acaba sendo meio
gue terapéutico pra gente também, porque a gente desabafa, tira as
davidas, de certa forma uma estd passando a mesma situacéo que a outra
esta precisando; e é isso, acho que é sempre benvindo, cada encontro que
tem eu faco questédo de vir, porque é 0 momento que eu me sinto também
amparada aqui, posso desabafar um pouco, e s6 tenho a agradecer, porque
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tudo que eu consegui até agora foi através da Cyntia mesmo e do pessoal
daqui. (M&eCSR).

Esse ano, também estou fazendo a faculdade né, gracas a Deus; nao estou
presente, estou fazendo a distancia, porque ele assim, ele é instavel, [0
filho] hoje, ele esta bem, amanha ele ndo esta: entdo, se precisar correr
com ele, eu tenho que estar com o tempo livre (...) e assim, sdo vitérias que
a gente esta alcancando né, e gracas a Deus, eu estou fazendo pedagogia,
ndo pra dar aula, porque eu ndo quero dar aula, eu quero mais pra ser
assim acho que uma psicopedagoga, pra ta ajudando eles também; eu vi a
dificuldade dele em aprender tudo e quero poder assim trazer voltado pra
ele; na realidade eu queria fazer fisioterapeuta, mas como no momento eu
ndo posso, entdo falei, fazer uma coisa de cada vez, se Deus permitir, a
gente vai prosseguindo |4 na frente e pra mim, a grande vitoria hoje (é) ver
gue ele esta empolgado, interagindo com todas as criangas, isso € muito
bom. (MaeCSR).

A maioria das integrantes do coletivo Jambeiro aponta a importancia do

convivio e da troca de saberes e experiéncias como uma situacdo que enriquece

suas vidas e, ainda, que a possibilidade do encontro e a frequéncia nesse espaco

ameniza sua dura rotina, pois, quando se envolvem nas conversas e com as

atividades, conseguem se desligar dos problemas e desfrutar desses momentos

prazerosamente:

A gente aprende novas habilidades, aprende a conviver com diferentes
pessoas, diferentes idades, diferentes vivéncias, vocé fica aqui conversando
e fazendo artesanato e descobre outras coisas, consegue passar ou buscar
algumas coisas de, em termos de vivéncia mesmo, né, conhecimentos da
vida, entdo, isso € importantissimo. Esse projeto, dentro do projeto Guri,
essa parte com as mées aqui € muito bom. (M&eCJ).

(...) a gente esquece os problema de casa, a hora que a gente esta aqui ndo
existe nada, ndo existe problema, ndo existe dor, ndo existe nada; a gente
sé quer fazer o que a gente esta trabalhando aqui, o artesanato. Eu achei
muito bom, maravilhoso. (Av6CJ).

3.4 - Sentidos e significados do trabalho social

3.4.1 - Para as familias

Quando iniciou o Guri aqui, eu estava passando muita dificuldade em casa
e, principalmente, com o meu filho. Ela [a assistente social] que encaminhou
pro psicélogo, ela que fez eu procurar meus direito, ela ia na minha casa
(...) sabe, as vezes eu estou com a cabega cheia com o meu filho em casa,
chego aqui [no polo], sento, converso com ela, ela me orienta 0 que que eu
tenho que fazer, o que que eu tenho que procurar (...) ha escola ndo, eu
passei uma dificuldade com o meu filho tdo grande, e nunca, [ninguém]
chegava pra mim assim e me orientava como que eu tinha que [agir]. (M&e).



111

As familias reconhecem como muito importante o suporte social dado aos(as)

alunos(as) e apontam na pratica as acfes que consideram mais significativas.

O monitoramento da presenca dos(as) alunos(as) € a situacdo mais apontada
e as falas demonstram que essas familias ttm o entendimento real da dimenséao
dessa acao, que, longe de ser um controle de faltas, trata de acompanhar de que
maneira cada aluno esta presente no dia a dia do programa, implicando na
gualidade da sua presenca e no planejamento de acdes interventivas para

solucionar, em tempo real, problemas que estejam afetando essa presenca.

E importante ressaltar a evidéncia da relacdo de confianca consolidada entre

as familias e as assistentes sociais responsaveis pelo trabalho social do polo:

(...) € muito bom o acompanhamento deles, eu acredito que ndo seja sé
comigo, sdo com Vérias, né, porque ela [a assistente social] da assisténcia,
guando o aluno falta que ela ndo sabe o porqué que o aluno esta faltando,
ela liga pra saber o que esta acontecendo, o que ela pode ajudar, é assim,
o tempo todo eles estéo ali, né, porque o aluno nao veio,(...) eles vao atras
pra saber o que eles podem ajudar a familia, né, as vezes, a familia esta
com problema, eles vao la chamam, conversam, orientam, e eles fazem de
tudo pra ajudar. (Mael).

A Fabiana ajuda bastante, né, com os meus filhos; as vezes, tenho
preocupagdes, ai eu chego nela ela vai e conversa com eles, ou as vezes é
eles e ela chega em mim; as vezes é, isso é bom, o relacionamento que ela
tem com os alunos, com os pais. (Mae2).

Eu ja precisei do servico social do Guri referente a minha filha e fui
totalmente amparada, totalmente orientada (...) eu vejo uma preocupacao
do servigo social com cada aluno (...) saber como é que esta o aluno. Nao
simplesmente se o aluno chegou e entrou; o servigco social esta ali para ver
0 que é que estd acontecendo, se o aluno precisa de alguma coisa. Isso é
muito bom. (Mae4).

(...) a gente tem, digamos assim, a liberdade de chegar ou falar alguma
coisa de repente assim que nao t4 dando muito certo, ou com problema, e a
Fabiana ela deixa isso bem aberto pra gente; entdo, de repente, ela percebe
gue uma crianca ndo veio e ela ja pergunta se esta acontecendo alguma
coisa, né, e ela busca isso, ela chama, de repente, até pra conversar, como
eu ja passei por essa situacao; por isso eu estou falando, né, de se saber o
gue acontece, que tem lugares que eles determinam, ndo, faltou, ta fora;
faltou, ndo vai participar, entdo, de repente ndo buscam saber o porqué
daquelas faltas, o porqué, de repente a pessoa tem varios problemas que
ndo deu pra vir, né, e aqui ndo, aqui pelo menos eu precisei, eu posso dizer
gue tem essa liberdade de chegar e falar, olha, aconteceu isso, isso, isso;
de repente ela vé a necessidade de chamar a pessoa pra conversar, a
coordenacdo tudo, pra conversar, e se for alguma coisa com o professor
também, jA& chama o professor, conversa, e ali mesmo a situacédo ja se
resolve, entendeu. (MaeCJ).
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Aqui, a gente sabe, eu sei que a gente ndo precisa abandonar, é questao de
conversar, dialogar, porque o espaco esta ai e esta aberto pra conversa e
isso é muito importante, porque muitas pessoas desistem de tudo o que
estdo fazendo por dificuldade de ter contato com o responsavel, né, entéo,
ali eu ndo posso falar porque ou vdo me cortar, ou vao achar ruim, ou vao
mandar eu procurar outro lugar, e aqui ndo € assim, né. Creio eu que isso
seja em todos os polos, né, porque eu acho que deve trabalhar em
conjunto, e isso é muito importante pras familias. (MaeCJ).

Muitas familias expressam que encontram no trabalho social alianca e parceria
para a resolucdo de questbes que envolvem seus filhos, muitas das quais séo
detectadas pelos profissionais no convivio com os(as) alunos(as) dentro do

programa:

Muito bom mesmo, a responsabilidade com os pais, entendeu? Qualquer
coisa eles chamam, conversa com a gente; as vezes, é alguma coisa que a
gente ndo estd percebendo neles e vocés j4 perceberam, nossa é
maravilhoso o trabalho. (M&e5).

(...) acho bacana esse trabalho social, porque acaba, é, colaborando pra
envolver a familia. (Pai6).

Eu particularmente considero excelente, tanto que meus trés filhos fazem
Guri aqui, assim, no que for necessario ela [a assistente social] da apoio;
assim, ela é bastante presente né, na vida dos alunos, tanto no aprendizado
aqui, mas como o familiar né, o contato familiar ela conhece todos os
alunos, eu acho excelente o trabalho dela. (M&e9).

Eu acho assim, em geral, a Monica ajuda bastante a gente na parte social,
né, ndo s6 com o curso dela aqui, mas quando ela implantou a roda de
conversa também, que ela conversa com cada crianga individual, depois ela
chama as criangas pra conversar depois, se esta tendo algum problema, se
ndo quer se abrir ali na roda de conversa, de repente sdo envergonhadas;
as minhas sdo timidas, entendeu, e eu acho que ajuda muito, tanto na parte
social pra encaminhar se ela percebe alguma deficiéncia assim na crianca,
se esta precisando de algum tratamento, ela encaminha pros psicélogos,
pras pessoas especializadas, entéo, pra gente ela ajudou e muito. (Mael0).

Eu acho muito importante, porque assim (...) até mesmo na fase do meu
menino, que estd com onze anos, vai fazer onze anos agora, ele entrou
bem novinho, entdo assim, eu acho que ajuda muito, e ela [a assistente
social] tem uma capacidade muito grande em estar lidando com essa fase
ai do jovem, a gente vé o carinho dela com os jovens, a atencéo, eu vejo
isso, eu falo pelo meu filho. (Mael2).

E muito bom, porque ela [a assistente social] orienta, tipo, eu tive um
trabalho com o meu filho, nossa, ela chamava, ela sentava com ele, ela
conversava, entendeu. Ela tem uma 6tima, assim, educacgdo, ela da
totalmente atencéo, sabe. (MaeCD).

Eu entrei no grupo justamente, porque eu queria ajuda, nem diagndstico eu
tinha, eu percebia que ela [a filha] tinha algumas dificuldades, mas até entao
era tudo no vazio mesmo e aqui a Cyntia (assistente social) e os
professores perceberam a dificuldade dela e me chamaram para uma
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reunido justamente para me orientar e foi através do servico social, que
consegui o diagnéstico e assim eu percebo as melhoras dela, né; eu além
de entender o que ela tinha, eu também ou tentando trabalhar em cima de
mim mesma, para poder estar ajudando, € um pouco dificil porque eu
também néo sei ainda lidar com a situacdo, mas ja compreendo que é uma
dificuldade realmente dela. (M@eCSR).

Eu acho interessante essa integracdo de vocés ndo € s6 0 apoio a Nossos
filhos, né, porque tudo o que a Rosana (professora), tudo o que a Cyntia
(assistente social) percebe, ela ja chama a gente e a gente vem até aqui e
ela sempre esta conversando e orientando (...) quando o Lucas chegou
aqui, eu estava em depressao devido a situacdo dele (...) entdo eu acabei
conversando, como a Cyntia puxa muito 0s meninos pra conversar, pra
saber 0 que esta se passando e os meninos sempre falando (...) ai teve um
dia que ela mandou o recadinho pra mim, pra vir conversar com ela,e ai
guando eu cheguei aqui, a gente teve mais ou menos uma hora de
conversa e nossa, me ajudou bastante, bastante mesmo e eu falo assim se
tivesse mais era melhor ainda, porque o apoio nao é sé pros nossos filhos,
é pra nés também, entendeu? (MaeCSR).

Parcela significativa afirma que seus filhos e filhas tiveram mudangas de

comportamento de varias ordens, atribuindo as mesmas a participacdo no programa

e ao acompanhamento social. Dentre as mais citadas, estdo a socializacao,

disciplina, empenho, amadurecimento, melhora na escola, melhora no modo de

expressar-se, mais autonomia, mais focados, cabeca aberta, sentimento de

valorizacao:

A nivel social, o que eu tive de retorno do Guri foi exatamente ver o meu
filho deixar de ser, de se isolar dentro de casa e mais se socializar-se com
0s amigos, abriu uma porta de socializacdo com os amigos; antes ele ficava
mais preso a nossa era moderna, o computador, e hoje ele tem uma
amizade mais presente, e isso é 0 que trdz a maior importancia, de estar
junto, de estar ndo s6 participando e tendo conhecimentos musicais, mas se
socializando, junto aos seus amigos e isso € extremamente importante.
Abrindo essas portas, esses caminhos e tendo sempre uma coordenacdo
de uma pessoa da area social, que esta fazendo com que eles deixem de
ser mais timidos, né, e passem a conviver mais abertamente com eles
mesmos. E isso € fantastico. (PaiCD).

(...) Aminha filha quando comecou a entrar, quando ela entrou no Guri, ela
mudou, até na escola. A minha filha ela ficou mais focada, né, em tudo, e a
cabeca dela abriu pra tudo, é, em termos de servigo social, a escolha do
que ela vai, da escola, é, e eu achei que pra ela foi um crescimento.
(M&eCD).

Quando eu entrei aqui, eu tinha certa davida da capacidade do meu filho,
mas quando vi, ele em trinta dias fazendo meia hora de aula com a Rosana
[professora] ela me chamou pra ver uma aula dele e ele tocou uma musica
no teclado, no piano junto com ela; aquilo, a partir daquele momento, eu vi
gue tudo que eu tinha deixado pra tras para dar ao meu filho tinha
compensado e eu vi que meu filho tinha muito mais capacidade do que
demonstrava e do que eu sabia e ai, a partir daquele momento, que eu
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comecei buscar muito mais, porque sabia que ele podia mais; entdo o Guri
mostra pra gente e pra eles, porque trata eles com respeito, e a gente
também, entdo, pde pra eles que eles podem mais, eles acreditam e eles
guerem sempre mais e eu vi isso no Claudio. (M4eCSR).

(...) ele gosta e o incentivo que vocés oferecem pra eles, o cuidado, a
alimentacéo, que é fundamental, o uniforme, ele disse olha méae, eu ganhei
uma roupa, olha que legal, eu sei que alguns pais que as vezes ndo tém
condicdes de dar, ndo sao todos 0s casos, mas pais que nao tém, mas eles
se sentem tao importantes, eles se sentem téo valorizados. (MaeCGlJ).

Em geral, as familias apontam que encontram no programa um espaco de
acolhimento, escuta, didlogo e apoio técnico para a resolucdo e/ou encaminhamento
das mais diversas questdes que dizem respeito aos filhos, a familia ou a si
prépria(o)s, que ndo encontraram em qualquer outro lugar. Dentre as colocacdes
mais recorrentes, destaca-se o papel do trabalho social no auxilio da permanéncia
do(a) aluno(a) no programa e/ou o enfrentamento de questdes pertinentes ao

aprendizado dos(as) mesmos(as):

Umas dificuldades que eu andei tendo com ela [a filha] que eu ia até tirar ela
do projeto, mas ai a orientagdo do servigo social ndo foi essa, que achou
melhor n&o tirar, me amparou nessas orientacbes e hoje ela continua.
(Mae4d).

A gente ja conversou bastante, ela [a assistente social] esta sempre a par
dos assuntos, assim, por exemplo, a minha filha mais velha, ela tem alguns
problemas com o pai, problemas emocionais tal, e ela [a assistente social]
da bastante apoio, né, assim, porque acaba refletindo no aprendizado dela
aqui no Guri, entdo ela esta sempre atenta né. Ah, mas porque de repente
ela estava interessada, agora ndo; entdo, assim, ela sabe tudo, sabe tudo
da minha vida, dos meus filhos, das minhas filhas, ela conhece, nossa, ela
conhece (...) ela acompanha a fundo mesmo, ela sé ndo foi na minha casa,
porque nao foi necessario. (Mae9).

Antes, a gente ndo tinha acesso, a gente, antes do Guri aqui, se a gente
precisasse, eu ndo sei quantas maes ja precisaram, eu na verdade nunca
tinha precisado, mas eu néo sei onde que eu ia buscar, né; e aqui eu ja tive
essa chance. (Mae3).

Ah muito bom também, muito bom, j& precisei também, ja vim conversar
com a Aline (...) eles abrangem questfes assim dentro de casa, ja teve
reunides de problemas que estavam acontecendo na familia e a gente sabe
gue ela pegou e trouxe os pais, conversou, entendeu? (Mae7).

Olha, isso € importante, né. E um lado que as familias, boa parte,
desconhece, né, e crianga, escola, o pai leva pra escola, com o perueiro vai
pra escola, volta pra casa, s6 internet, televisdo, essas coisas. Entdo, um
trabalho desse é importante que a crianca veja outro lado, o lado social, o
lado do bairro, o lado das dificuldades das familias que eles tém, né; entdo
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a crianga, ela vive s6 na escola, escola pra casa assim, acho que a nao ser
pela televisdo, pelo contato fisico, as pessoas; acho importante, porque a
crianca vé um outro lado da vida, nédo fica s6 no reino dela familiar e escola
e esperar fazer dezoito anos. Ja comeca nessa idade, treze anos da minha
filha, a ter uma ideia como é que é a situacdo dos bairros, a questéo das
familias, entéo, isso € muito importante. (Pai8).

O Guri, aqui a Santa Marcelina, nos mostrou que o servigo social ndo é sé
voltado a area da salde, né, o servico social que é prestado aqui € um
servico social a comunidade, as pessoas, a te ouvir, a saber, a te fazer
procurar, a viver em uma sociedade, e isso foi legal, pra gente saber hoje o
gue é um servico social. (PaiCD).

(...) eu sou avé, eu venho trazer o meu neto; entdo a mae ndo vem, entdo
teve vez que eles ligam pra casa da mae, conversa com a mae, que, as
vezes, ndo participou assim de reunido; quando é reunido, reuniées assim a
mae vem; entdo € importante participar, se ndo nem 0s pais assim em casa
ficam sabendo de nada; entdo se a gente participa, d4 dados, da endereco,
da tudo, depois eles comunicam, as vezes tem até visitas, né, importante
essa parte, entdo € isso o que eu acho. (AvoCJ).

No Guri, quando a gente chegou, ele [o filho] estava com dificuldades né, eu
até pensei em desistir, porque naquele momento eu estava meio triste, meio
depressiva, vendo tudo que meu filho estava passando, ndo me sentindo
capaz de ajudar ele; quando eu chegava aqui e ele, a hora que as criangas
comecavam a tocar algum instrumento e ele saia da sala, se escondia atras
da lousa, e eu via a Cyntia [assistente social] ali conversando, aquilo,
naquele momento, eu tive vontade de desistir, sabe, eu ficava muito triste,
muitas vezes, eu tive vontade de chorar, ai eu ficava com aquilo, sofria,
conversava com ele, mas eu s6 ndo desisti porque eu via a Cyntia e a
professora Rosana buscavam, elas buscavam moldar outras coisas pra
poder prender a atencdo dele; se via que elas ndo queriam desistir dele,
que elas estavam fazendo de tudo pra poder entender o mundo dele,
prender a atencao dele e tirar alguma coisa dele (...) parece que é um filho,
a cada vitdria, a cada passo dele que eles conseguem, elas vibram como se
fosse filho delas, porque elas passavam isso pra mim, nds vamos
consegquir, vai dar certo, vamos mudar aqui, vamos mudar ali, e a gente vai
buscar um caminho e ai elas conseguiam. (MaeCSR).

3.4.2 - Para os educadores e educadoras

O trabalho social esta integrado ao trabalho de formagdo musical. E um
trabalho que tem significado e estrutura a prépria dinamica do Programa.
Essa pratica estimula a permanéncia dos alunos e envolve as familias,
contribuindo assim para a continuidade do programa.

O trabalho também integra o professor, que é parceiro do educador social;
ao mesmo tempo, libera-o para se concentrar nos conteidos a serem
desenvolvidos em sala de aula.

As iniciativas sociais e culturais criam espacos de diadlogo e reflexao,
desenvolvendo vinculos entre os alunos, incentivando o pensamento critico
acerca de si mesmo e de sua realidade. Essas habilidades e qualidades
realimentam o préprio programa, pois incentivam o aluno a participar e a
permanecer, facilitam a compreensdo dos conteldos e estimulam uma
postura responsavel, atuante e integrada no aluno. (Professor).
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A unanimidade dos educadores e educadoras entrevistados avaliou o aporte
do trabalho social na dinamica do programa como fundamental, essencial, e
extremamente importante, manifestando um entendimento de que o mesmo contribui
muito na vida dos(as) alunos(as) e familias. Muitos mencionaram que esse aporte

tem sido o grande diferencial do programa.

Dentre os argumentos para justificar tal avaliacao, destaca-se que o trabalho
social tem um papel fundamental no Programa, porgue por meio da mediacdo que
realiza entre o professor e o aluno, entre os préprios alunos e alunas, com as
familias e a comunidade promove um olhar mais atento as necessidades de cada
crianca e adolescente e que, dentro do possivel, o trabalho social vem fazendo a

"ponte"” entre a educacdo musical e a inclusédo sociocultural.

Os professores e professoras de musica colocam que por meio do trabalho
social eles conseguem direcionar e também otimizar o contexto pedagogico do(a)
aluno(a), buscando aprimorar o trabalho em sala de aula. E um trabalho essencial
que, junto com a educacao musical, ganha nova forma, um trabalho interdisciplinar
gque atende aos sujeitos em sua totalidade, favorecendo as condi¢cdes de

desenvolvimento e de permanéncia no programa.

Alguns professores(as) ressaltam que o olhar especifico e cuidadoso e a
abordagem [técnica] preparada atuam de maneira muito poderosa com a educacao

musical:

Nos da o respaldo necessario para trabalharmos com maior tranquilidade,
principalmente por aproximar aqueles que indiretamente participam do
programa, que sdo os familiares. Isso representa importante complemento
ao trabalho desenvolvido em aula no sentido de valorizar a atividade do
aluno. Esse complemento aponta ainda, para outros elementos que
configuram um trabalho de equipe, pois, com o professor ciente do histérico
social do aluno, é possivel que o mesmo elabore possiveis estratégias e
entenda a necessidade da aplicacdo das mesmas. (P5).

Vejo que o programa tem contribuido de forma positiva com cada um dos
alunos e percebo que este projeto tem trazido um crescimento em diversas
areas da vida das criancas e adolescentes. (P6).

O trabalho social é de suma importancia para nés professores, para que
ndo tratemos os alunos apenas como artistas, além de nos ajudar a
considerar que os problemas enfrentados pelos alunos fora da sala de aula
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podem comprometer nosso trabalho; outrossim, o trabalho social facilita
nossa integracdo com os alunos. (P16).

Contudo, € importante demarcar que alguns professores(as), ao mesmo
tempo em que reconhecem a importancia do trabalho social e que concordam com
a proposta do programa, fazem questionamentos quanto ao que consideram
“prejuizos” decorrentes da politica de inclusdo. As falas desses professores(as)
denotam que ainda persistem questées de descompasso e ndo equacionadas nessa
dimensao da defesa da inclusédo de todos, quando as dificuldades individuais exigem
um olhar e modo de tratar cotidianamente cada um e cada uma na sua
singularidade, buscando a constru¢do de respostas individuais, pois muitos ainda
estdo perdidos, exigindo um investimento permanente na formacédo, no debate e na

instrumentalizacdo dos profissionais para avancar nessa questao:

Pessoalmente, aceito o desafio de, criativamente, acolher a todos, com
todas as suas diferengas, desde as mais suaves até as mais gritantes (...).
Encaro a sala de aula como um campo de batalha, onde se trava uma luta
por conquista de afeto e respeito, gerando assim ambiente favoravel para a
construg&o do conhecimento e aprimoramento da qualidade na performance
dos alunos nos ensaios, apresentacdes, nos grupos infanto-juvenis e,
indiretamente, nas suas familias e comunidades. Tenho um 6timo dialogo
com as equipes. Ja apresentei casos para avaliacao da situacdo social de
alguns alunos que, a meu ver, estariam sendo prejudicados por algo
relacionado as familias ou entdo a dificuldades cognitivas e/ou emocionais
ainda néo identificadas. Em tese, seria um bindmio (educacdo musical de
qualidade - inclusdo social) ideal e complementar. Acredito nisso e me
empenho para realiza-lo. Houve, porém, em outros momentos, sensivel
prejuizo e desestimulo aos alunos mais esforcados, comprometidos e
talentosos, pois somos obrigados a aceitar alunos novos a cada aula.
Temos que manter e preservar alunos displicentes, de frequéncia irregular e
indisciplinados, sob a guarida da ‘incluséo social'. Nado considero isso um
fardo ou uma sentenca de anuéncia para com qualquer 'aluno problema’,
mas vejo sim alguma desconexao entre os setores (pedagoégico e social).
(P11).

O trabalho social versus o programa educacional do Guri sincronia e
relevancia de ambas as partes; mas, algumas vezes, vejo que ha dilema
entre 0s aspectos musicais e socioculturais. Até onde a inclusdo pode e é
necessaria? (P14).

As Assistentes Sociais, que constituem o grupo diretamente responsavel pela
execucdo do trabalho social, entendem que, além do papel na mediacdo entre
alunos(as), professores(as), familias e comunidade, o trabalho social contribui com
intervencdes que culminam na permanéncia dos(as) alunos(as) no programa e com

o olhar da realidade dos beneficiarios diretos do programa:
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O trabalho do Servico Social na dinamica educacional e inclusiva do
Programa Guri é fundamental para a mediacdo dos entraves culturais,
relacionais e processuais que inevitavelmente estdo inseridos nas relacdes
de forca entre o aluno atendido, o profissional e seus conceitos
pedagodgicos, valores individuais e coletivos, além de expectativas
familiares, posicionamentos politicos e garantias de direitos. Sendo assim,
entendo que o profissional de Servico Social oferece uma ambiéncia
favoravel ao didlogo e a construcdo permanente do protagonismo e da
cidadania a partir de uma escolha ética politica consciente. (AS7).

O trabalho social é um diferencial dentro da proposta do programa, é
inovador e complexo. Proporciona a base para que 0s alunos sejam
atendidos na sua totalidade, de uma forma integral, e que possam
desenvolver o processo de formag&o musical e de cidadania pautados nos
atendimentos sociais individuais e no trabalho em grupo, além do
atendimento as familias. (AS8).

O trabalho social contribui para a eficiéncia da identificacdo das demandas
sociais, agilizando o processo de inclusdo de criancas, adolescentes e
familias em programas sociais, tendo em vista o trabalho realizado em rede.
Também contribui para a formacéo de jovens através de rodas de conversa,
reunides, projetos, atendimentos individuais e coletivos. (AS10).

A totalidade de monitores(as) afirma perceber-se como parte do trabalho
social, entendendo tratar-se de um compromisso extensivo para toda a equipe do
polo, pois todos, em alguma medida, participam do acolhimento dos(as) alunos(as) e
das familias. Quanto ao trabalho desenvolvido pelas assistentes sociais, ressaltam
a importancia de ser um espaco, onde alunos(as) e familias encontram orientacées
e/ou encaminhamentos de situacdes que interferem direta ou indiretamente na vida
do aluno:

O trabalho social desenvolvido é fundamental para que o aluno seja
acolhido de uma forma global, ndo s6 em carater pedagdgico/musical como
em um conservatério, mas isso sO acontece, de fato, quando este é
executado com o envolvimento de toda a equipe que trabalha diretamente

com os alunos, digo professores, monitores, agentes e assistentes sociais.
(M1).

Acredito que o trabalho social, encabecado pela equipe de assistentes
sociais (coloco assim porque entendo que todos os colaboradores estao
envolvidos de alguma forma) tem sido, a cada periodo, mais intensivo e
talvez tenha feito diferenca entre esse programa e outros programas, em
até outros ambitos da educacéo. ( M2).

A maior parte dos agentes de apoio avalia que um ponto importante do
trabalho social é que proporciona um melhor aproveitamento dos(as) alunos(as),

uma vez que interage com sua realidade:



119

O trabalho social contribui muito para o Programa Guri Santa Marcelina;
com as dinamicas, percebemos que eles estdo sempre querendo mais,
onde eles comecam perceber que os mesmos tém deveres e fazeres,
aprendem a respeitar as diferencas dos seus colegas e outras coisas mais.
(AA4).

Muito importante na questdo de trazer esses alunos para dentro do
programa; sei que é importante, porque moro na periferia e sei o quanto é
dificil ter alguém para cuidar dos nossos problemas e nos ajudar com
cursos, palestras e estagios. (AA5).

3.5 - Um programa sociocultural, possibilitando transformac¢des na pratica dos
educadores.

A percepcao e a afirmacdo dos educadores e educadoras - professores(as),
assistentes sociais, monitores(as) e agentes de apoio - de que tiveram suas vidas
transformadas pela vivéncia de seu oficio no Guri Santa Marcelina, seja em sua vida
pessoal e/ou profissional, foi de forma unanime e é possivel afirmar, também, que
tais transformacdes incidem diretamente em suas praticas com o0s(as)

educandos(as).

Entre os professores e professoras de musica, os motivos mais citados foram
a construcdo de um novo olhar e um novo entendimento quanto ao papel social da
educacdo e com a vivéncia da parceria com o trabalho social, o despertar da
sensibilidade e reflexado sobre a questéo da incluséo social.

Com um dialogo permanente junto aos profissionais da area social, por meio
da troca de saberes e ajuda muatua, constroem uma melhor compreensao das
dificuldades encontradas, levando educandos-educadores a descobrir novas
estratégias que proporcionem uma formacdo focada no atendimento as

necessidades educacionais dos sujeitos.

Minha visdo de professor era totalmente distinta do que considero hoje.
Acreditava que o papel social era um que se encontrava em menor
importancia do que o trabalho pedagdgico em si, e esse pensamento iria se
manter, se eu fosse professor de outra instituicdo que nédo tivesse esse
propoésito. Penso hoje que tanto o social quanto o pedagodgico estao
igualados, no mesmo patamar de importancia. O GURI mudou muito minha
percepcdo de mundo, pessoa e sociedade. (P4).
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Minha experiéncia como professor do Guri Santa Marcelina tem me
ensinado a ser generoso, atento, curioso, criativo, paciente, multifuncional e
principalmente aberto e sensivel as diversas realidades das comunidades e
dos alunos individualmente. Faz-se necesséario um vinculo especial para
cada aluno, mas também a habilidade de detectar necessidades e
problemas coletivos, e implantar solu¢gbes que incluam a todos,
satisfatoriamente, num processo de ganho evolutivo no aprendizado de
musica. (P11).

E cada dia se superar, aprendendo com os alunos e na préatica. Pois muitas
vezes nem tudo que "programamos" sai como deveria, pois cada aluno tem
uma resposta diferente. Ou seja, é enriquecedor para mim, como ser
humano. (P9).

Muitos(as) professores(as) afirmaram que descobriram no programa o prazer
no ato de ensinar e com o préprio oficio de educador(a) e passaram a vivenciar uma
relacdo com seus educandos, em que reconhecem que crescem, a cada dia, e

aprendem com eles.

Muitos externaram uma preocupacdo e responsabilidade de n&o reproduzir
comportamentos e posturas inadequadas, que vivenciaram com professores que
tiveram em seu passado, com seus alunos e alunas, externando um profundo desejo

e esforco de serem educadores diferentes:

Com certeza. Ser professora do Guri trouxe a oportunidade de vivenciar
mais de perto situacbes que, até entdo, eu sO ouvia falar. Experiéncias
boas, e outras ndo tdo boas como eu gostaria, fizeram e fazem com que eu
tenha olhares diferentes para sala de aula, para o aluno, para os colegas de
trabalho, para as pessoas. Eu amo a musica, aprecio a disciplina no estudo,
a boa técnica para tocar, os trabalhos para desenvolver a percepgao
musical, etc. Mas, em muitos momentos, preciso ser menos rigorosa
musicalmente e mais uma educadora geral e pensar "esse aluno conseguiu
somente isto, mas ja evoluiu". Confesso que ndo é facil. E um trabalho
diario para encontrar um equilibrio, pois claro que, como musicista, gostaria
e seria extremamente prazeroso formar bons musicos [profissionais], mas,
cada dia, vou amadurecendo a ideia de que para muitos a musica vai fazer
parte de suas vidas, talvez nunca trabalhem com mdsica. Espero poder
contribuir ao menos um pouquinho no crescimento humano destas criangas
e adolescentes. (P12).

(...) Saber suprir os "grandes e iniumeros defeitos" de muitos professores,
principalmente, de instrumento que tive. Ndo fazendo o mesmo erro com
meus alunos. Pois, mesmo eles, ndo sendo profissionais no futuro, seres
humanos melhores serdo e sem traumas. Passei a enxergar com outros
olhos, na pratica, meus estudos e como toco. E no geral, me sinto
transformada "para melhor"! (P9).

Os professores(as) passaram a assumir-se como educadores(as),

entendendo que sua tarefa incide na formacdo humana do(a) aluno(a), indo muito
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além do ensinar exclusivamente mausica, colocando-se como mediadores do
aprendizado e reconhecendo a sua responsabilidade de serem referéncia na vida de
seus educandos. Por meio do ensino musical, enxergam a oportunidade de
despertar no(a) aluno(a) valores culturais e de cidadania e que podem contribuir
para a construcdo de uma sociedade mais justa e equanime, propiciando um ensino
musical de qualidade e dando atencdo e oportunidade para que os(as) alunos(as)

se tornem futuros profissionais em musica, se assim o desejarem:

E ser um educador. E participar da formagéo de pessoas. E muito mais do
gue ser um professor de musica. (P12).

E contribuir para a formagdo humana através da musica, sabendo que os
nossos exemplos proporcionam referéncias e que assim devemos ser
constantemente reflexivos durante as nossas préticas, para que sejamos
cientes do alcance de nossas ac¢des nas dimens8es técnicas, educativas e
sociais que envolvem o nosso trabalho. ( P5).

E ser mediador do aprendizado e aprender sempre, inclusive com o aluno.
E ensinar atento a cada aluno e estar disposto a percebé-lo como um ser
humano em sua complexidade e totalidade. E se reinventar e se questionar
a cada dia. E proporcionar diversas formas de aprendizado para os
conteidos. Envolver-se e comprometer-se. E dar suporte para que 0s
alunos crescam e encontrem seus caminhos. E saber ouvir, ver e estar.
(P7).

Sou uma educadora que busca ampliar as possibilidades de percepc¢éo e
interacdo dos nossos sujeitos com o mundo que os cerca através de um
trabalho musical coletivo, focado no fortalecimento das relages sociais e na
transmissao e transformacéo cultural. (P.15).

As assistentes sociais colocaram o acento das transformacdes em seu
crescimento pessoal e profissional, decorrente do investimento na formacao
permanente, na vivéncia com a propria equipe técnica do social e na dindmica do

Guri, que valoriza o trabalho social:

No Guri, pude e posso vivenciar situacdes que ndo tinha vivenciado.
Propiciar essas familias a ter contato com a mausica erudita, a conhecer
espacos que a populacéo ndo sabe que tem acesso como a sala Séo Paulo,
encaminhar essas familias para servigos e cursos que eles anteriormente
ndo tiveram contato empoderaram e deram forca a essas familias e alunos.
Eles buscam meios de enfrentamento da vulnerabilidade social em que
vivem, buscando estudo, qualificacéo profissional, atendimento psicossocial.
E essa transformagdo ocorreu comigo também, tanto profissional como
pessoalmente. Trabalhar no Guri requer sempre estar indo atrds de
qualificagdo, melhora para atender a comunidade, as familias. Considero
uma troca de saberes que s6 tem acrescentado na minha vida. Tenho mais
propriedade para dar aula na faculdade, por exemplo. Considero aqui uma
escola. (AS6).
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A atuacdo no Programa Guri propiciou varias conquistas em minha vida
profissional e pessoal. Adquirindo bens e ampliando meu conhecimento.
Pois o programa possibilitou minha insercdo no curso de poés-graduacgéo,
cursos profissionalizantes, etc. (AS5).

Os monitores e monitoras atribuem ao convivio com as criancas e
adolescentes e ao exercicio da troca de experiéncias e conhecimentos com
alunos(as), professores(as) e equipes o desenvolver de uma capacidade de escuta
que transformou sua prética profissional e sua visdo de mundo:

Na minha vida pessoal, aprendi a ouvir, observar, ter mais atencdo em
pequenos detalhes. E profissionalmente isso ajudou muito, pois antes de
tomar qualquer atitude, procuro ouvir primeiro, pois isso é de grande valor

para um trabalho em equipe (monitor, assistente social, agente de apoio e
professor). (M3).

Pessoalmente, transformou minha visdo de mundo no sentido de respeito a
histéria do outro. Quanto ao profissional, me fez ser mais resiliente. (M5).

Os agentes de apoio afirmaram que tiveram mudancas particularmente na
vida pessoal, citando a aquisicdo de habilidades e experiéncias que jamais
imaginaram vivenciar, assim como disseram ter aprendido a olhar a vida sobre outra
perspectiva e apurar o jeito de conviver com as pessoas, sabendo ouvir, falar e

ajudar as mesmas:

N&o havia trabalhado em um projeto de inclusdo social, mas posso dizer
gue devido a algumas experiéncias vividas nos polos em que trabalhei, me
fizeram ver a vida com outra perspectiva. (AA3).

Sim, depois que entrei no programa, fiquei muito mais responsavel e a fim
de fazer a diferenca. Atualmente sou musico e adoro ouvir os alunos e
alunas tocarem. (AA5).

Mudou minha vida pessoal e profissional, porque tudo que aprendi sobre
instrumentos musicais foi devido ao Guri Santa Marcelina e estou adorando
trabalhar nesse mundo da musica, onde vi varios alunos que aprenderam a
tocar aqui no polo e hoje estdo em Orquestra; fico muito feliz em saber que
fiz parte dessa historia. (AA4).

Esse conjunto de educadores e educadoras vem estreitando e consolidando
um olhar que enxerga os alunos e alunas como cidadaos, sujeitos de direitos, que

desejam ter contato e experimentar a musica, conhecer mais profundamente o
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universo da muasica, que tem atracao pelo som, carinho pela musica e amor pela
arte. Esses alunos(as) buscam um conhecimento musical, uma interacdo com
grupos musicais, uma convivéncia saudavel, horizontes novos e enriquecimento de
sua formacgao cultural, independente de qualquer interesse por ser um(a)profissional
da musica, dispostos ainda a novas oportunidades, lazer, conhecimento, querendo
ser protagonistas de suas histérias, que encontram no GURI um espaco para a

vivéncia de novas experiéncias:

[0 aluno] E aquele que obviamente possui seu universo musical através dos
referenciais do contexto onde se desenvolveu, mas que esti extremamente
aberto ao conhecimento, cabendo ao professor conduzir a aproximag&o
desses alunos a novos saberes. (P5).

(...) Sdo pessoas, com particularidades e gostos proprios, que desejam
experimentar a musica ou desenvolver uma habilidade musical latente. O
aluno do Guri é uma pessoa com potencialidades, por vezes, nao sabidas
por si mesmo, que se descobre nesse trajeto de estudo, percebendo-se
como sujeito de sua propria historia. (P7).

E uma pessoa que inicialmente vem aprender musica, mas, no decorrer do
processo, descobre novas possibilidades de vida, através de vivéncias,
amizades, aprendizados, atividades socioeducativas e do trabalho
sociocultural. (AS4).

Os alunos do Guri Santa Marcelina sdo oriundos de familias em
vulnerabilidade socioecondmica, muitas vezes, familias que passam por
diversas expressfes da questdo social, criancas e adolescentes que
buscam uma oportunidade de se desenvolverem musicalmente e/ou
socialmente para que possam transformar o caminho de suas vidas, de sua
realidade. (ASS8).

A guisa de conclusdo, ¢é possivel afirmar, com base nas
expressdes/manifestacbes dos alunos e alunas, que 0s pressupostos educativo-
musicais definidos no seu Projeto Politico Pedagogico - PPP vém sendo

perseguidos e consolidados nas ac¢des cotidianas do programa.

Os pressupostos fundantes do GSM sdo o dialogo, a construcdo da
autonomia, o cultivo da solidariedade e a valorizagdo da responsabilidade
compartilhada, assumidamente filiados a pedagogia do educador Paulo
Freire e que os referenciais teorico-praticos assentam-se nos valores
socioeducativos e afetivos desenvolvidos pela pedagogia dialégica de
Freire, procurando construir uma pedagogia social musical em cuja base
esta a participacdo ativa de todas as atuais e reais pessoas envolvidas no
processo. (PPP-GSM).
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As vozes testemunharam que esses alunos e alunas estdo imersos num
processo educativo que vem auxiliando na construcdo de sua autonomia e indicam
também que o0s mesmos estdo tendo uma percepcdo do seu proprio
amadurecimento, apontando que, a partir dessa vivéncia no programa, estao
descobrindo e exercitando sua autonomia. Esse processo corrobora o que Freire
defende:

Ninguém é autdbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se
constituindo na experiéncia de varias, inUmeras decisbes, que vao sendo
tomadas. (...) A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é
processo, é vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que
uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias

estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE, 2010, p.107).

Emerge das vozes desses meninos e meninas o testemunho de que
desfrutam de uma pratica no programa, em que o dialogo é permanente e se da em
todas as instancias de relacdes que vivenciam - entre seus pares (alunos e alunas),
com os educadores (professores, assistentes sociais, monitores, agentes de apoio),
mostrando coeréncia da op¢ao por uma educacédo dialégica, que, segundo Freire, é
uma posicao epistemoldgica:

O dialogo deve ser entendido como algo que faz parte da prépria natureza
histérica dos seres humanos, E parte de nosso progresso histérico do
caminho para nos tornarmos humanos (...). O didlogo é uma espécie de
postura necessaria, na medida em que os seres humanos se transformam
cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O dialogo é o momento
em que os humanos se encontram para refletir a realidade tal qual a fazem
e re-fazem.(...) Através do dialogo, refletindo juntos sobre o que sabemos e
ndo sabemos, podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a
realidade. O dialogo é a confirmacéo conjunta do professor e dos alunos no

ato comum de conhecer e re-conhecer o objeto de estudo. (FREIRE, 2008c,
pp.123-124).

Assinalam reiteradamente nas suas vozes que encontram no programa um
ambiente, onde sdo e sentem-se respeitados, na sua condicdo peculiar de seres
humanos em desenvolvimento. Deixam evidente que encontram no Guri um
ambiente participativo e respeitoso, onde sao permanentemente escutados e
levados em consideracdo, onde exercitam o direito a participacdo, sendo
estimulados e tendo ao seu alcance ferramentas para exercitar sua capacidade de

expressdo. Toda essa ambiéncia o0s coloca progressivamente no caminho da
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construcdo e fortalecimento de sua cidadania plena. Freire defende a participacéo
como direito de cidadania:
A participacdo, enquanto exercicio de voz, de ter voz, de ingerir, de decidir
em certos niveis de poder, enquanto direito de cidadania se acha em

relacdo direta, necessaria, com a pratica educativo-progressista. (FREIRE,
2001, p.73).

Ao considerar o conjunto das expressdes/manifestacdes dos alunos e alunas
do programa, é possivel afirmar também que a missdo e meta estabelecidas no PPP

vém se consolidando na prética:

Promover o desenvolvimento pessoal e social, cultivando o respeito, a
solidariedade, a sensibilidade para as diferengcas e a consciéncia na
apropriacdo da histéria e das culturas brasileira e mundial sdo a misséo e a
meta socioeducacional do GSM. (PPP-GSM).

Os meninos e meninas expressam com muita intensidade as transformacdes
sentidas em suas vidas, no ambito pessoal e no ambito social. Freire coloca como
condicdo para o processo de transformacdo social o empoderamento individual,
referindo-se que esse é um passo fundamental no processo de transformacao

social:

(...) enquanto o empowerment individual ou o empowerment de alguns
alunos, ou a sensacao de ter mudado, ndo é suficiente no que diz respeito a
transformagéo da sociedade como um todo, é absolutamente necessario
para o processo de transformacdo social.(...). O desenvolvimento critico
desses alunos é fundamental para a transformacao radical da sociedade.
(FREIRE, 2008b, p.135).

Em relagéo aos objetivos definidos no PPP, no seu conjunto, pela analise das
vozes dos sujeitos pesquisados, pode-se afirmar que estdo sendo alcancados,
sobretudo, alguns deles podem ser destacados pela densidade e intensidade com
que apareceram nas falas: a valorizacdo, por meio do ensino da musica e do
trabalho social, da vida de criangas e adolescentes; o fomento ao respeito as
diferencas socioculturais e o estimulo a pratica da tolerancia em relacdo a
diversidade entre todos os envolvidos; o proporcionar de um ensino musical de
qualidade, conjugado a acdes de intervengcdo social que apoiam o0 seu

desenvolvimento afetivo, fisico, cognitivo, pessoal, familiar e comunitério.
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Fica patente que esses meninos e meninas aprenderam a exercer sua
cidadania cultural, passando a acessar e usufruir de bens culturais da cidade, se
reconhecendo como sujeitos produtores de cultura e, sobretudo, percebendo a

cultura como um direito.

Ao considerar o conjunto das expressdes/manifestacbes das familias dos
alunos e alunas do programa, € possivel afirmar que a proposta do trabalho social

com esse segmento vem atingindo seus objetivos.

As familias entrevistadas demonstraram envolvimento e comprometimento no
acompanhamento do desenvolvimento de seus filhos(as) junto ao programa e
afirmaram que encontram no trabalho social a parceria e o0 apoio para a resolucao
de questdes pertinentes aos filhos(as), a sua familia e/ou no ambito pessoal,
confirmando o pensamento de Freire de que a presenca maior das familias no

espaco da escola pode resultar em uma ajuda matua:

(...) buscava um dialogo entre elas de que pudesse resultar a necessaria
ajuda muatua que, por outro lado, implicando uma intensidade maior da
presenca das familias nas escolas, pudesse ir aumentando a conotagéo
politica daquela presenca no sentido de abrir canais de participacédo
democrédtica a pais e maes na prépria politica educacional vivida nas
escolas. (FREIRE, 1993, p.20).

Particularmente, reconhecem que o trabalho social vem tendo um papel
importante no auxilio para a permanéncia de alunos(as) no programa, assim como
tem contribuido para o enfrentamento de questdes pertinentes ao aprendizado

dos(as) mesmos(as).

A maioria das falas ressalta ainda a importancia que as familias creditam ao
trabalho social, quando se sentem acolhidas individualmente na sua condicdo de
sujeito, de pessoa, evidenciando que esse tratamento facilita o estreitamento de

vinculos de confianga, beneficiando diretamente os alunos e alunas.

As falas das familias revelaram também um sentimento de soliddo e
abandono diante de um vazio de recursos e/ou servicos que pudessem acessar para

buscar apoio para a resolucdo de questdes que as afetam, inclusive a escola
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regular, o que denota que, embora as familias tenham uma centralidade reconhecida

nas politicas publicas, ndo encontram o respaldo que lhes é assegurado por lei:

(...) o Estado deve se responsabilizar por oferecer servicos adequados e
suficientes a prevencgéo e superacgdo das situacdes de violagao de direitos,
possibilitando o fortalecimento dos vinculos familiares e sociocomunitarios.
O apoio as familias e seus membros deve ser concretizado na articulagéo
eficiente da rede de atendimento das diferentes politicas publicas,
garantindo o acesso a servigcos de educacdo, de salde, de geracdo de
trabalho e renda, de cultura, de esporte, de assisténcia social, dentre outros.
(Plano Nacional de Promocéao, Protecdo e Defesa do Direito de Criangas e
Adolescentes & Convivéncia Familiar e Comunitéaria, 2006, p.69).

Essa analise vai ao encontro do que afirmam Campos e Teixeira:

(...) a familia assume centralidade para o desenvolvimento da politica de
assisténcia social, numa perspectiva contraditéria, em que se oferece
protecdo e se reconhece a variedade de experiéncias familiares, mas em
contrapartida continua-se com o reforco da responsabilizacdo pela
educacédo e criacdo dos filhos, sem os apoios devidos da sociedade, além
da gestdo de problemas que extrapolam sua capacidade. (CAMPOS;
TEIXEIRA, 2010, p 26).

Ante essa realidade, é possivel entender o valor que as familias atribuem ao
trabalho social ofertado pelo programa, no qual contam com um espaco de
acolhimento, escuta, didlogo e apoio técnico para a resolucdo e/ou encaminhamento
das mais diversas questbes que dizem respeito aos filhos, a familia ou a si

prépria(o)s, que segundo elas ndo encontraram em qualquer outro lugar.

Os espacos de encontros coletivos sao avaliados como positivos e 0s
entrevistados valorizam muito a troca de experiéncias e a partilha de saberes entre
/com as outras familias, particularmente, no debate de questbes que afetam seu

cotidiano.

Muitas foram também as afirmacdes que esse jeito de operar a a¢ao social do

programa favorece a aproximacao com seus filhos e filhas.

E possivel concluir que o programa, trabalhando com os preceitos da
educacdo popular e pelo modelo de trabalho social executado, vem dando uma
contribuicdo com suas acoes, que fortalece a matriz da protecao integral da crianca

e adolescente garantidos pelo ECA, ndo s6 na defesa e garantia de direitos como
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educacdo, cultura, fortalecimento de vinculos familiares, como também no
enfrentamento de violacdo de direitos como combate a violéncia domeéstica, ao

abuso sexual e ao trabalho infantil.

Ao considerar o conjunto das expressdes/manifestacbes dos educadores e
educadoras, € possivel afirmar que a maioria credita a conjuncdo da educacao
musical e do trabalho social proposta pelo Guri Santa Marcelina o suporte aos(as)
professores(as) de musica no enfrentamento, em tempo real, de questfes sociais
apresentadas pelos(as) alunos(as) que interferem em seus processos de ensino

aprendizagem, auxiliando-os ainda na interpretacao dessas dificuldades.

O conjunto dos(as) educadores(as) concorda que a pratica do assistente
social como interlocutor/mediador constréi uma aproximacdo da realidade dos(as)
alunos(as) e familias e facilita o alargamento do didlogo entre os sujeitos individuais

e coletivos envolvidos no processo.

O trabalho com as familias dos(as) alunos(as) € visto como responsavel pela
aproximacdo das mesmas com a dinamica do programa e da vida “escolar’ de
seus(suas) filhos(as), contribuindo para além da apropriacdo da proposta do
programa, na qualificacdo das relacdes familiares. E a participagcdo dos(as)
alunos(as) nas atividades socioeducativas do programa é notada como positiva,

repercutindo no seu desenvolvimento e/ou participacéo nas aulas de masica.

Professores e professoras de mdsica, ha sua maior parte, sentem que
despertaram o olhar para a realidade dos educandos, aprendendo e respeitando sua
identidade cultural, envolvendo a dimenséo individual e de pertencimento a uma
classe social. Como coloca Paulo Freire, € num exercicio de convivio e respeito as
diferencas, que vai se aprendendo a valorizar o préprio oficio de educador. Esse
pensar caminha na linha das preocupag¢fes de Coriun, quando alerta para o papel
que cabe aos educadores, clamando que cuidem do respeito a identidade e a
criatividade dos educandos e ao enfoque sobre o culto e o popular:

Para establecer un didlogo formativo con los alumnos es conveniente

conocer los hechos culturales que los rodean y los martillan. Es conveniente
para poder estabelecer puntos de contacto, y también para aprovechar las
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vivencias ya existentes con la mira puesta en un refinamiento de las
sensibilidades. O en el mero despertar de ellas. (AHARONIAN, 2004, p.17).

Esses professores(as) estdo contribuindo na construcdo de uma nova praxis

educativa no campo da educacao musical, como defende Gainza:

Restaurar la praxis musical implica, concretamente, apuntar al logro de un
hacer participativo e integrado, que conjugue la accién con la reflexion y la
creatividad con la consciéncia. (GAINZA, 2011, p.16).

E possivel afirmar que esta se consolidando no programa um novo perfil de
educadores e educadoras, particularmente, um novo perfil de professores e

professoras de musica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como proposito a analise, na pratica, de como a
conjuncdo de um trabalho social com a educagdo musical, desenvolvido no
programa Guri Santa Marcelina, por meio de uma praxis orientada por conceitos
freireanos, impacta e afeta a vida de meninos e meninas que participam desse

programa e suas familias.

Em outras palavras, verificou-se a hip6tese de que o trabalho social, aliado a
educacdo, particularmente a educacdo musical, possibilitasse para esses
beneficiarios do programa uma contribuicdo para a provisdo de recursos imateriais
como desenvolvimento da cidadania e autonomia, da prética do protagonismo
infanto-juvenil e da construcdo de novas perspectivas de vida e de um modo

diferente/novo de estar no mundo.

Para tanto, foram ouvidas as vozes de sujeitos de uma amostra, cuja
diversidade contemplou os beneficiarios diretos do programa — alunos, alunas e
suas familias -, uma vez que estes sdo os que tém legitimidade para expressar o
valor, os sentidos e significados da ac¢do do programa sobre suas proéprias vidas e,
complementarmente, educadores e educadoras que trabalham diretamente com os

alunos e alunas e/ou com as familias.

A escuta foi orientada pelos objetivos previamente definidos, por meio da
analise do curriculo praticado no Programa, verificando a sua politica, teoria e
pratica. Com o trabalho da interpretacdo dos dados e dos depoimentos buscou-se
conhecer as subjetividades, fazendo emergir o que de fato é relevante para esses

sujeitos.

A experiéncia de uma pesquisa sempre transforma o pesquisador. Os
momentos do processo que me marcaram significativamente foram muitos,
sobretudo, os momentos que circundaram os didlogos com 0s meninos e meninas e
com as familias, os momentos do contato com a leitura dos registros dos alunos e

alunas e dos educadores e educadoras.



131

Ver meninos e meninas se apresentarem entre acanhados e ansiosos para
participar da pesquisa, mesmo sem saber muito bem do que se tratava, e ja, durante
a roda de conversa onde era apresentada a proposta e explicado o valor e
desdobramentos possiveis da contribuicdo que dariam ao programa com sua
participacdo, ter a sensacdo de que todos e todas cresciam nos lugares que
estavam. Inicialmente, da postura encolhida e largada nas cadeiras, enquanto
ouviam as explicacfes e dialogavamos, iam se ajeitando, surgindo troncos eretos, e
rostos levantados, parecendo ter sido movidos pela consciéncia da importancia
daquilo que estavam fazendo, num compromisso que tinham claro que era coletivo.
Falariam por eles e falariam pelos outros meninos e meninas do programa. Foram
movimentos que se repetiram em todos 0s grupos, constituindo momentos muito

prazerosos de terem sido vivenciados na condi¢ao de pesquisadora.

As rodas de conversa com os coletivos de familias foram espacos de muita
partiiha e contaram com uma participacdo efetiva de todos(as) os presentes,
situacdo que foi comum a todos os grupos. Durante os dialogos, varios participantes
fizeram questdo de deixar consignado que tinham uma vida muito atribulada e
inclusive outros compromissos, porém, fizeram questdo de vir participar e dar sua
contribuicdo para a pesquisa. Sensagdo de encontro de amigos, trocando
informacdes, histérias, experiéncias, estreitando relacdes entre eles préprios e com

a pesquisadora.

As entrevistas individuais com as familias foram, na sua maioria, muito
intensas, permeadas de momentos de muita emocdao, pois diante da solicitacdo que
falassem sobre a percepcéo do trabalho social com os alunos e familias e sobre a
experiéncia de terem sido atendidas pelo social do programa, naturalmente
emergiram lembrancas de situagcbes enfrentadas, mesmo que ja solucionadas e/ou
bem equacionadas, mas que ao serem relembradas, fizeram reviver muitos
sentimentos, de dor ou de alegria, de alivio, conforto ou de gratiddo. A exposi¢cédo de
sentimentos tdo intimos dos(as) entrevistados(as) nos transformou e jogou sobre a
pesquisadora o0 peso da responsabilidade de ser depositaria de tantas lembrancas,

de tantos sentimentos, de tantas historias, de tanta historia.
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Os momentos de leitura dos textos produzidos pelos(as) alunos(as) para
analisar seus conteudos ndo foram menos intensos. Acompanhados de sua
presenca que ndo era fisica, mas evocada ao contato de cada depoimento
registrado em um diério de bordo, com a descricdo de sentimentos em relagdo a
experiéncia da viagem, a cada texto de avaliagcdo, em que com muita desenvoltura
vao do elogio a tudo que lhes agrada, passando pela critica sempre respeitosa
daquilo que né&o Ihes parece bem e, sobretudo, ndo se furtando de dar sugestdes

para melhorar a dindmica do programa, que se revelaram muitas.

A pesquisa demonstrou que foram muitas as licdes aprendidas no territério da
educacdo musical pelos alunos e alunas, pelas familias, pelos educadores e
educadoras.

Esse programa se inspira no legado de Paulo Freire e revela que os preceitos
fundamentais da educacdo popular s&o cotidianamente perseguidos.
Assumidamente, elegeram como seus principios fundantes o acercamento a
realidade do publico beneficiario, o dialogo, o respeito a autonomia e o estimulo a
esperanca, o que confere ao processo educativo um contetdo decididamente social

como preconizava Freire.

Os resultados evidenciaram gue a praxis de uma educacao dialdgica, voltada
para a valorizacdo da autonomia e para o respeito as diferencas, auxiliou no
desenvolvimento critico pessoal e social e na construcdo da cidadania dos alunos e

alunas que estao vivenciando essa experiéncia.

Um espaco de aprendizado, onde deliberadamente se promove a reflexao
sobre a importancia de se respeitar as diferencas, contribui de maneira impar no
combate ao preconceito. Descobrir-se solidario, respeitar o outro em suas
diferencas, e, sobretudo, sentir-se respeitado nas suas proprias diferencas faz

meninos e meninas sentirem-se mais felizes.

As vozes avalizaram que a tessitura da autonomia e da cidadania vem
acontecendo de maneira significativa no cotidiano do programa, demonstrando que
gquando meninos e meninas tém a possibilidade de desfrutar de espacos que

ocasionam aprendizados e experiéncias participativas, tornam-se mais autbnomos e
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protagonicos. Auxilid-los(as) na leitura do mundo os ajuda a ser cidaddos do

mundo.

A perspectiva de tratar a educagcdo musical como um direito, trabalhando com
os alunos e alunas essa dimenséo, contribui na construcdo de um olhar diferenciado
e para o sentimento de pertencimento. A arte na vida de criancas e adolescentes é

uma porta de entrada estimuladora para a aquisicdo de novos conhecimentos.

O Programa Guri Santa Marcelina também € reconhecido por seus
beneficiarios como um espaco de esperanca, onde meninos e meninas e suas
familias encontram escuta e apoios para a resolucdo de seus problemas individuais
e coletivos, se fortalecem, rompem barreiras, enfrentam medos, empoderam-se,
exercitando na pratica o enfrentamento dos mesmos, num aprendizado de
interpretacdo de suas causas (denuncia) e na potencialidade e busca de suas

resolucdes (anuncio).

Paulo Freire afirmava que ndo entendia a existéncia humana e a necessaria
luta para fazé-la melhor, sem esperanca e sem sonho e pregava como uma das
tarefas dos educadores e educadoras progressistas desvelar as possibilidades, né&o

importando os obstaculos, para a esperanca.

O estimulo e apoio para a superacdo de suas situacfes-limite tém levado as
familias a nutrir sonhos e esperancas em direcdo a inéditos viaveis para si e para
seus filhos e filhas, resultado de uma pratica que tem na presentificagdo da denuncia

e do anuncio, o vislumbrar de novas perspectivas para o seu futuro.

Compatrtilhar a responsabilidade educativa com a familia é um imperativo
posto, assim como também auxilid-la na sua tarefa educadora, reconhecendo o
ndacleo familiar como um espaco educativo da vida dos meninos e meninas,
fortalecendo-a e instrumentalizando-a para o melhor exercicio dessa tarefa,
contribuindo no fortalecimento de vinculos familiares e estimulando a familia a se

abrir a novos conhecimentos, trocas de experiéncias e apoios de varias ordens.
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O programa vem fortalecendo, com suas acfes, a matriz da protecao integral
prescrita pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA, na defesa e garantia de

direitos e na dendncia e enfrentamento de suas violacdes.

A contribuicdo do trabalho social e da educacdo popular vem provocando e
arquitetando a formacao de uma nova mentalidade pedagdgica social, no campo da

educacdo musical, ainda que em seus primeiros passos.

O Guri Santa Marcelina, como um programa sociocultural, oportunizou
transformacdes na pratica dos educadores - professores e professoras de musica,

assistentes sociais, monitores e monitoras, agentes de apoio.

A construcdo de um novo olhar quanto ao papel social da educacéo, a
compreensao e responsabilidade compartiihada com a formagdo humana dos
alunos, o despertar da sensibilidade para a questdao da inclusédo social foram

aprendizados que afetaram a todos.

Quando professores e professoras de musica compreendem que a educacédo
€ uma forma de intervencdo no mundo que vai muito além do conhecimento de
conteudos bem ou mal ensinados ou aprendidos, enxergam gue sua tarefa como

educadores € maior do que ensinar exclusivamente musica.

Ao compreenderem o que Paulo Freire deixou consignado entre os muitos
saberes necessarios a pratica educativa, que o ato de educar exige o respeito pelos
educandos e pelos saberes que ele carrega e que € essencial a pratica da escuta,
pois é escutando que se aprende a falar com eles, vdo exercitando seu papel
fundamental como mediadores do aprendizado, contribuindo para que o educando
seja artifice de sua formacdo, com a sua necessaria ajuda de educador. E ficam
atentos nesse processo a sua postura, pois passam a levar em conta uma questdo
relevante - o reconhecimento da responsabilidade que exercem como um ser de
referéncia na vida de seus educandos, onde um simples gesto seu, pode marcar a

vida de um aluno ou aluna.

A aprovacao da proposta sociopedagogica do programa € unanime por parte

dos professores e professoras de musica. Alguns, porém, externaram que vivem um
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conflito por ndo saber como lidar com situa¢cfes advindas da politica de inclusédo que
garante o direito de toda e qualquer crianca e adolescente que queira estudar
musica, estar dentro da sala de aula, independente de suas dificuldades ou
potencialidades, pois, quando alunos e alunas que estado sob sua responsabilidade,
tém seu aprendizado e/ou desempenho reduzido por conta de limitacbes que

apresentam.

Essa situacdo aponta para a preméncia do investimento na formacéao
permanente dos educadores, imprescindivel, particularmente, ao oficio de professor
e professora. O programa mantém uma politica de formacdo permanente, na
perspectiva orientada por Paulo Freire, da necessidade de refletir sobre a pratica
para melhor praticar.

Os aportes e reflexdes nos espacos de formacdo, coerentemente e em
consonancia com as premissas do proprio programa, atendem as suas
recomendacdes, preocupando-se em contextualizar a realidade e os problemas
sentidos por educandos e educadores; ter na escuta como fundamento do diélogo,
a pratica e o conteudo do processo de formacdo; e na relacdo dialdgica,
interpretando a relacao teoria-pratica que da sentido a concepc¢éo formadora.

E possivel afirmar que estd se consolidando no Programa Guri Santa
Marcelina um novo perfil de educadores e educadoras, particularmente, um novo
perfil de professores e professoras de musica, apontando para a consolidacdo de

uma nova praxis educativa no campo da educagédo musical.

Concluindo, a pesquisa demonstrou que por meio da praxis que o Programa

vem imprimindo, esta alcancando o proposito de seu Projeto Politico Pedagdgico:

O GSM espera, com esta estrutura, que criancas, adolescentes, jovens e
adultos tenham uma participagéo atuante, critica e criativa no que se refere
ao processo de motivacdo, agregagdo e apoio a organizacdo dos projetos
pessoais e comunitarios, como protagonistas sensiveis, mobilizadores e
articuladores das forcas vivas da comunidade. Por meio de uma postura
democratica que mereca respeito de todos os participantes da comunidade
e da unidade escolar, 0 GSM almeja constituir-se como for¢ca agregadora
capaz de envolver a todos e valorizar a contribuicdo de cada um e de todos
em beneficio de um desenvolvimento social real e concreto. (PPP)
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Os pedacos de tempo do tempo presente que esses meninos e meninas
estdo vivenciando, tempos fundantes que ficardo dentro deles, certamente poderao

vir a iluminar com muita claridade, os tempos que ainda viréao.

A experiéncia desse programa demonstra a importancia de se reinventar o
legado de Paulo Freire na atualidade, no trabalho sociocultural com criangas e
adolescentes das classes populares, com familias e com educadores.

Espera-se que essa pesquisa contribua para que politicas publicas voltadas
ao campo da educacao, particularmente a educacdo musical, estejam atentas a
programas como este, que aliando a educacdo musical ao trabalho social, fazem
valer a arte e a educacao musical como direitos e ambos, a arte e a apropriacéo de

direitos, como caminhos para o crescimento pessoal e social.
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ANEXOS

ANEXO A - - Quadro de indicadores por distrito

ANEXO B - Mapas de indicadores por distrito
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ANEXO A - Quadro de indicadores dos distritos dos polos, objeto da

pesquisa.

Situacdo de cultura, inclusédo digital, educacéo, saude, trabalho e violéncia:

Quadro comparativo entre distritos

Indicadores
(por distrito onde estdo localizados os polos)

Equip culturais publi baixa/pior baixa/pior baixa/pior média média abaixo da média
Cultura Pontos de Cultura baixa/pior baixa/pior baixa/pior abaixo da média abaixo da média baixa/pior
g:lrllltxlr:s cuiturals, espacosie casas e baixa/pior baixa/pior baixa/pior baixa/pior baixa/pior baixa/pior
"::'gl:flo Telecentros abaixo da média média média alta/melhor acima da média alta/melhor
Abandono no ensino fundamental total baixa/pior baixa/pior abaixo da média abaixo da média média abaixo da média
o Reprovagao no ensino fundamental total média média média abaixo da média média abaixo da média
Abandono no ensino médio total abaixo da média. écima da média média .abaixo da.média média . média
Reprovagao no ensino médio total média abaixo da média abaixo da média abaixo da média abaixo da média baixa/pior
i Gravidez na adolescéncia baixa/pior baixa/pior baixa/pior abaixo da média abaixo da média baixa/pior
et Mortalidade infantil acima da média média baixa/pior média média abaixo da média
Trabalho Empregos baixa/pior baixa/pior baixa/pior baixa/pior baixa/pi baixa/pi
Violéncia Homicidio juvenil alta/melhor acima da média alta/melhor baixa/pior acima da média abaixo da média

Fonte: Observatdrio Cidaddo Rede Nossa Sdo Paulo / Camara Municipal (http://www.nossasaopaulo.org.br)
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ANEXO B — Mapas de indicadores dos distritos dos polos, objeto da pesquisa.

Situacédo de cultura, inclusédo digital, educacao, saude, trabalho e violéncia:

Faixas de classificagio

Alta / melhor
Acima da média
B média
M Abaixo da média
W Baixa / pior

Mapa 1 - Equipamentos culturais pablicos

Faixas de classificacio
Alta / melhor
Acima da média

W média

W Abzixo da média

M Baixa / pior

Mapa 3 - Centros Culturais, espacos e casas de cultura

Faixas de classificagio
Alta / melhor
Acima da média

B Média

B Abaixo da média

W Baixa / pior

Mapa 2 - Pontos de Cultura

’ Faixas de classificacio
Alta / melhor
Acima da média

B média

B Abaixo da média

B Baixa / pior

Mapa 4 - Telecentros
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Faixas de classificacio Faixas de classificacio

Alta / melhor Alta / melhor

Acima da média Acima da média

B media B Mmédia
B Abaixo da média B Abaixo da média
B Bzixa / pior W Bzixa / pior
Mapa 5 - Abandono no ensino fundamental total Mapa 6 - Reprovacao no ensino fundamental total

Faixas de classificacio Faixas de classificagio

Alta / melhor Alta / melhor
Acima da m&dia Acima da média
W média M Média
B Abaixo da média W Abzixo da média
M Baixa / pior M Baixa / pior

Mapa 7 - Abandono no ensino médio total Mapa 8 - Reprovacdo no ensino médio total



Faixas de classificacio
Alta / melhor
Acima da média

B média

B Abaixo da média

W Baixa / pior

Mapa 9 - Gravidez na adolescéncia

Faixas de classificacio
Alta / melhor
Acima da média

B Média

B Abzixo da média

B Baixa / pior

Mapa 11 - Empregos
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Faixas de classificacio
Alta / melhor
Acima da média

B media

B Abaixo da média

B Baixa / pior

Mapa 10 - Mortalidade infantil

Faixas de classificacio
Alta / melhor
Acima da média

B media

B Abaixe da média

W Baixa / pior

Mapa 12 - Homicidio juvenil

Mapas de 1 a 12 / Fonte: Observatério Cidaddo Rede Nossa S3o Paulo / Cadmara Municipal

(http://www.nossasaopaulo.org.br)



http://www.nossasaopaulo.org.br/
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APENDICE A - Quadros dos perfis dos entrevistados

1. Perfil do grupo de alunos(as) respondentes

Género 23 meninos 19 meninas
De 11 a 12 - 1 aluno(a)
. , . De 13 a 14 - 9 alunos(as
Faixa Etaria (as)
Predominante De 15 a 17 anos - 27 alunos(as)
15a 17 anos

De 18 a 20 - 4 alunos(as)

N/R - 1 aluno(a)

1 ano - 2 alunos(as)

2 anos - 8 alunos(as)

Tempo de
Permanenciano 3 anos - 11 alunos(as)
GURI
Predominante 4 anos - 13 alunos(as)
3 a4 anos

5 anos - 7 alunos(as)

N/R - 1 aluno(a)

Alunos(as) dos Polos Regido Alunos(as) dos Polos Regido Sul

Leste
Jambeiro - 8 Campo Limpo - 9
Sé&o Carlos - 6 Cidade Dutra - 6
Sao Rafael - 7 Navegantes - 6
Total 42

2. Perfil do grupo de alunos(as) GIJ, cuja producéo foi avaliada:

Género 23 meninos 19 meninas
Banda Sinfénica Infanto-Juvenil

Banda Sinfénica Juvenil

Camerata de Violdes Infanto-

Alunos/Alunas  Juvenil

Grupos Infantis e Coral Infantil

Juvenis — GIJ .
Coral Infanto-Juvenil . S
Registro individual

Orquestra de Cordas Infanto- Avaliac&0/2012
Juvenil 6 avaliagBes por grupo
Orquestra Sinfbnica
De 10 a 11 - 3 alunos(as)
Faixa Etaria De 12 a 14 - 8 alunos(as)

Predominante

15 a 18 anos De 15 a 18 - 27 alunos(as)
De 19 a 21 - 4 alunos(as)

Total 42
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3. Perfil do grupo de professores(as) respondentes

Género 9 mulheres 7 homens
. _ De 22 a 29 anos - 5 profissionais
Faixa Etaria
Predominante De 30 a 39 anos - 7 profissionais
30 a 39 anos

De 40 a 49 anos - 4 profissionais

De 1 a 2 anos - 1 profissional

Tempo no GURI De 2 a 3 anos - 2 profissionais

Predominante De 3 a 4 anos - 1 profissional
4asanos De 4 a 5 anos - 7 profissionais
5 anos - 5 profissionais
Formacdo Académica

Graduacéo em Musica

Graduacéo em Composicao e Regéncia

Graduacéo (curso néo identificado)

Cursando graduagéo (Musica)

Licenciatura em masica

Pés-graduacao (Educagédo Musical)

Cursando P6s-graduacédo (Educacao Musical)

P R R AN AR O

Mestrado (Praticas Interpretativas)

Formacao Especial Pedagogica

Cursando especializacdo (Educagéo Musical)
Especializagdo Performance Percusséo

Técnico Instrumentista

R

Nenhuma
Total 5
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4. Perfil do grupo de assistentes sociais respondentes

Género

Faixa Etéria
Predominante
30 a 39 anos

Tempo no GURI
Predominante

10 mulheres 0 homens
De 22 a 29 anos - 1 profissional
De 30 a 39 anos - 9 profissionais
De 40 a 49 anos - nenhum
De 1 a 2 anos - nenhum
De 2 a 3 anos - 2 profissionais

De 3 a 4 anos - 1 profissional

4 a5anos - .
De 4 a 5 anos - 3 profissionais
5 anos - 4 profissionais
Formacdo Académica
Graduacéo em Servico Social 10
Pdés-graduacéo (Gestéo de Politicas Puablicas) 1
Mestrado (Servi¢o Social) 1
Total 10
5. Perfil do grupo de monitores(as) respondentes
Género 4 mulheres 1 homem
. L. De 22 a 29 anos - 2 profissionais
Faixa Etaria
Predominante De 30 a 39 anos - 3 profissionais
30 a 39 anos
De 40 a 49 anos - nenhum
De 1 a 2 anos - nenhum
De 2 a 3 anos - nenhum
Tempo no GURI
Predominante De 3 a 4 anos - 2 profissionais
4 a5anos . .
De 4 a 5 anos - 3 profissionais
5 anos - nenhum
Formacgdo Académica
Graduacédo em Pedagogia 4
Graduacéo em Psicologia 1
Pés-graduacao em Gestao Educacional 1
Pdés-graduacédo em Psicologia Aplicada as 1
Organizacfes
Total 5
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6. Perfil do grupo de agentes de apoio respondentes

Género 0 mulheres 5 homens

. .. De 22 a 29 anos - 4 profissionais
Faixa Etaria

Predominante De 30 a 39 anos - 1 profissional
22 a 29 anos

De 40 a 49 anos - nenhum
De 1 a 2 anos - 1 profissional
De 2 a 3 anos - 1 profissional
Tempo no GURI P
Predominante De 3 a 4 anos - nenhum
5 anos -
De 4 a 5 anos - 1 profissional
5 anos - 2 profissionais
Formacdo Académica

Graduacéo em Relagdes Internacionais 1
Cursando graduacéo (RH e Audiovisual) 2

Ensino Médio (sendo que um esta cursando o
Gltimo semestre de Trombone Erudito na EMESP)

Total 5
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APENDICE B - Gréficos das respostas dos alunos(as) as questées fechadas.

A totalidade das respostas as 21 questdes fechadas obteve um indice
elevado de escolha pelas op¢Oes que indicam transformacdes muito positivas em

suas vidas, ou, a0 menos, um pouco positivas.

Os dados dos questionarios foram tabulados na plataforma surveymonkey,
que permite, no caso das respostas fechadas, a composicao de gréaficos e tabelas

totalizantes.

A seguir, nos gréficos e nas tabelas, pode ser observada tanto a quantidade
em numeros absolutos das opc¢bes para cada resposta, quanto o percentual, dando

maior clareza a interpretacao das respostas no seu conjunto.

As questbes ndo respondidas foram computadas como vocé ndo sabe
responder.



A sua participacao no Guri Santa Marcelina:

Respondidas: 42 lgnoradas: 0

mexeu muito com a
sua vida.

153

mexeu muito com a sua vida. 100% 42
mexeu pouco com a sua vida. 0% 0
ndo mexeu em nada na sua vida. 0% 0
ndo sabe responder. 0% 0
Total 42
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Desde que participa do Guri vocé:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

se sente um pouco
mais

valorizado(a).
se sente mais
valorizado(a).
Opgdes de resposta Respostas
se sente mais valorizado(a). 69,05% 29
se sente um pouco mais valorizado(a). 23,81% 10
ndo se sente mais valorizado (a). 0% 0
nao sabe responder, 7,14% 3

Total 42




As ac¢des socioeducativas desenvolvidas no
Guri Santa Marcelina:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

ndo contribuem
para o seu
desenvolvimento
pessoal e social.

contribuem pouco
para o seu
desenvolvimento
pessoal e social.

contribuem muito
para o seu
desenvolvimento
pessoal e social.
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| Opcdes de resposta Respostas
contribuem muito para o seu desenvolvimento pessoal e social. \ 88,10% 37
contribuem pouco para o seu desenvolvimento pessoal e social. 4,76% 2
nao contribuem para o seu desenvolvimento pessoal e social. \ 4,76% 2
;50 sabe respont;er. 7 ZTSS% 1
Total 42
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Por meio da sua participagdao no Guri Santa
Marcelina:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder

ficou um pouco
mais informado(a)

= ficou muito mais
a respeito de seus

informado(a) a

direitos e... respeito de seus
direitos e...
Opcdes de resposta \ Respostas
ficou muito mais informado(a) a respeito de seus direitos e deveres. ' 54,76% 23
ficou um pouco mais informado(a) a respeito de seus direitos e deveres. 40,48% 17
néo ficou mais informado(a) a respeito de seus direitos e deveres. . 0% 0
ndo sabe responder 4,76% 2

Total 42
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A sua participagao no Guri Santa Marcelina:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

ndo ajudou a
exercer sua
autonomia.

ajudou pouco a
exercer sua

autonomia.
ajudou muito a
exercer sua
autonomia.
Opcoes de resposta Respostas
ajudou muito a exercer sua autonomia. 69,05% 29
ajudou pouco a exercer sua autonomia. 19,05% &
ndo ajudou a exercer sua autonomia. 2,38% 1
ndo sabe responder. 9,52% 4

Total 42
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Por sua participagao nas atividades
socioeducativas no Polo vocé avalia que:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

aprendeu pouco a
respeitar as

diferengas
sociais, ...
aprendeu muito a
respeitar as
diferencas
sociais, ...
Opcies de resposta Respostas
aprendeu muito a respeitar as diferengas sociais, culturais, de raga, de género, de 83,33%
credo religioso, de orientagdo sexual, de idade. 35
aprendeu pouco a respeitar as diferengas sociais, culturais, de raga, de género, de 11,90% S
credo religioso, de orientagdo sexual, de idade.
ndo aprendeu a respeitar as diferengas sociais, culturais, de raga, de género, de credo 0% 0
religioso, de orientagdo sexual, de idade.
ndo sabe responder. 476% 2

Total 42




No seu Polo do Guri vocé:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

tem pouco espago
para dar suas
opinidoes e sente
que é pouco...

tem muito espago
para dar suas
opinides e sente
que é ouvido(a) e...

159

Opcdes de resposta Respostas

tem muito espago para dar suas opinidoes e sente que & ouvido(a) e respeitado(a) por 92,86%

seus(suas) colegas e educadores(as). 39

tem pouco espago para dar suas opinides e sente que & pouco ouvido(a) e 4,76% 2

respeitado(a) por seus(suas) colegas e educadores(as).

nao sabe responder. 2,38% 1
42

Total
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Para vocé, as rodas de conversa
coordenadas pelas(os) assistentes sociais:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

facilitam pouco a
participagdo dos
alunos e alunas

porque nelas é...

facilitam muito a
participagao dos
alunos e alunas

porque nelas é.._.

Opgées de resposta ' Respostas
facilitam muito a participagdo dos alunos e alunas porque nelas & possivel falar sobre 69,05%
suas dificuldades, suas alegrias, suas tristezas e encontrar apoio dos(as) colegas e 29
educadores(as) para tomar decisdes pessoais.

facilitam pouco a participagao dos alunos e alunas porque nelas é possivel falar sobre 26,19%
suas dificuldades, suas alegrias, suas tristezas e encontrar apoio dos(as) colegas e 1"

educadores(as) para tomar decisoes pessoais.

nao facilitam a participagdo dos alunos e alunas porque nelas ndo & possivel falar 0% 0
sobre suas dificuldades, suas alegrias, suas tristezas e encontrar apoio dos(as)

colegas e educadores(as) para tomar decistes pessoais.

ndo sabe responder. 476% 2

Total 42




A sua participagao no Guri Santa Marcelina:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

tem estimulado
pouco a sua
disciplina e
assiduidade na...

tem estimulado
muito a sua
disciplina e
assiduidade na...
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Opcoes de resposta Respostas

tem estimulado muito a sua disciplina e assiduidade na escola. 71,43% 30
tem estimulado pouco a sua disciplina e assiduidade na escola. 19,05% 8
ndo tem estimulado a sua disciplina e assiduidade na escola. 0% 0
ndo sabe responder. 9,52% 4
Total 42




A sua experiéncia em participar de
atividades socioculturais, como visitas a
Centro Culturais e Salas de Concerto:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

ndo tem ampliado a
sua visao de
mundo.

tem ampliado pouco
a sua visdo de

162

mundo.
tem ampliado muito
a sua visdo de
mundo.
‘ Opcioes de resposta Respostas
tem ampliado muito a sua visdo de mundo. 88,10% 37
tem ampliado pouco a sua visdo de mundo. 4,76% 2
ndo tem ampliado a sua visdo de mundo. \ 2,38% 1
nao sabe responder. 4,76% 2
o 42

Total



No Guri Santa Marcelina vocé:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

encontra pouco
apoio e € pouco
estimulado para a
reflexdao sobre.

encontra muito
apoio e é
estimulado para a
reflexdao sobre...
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Opcoes de resposta Respostas
encontra muito apoio e & estimulado para a reflexdo sobre possiveis caminhos para 90,48%
escolhas futuras de campos de estudo. 38
encontra pouco apoio e € pouco estimulado para a reflexao sobre possiveis caminhos 9,62% 4
para escolhas futuras de campos de estudo.

nédo encontra apoio e ndo € estimulado para a reflexdo sobre possiveis caminhos para 0% 0
escolhas futuras de campos de estudo.

ndo sabe responder. 0% 0
Total 42
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Vocé acha que o trabalho do Guri Santa
Marcelina junto as familias:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

ndo tem ajudado na
aproximacgdo entre
alunos(as) e
familiares, ndo...

tem ajudado pouco
na aproximagao
entre alunos(as) e

familiares, ...
tem ajudado muito
na aproximacgao
entre alunos(as) e
familiares, ...
Opcoes de resposta Respostas
tem ajudado muito na aproximagdo entre alunos(as) e familiares, melhorando o | 64,29%
didlogo em casa. 27
tem ajudado pouco na aproximagdo entre alunos(as) e familiares, melhorando o 23,81%
dialogo em casa. 10
nao tem ajudado na aproximagdo entre alunos(as) e familiares, ndo melhorando o 2,38% 1
dialogo em casa.
ndo sabe responder. | 9,52% 4

Total 42



No Guri Santa Marcelina vocé encontrou um

ensino:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

que oferece pouca
condicdo para o
aprendizado da

165

Total

musica.

que oferece muita

condicdo para o

aprendizado da

musica.
Opcoes de resposta ‘ Respostas
que oferece muita condigdo para o aprendizado da masica. 90,48% 38
que oferece pouca condigdo para o aprendizado da musica. 7,14% 3
que ndo oferece condigdo para o aprendizado da musica. | 0% 0
ndo sabe responder. " 2,38% 1

42




Pelo seu convivio no Guri vocé:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

passou a usufruir
pouco da misica
como atividade
cultural.

passou a usufruir
muito da misica
como atividade

166

cultural.
Opcdes de resposta Respostas
passou a usufruir muito da musica como atividade cultural. 92,86% 39
passou a usufruir pouco da musica como atividade cultural. 7,14% 3
nao usufrui da muisica como atividade cultural. 0% 0
nao sabe responder. 0% 0
a2

Total




O que vocé tem vivenciado no Guri na area
musical, incluindo conhecimentos, pratica e
teoria:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

vai ajudar pouco,

se vocé quiser, no
seu encaminhamento
para formacgdo...

vai ajudar muito,

se vocé quiser, no
seu encaminhamento
para formacao...
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Opcoes de resposta Respostas
vai ajudar muito, se vocé quiser, no seu encaminhamento para formagao 71,43%
superiori/técnica e/ou profissional. 30
vai ajudar pouco, se vocé quiser, no seu encaminhamento para formagao 28,57%
superioritécnica efou profissional. 12
nao vai ajudar, se vocé quiser, no seu encaminhamento para formagéo 0% 0
superioritécnica e/ou profissional.

ndo sabe responder. 0% 0

Total 42
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Vocé encontra no Guri Santa Marcelina:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

nenhum espacgo para
reflexdes a
respeito de
historia, contexto...

um espago de
poucas reflexdes a
respeito de
histéria, contexto...

um espacgo de
muitas reflexdes a
respeito de
histéria, contexto...

Opcoes de resposta Respostas
um espago de muitas reflexdes a respeito de histdria, contexto e ambiente, por meio 66,67%
do cultivo de repertdrio musical brasileiro e internacional, popular e erudito. 28
um espago de poucas reflexdes a respeito de histdria, contexto e ambiente, por meio 28,57%
do cultivo de repertdrio musical brasileiro e internacional, popular e erudito. 12
nenhum espago para reflexoes a respeito de historia, contexto e ambiente, nem o 2,38% 1

cultivo de repertorio musical brasileiro e internacional, popular e erudito.
ndo sabe responder. 2,38% 1

Total 42



Para vocé o Guri Santa Marcelina:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo defende a

educagdo musical
como direito de
todos(as), assi

defende muito a
educagdo musical
como direito de
todos(as), assim...
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Opcoes de resposta Respostas
defende muito a educagdo musical como direito de todos(as), assim como o direito ao 97,62%
desenvolvimento da sensibilidade e do potencial criativo. 41
defende pouco a educagdo musical como direito de todos(as), assim como o direito ao 0% 0
desenvolvimento da sensibilidade e do potencial criativo.

ndo defende a educagdo musical como direito de todos(as), assim como o direito ao 2,38% 1
desenvolvimento da sensibilidade e do potencial criativo.

ndo sabe responder. 0% 0
Total 42




Vocé avalia que o Guri Santa Marcelina:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

respeita muito a
diversidade
cultural e leva
os(as) alunos(as)...
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Opcoes de resposta Respostas
respeita muito a diversidade cultural e leva os(as) alunos(as) a conhecer e viver novas 97,62%
experiéncias que ampliam seus horizontes. 41
respeita pouco a diversidade cultural e pouco leva os(as) alunos(as) a conhecer e viver 0% 0
novas experiéncias que ampliam seus horizontes.

nao respeita a diversidade cultural e ndo leva os(as) alunos(as) a conhecer e viver 0% 0
novas experiéncias que ampliam seus horizontes.

ndo sabe responder. 238% 1
Total 42




Desde que vocé participa do Guri Santa

Marcelina:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

nao sabe responder.

tem sido pouco
estimulado a
pensar em seu
projeto de vida.

tem sido muito
estimulado a
pensar em seu

projeto de vida.
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Opcoes de resposta Respostas

tem sido muito estimulado a pensar em seu projeto de vida. ‘ 88,10% 37

tem sido pouco estimulado a pensar em seu projeto de vida. 7.14% 3

ndo tem sido estimulado a pensar em seu projeto de vida. 0% 0

ndo sabe responder. 4,76% 2
42

Total




172

Vocé avalia que os(as) educadores(as) do
Guri Santa Marcelina:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

ndo sabe responder.

contribuem pouco
na sua formacao.

contribuem muito
na sua formacao.

Opcoes de resposta Respostas

contribuem muito na sua formagao. 80,95% 34
contribuem pouco na sua formagao. 16,67% 7
ndo contribuem na sua formacao. 0% 0
ndo sabe responder. 2,38% 1

Total 42
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Vocé sente que sua participagao no Guri
Santa Marcelina:

Respondidas: 42 Ignoradas: 0

deixa vocé um
pouco mais feliz.

deixa vocé muito
mais feliz.

Opcoes de resposta Respostas

deixa vocé muito mais feliz. 80,95% 34
deixa vocé um pouco mais feliz. 19,05% 8
nao deixa vocé mais feliz. 0% 0
ndo sabe responder. 0% 0

Total =
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APENDICE C - Quadros comparativo das respostas dos educadores(as) as

guestdes fechadas.

A totalidade das respostas apontou uma avaliacdo muito positiva do trabalho
social executado, ou seja, para esse grupo o trabalho social, em geral, contribui
muito para a vida dos(as) alunos(as) e familias. E possivel perceber uma maior
unidade/consenso nos valores atribuidos entre os membros das equipes de polos.

No caso dos(as) professores(as) de musica, a maioria,14 professores(as),
também avalia o trabalho como muito positivo; um a dois professores(as) acham que
o trabalho contribui pouco. Vale ressaltar que somente uma opgéo de resposta (na

guestao 4) foi negativa e duas respostas apontaram nao ter opinido(questdes 4 e 6).

Questédo 1. A conjuncdo da educacdo musical e do trabalho social proposta pelo
Guri Santa Marcelina permite uma prética na qual o(a) professor(a):

Resposta pP* A S** M*** A AFFE*
Pode contar muito com profissionais especializados
para o atendimento de expressfes de questdes 12 10 4 5
sociais que interferem no processo de ensino (75%) (100%) (80%) (100%)

aprendizagem dos(as) alunos(as).

Pode contar pouco com profissionais especializados

para o atendimento de expressfes de questdes 4 1
sociais que interferem no processo de ensino (25%) (20%)
aprendizagem dos(as) alunos(as).

N&o pode contar com profissionais especializados
para o atendimento de expressfes de questdes
sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

N&o tenho opinido a respeito - - - -
Total 16 10 5 5

*P= Professor(a); **AS=Assistente Social; ***M=Monitor(a); ****AA=Agente de Apoio.
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Questdo 2. O apoio técnico do(a) assistente social para o enfrentamento, em tempo
real, de dificuldades apresentadas pelos(as) alunos(as):

Resposta pP* A S** M*x* A AxE*

Favorece muito a permanéncia das criancas e
adolescentes no programa, contribuindo na
diminuicdo do risco de evaséo.

15 10 5 5
(93,75%) (100%) (100%) (100%)

Favorece pouco a permanéncia das criangas e 1
adolescentes no programa, contribuindo pouco na (6,25%) - - -
diminuicdo do risco de evaséo. '

Em nada favorece a permanéncia das criangas e
adolescentes no programa, ndo contribuindo na - - - -
diminuicdo do risco de evaséo.

N&o tenho opinido a respeito. - - - -
Total 16 10 5 5

Questado 3. O assistente social, pelo acercamento que tem com a realidade do(a)
aluno(a) e sua familia:

Resposta P* A S** M*** A AFFEx

Contribui muito com os(as) professores(as) para
ampliar seu olhar e melhor interpretar as
dificuldades de seus(as) alunos(as).

Contribui pouco com os(as) professores(as) para
ampliar seu olhar e melhor interpretar as
dificuldades de seus(as) alunos(as).

N&o contribui com os(as) professores(as) para
ampliar seu olhar e melhor interpretar as - - - -
dificuldades de seus(as) alunos(as).

15 10 4 4
(93,75%) (100%)  (80%)  (80%)

1 ) 1
(6,25%) (20%)

1
(20%)

Total 16 10 5 5

N&o tenho opinido a respeito. - -

Questdo 4. Considerando que o Projeto Politico Pedagdgico do Guri Santa
Marcelina tem como pressupostos o dialogo, o acercamento da realidade do publico
beneficiario e o respeito a autonomia dos(as) educandos(as):

Resposta p* A S** M A AxEEx
A prética do(a) assistente social como
interlocutor/mediador facilita muito o alargamento do 14 10 5 5
dialogo entre os sujeitos individuais e coletivos (87,05%) (100%) (100%) (100%)

envolvidos no processo.

A prética do(a) assistente social como
interlocutor/mediador facilita pouco o alargamento
do didlogo entre os sujeitos individuais e coletivos
envolvidos no processo.
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A pratica do(a) assistente social como

interlocutor/mediador n&o facilita o alargamento do 1 i i i
didlogo entre os sujeitos individuais e coletivos (6,25%)
envolvidos no processo.
~ _— . 1
Nao tenho opinido a respeito. (6,25%) - - -
Total 16 10 5 5

Questdo 5. O eixo do trabalho social que trata do monitoramento da presenca de
alunos(as) no GURI, cuidando da maneira como cada aluno(a) esta presente no
programa, acompanhando e entendendo os reais motivos de frequéncia irregular, de
risco de evasdo, de comportamento:

Resposta p* A S** M A AxExx
Contribuem muito para 0 sucesso e a permanéncia 14 10 4 5
dos(das) mesmos(as) no programa. (87,05%) (100%) (80%) (100%)
Contribuem pouco para 0 sucesso e a permanéncia 2 i 1
dos(das) mesmos(as) no programa. (12,50%) (20%)

N&o contribuem para 0 sucesso e a permanéncia
dos(das) mesmos(as) no programa.

N&o tenho opinido a respeito. - - - -
Total 16 10 5 5

Questao 6. O trabalho com as familias dos(as) alunos(as), aproximando-as da
dinamica do programa e da vida “escolar” de seus(suas) filhos(as):

Resposta p* A S** M*** A AFERx

Contribui muito para o entendimento da proposta do
GURI e na qualificacéo das relagfes entre
familiares e alunos(as).

14 10 5 5
(87,05%) (100%) (100%)  (100%)

Contribui pouco para o entendimento da proposta

do GURI e na qualificacdo das rela¢des entre 1 - - -
- (6,25%)

familiares e alunos(as).

N&o contribui para o entendimento da proposta do

GURI e na qualificagé@o das rela¢fes entre - - - -
familiares e alunos(as).

~ - . 1
N&o tenho opiniéo a respeito. (6,25%) - - -

Total 16 10 5 5
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Questao 7. A participacdo dos(as) alunos(as) nas atividades socioeducativas do
programa:

Resposta p* A S** M A Axxxx

Repercutem muito positivamente no seu
desenvolvimento e/ou participacdo nas aulas de 14 10 > 4

P (87,05%) (100%) (100%) (80%)
musica.
Repercutem pouco positivamente no seu 1 1
de§¢nvoIV|mento e/ou participacdo nas aulas de (6,25%) - - (20%)
musica

N&o repercutem positivamente no seu
desenvolvimento e/ou participacdo nas aulas de - - - -
masica.

~ H M i l
Né&o tenho opini&o a respeito. (6,25%) ) i )

Total 16 10 5 5
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APENDICE D - Questionario aluno/aluna — polo.

Polo:
Nome:
Idade: Género: Feminino () Masculino ()

Ha quanto tempo é aluno(a) no Guri Santa Marcelina?

Leia com atencao as afirmagdes abaixo, escolha e marque a alternativa com a qual
vocé concorda.

—~~~~ U —~ N ~NSNAS W A~ ~NN R

/'\m

—~

. A sua participacdo no Guri Santa Marcelina:

) mexeu muito com a sua vida.

) mexeu pouco com a sua vida.

) NAo mexeu em nada na sua vida.
) vocé nao sabe responder.

. Desde que participa do Guri, vocé:

) se sente mais valorizado(a).

) VOCé se sente um pouco mais valorizado(a).
) vocé nao se sente mais valorizado (a).

) vocé nao sabe responder.

. As acdes socioeducativas desenvolvidas no Guri Santa Marcelina:

) contribuem muito para o seu desenvolvimento pessoal e social.
) contribuem pouco para o seu desenvolvimento pessoal e social.
) ndo contribuem para o seu desenvolvimento pessoal e social.

) vocé nao sabe responder.

. Por meio da sua participacéo no Guri Santa Marcelina:

) vocé ficou muito mais informado(a) a respeito de seus direitos e deveres.

) vocé ficou um pouco mais informado(a) a respeito de seus direitos e deveres.
) vocé ndo ficou mais informado(a) a respeito de seus direitos e deveres.

) vocé nao sabe responder

. A sua participacdo no Guri Santa Marcelina:

) ajudou muito vocé a exercer sua autonomia.
) ajudou pouco Vocé a exercer sua autonomia.
) ndo ajudou vocé a exercer sua autonomia.

) vocé nao sabe responder.

. Por sua participacao nas atividades socioeducativas no Polo vocé avalia que:

) aprendeu muito a respeitar as diferencas sociais, culturais, de raca, de género,
de credo religioso, de orientacdo sexual, de idade.

)aprendeu pouco a respeitar as diferencas sociais, culturais, de raca, de género,
de credo religioso, de orientacdo sexual, de idade.
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() ndo aprendeu a respeitar as diferengas sociais, culturais, de raca, de género, de
credo religioso, de orientacdo sexual, de idade.
() vocé néao sabe responder.

7. No seu Polo do Guri vocé:

( ) tem muito espaco para dar suas opinides e sente que é ouvido(a) e
respeitado(a) por seus(suas) colegas e educadores(as).

( ) tem pouco espaco para dar suas opinides e sente que é pouco ouvido(a) e
respeitado(a) por seus(suas) colegas e educadores(as).

( ) ndo tem espaco para dar suas opinibes e sente que ndo é ouvido(a) e
respeitado(a) por seus(suas) colegas e educadores(as).

() vocé néao sabe responder.

8. Para vocé, as rodas de conversa coordenadas pelas(os) assistentes sociais:

) facilitam muito a participacdo dos alunos e alunas porque nelas € possivel falar
sobre suas dificuldades, suas alegrias, suas tristezas e encontrar apoio dos(as)
colegas e educadores(as) para tomar decisdes pessoais.

) facilitam pouco a participacdo dos alunos e alunas porgue nelas é possivel falar
sobre suas dificuldades, suas alegrias, suas tristezas e encontrar apoio dos(as)
colegas e educadores(as) para tomar decisdes pessoais.

) ndo facilitam a participacdo dos alunos e alunas porque nelas ndo € possivel
falar sobre suas dificuldades, suas alegrias, suas tristezas e encontrar apoio
dos(as) colegas e educadores(as) para tomar decisdes pessoais.

() vocé néo sabe responder.

—~

—~
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9. A sua participagdo no Guri Santa Marcelina:

( ) tem estimulado muito a sua disciplina e assiduidade na escola.

( ) tem estimulado pouco a sua disciplina e assiduidade na escola.

( ) ndo em estimulado a sua disciplina e assiduidade na escola.

() vocé néo sabe responder.

10. A sua experiéncia em participar de atividades socioculturais, como visitas a
Centro Culturais e Salas de Concerto

( ) tem ampliado muito a sua visdo de mundo.

() tem ampliado pouco a sua visdo de mundo.

( ) ndo tem ampliado a sua visdo de mundo.

() vocé néo sabe responder.

11. No Guri Santa Marcelina vocé:

() encontra muito apoio e é estimulado para a reflexdo sobre possiveis caminhos
para escolhas futuras de campos de estudo.

( ) encontra pouco apoio e € pouco estimulado para a reflexdo sobre possiveis
caminhos para escolhas futuras de campos de estudo.

( ) ndo encontra apoio e nao € estimulado para a reflexdo sobre possiveis caminhos

para escolhas futuras de campos de estudo.

( ) vocé néo sabe responder.
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12. Vocé acha que o trabalho do Guri Santa Marcelina junto as familias:

( ) tem ajudado muito na aproximacédo entre alunos(as) e familiares, melhorando o
didlogo em casa.

( ) tem ajudado pouco na aproximacao entre alunos(as) e familiares, melhorando o
didlogo em casa.

( ) ndo tem ajudado na aproximacao entre alunos(as) e familiares, ndo melhorando
o didlogo em casa.

( ) néo sabe responder.

13. No Guri Santa Marcelina vocé encontrou um ensino:

() que oferece muita condi¢do para o aprendizado da musica.
() que oferece pouca condicao para o aprendizado da musica.
( ) que néo oferece condicdo para o aprendizado da musica.

( ) ndo sabe responder.

14. Pelo seu convivio no Guri vocé:

() passou a usufruir muito da muasica como atividade cultural.
() passou a usufruir pouco da masica como atividade cultural.
() ndo usufrui da muasica como atividade cultural.

( ) ndo sabe responder.

15. O que vocé tem vivenciado no Guri na area musical, incluindo conhecimentos,
pratica e teoria:

( ) vai ajudar muito, se vocé quiser, no seu encaminhamento para formacao
superior/técnica e/ou profissional.

( ) vai ajudar pouco, se vocé quiser, no seu encaminhamento para formacéao
superior/técnica e/ou profissional.

( ) ndo vai ajudar, se vocé quiser, no seu encaminhamento para formacao
superior/técnica e/ou profissional.

( ) ndo sabe responder.

16. Vocé encontra no Guri Santa Marcelina:

() um espaco de muitas reflexdes a respeito de histéria, contexto e ambiente, por
meio do cultivo de repertdrio musical brasileiro e internacional, popular e erudito.

() um espaco de poucas reflexdes a respeito de historia, contexto e ambiente, por
meio do cultivo de repertdrio musical brasileiro e internacional, popular e erudito.

() nenhum espago para reflexdes a respeito de histéria, contexto e ambiente, nem
o cultivo de repertério musical brasileiro e internacional, popular e erudito.

() vocé néo sabe responder.

17. Para vocé o Guri Santa Marcelina:

( ) defende muito a educagéo musical como direito de todos(as), assim como
o direito ao desenvolvimento da sensibilidade e do potencial criativo.

( ) defende pouco a educagédo musical como direito de todos(as), assim como
o direito ao desenvolvimento da sensibilidade e do potencial criativo.

() ndo defende a educacdo musical como direito de todos(as), assim como
o direito ao desenvolvimento da sensibilidade e do potencial criativo.

() vocé néao sabe responder.
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18. Vocé avalia que o Guri Santa Marcelina:

() respeita muito a diversidade cultural e leva os(as) alunos(as) a conhecer e viver
novas experiéncias que ampliam seus horizontes.

() respeita pouco a diversidade cultural e pouco leva os(as) alunos(as) a conhecer
e viver novas experiéncias que ampliam seus horizontes.

() nao respeita a diversidade cultural e ndo leva os(as) alunos(as) a conhecer e
viver novas experiéncias que ampliam seus horizontes.

( ) vocé néo sabe responder.

19. Desde que vocé participa do Guri Santa Marcelina:

( ) tem sido muito estimulado a pensar em seu projeto de vida.
( ) tem sido pouco estimulado a pensar em seu projeto de vida.
() ndo tem sido estimulado a pensar em seu projeto de vida.
() vocé néo sabe responder.

20. Vocé avalia que os(as) educadores(as) do Guri Santa Marcelina:
() contribuem muito na sua formacao.

( ) contribuem pouco na sua formacao.

() nado contribuem na sua formagéo.

() vocé néo sabe responder.

21. Vocé sente que sua participacdo no Guri Santa Marcelina:
( ) deixa vocé muito mais feliz.

( ) deixa vocé um pouco mais feliz.

() nado deixa vocé mais feliz.

() vocé néo sabe responder.

Questao Aberta

A questdo, a seguir ,é aberta. Escreva livremente sua resposta.

O que a sua participacédo no Guri Santa Marcelina fez mudar na sua vida pessoal, no
convivio em grupo, em sua casa, na escola, na comunidade, em que vocé mora?
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APENDICE E - Roteiro semiestruturado da Roda de Conversa com familias

Coletivo do Polo:
Particularidade do Grupo:

Identificagcao individual dos(as) participantes/entrevistados(as):

Nome:

Idade: Género: Feminino () Masculino ()

Vinculo com o(a) aluno(a):

Ha quanto tempo participa de rodas/trabalho social do Guri Santa Marcelina:

1. Como os participantes do grupo percebem o trabalho social de acompanhamento
dos(as) alunos(as) do GURI? Qual a avaliacdo que tem do mesmo?

2. Como os participantes percebem o trabalho social desenvolvido com as familias?
Qual a avaliacao que tem do mesmo?

3. Considerando a participacdo nas rodas/grupos, como 0s participantes avaliam o
compartilhar de experiéncias e a troca de saberes — entre os participantes, com a(0)
assistente social e/ou outros profissionais, vivenciados a cada encontro?

4. A vivéncia nesse grupo do Guri Santa Marcelina operou alguma transformacéo na
vida dos participantes?
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APENDICE F - Roteiro semiestruturado da entrevista individual com familia

Polo:
Nome do(a) entrevistado(a):

Relac&o de parentesco com aluno(a) do Guri:
Mae ( )AvVO( )Tia( )Irma( ) Madrinha( )Pai( )Av6( )Tio( ) Irméao( )
Padrinho () Outro ( ) especificar:
No caso de mais de um(a) aluno(a) especificar:

Idade: Género: Feminino () Masculino ( )

Ha quanto tempo o aluno(a) com quem tem vinculo é matriculado(a) no Guri?

1. Como percebe o trabalho social de acompanhamento dos(as) alunos(as) do
GURI? Qual a avaliagdo que tem do mesmo?

2. Como percebe e avalia o trabalho social desenvolvido com as familias dos alunos
e alunas do Guri? Qual a avaliacdo que tem do mesmo?

3. Participa de rodas/momentos coletivos propostos pelo Social do Guri?

4. Sua experiéncia em ser atendida(o) pelo Social do Guri Santa Marcelina
influenciou de alguma forma sua vida? Comente a respeito.
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APENDICE G - Questionéario Professor/Professora

Nome: (identificacéo opcional):
Idade: Género: Feminino () Masculino ( )
Ha quanto tempo € Professor(a) no Guri Santa Marcelina:
Formacao Académica:

Assinale as jornadas de formagao geral promovidas pelo GURI, nas quais participou:
( ) Julho de 2008 — FASM Perdizes

Relembrando a programacéao:

Primeira jornada - apresentacdo da proposta sociopedagdgica do GURI, atribuicdes
e competéncias de todos(as) os(as) educadores(as), postos de trabalho,
apresentacao das equipes, informacdes gerais técnicas e administrativas.

( ) Janeiro de 2009 — FASM Perdizes

Relembrando a programacéo:

Temas Gerais: Arte e conhecimento; Inclusdo-Significados e Formas; O Trabalho
Socioeducativo- perspectivas e repercussdes; A Familia Contemporanea; Educacéo
Musical e Inclusdo; Conversas sobre Educacao.

Convidados(as): Jorge Vieira, Padre Julio Lancelotti, Elyria Credidio, Viviane Louro,
Stela Graciani, Marta Campos, Rubem Alves.

Destaques: Workshop Jogos Cooperativos e Encerramento Musical com Osvaldinho
da Cuica. Obs.: Na mesma jornada aconteceram capacitacdes especificas por area.

( ) Janeiro de 2010 — FASM Perdizes

Relembrando a programacéo:

Temas Gerais: Canto Coletivo, Convivendo com a Diversidade; Acolhimento Afetivo
e Desenvolvimento Intelectual; Etica; O Erudito e o Popular na Mdsica Brasileira.
Convidados(as): Beto de Jesus, Lidia Aratangy, Alipio Casali, Vitor Gabriel, José
Miguel Wisnik.

Destaques: Peca teatral Sobre Sonhos e Esperancas, sobre o educador Paulo
Freire; Filme O Solista e Encerramento Musical com Fernando Rocha.

( ) Fevereiro de 2011 — CEU Séao Carlos

Relembrando a programacéo:

Tema Geral: A importancia do Legado Freireano e sua influéncia na construcao do
Projeto Politico Pedagdégico do GURI.

Convidada: Ana Maria Saul.

Destaque: Distribuicdo do livro Pedagogia da Autonomia para todos os educadores e
educadoras do GURI.

( ) Julho de 2011 - FASM ltaquera

Relembrando a programacéo:

Temas Gerais: O Projeto Politico Pedagogico do GURI e o Legado Freireano;
Cidadania Cultural- Cultura e Producao Local; Musica e Cultura Popular.
Convidados(as): Ana Maria Saul, Jailson de Sousa, Tido Rocha, Paulo Dias.
Destaques: Circulos de Cultura — Saberes Necessarios & Prética Educativa com a
coordenacdo de especialistas na pedagogia Freireana; apresentacdo dos Grupos
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Infantis e Juvenis e Encerramento Musical com os repentistas Sebastido Marinho e
Luzivan Mathias.

( ) Janeiro de 2012 - UNESP

Relembrando a programacéo:

Temas Gerais: Autoridade Democréatica do(a) Educador(a): a construcdo da boa
disciplina; Ensinando com Liberdade e Autoridade; Cenario da Educacéo Musical na
América Latina e o(a) Educador(a) Necessario(a); Parametros Educacionais:
modernidade, tecnologia e cultura popular; Cidadania Cultural, Cultura e Produgé&o
Local; Repertério — crescimento, autonomia e sensibilidade.

Convidados(as): Emilia Cipriano, Ferréz, Coriin Aharonian, Enio Brito, Yara Caznok
, Walter Giovedi, Diogo Rios.

Destaque: Workshow com Ari Colares; Encerramento Musical com Quarteto de
Professores da EMESP; Exposicdo e venda dos trabalhos de fuxico do grupo
produtivo Maes do Jambeiro.

( ) Julho de 2012 - UNESP

Relembrando a programacéao:

Tema Geral: Cultura Inclusiva; apresentacdo do Projeto Trabalhando a Deficiéncia
pela organizacdo Mais Diferencas.

Convidada: Maria Tereza Mantoan; Carla Mauch.

Destaque: Exposicao Interativa: Caminhos Ampliados.

Questdes fechadas com respostas objetivas.
Para as afirmacdes, a seguir, sdo apresentadas quatro alternativas de resposta.
Assinale aquela com a qual vocé concorda.

1. A conjuncéo da educacao musical e do trabalho social proposta pelo Guri Santa
Marcelina permite uma prética na qual o(a) professor(a):

( ) pode contar muito com profissionais especializados para o atendimento de
expressdes de questdes sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

( ) pode contar pouco com profissionais especializados para o atendimento de
expressdoes de questdes sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

( ) ndo pode contar com profissionais especializados para o atendimento de
expressdes de questdes sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

( ) néo tenho opinido a respeito.

2. O apoio técnico do(a) assistente social para o enfrentamento em tempo real de

dificuldades apresentadas pelos(as) alunos(as):

( ) favorece muito a permanéncia das criancas e adolescentes no programa,
contribuindo na diminuigéo do risco de evaséo.

( ) favorece pouco a permanéncia das criancas e adolescentes no programa,
contribuindo pouco na diminui¢céo do risco de evasao.

( ) em nada favorece a permanéncia das criancas e adolescentes no programa, nao
contribuindo na diminuigéo do risco de evaséo.

() ndo tenho opinido a respeito.
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O assistente social pelo acercamento que tem com a realidade do(a) aluno(a) e

sua familia:

) contribui muito com os(as) professores(as) para ampliar seu olhar e melhor
interpretar as dificuldades de seus(as) alunos(as).

) contribui pouco com os(as) professores(as) para ampliar seu olhar e melhor
interpretar as dificuldades de seus(as) alunos(as).

) ndo contribui com os(as) professores(as) para ampliar seu olhar e melhor
interpretar as dificuldades de seus(as) alunos(as).

) nao tenho opinido a respeito.

. Considerando que o Projeto Politico Pedagogico do Guri Santa Marcelina tem

como pressupostos o didlogo, o acercamento da realidade do publico beneficiario

e o0 respeito a autonomia dos(as) educandos(as):

) a pratica do(a) assistente social como interlocutor/mediador facilita muito o
alargamento do dialogo entre os sujeitos individuais e coletivos envolvidos no
processo.

) a pratica do(a) assistente social como interlocutor/mediador facilita pouco o
alargamento do dialogo entre os sujeitos individuais e coletivos envolvidos no
processo.

) a pratica do(a) assistente social como interlocutor/mediador nao facilita o
alargamento do dialogo entre os sujeitos individuais e coletivos envolvidos no
processo.

) ndo tenho opinido a respeito.

. O eixo do trabalho social que trata do monitoramento da presenca de alunos(as)

no GURI, cuidando da maneira como cada aluno(a) esta presente no programa,

acompanhando e entendendo os reais motivos de frequéncia irregular, de risco

de evaséo, de comportamento:

) contribuem muito para o sucesso e a permanéncia dos(das) mesmos(as) no
programa.

) contribuem pouco para 0 sucesso e a permanéncia dos(das) mesmos(as) no
programa.

) ndo contribuem para o sucesso e a permanéncia dos(das) mesmos(as) no
programa.

) ndo tenho opinido a respeito.

. O trabalho com as familias dos(as) alunos(as), aproximando-as da dinamica do

programa e da vida “escolar” de seus(suas) filhos(as):

) contribui muito para o entendimento da proposta do GURI e na qualificacdo das
relagcbes entre familiares e alunos(as).

) contribui pouco para o entendimento da proposta do GURI e na qualificacdo das
relagcbes entre familiares e alunos(as).

) ndo contribui para o entendimento da proposta do GURI e na qualificacdo das
relacdes entre familiares e alunos(as).

) ndo tenho opinido a respeito.

. A participacéo dos(as) alunos(as) nas atividades socioeducativas do programa:

) repercutem muito positivamente no seu desenvolvimento e/ou participacdo nas
aulas de musica.
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() repercutem pouco positivamente no seu desenvolvimento e/ou participacdo nas
aulas de musica.

() ndo repercutem positivamente no seu desenvolvimento e/ou participacdo nas
aulas de musica.

() ndo tenho opinido a respeito.

Questdes abertas
As questdes a seguir sao abertas. Escreva livremente suas respostas.

1. Para vocé, o que é ser um(a) Professor(a) do Guri Santa Marcelina?

2. Considerando o investimento do GURI na formacéo permanente dos profissionais
gue atuam no programa, como vocé avalia e de que maneira os debates, os aportes
tedricos, o compartilhar de experiéncias e a troca de saberes vivenciada a cada
jornada de formacé&o geral e/ou especifica de que vocé participou, contribuiram para
sua pratica junto aos beneficiarios do programa?

3. Considerando a prética do Guri que tem como missao a educacdo musical e a
inclusdo sociocultural dos alunos e alunas, como vocé avalia o aporte do trabalho
social na dinamica do programa?

4. Para vocé, quem € o (a) aluno(a) do Guri Santa Marcelina?

5. Sua vivéncia como professor(a) no Guri Santa Marcelina operou alguma
transformacao em sua vida pessoal e/ou profissional? Comente.
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APENDICE H - Questionario Assistente Social.

Nome:(identificacdo opcional):
Idade: Género: Feminino () Masculino ( )
Ha quanto tempo € assistente social no Guri Santa Marcelina:
Formacao Académica:

Assinale as jornadas de formagao geral promovidas pelo GURI, nas quais participou:

( ) Julho de 2008 — FASM Perdizes

Relembrando a programacéao:

Primeira jornada - apresentacdo da proposta sociopedagogica do GURI, atribuicdes
e competéncias de todos(as) os(as) educadores(as), postos de trabalho,
apresentacao das equipes, informacgdes gerais técnicas e administrativas.

( ) Janeiro de 2009 — FASM Perdizes

Relembrando a programacéo:

Temas Gerais: Arte e conhecimento; Inclusdo-Significados e Formas; O Trabalho
Socioeducativo- perspectivas e repercussdes; A Familia Contemporanea; Educacéo
Musical e Inclusdo; Conversas sobre Educacéao.

Convidados(as): Jorge Vieira, Padre Julio Lancelotti, Elyria Credidio, Viviane Louro,
Stela Graciani, Marta Campos, Rubem Alves.

Destagues: Workshop Jogos Cooperativos e Encerramento Musical com Osvaldinho
da Cuica. Obs.: Na mesma jornada aconteceram capacitacdes especificas por area.

( ) Janeiro de 2010 — FASM Perdizes

Relembrando a programacéao:

Temas Gerais: Canto Coletivo, Convivendo com a Diversidade; Acolhimento Afetivo
e Desenvolvimento Intelectual; Etica; O Erudito e o Popular na Misica Brasileira.
Convidados(as): Beto de Jesus, Lidia Aratangy, Alipio Casali, Vitor Gabriel, José
Miguel Wisnik.

Destaques: Peca teatral Sobre Sonhos e Esperancas, sobre o educador Paulo
Freire; Filme O Solista e Encerramento Musical com Fernando Rocha.

( ) Fevereiro de 2011 — CEU Sao Carlos

Relembrando a programacéo:

Tema Geral: A importancia do Legado Freireano e sua influéncia na construcdo do
Projeto Politico Pedagodgico do GURI.

Convidada: Ana Maria Saul.

Destaque: Distribuicdo do livro Pedagogia da Autonomia para todos os educadores e
educadoras do GURI.

( ) Julho de 2011 — FASM lItaquera

Relembrando a programacéao:

Temas Gerais: O Projeto Politico Pedagégico do GURI e o Legado Freireano;
Cidadania Cultural- Cultura e Producéo Local; Musica e Cultura Popular.
Convidados(as): Ana Maria Saul, Jailson de Sousa, Tido Rocha, Paulo Dias.
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Destaques: Circulos de Cultura — Saberes Necessarios & Prética Educativa com a
coordenacdo de especialistas na pedagogia Freireana; apresentacdo dos Grupos
Infantis e Juvenis e Encerramento Musical com os repentistas Sebastido Marinho e
Luzivan Mathias.

( ) Janeiro de 2012 - UNESP

Relembrando a programacéo:

Temas Gerais: Autoridade Democréatica do(a) Educador(a): a construcdo da boa
disciplina; Ensinando com Liberdade e Autoridade; Cenario da Educacéo Musical na
América Latina e o(a) Educador(a) Necessario(a); Parametros Educacionais:
modernidade, tecnologia e cultura popular; Cidadania Cultural, Cultura e Producgéo
Local; Repertério — crescimento, autonomia e sensibilidade.

Convidados(as): Emilia Cipriano, Ferréz, Coriiin Aharonian, Enio Brito, Yara Caznok
, Walter Giovedi, Diogo Rios.

Destaque: Workshow com Ari Colares; Encerramento Musical com Quarteto de
Professores da EMESP; Exposicdo e venda dos trabalhos de fuxico do grupo
produtivo Maes do Jambeiro.

( ) Julho de 2012 - UNESP

Relembrando a programacéao:

Tema Geral: Cultura Inclusiva; apresentacdo do Projeto Trabalhando a Deficiéncia
pela organizacdo Mais Diferencas.

Convidada: Maria Tereza Mantoan; Carla Mauch.

Destague: Exposicéo Interativa: Caminhos Ampliados.

Questdes fechadas com respostas objetivas
Para as afirmacfes a seguir, sGo apresentadas quatro alternativas de resposta.
Assinale aquela com a qual vocé concorda.

1. A conjuncéo da educacao musical e do trabalho social proposta pelo Guri Santa
Marcelina permite uma prética na qual o(a) professor(a):

( ) pode contar muito com profissionais especializados para o atendimento de
expressdes de questdes sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

( ) pode contar pouco com profissionais especializados para o atendimento de
expressdes de questdes sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

( ) ndo pode contar com profissionais especializados para o atendimento de
expressdes de questdes sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

() néo tenho opinido a respeito.

2. O apoio técnico do(a) assistente social para o enfrentamento em tempo real de

dificuldades apresentadas pelos(as) alunos(as):

( ) favorece muito a permanéncia das criancas e adolescentes no programa,
contribuindo na diminuigéo do risco de evaséo.

( ) favorece pouco a permanéncia das criancas e adolescentes no programa,
contribuindo pouco na diminui¢céo do risco de evasao.

( ) em nada favorece a permanéncia das criangas e adolescentes no programa, nao
contribuindo na diminuicéo do risco de evasao.
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) nao tenho opinido a respeito.

3. O assistente social pelo acercamento que tem com a realidade do(a) aluno(a) e

(
(

sua familia:

) contribui muito com os(as) professores(as) para ampliar seu olhar e melhor
interpretar as dificuldades de seus(as) alunos(as).

) contribui pouco com os(as) professores(as) para ampliar seu olhar e melhor
interpretar as dificuldades de seus(as) alunos(as).

) ndo contribui com os(as) professores(as) para ampliar seu olhar e melhor
interpretar as dificuldades de seus(as) alunos(as).

) ndo tenho opinido a respeito.

. Considerando que o Projeto Politico Pedagodgico do Guri Santa Marcelina tem

como pressupostos o diadlogo, o acercamento da realidade do publico beneficiario

e o0 respeito a autonomia dos(as) educandos(as):

) a pratica do(a) assistente social como interlocutor/mediador facilita muito o
alargamento do dialogo entre os sujeitos individuais e coletivos envolvidos no
processo.

) a pratica do(a) assistente social como interlocutor/mediador facilita pouco o
alargamento do diadlogo entre os sujeitos individuais e coletivos envolvidos no
processo.

) a pratica do(a) assistente social como interlocutor/mediador ndo facilita o
alargamento do dialogo entre os sujeitos individuais e coletivos envolvidos no
processo.

) ndo tenho opinido a respeito.

. O eixo do trabalho social que trata do monitoramento da presenca de alunos(as)

no GURI, cuidando da maneira como cada aluno(a) esta presente no programa,

acompanhando e entendendo os reais motivos de frequéncia irregular, de risco

de evaséo, de comportamento:

) contribuem muito para o sucesso e a permanéncia dos(das) mesmos(as) no
programa.

) contribuem pouco para 0 sucesso e a permanéncia dos(das) mesmos(as) no
programa.

) ndo contribuem para o sucesso e a permanéncia dos(das) mesmos(as) no
programa.

) ndo tenho opinido a respeito.

. O trabalho com as familias dos(as) alunos(as), aproximando-as da dinamica do

programa e da vida “escolar” de seus(suas) filhos(as):

) contribui muito para o entendimento da proposta do GURI e na qualificacdo das
relagcbes entre familiares e alunos(as).

) contribui pouco para o entendimento da proposta do GURI e na qualificacdo das
relacdes entre familiares e alunos(as).

) ndo contribui para o entendimento da proposta do GURI e na qualificacdo das
relagcdes entre familiares e alunos(as).

) ndo tenho opinido a respeito.

. A participagéo dos(as) alunos(as) nas atividades socioeducativas do programa:



191

() repercutem muito positivamente no seu desenvolvimento e/ou participacdo nas
aulas de musica.

() repercutem pouco positivamente no seu desenvolvimento e/ou participacdo nas
aulas de musica.

( ) ndo repercutem positivamente no seu desenvolvimento e/ou participacdo nas
aulas de musica.

() ndo tenho opinido a respeito.

Questdes Abertas
As questdes, a seguir, sdo abertas. Escreva livremente suas respostas.

1. Para vocé, o que é ser um(a) Assistente Social do Guri Santa Marcelina?

2. Considerando o investimento do GURI na formacéo permanente dos profissionais
gue atuam no programa, como vocé avalia e de que maneira os debates, os aportes
tedricos, o compartilhar de experiéncias e a troca de saberes vivenciada a cada
jornada de formacé&o geral e/ou especifica de que vocé participou, contribuiram para
sua pratica junto aos beneficiarios do programa?

3. Considerando a pratica do Guri que tem como missao a educacdo musical e a
inclusdo sociocultural dos alunos e alunas, como vocé avalia o aporte do trabalho
social na dinamica do programa?

4. Para vocé, quem € o (a) aluno(a) do Guri Santa Marcelina?

5. Sua vivéncia como Assistente Social no Guri Santa Marcelina operou alguma
transformacao em sua vida pessoal e/ou profissional? Comente.

6. Por sua experiéncia no Guri, como vocé avalia a sua vivéncia com o mundo
musical? Seu olhar e/ou sua relagdo com a musica sofreu alguma transformacéo?
Comente.
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APENDICE | - Questionario Monitor/Monitora.

Nome:(identificacdo opcional):
Idade: Género: Feminino () Masculino ( )
Ha quanto tempo € Monitor(a) no Guri Santa Marcelina:
Formacao Académica:

Assinale as jornadas de formacéao geral promovidas pelo GURI, nas quais participou:

( ) Julho de 2008 — FASM Perdizes

Relembrando a programacéo:

Primeira jornada - apresentacdo da proposta sociopedagogica do GURI, atribuicdes
e competéncias de todos(as) os(as) educadores(as), postos de trabalho,
apresentacao das equipes, informacdes gerais técnicas e administrativas.

( ) Janeiro de 2009 — FASM Perdizes

Relembrando a programacéo:

Temas Gerais: Arte e conhecimento; Inclusdo-Significados e Formas; O Trabalho
Socioeducativo- perspectivas e repercussdes; A Familia Contemporanea; Educacéo
Musical e Inclusdo; Conversas sobre Educacao.

Convidados(as): Jorge Vieira, Padre Julio Lancelotti, Elyria Credidio, Viviane Louro,
Stela Graciani, Marta Campos, Rubem Alves.

Destaques: Workshop Jogos Cooperativos e Encerramento Musical com Osvaldinho
da Cuica. Obs.: Na mesma jornada aconteceram capacitacdes especificas por area.

( ) Janeiro de 2010 — FASM Perdizes

Relembrando a programacéo:

Temas Gerais: Canto Coletivo, Convivendo com a Diversidade; Acolhimento Afetivo
e Desenvolvimento Intelectual; Etica; O Erudito e o Popular na Mdsica Brasileira.
Convidados(as): Beto de Jesus, Lidia Aratangy, Alipio Casali, Vitor Gabriel, José
Miguel Wisnik.

Destaques: Peca teatral Sobre Sonhos e Esperancas, sobre o educador Paulo
Freire; Filme O Solista e Encerramento Musical com Fernando Rocha.

( ) Fevereiro de 2011 — CEU Séao Carlos

Relembrando a programacéo:

Tema Geral: A importancia do Legado Freireano e sua influéncia na construcao do
Projeto Politico Pedagdégico do GURI.

Convidada: Ana Maria Saul.

Destaque: Distribuicdo do livro Pedagogia da Autonomia para todos os educadores e
educadoras do GURI.

( ) Julho de 2011 — FASM ltaquera

Relembrando a programacéo:

Temas Gerais: O Projeto Politico Pedagogico do GURI e o Legado Freireano;
Cidadania Cultural- Cultura e Producao Local; Musica e Cultura Popular.
Convidados(as): Ana Maria Saul, Jailson de Sousa, Tido Rocha, Paulo Dias.
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Destaques: Circulos de Cultura — Saberes Necessarios & Prética Educativa com a
coordenacdo de especialistas na pedagogia Freireana; apresentacdo dos Grupos
Infantis e Juvenis e Encerramento Musical com os repentistas Sebastido Marinho e
Luzivan Mathias.

( ) Janeiro de 2012 - UNESP

Relembrando a programacéo:

Temas Gerais: Autoridade Democréatica do(a) Educador(a): a construcdo da boa
disciplina; Ensinando com Liberdade e Autoridade; Cenario da Educacéo Musical na
América Latina e o(a) Educador(a) Necessario(a); Parametros Educacionais:
modernidade, tecnologia e cultura popular; Cidadania Cultural, Cultura e Producgéo
Local; Repertério — crescimento, autonomia e sensibilidade.

Convidados(as): Emilia Cipriano, Ferréz, Coriiin Aharonian, Enio Brito, Yara Caznok
, Walter Giovedi, Diogo Rios.

Destaque: Workshow com Ari Colares; Encerramento Musical com Quarteto de
Professores da EMESP; Exposicdo e venda dos trabalhos de fuxico do grupo
produtivo Maes do Jambeiro.

( ) Julho de 2012 - UNESP

Relembrando a programacéao:

Tema Geral: Cultura Inclusiva; apresentacdo do Projeto Trabalhando a Deficiéncia
pela organizacdo Mais Diferencas.

Convidada: Maria Tereza Mantoan; Carla Mauch.

Destague: Exposicéo Interativa: Caminhos Ampliados.

Questdes fechadas com respostas objetivas
Para as afirmacdes, a seguir, sdo apresentadas quatro alternativas de resposta.
Assinale aquela com a qual vocé concorda.

1. A conjuncéo da educacao musical e do trabalho social proposta pelo Guri Santa

Marcelina permite uma prética na qual o(a) professor(a):

( ) pode contar muito com profissionais especializados para o atendimento de
expressdes de questdes sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

( ) pode contar pouco com profissionais especializados para o atendimento de
expressdes de questdes sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

( ) ndo pode contar com profissionais especializados para o atendimento de
expressdes de questdes sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

() néo tenho opinido a respeito.

2. O apoio técnico do(a) assistente social para o enfrentamento, em tempo real, de

dificuldades apresentadas pelos(as) alunos(as):

( ) favorece muito a permanéncia das criancas e adolescentes no programa,
contribuindo na diminuigéo do risco de evaséo.

( ) favorece pouco a permanéncia das criancas e adolescentes no programa,
contribuindo pouco na diminui¢céo do risco de evasao.

( ) em nada favorece a permanéncia das criangas e adolescentes no programa, nao

contribuindo na diminuicéo do risco de evasao.
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) nao tenho opinido a respeito.

O assistente social pelo acercamento que tem com a realidade do(a) aluno(a) e

sua familia:

) contribui muito com os(as) professores(as) para ampliar seu olhar e melhor
interpretar as dificuldades de seus(as) alunos(as).

) contribui pouco com os(as) professores(as) para ampliar seu olhar e melhor
interpretar as dificuldades de seus(as) alunos(as).

) ndo contribui com os(as) professores(as) para ampliar seu olhar e melhor
interpretar as dificuldades de seus(as) alunos(as).

) ndo tenho opinido a respeito.

Considerando que o Projeto Politico Pedagoégico do Guri Santa Marcelina tem
como pressupostos o didlogo, o acercamento da realidade do publico beneficiario
e o0 respeito a autonomia dos(as) educandos(as):

) a pratica do(a) assistente social como interlocutor/mediador facilita muito o
alargamento do dialogo entre os sujeitos individuais e coletivos envolvidos no
processo.

) a pratica do(a) assistente social como interlocutor/mediador facilita pouco o
alargamento do diadlogo entre os sujeitos individuais e coletivos envolvidos no
processo.

) a pratica do(a) assistente social como interlocutor/mediador ndo facilita o
alargamento do dialogo entre 0s sujeitos individuais e coletivos envolvidos no
processo.

) ndo tenho opinido a respeito.

. O eixo do trabalho social que trata do monitoramento da presenca de alunos(as)

no GURI, cuidando da maneira como cada aluno(a) esta presente no programa,

acompanhando e entendendo os reais motivos de frequéncia irregular, de risco

de evaséo, de comportamento:

) contribuem muito para o sucesso e a permanéncia dos(das) mesmos(as) no
programa.

) contribuem pouco para 0 sucesso e a permanéncia dos(das) mesmos(as) no
programa.

) ndo contribuem para o sucesso e a permanéncia dos(das) mesmos(as) no
programa.

) ndo tenho opinido a respeito.

. O trabalho com as familias dos(as) alunos(as), aproximando-as da dinamica do

programa e da vida “escolar” de seus(suas) filhos(as):

) contribui muito para o entendimento da proposta do GURI e na qualificacdo das
relagcbes entre familiares e alunos(as).

) contribui pouco para o entendimento da proposta do GURI e na qualificacdo das
relacdes entre familiares e alunos(as).

) ndo contribui para o entendimento da proposta do GURI e na qualificacdo das
relagcdes entre familiares e alunos(as).

) ndo tenho opinido a respeito.
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7. A participacao dos(as) alunos(as) nas atividades socioeducativas do programa:

() repercutem muito positivamente no seu desenvolvimento e/ou participacdo nas
aulas de musica.

( ) repercutem pouco positivamente no seu desenvolvimento e/ou participacdo nas
aulas de musica.

() néo repercutem positivamente no seu desenvolvimento e/ou participacdo nas
aulas de musica.

( ) ndo tenho opinido a respeito.

Questdes Abertas
As questdes, a seguir, sdo abertas. Escreva livremente suas respostas.

1. Para vocé, o que €é ser um(a) Monitor(a) do Guri Santa Marcelina?

2. Considerando o investimento do GURI na formacdo permanente dos profissionais
gue atuam no programa, como vVocé avalia e de que maneira os debates, os aportes
tedricos, o compartilhar de experiéncias e a troca de saberes vivenciada a cada
jornada de formacao geral e/ou especifica de que vocé participou, contribuiram para
sua prética junto aos beneficiarios do programa?

3. Considerando a pratica do Guri que tem como missao a educacdo musical e a
inclusdo sociocultural dos alunos e alunas, como vocé avalia o aporte do trabalho
social na dindmica do programa?

4. Para vocé, quem € o (a) aluno(a) do Guri Santa Marcelina?

5. Sua vivéncia como Monitor(a) no Guri Santa Marcelina operou alguma
transformacao em sua vida pessoal e/ou profissional? Comente.

6. Por sua experiéncia no Guri, como vocé avalia a sua vivéncia com o mundo
musical? Seu olhar e/ou sua relagdo com a musica sofreu alguma transformacéo?
Comente.
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APENDICE J - Questionario Agente de Apoio.

Nome: (identificacdo opcional):
Idade: Género: Feminino () Masculino ( )
Ha quanto tempo é Agente de Apoio no Guri Santa Marcelina:
Formacao Académica:

Assinale as jornadas de formagé&o geral promovidas pelo GURI, nas quais participou:

( ) Julho de 2008 — FASM Perdizes

Relembrando a programacéao:

Primeira jornada - apresentacdo da proposta sociopedagogica do GURI, atribuicdes
e competéncias de todos(as) os(as) educadores(as), postos de trabalho,
apresentacao das equipes, informacgdes gerais técnicas e administrativas.

( ) Janeiro de 2009 — FASM Perdizes

Relembrando a programacéao:

Temas Gerais: Arte e conhecimento; Inclusdo-Significados e Formas; O Trabalho
Socioeducativo- perspectivas e repercussdes; A Familia Contemporanea; Educacéo
Musical e Inclusdo; Conversas sobre Educacéao.

Convidados(as): Jorge Vieira, Padre Julio Lancelotti, Elyria Credidio, Viviane Louro,
Stela Graciani, Marta Campos, Rubem Alves.

Destaques: Workshop Jogos Cooperativos e Encerramento Musical com Osvaldinho
da Cuica. Obs.: Na mesma jornada aconteceram capacitacdes especificas por area.

( ) Janeiro de 2010 — FASM Perdizes

Relembrando a programacéao:

Temas Gerais: Canto Coletivo, Convivendo com a Diversidade; Acolhimento Afetivo
e Desenvolvimento Intelectual; Etica; O Erudito e o Popular na Misica Brasileira.
Convidados(as): Beto de Jesus, Lidia Aratangy, Alipio Casali, Vitor Gabriel, José
Miguel Wisnik.

Destaques: Peca teatral Sobre Sonhos e Esperancas, sobre o educador Paulo
Freire; Filme O Solista e Encerramento Musical com Fernando Rocha.

( ) Fevereiro de 2011 — CEU Séao Carlos

Relembrando a programacéo:

Tema Geral: A importancia do Legado Freireano e sua influéncia na construcédo do
Projeto Politico Pedagdégico do GURI.

Convidada: Ana Maria Saul.

Destaque: Distribuicdo do livro Pedagogia da Autonomia para todos os educadores e
educadoras do GURI.

( ) Julho de 2011 — FASM ltaquera

Relembrando a programacéo:

Temas Gerais: O Projeto Politico Pedagogico do GURI e o Legado Freireano;
Cidadania Cultural- Cultura e Producao Local; Musica e Cultura Popular.
Convidados(as): Ana Maria Saul, Jailson de Sousa, Tido Rocha, Paulo Dias.




197

Destaques: Circulos de Cultura — Saberes Necessarios & Prética Educativa com a
coordenacdo de especialistas na pedagogia Freireana; apresentacdo dos Grupos
Infantis e Juvenis e Encerramento Musical com os repentistas Sebastido Marinho e
Luzivan Mathias.

( ) Janeiro de 2012 - UNESP

Relembrando a programacé&o:

Temas Gerais: Autoridade Democréatica do(a) Educador(a): a construcdo da boa
disciplina; Ensinando com Liberdade e Autoridade; Cenario da Educacéo Musical na
América Latina e o(a) Educador(a) Necessario(a); Parametros Educacionais:
modernidade, tecnologia e cultura popular; Cidadania Cultural, Cultura e Producgéo
Local; Repertério — crescimento, autonomia e sensibilidade.

Convidados(as): Emilia Cipriano, Ferréz, Coriiin Aharonian, Enio Brito, Yara Caznok
, Walter Giovedi, Diogo Rios.

Destaque: Workshow com Ari Colares; Encerramento Musical com Quarteto de
Professores da EMESP; Exposicdo e venda dos trabalhos de fuxico do grupo
produtivo Maes do Jambeiro.

( ) Julho de 2012 - UNESP

Relembrando a programacéao:

Tema Geral: Cultura Inclusiva; apresentacdo do Projeto Trabalhando a Deficiéncia
pela organizacdo Mais Diferencas.

Convidada: Maria Tereza Mantoan; Carla Mauch.

Destaque: Exposicao Interativa: Caminhos Ampliados.

Questdes fechadas com respostas objetivas
Para as afirmacdes, a seguir, s80 apresentadas quatro alternativas de resposta.
Assinale aquela com a qual vocé concorda.

1. A conjuncéo da educacao musical e do trabalho social proposta pelo Guri Santa
Marcelina permite uma prética na qual o(a) professor(a):
( ) pode contar muito com profissionais especializados para o atendimento de
expressdes de questdes sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

( ) pode contar pouco com profissionais especializados para o atendimento de
expressdoes de questdes sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

( ) ndo pode contar com profissionais especializados para o atendimento de
expressdes de questdes sociais que interferem no processo de ensino
aprendizagem dos(as) alunos(as).

() néo tenho opinido a respeito.

2. O apoio técnico do(a) assistente social para o enfrentamento, em tempo real, de

dificuldades apresentadas pelos(as) alunos(as):

( ) favorece muito a permanéncia das criancas e adolescentes no programa,
contribuindo na diminuigéo do risco de evaséo.

( ) favorece pouco a permanéncia das criancas e adolescentes no programa,

contribuindo pouco na diminui¢céo do risco de evasao.
) em nada favorece a permanéncia das criangas e adolescentes no programa, néo
contribuindo na diminuicéo do risco de evasao.
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) nao tenho opinido a respeito.

O assistente social pelo acercamento que tem com a realidade do(a) aluno(a) e

sua familia:

) contribui muito com os(as) professores(as) para ampliar seu olhar e melhor

interpretar as dificuldades de seus(as) alunos(as).

) contribui pouco com os(as) professores(as) para ampliar seu olhar e melhor
interpretar as dificuldades de seus(as) alunos(as).

) ndo contribui com os(as) professores(as) para ampliar seu olhar e melhor
interpretar as dificuldades de seus(as) alunos(as).

) ndo tenho opinido a respeito.

Considerando que o Projeto Politico Pedagoégico do Guri Santa Marcelina tem
como pressupostos o didlogo, o acercamento da realidade do publico beneficiario
e o0 respeito a autonomia dos(as) educandos(as):

) a pratica do(a) assistente social como interlocutor/mediador facilita muito o
alargamento do dialogo entre os sujeitos individuais e coletivos envolvidos no
processo.

) a pratica do(a) assistente social como interlocutor/mediador facilita pouco o
alargamento do diadlogo entre os sujeitos individuais e coletivos envolvidos no
processo.

) a pratica do(a) assistente social como interlocutor/mediador nao facilita o
alargamento do dialogo entre os sujeitos individuais e coletivos envolvidos no
processo.

) ndo tenho opinido a respeito.

. O eixo do trabalho social que trata do monitoramento da presenca de alunos(as)

no GURI, cuidando da maneira como cada aluno(a) esta presente no programa,

acompanhando e entendendo os reais motivos de frequéncia irregular, de risco

de evaséo, de comportamento:

) contribuem muito para 0 sucesso e a permanéncia dos(das) mesmos(as) no
programa.

) contribuem pouco para 0 sucesso e a permanéncia dos(das) mesmos(as) no
programa.

) ndo contribuem para o sucesso e a permanéncia dos(das) mesmos(as) no
programa.

) ndo tenho opinido a respeito.

. O trabalho com as familias dos(as) alunos(as), aproximando-as da dinamica do

programa e da vida “escolar” de seus(suas) filhos(as):

) contribui muito para o entendimento da proposta do GURI e na qualificacdo das
relagcbes entre familiares e alunos(as).

) contribui pouco para o entendimento da proposta do GURI e na qualificacdo das
relacbes entre familiares e alunos(as).

) ndo contribui para o entendimento da proposta do GURI e na qualificacdo das
relacdes entre familiares e alunos(as).

) ndo tenho opinido a respeito.
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7. A participacao dos(as) alunos(as) nas atividades socioeducativas do programa:

() repercutem muito positivamente no seu desenvolvimento e/ou participacdo nas
aulas de musica.

( ) repercutem pouco positivamente no seu desenvolvimento e/ou participacdo nas
aulas de musica.

() néo repercutem positivamente no seu desenvolvimento e/ou participacdo nas
aulas de musica.

( ) ndo tenho opinido a respeito.

Questdes Abertas
As questdes, a seguir, sdo abertas. Escreva livremente suas respostas.

1. Para vocé, o que € ser um(a) Agente de Apoio do Guri Santa Marcelina?

2. Considerando o investimento do GURI na formacéo permanente dos profissionais
gue atuam no programa, como vVocé avalia e de que maneira os debates, os aportes
tedricos, o compartilhar de experiéncias e a troca de saberes vivenciada a cada
jornada de formacao geral e/ou especifica de que vocé participou, contribuiram para
sua prética junto aos beneficiarios do programa?

3. Considerando a pratica do Guri que tem como missao a educacdo musical e a
inclusdo sociocultural dos alunos e alunas, como vocé avalia o aporte do trabalho
social na dindmica do programa?

4. Para vocé, quem € o (a) aluno(a) do Guri Santa Marcelina?

5. Sua vivéncia como Agente de Apoio no Guri Santa Marcelina operou alguma
transformacao em sua vida pessoal e/ou profissional? Comente.

6. Por sua experiéncia no Guri, como vocé avalia a sua vivéncia com o mundo
musical? Seu olhar e/ou sua relagdo com a musica sofreu alguma transformacéo?
Comente.
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APENDICE K - Modelo da carta-convite aos educadores(as) para compor a

amostra da pesquisa.

Caro(a),

Gostaria de convida-la(o) para participar de minha pesquisa académica de
Doutorado, cujo tema é: Tecendo Cidadania no Territério da Educacado Musical, em
gue estou analisando a experiéncia do GURI Santa Marcelina, particularmente, com
o interesse na analise do aporte do trabalho social na educacéo musical.

Encaminho, abaixo, o link onde pode ser acessado o questionario.

Gostaria de lembrar que sua identificacdo € alternativa. Portanto, se preferir ndo
colocar seu nome, fique tranquilo(a), pois a plataforma que estou indicando protege
esse dado — vocé serd identificado(a) como respondente por uma letra ou niumero.
Peco que complete os demais dados, pois sao importantes para compor o perfil dos
respondentes.

Solicito por gentileza, que responda até o dia x.

Caso tenha alguma duavida ou dificuldade, peco que entre em contato pelo e-
mail X ou pelo telefone x.

Estou enviando, ainda, a autorizacdo que deve ser assinada, em que me
comprometo que as informagbes que vocé vai fornecer, serdo utilizadas

exclusivamente para fins académicos.

Endereco da plataforma para preenchimento da pesquisa:

https://www.surveymonkey.com/x

Agradeco sua disponibilidade em contribuir com minha pesquisa.
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