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{saura F. Vassalo de Sa

REFERENCIAIS FREIREANOS NA PRATICA PEDAGOGICA
UM ESTUDO EM UMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE
ITAJUBA-MG

RESUMO

Este {rabalho objetiva analisar as categorias freireanas dialogicidade e
participagao na pratica pedagogica de uma escola publica estadual do municipio
de ltajubd - MG. Selecionamos uma escola onde a pratica dialogica e
participativa ja fosse reconhecida pela comunidade e por instancias da
administragéo da Secretaria da Educagdo, de modo a identificar e analisar como a
escola faz e refaz suas praticas, orientadas por categorias relevantes do
pensamento de Paulo Freire. A pesquisa tem como opgdo metodologica a
abordagem qualitativa. A coleta de dados incluiu os seguintes procedimentos:
analise de documentos da escola, realizagdo de entrevistas e aplicagdo de
questionarios a docentes discentes, funciondrios da érea pedagogica e
administrativa e observacao de situagdes de planejamento e de desenvolvimento
da pratica pedagogica da escola investigada. A andlise dos dados esta apoiada
no referencial freireano, com destaque para as categorias dialogicidade e
parlicipagdo. Os dados coletados apontarh a preéenga do diadlogo e da
partibipagéo, na perspeciiva freireaha, na busca da construgao coletiva de uma
escola democratica, compelente e a!egre; Percebe-se, bdrém. qUe embora
presentes, as categoriés estudadas: dialogo e participagéo requerem um trabatho
de formagdo permanente dos educadores para que a compreensao dessas

categorias, por parte dos mesmos, seja mais precisa e consistente.

Palavras-chave: dialogicidaciz, participagéo, Paulo Freire.
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Isaura F. Vassalo de 54

FREIREAN REFERENCE PEDAGOGICAL PRACTICE
A STUDY IN A PUBLIC SCHOOL AT THE MUNICIPALITY
ITAJUBA-MG

ABSTRACT

This work aims to analyze the Freirean categories ¢‘alogue and participation in a
practice in a state school at the city of ltajuba - M{;. We selected a school where
the dialogic and participatory practice was already recognized by the community
and government bodies of the Department of Education, in order to identify and
analyze how the school makes and remakes it is practices, guided by relevant
categories of thought of Paulo Freire. The research is a qualitative
approach to methodological choice. Data collection included the following: analysis
of school documents, interviews and questionnaires to  teachers,
students, employees in the educational and administrative situations and
observation of planning and development of teaching
practice school investigated. Data analysis is supported in the frame Freire, with
emphasis on dialogue and participation categories. The collected data indicate the
presence of dialogue and participation, in Freirean perspective in the pursuit
of collective construction of a democratic school, competent and cheerful. It is
clear, however, that aithough present, the studied categories: dialogue and
participation require a permanent job training of teachers for the understanding of

these categories, by themselves, be more accurate and consistent.

Keywords: dialogue, participation, Paulo Freire




INTRODUCAO

Pesquiso para constatar, constatando,
iMtervenho, intervindo educo ¢ me
educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.

Paulo Freire

O presente trabalho tem como objetivo analisar a presenca da
dialogicidade e participagao, 2omo categorias freireanas na pratica pedagoégica de

:uma Escola Estadual de En-ino Fundamental da cidade de {tajuba-MG.

Durante a realizacio da pesquisa, procedemos inicialmente com um estudo
tedrico e apods realizamos a coleta dos dados. Para o aprofundamento tedrico
buscamos na literatura freireana pressupostos pertinentes aos temas

dialogicidade e participagio.

N&ao & recente a nossa ligacdo com a educagdo e com as quesides que a
rodeiam. Ja no final de nossa formagéo basica, durante o Ensino Médio, fizemos
a opgéo pela carreira do Magistério, o que na época vinha na confra méao do
desejo da maioria das merinas da nossa idade, que ja sonhavam em fazer
medicina ou engenharia. Até fizemos uma tentativa de cursar o primeiro ano do
Ensino Médio voltado ao vestibular, mas algo ja sinalizava para o outro lado. Foi
frustrante e resolvemos retornar ao colégio de freiras, onde tinhamos feito todo o

Ensino Fundamental.

No Colégio Sagrado Coragdo de Jesus, s6 havia a escolha do Curso
Normal naquela época e foi com muita certeza que o fizemos. Naquele tempo ndo

poderiamos imaginar a diferenga que essa opc¢ao faria'em riossa vida profissional.

Esse colégio ainda continua em plenc funcionamento, porém muitas
mudangas ocorreram daquele tempo, final da-década de setenta, para os dias de
hoje. Sua filosofia, metodoicgia e organizacio foram sofrendo as influéncias da

sociedade e do tempo,



Nos recordamos com clareza dos as»sectos ali trabalhados que
influenciariam toda a nossa opgao a sequir. Apesar de ser uma escola particular e
religiosa, tinhamos uma convivéncia bastante harmoniosa com os professores,
que na sua maioria eram freiras, e o dialogo sempre se fazia presente. Tinhamos
um relacionamento de igualdade com aqueles alunos que eram bolsistas e disso
ndo me esqueg¢o. A minha primeira licdo sobre alteridade, penso ter saido dai.

Trazemos boas lembrangas daquela época.

Uma dessas lembrangas é quandc aos nove anos de idade, na terceira
série, tivemos a oportunidade de ler a obra de Antoine de Saint-Exupéry, O
Pequeno Principe. Apos a leitura, fizemos a dramatizagdo sob a orientagado da
professora Teresa Cristina. Recordamos claramenie do papel que nos coube
desempenhar deniro daquela peca teatral. Tiramaus valiosas licdes do dialogo do

principe com a raposa, nosso personagem. Vejamos o referido dialogo:

Apo6s um longo e sahio caminhar, o Pequeno Principe,
dispOs-se a descansar...

E foi entdo que apareceu a raposa:

— Bom dia - disse a raposa.

— Bom dia - respondeu educadamente o pequeno principe,
gue, olhando a sua volta, nada viu.

~ Eu estou aqui, — disse a voz, debaixo da macieira...

— Quem és tu? — perguntou o principezinho. — Tu és bem
bonita...

— Sou uma raposa — disse a raposa.

— Vem brincar comigo -~ prop6s ele. —~ Estou t&o triste...

— Eu nao posso brincar contigo — disse a raposa. — Ndo me
cativaram ainda.

- Ahl Desculpa — disse o principezinho. Mas, apos refletir,
acrescentou:

-~ Que quer dizer "cativar"?

— Tu néo és daqui — disse a raposa,

— Que procuras?

- Procuro os homens — disse o pequeno principe.

— Que quer dizer cativar?

— Os homens — disse a raposa — tém fuzis e cagam.

E assustador! Criam galinhas também. E a Gnica coisa que
fazem de interessante. Tu procuras galinhas?

— Nao - disse o principe. — Eu procuro amigos.

— Que quer dizer “cativar’?

— E algo quase sempre esquecido — disse a raposa.
Significa "criar lagos"...




(SAINT-EXUPERY) 2004, p. 65-66)

Uma outra significativa lembranga que nos véem a memoria € o projeto que
a turma do segundo ano de magisiério realizou da obra de Jodo Cabral de Melo
Neto, Morte e Vida Severina. A nossa {urma realizou um debate e uma
representagdo leatral sobre a obra. Aproveitamos o seu subtitulo, Auto de Natal, e
fizemos essa representagdo no final do ano letivo. As mensagens ensinadas pelo
personagem principal, Severino, foram decisivas para a formagdo de nossa
conduta ideoldgica. Remetemos-nos ao que nos disse Jodo Cabral de Melo Neto
(2011, p. 9-10):

— Finado Severino, quando passares em Jord&o e os
demdnios te atalharem perguntando o que é que levas...

— Dize que levas cera, capuz e corddo mais a Virgem da
Conceigéo.

- Finado Severino, elc...

— Dize que levas somente coisas de ndo: fome, sede,
privagao.

- Finado Severino, elc...

— Dize que coisas de nao, ocas, leves: como o caixdo, que
ainda deves.

Assim que terminamos o Magistério, recebemos o convite para trabalhar na
mesma escola. Tempos de medo e de ousadia, mais medo do que ousadia,
porgue mesmo sendo professora novata e sem nenhuma experiéncia, resolvemos
ousar e tentar fazer algo de diferente. E claro que muitas vezes ndo era tarefa
facil, pois, propor-se ao dialogo requer sempre expor suas ideias e ouvir as do

outro.

Foram quatro anos de experiéncia profissional que marcaram muito nossa
trajetoria na educagdo. Muitos falos se sucederam, mas nossa trajetoria ndo para
por ai, logo em seguida ao magistério ingressamos na Faculdade de Pedagogia,
dando inicio ao nosso degrau maior, que naquele momento era o de obter um

diploma universitario dentro da area educacional.

O curso foi feito em uma faculdade privada da cidade de itajuba-MG, em
meados da década de oit_éh_ta. Durante os trés anos de duragdo do curso, tivemos

a oportunidade de conhecer e conviver com os mais diferentes tipos e géneros de




professores e colegas. Trazemos até hoje as marcas que alguns nos deixaram

dessa convivéncia,

Incluséo e equidade; oprimidos e opressores; poder e autonomia; critica e
transformacao; possibilidades e democracia foram alguns dos conceitos sobre 0s
quais muito se dialogava durante as aulas e que levamos ainda como viés de

nossa pratica educativa.

Durante nossa graduagéo encontramos a professora de Filosofia Luiza
Be‘mardes, uma educadora muito engajada nas questdes politicas do Brasil
daquela época. Recordamo-nos de quantaé vezes ficavamos apds o término das
aulas fazendo reflexdes sobre os fatos gue tomavam conta do nosso cotidiano na
busca da tdo sonhada reconquista da democracia brasileira. Tomamos sua
postura como exemplo de cidadania. Ela nos influenciou, ndo somente pelo
grande conhecimento que demonsirava ter sobre a sua disciplina, mas,
especialmente, pela sua postura de colocar-se ao lado dos oprimidos da época.
Possuia uma maneira peculiar de criar caminhos para que nos alunos
pudéssemos fazer uma analise da situagéo, dizia sempre que existe uma
possibilidade de se fazer diferente. Sua opcdo politica e filosofica era
demonstrada em atitudes, Praticava a sua responsabilidade e n&o tinha medo de
deixar claras as suas opg¢des. Neste sentido, podemos citar Freire (2005, p. 89)
gue diz: "n&o ha palavra verdadeira que n&o seja a praxis’. Sua metodologia de
ensino na época foi, por muitos, confundida como autoritaria, mas ela apenas
impunha aos seus alunos a rigorosidade necesséaria para que o verdadeiro
didlogo fosse construido. Suas aulas eram muito bem preparadas, sempre nos
dizia que o aluno tinha o direito de receber o melhor contelido, o que nos lembra
as palavras de Freire (2005, p. 89): “O dialogo nao come¢a quando um educador
se encontra com o educando, mas antes quando aquele se pergunta o que vai

dialogar com este”.

A professora Luiza tinha a expressado de quem queria e podia mudar o
mundo. Nao se silenciava, nem dizia palavras nas quais nado acreditasse,

compatibilizando-se com os ensinamentos de Freire (2005, p. 78): "ndo é no




siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalhc, na acdo —

reflexdo”.

Um ano apds a nossa formatura recebi em Sao Paulo a noticia de sua

morte. Ndo perdia somente uma amiga, mas uma verdadeira mestra.

Durante esse percurso na graduacao, tivemos o nosso primeiro contato

com o pensamento do educador Paulo Freire,

Nas aulas, nas discussdes, nos seminarics, em quase todos 0s nossos
encontros de uma maneira ou de outra, todos os professores gostavam de citar e
falar das obras de Freire, mas somente mais tarde tomamos a consciéncia de que
nosso contato inicial com o pensamento freireano, que, apesar de frequente, era
superficial e até mesmo ingénuo. Os professores ndo se dedicavam ao estudo
necessario para compreensdo de sua obra. Para nossa frustragéo pessoal, sé
fomos reconhecer esse fato quando ingressamos no curso de pos-graduagao.
Nesse momento nos deparamos com a Professora Cristina Abrahdo, que se
dedicava ao estudo das obras e do pensamento de Freire e assim procurava nos

transmitir o conhecimento com a rigorosidade necessaria.

Terminada a pos-graduacido em Docéncia do Ensino  Superior,
ingressamos, através de um convite, no magistério do ensino superior. Iniciamos
no curso de Pedagogia com as disciplinas de Histdria da Educagéo e Metodologia
de Ciéncias. Logo em seguida, mais uma porta se abriu e também fomos
corvidados a desenvolver no curso de Letras a disciplina da Educagéo de Jovens
e Adullos, a EJA.

No periodo em que ministramos essas aulas tivemos a oporlunidade de
estudar e de nos aprofundar em Freire, pois a presenca de suas ideias e obra
eram condutores de nossa pratica e contetido; era o nosso maior referencial e

algumas de suas obras nosso apoio teorico.

Conseguimos realizar um excelente trabalho com essa turma. Procuramos
desenvolver nossos encontios sempre ancorados em metodologias que

propiciassem a pratica dialdgica, um didlogo que pudesse possibilitar o




reconhecimento da realidade, fazer sua leitura e democraticamente a intervencao
na mesma. Nossa maior preocupagdo era desenvolver em nossos alunos
capacidades criticas para realizarem suas proprias leituras do mundo e assim

adquirir condicdes favoraveis para nele agirem.

Um momento em especial, que muito nos marcou nesse trabalho, foi no
final do ano letivo quando fizemos a proposta de encerra-lo com a metodologia de
uma bem organizada e articulada entrevista com a presenga de varios sujeitos
envolvidos na Educagao de Jovens e Adultos. A preparacgéo foi muito cuidadosa e
sua execugdo um grande sucesso. Contamos com a presenca de professores,
diretores de escola e, principalmente, com a participagdo de alunos e ex-alunos
da EJA. Foi um momento de grande aprendizado. Na realizagédo da entrevista
contamos até com a presenga de uma equipe de reportagem de um jornal da
cidade, o que nos rendeu uma matéria bem inleressante sobre o projeto que

tinhamos acabado de realizar.

Trabalhando sempre com a formagdo de professores no curso de
Pedagogia, Letras e Normal Superior, fomos observando e estudando os
movimentos que a escola tem sofrido diante das mudangas do mundo

giobalizado.

Pensamos que a Educagdo é uma forma de intervengdo no mundo.
Intervengéo esta que assume um posicionamento de ndo neutralidade e que

carrega no bojo de suas escolhas e decisdes, valores, sentidos e significados.

Coerentes com essa nossa concepgdo de educagdo nos inquietamos
diante das relagbes e das questdes que se colocam a frente do processo
educativo, relagbes e questdes essas que vAo construindo o cenario e sendo o

pano de fundo das acgbes humanas.

Por nossas aulas passaram alunos com grande diversidade cultural, social
e econdmica, vindos de diferentes realidades, de diferentes cidades e oriundos de

escolas de diferentes contextos administrativos, quer publicos ou privados,




Tivemos a especial oportunidade de trabalhar durante trés anos com
alunas e alunos da zona rural e urbana de cidades vizinhas de Itajuba, Eram
professores do Ensino Fundamental, de primeira a quarta séries, de cidades bem
pequenas, que ainda nac tiveram a oportunidade de ingressar em um curso

superior por falta das condigdes minimas necessarias.

Foram anos de idas e vindas numa rodovia muitc perigosa que tinhamos
que atravessar por aproximadamente uma hora de carro. Quando iamos de
onibus levavamos mais de duas horas. Na certeza de nossa opgédo, tentavamos
cumprir com 0 NOSSOo papel de educadores. Como nos diz Freire (1980, p. 83):

“ndo ha didlogo, se nao ha um profundo amor peio mundo e pelos homens”.

Foram demonstragbes de amor e confianga na capacidade de
transformagdo daquela realidade que nos fazia sair de casa as cinco horas da

tarde e so6 retornar a meia noite.

Nossos alunos eram carentes de quase fudo, mas lhes sobrava coragem e
vontade de mudar a realidade que lhes parecia dada. A nds entéo restava a
humildade de compreendermos o quanto éramos pequenos diante de tamanha
realidade. Coube-nos ter f¢ e cumprir com o nosso papel da melhor maneira

possivel, sempre inspirando em Freire:

Ndo h& também dialogo, se ndo ha uma intensa fé nos
homens. Fé no seu poder de fazer e refazer. De criar e
recriar. Fé na vocagdo de ser mais, que ndo e privilegio de
alguns eleitos, mas direito dos homens. (FREIRE 2005, pg.
93)
Agucgada ficou ainda mais a necessidade que sentiamos em estudar e
analisar a dialogicidade, como categoria freireana, na pratica pedagogica de uma
escola publica, tendo em vista que a maioria dos nossos alunos tinha como

campo de trabalho profissional a escola publica municipal ou estadual.

Consideramos toda essa nossa vivéncia e trajetéria decisiva para o fato de
anos mais tarde vir a ingressar no mestrado da Pontificia Universidade Catolica
de Sado Paulo, PUC-SP, onde Paulo Freire foi professor e deixou impregnado seu

pensamento. N&o tinhamos outro desejo, tinha que ser nessa universidade, pois




somente entdo teriamos a oportunidade de nos aproximar concretamente das

ideias freireanas.

Assim retomamos as questdes levantadas tempos atras com mais forca e
decidimos partir para o projeto de pesquisa que nos daria o direito de ingressar no
curso de mestrado da PUC-SP. Para nossa imensa satisfagéo, nosso projeto foi
aceito e finalmente terfamos a oportunidade de, assim que terminassemos os

creditos, iniciar a pesquisa com o tema ha muito tempo definido.

Constatamos nessa nossa trajetdria que na praxis do processo educativo o
didlogo, como categoria freireana, tem muito a nos dizer. Precisavamos encontrar
uma maneira de escutar 0 que a Escola que trabalha nesse caminho tem a nos

contar, como € sua rotina, como executam suas obrigatoriedades.

Partindo do pressuposto de que a escola é um espaco conflitante de
debates (FREIRE, 1992), percebemos a necessidade de um trabalho sistematico
de investigagdo da presenca da dialogicidade como categoria freireana na pratica

pedagodgica de uma Escola Estadual de Ensino Fundamental em Minas Gerais.

A perspectiva das questdes que circundam a dialogicidade na pratica
pedagogica estdo sempre presentes no cotidiano de nossas atividades como
docente universitaria e como pedagoga. Como nos ensina Freire (1992, pg. 72),
“A escola é lugar onde se ensina ndo so contelidos programaticos, mas se ensina

a 'pensar certo’, a tolerancia e o profundo respeito pelo outro”
Ainda, de acordo com Freire:

Se a nossa opgao é progressista, se estamos a favor da vida
e ndo da morte, da equidade e nédo da injustiga, do direito e
néo do arbitrario, da convivéncia com o diferente e ndo de
sua negacdo, nao temos outro caminho sendo viver nossa
opgao. Encarna-la, diminuindo assim a distancia entre o que
dizemos e o que fazemos (FREIRE 2000, pg. 67).

Na tentativa de analisar a presenga do dialogo freireano em uma pratica
escolar, fomos investigar a escola E. E. Prof. Rafael Magalhies, pois esta

apresentava indicios de uma acgéo dialogica.



O relatério dessa pesquisa sera registrado nessa Dissertagéo, de acordo

com a seguinte estrutura:

o Introdugao

o Capltulo |- Preparando a pesquisa de campo: serdo discutidos,
nesse capitulo, os procedimenios metodolégicos da pesquisa.

o Capitulo Il - A pesquisa de campo: serdoc apresentados os
resultados da pesquisa e a analise dos mesmos, com apoio dos
principios freircanos, em especial, os conceitos de dialogicidade e
participagao.

¢ Consideragdes finais: sintese das conclusfes e indicagbes para o
aperfeicoamento da pralica pedagodgica, inspirada em referenciais

freireanos, na escola estudada.




CAPITULO |

PREPARANDO A PESQUISA DE CAMPO

O fato de me perceber no mundo, com
o mundo e com o0s outros me pbde numa
posi¢do em face do mundo que néo é
de quem nada tem a ver com ele.
Afinal, minha presenga no mundo néo é
a de quem a ele se adapta, mas de
quem nele se insere. E a posigdo de
quem luta para ndo ser apenas objeto,
mas sufeito também da historia.

Paulo Freire

Neste capltulo apresentamos o campo da pesquisa, as concepcdes de
pesquisa e o caminho metodologico eleitos para o desenvolvimento de nossa

pesquisa.

A validagao da pesquisa esta diretamente ligada a escolha adequada da
melodologia a ser empregada, que pode ser classificada quanto a sua natureza, a
forma de abordagem do problema, os objetivos e os procedimentos técnicos e o

método utilizados.

Conforme Lidke e Andre (1986), a pesquisa constitui atividade humana e
social, trazendo no seu bojo a carga de valores, preferéncias, interesses e
principios que orientam os sujeitos da pesquisa, permitindo conslanle elaboracédo
e re-elaboragdo de conhecimento que possibilitam a compreensdo e a
transformagéo da realidade. O pesquisador, como membro de determinado tempo
e sociedade especifica, reflete no seu trabalho os valores e principios de sua

epoca e contexto.




1.1 TIPC DE PESQUISA

Gil (2002) ressalta que toda e qualquer classificacdo se faz mediante algum
critério especifico. Em relagdo as pesquisas, é usual a classificagdo com base na

abordagem, classificando-as apenas como quantitativa ou qualitativa.

Silva e Menezes (2005) apresentam diversas formas de se classificar uma
pesquisa. Assim, vejamos, em sintese, as classificagbes apresentadas pelos
autores, tendo como critérios de classificagdo a abordagem, a natureza e os

objetivos.

Quanto a sua abordagem, a pesquisa pode ser quantitativa ou qualitativa.
Na abordagem quantitativa, utilizam-se recursos e técnicas estatisticas para
classificar e analisar opinides e informagbes levantadas. Na abordagem
qualitativa, por sua vez, tem-se como base a interpretagdo dos fendmenos e a
atribuicdo dos significados, sem utilizar recursos e técnicas estatisticas para

classificar opinites e informag¢des levantadas.

Quanto a sua natureza, a pesquisa classifica-se como basica ou aplicada.
A pesquisa basica divulga os novos conhecimentos luteis para o avango da
ciéncia, sem a necessidade de uma aplicagdo pratica prevista que envolva
verdades e inferesses universais. A pesquisa aplicada divuiga os conhecimentos,
com aplicagbes praticas, dirigidos e voltados a solugdo de problemas especificos,

envolvendo verdades e interesses locais.

Quanto aos objetivos, as pesquisas classificam-se em exploratéria,
descritiva e explicativa ou tedrica. A pesguisa exploratdria visa especificar o
problema, proporcionando visGes mais abrangentes sobre o assunto,
descrevendo comportamentos ou definindo fatos e variaveis. Assume as formas
de pesquisas bibliograficas e esludos de caso, A pesquisa descritiva procura
descreve as caracteristicas de determinada populagdo, fendmeno, estabelecendo
a relagéo entre as variaveis, Utiliza técnicas padronizadas de coletas de dados,
tais como questionario e observagéo sistematica. Assume a forma de pesquisa de

levantamento, Pesquisa ou teotrica, por sua vez identifica fatores que determinam
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ou contribuem para a ocorréncia de fendmenos, explicando a razéo e o porqué
das coisas. Assume as formas de pesquisa experimental e expost-facto, ou seja,

a partir de fato passado.

Gil {(ibid) destaca que a pesquisa descritiva tem como caracteristicas a
observagdo o registro, a andlise, a descrigdo e correlagdo dos fatos ou
fendmenos, sem manipula-los, com o intuito de se descobrir com precisdo a
freqiéncia com que um fendmeno ocorre e sua relagdo com outros fatores,
assumindo formas relacionadas ao enfoque dado ao estudo. Afirma também que
as pesquisas exploratorias tém por objetivo proporcionar maior familiaridade com

o problema, visando torna-lo mais explicito.

Gil (ibid) afirma que a definigdo de uma pesquisa esta intimamente
retacionada com as condigdes em que se desenvolve, com a intencionalidade do
pesquisador, com os procedimentos adotados. Conforme o enfoque que o
pesquisador deseja dar para seu estudo, podemos conciliar diferentes objetivos e

ahordagens.

Diante do exposto, podemos afirmar que nosso estudo caracteriza-se como
uma pesquisa qualitativa, quanto a abordagem; aplicada, quanto a natureza:

exploratério-descritiva, quanto aos objetivos.

Quanto ao delineamento, nossa pesquisa classifica-se como estudo de
caso, cuja unidade caso em foco € uma Escola Publica da cidade de Itajuba, sul

de Minas Gerais.

Nos dizeres de Yin (2001), a pesquisa depende intimamente do tipo de
controle que o investigador exerce sobre os eventos. Se o pesquisador exerce
controle reduzido sobre os eventos ou se o foco temporal estiver em fendmenos
contemporéneos, dentro do contexto da vida real, a estratégia a ser adotada é o

estudo de caso.

Segundo Gil (2002), o método de estudo de caso é indicado para um caso
em particular, peculiar, ou idea! para ilustrar uma situagéo, permite aprofundar em

um problema e possibilita maior conexdo dos dados. O estudo de casc permite
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reunir informagbes detalhadas do objeto de estudo ou de um fendémeno,
possibilitando a verificagéo “in loco".

Yin (2001) ressalta que o estudo de caso vem sendo utilizado como
estrategia comum de pesquisa em diversas areas do conhecimento, tais como
Sociologia, Ciéncias Politicas, Servigo Social, Educag¢do e Administragdo. O
estudo de caso permite uma investigagdo que preserva as caracteristicas
significativas dos eventos da vida real.

Lazzarini (1995) destaca que o estudo de caso caracteriza-se por focar na
compreensdo dos fatos, ao invés de mensura-los, preocupando-se com um
evento contemporaneo inserido num contexto real, numa perspectiva exploratéria
e descritiva.

Em nossa pesquisa, utilizamos o método da triangulagéo, com coleta de
dados por meio de analise de documentos, entrevista, aplicagdo de questionarios
e observagdo. O método utilizado consiste em uma estratégia de combinagéo e
cruzamento de muitiplos pontos de vista, pela qual se avalia a suficiéncia dos
dados. Trata-se fundamentalmente de uma comparagdo de informagdes para
determinar se ha ou n&o convergéncia.

Oliveira (2007) destaca que a utilizagdo do método da triangulagio
contribui para assegurar a compreensdo em profundidade de um fendmeno e
conferir validade, rigor e fidedignidade a pesquisa qualitativa. Possibilita a
exposicéo simultdnea de realidades multiplas, permitindo ao pesquisador explorar

diferentes visdes do contexto.

Na busca da triangulagdo, nessa pesquisa, foram utilizados: documentos
disponibilizados pela diregdo da Escola; dos questionarios aplicados; das
entrevistas realizadas e dos registros das observagdes feitas. Buscamos assim
assegurar a qualidade e fidedignidade das analises feitas, aplicando a diversidade
de instrumentos de coleta, em consonadncia com o rigor de uma pesquisa
gualitativa.
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1.2 LOCUS DE PESQUISA

A unidade caso desta pesquisa é a Escola Estadual Professor Rafael
Magalhées, situada na Rua Mauricio Kaiseman, 6, bairro Boa Vista, ltajuba-MG.

Figura 01 - Vista lateral da Escola.
Fonte: Arquivo fotografico da E.E. Rafael Magalh&es- 2010.

1.2.1 A Cidade de Itajuba

A cidade de Itajuba foi fundada no dia 19 de margo de 1819 por Padre
Lourengo da Costa Moreira. Sua fundagdo esta ligada a exploragdo de pedras
preciosas e ouro, que levou a formagdo de vérios povoados no sul de Minas
Gerais (Guimaraes, 1987),

Segundo o Site oficial do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — existem duas explicagdes para o topdnimo “ltajubd”. A verséo de
Anchieta Couto de Magalhdes e Moreira Pinto explica que o vocabulo "ltajuba,
significa pedra amarela", isto &, ouro, ou um tipo de madeira da localidade, de cor
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amarela. Porém a verséo mais aceita é a de Guimarées (1987, p. 42), para quem
o nome ltajuba deriva da palavra ltagyba, que na lingua Tupi significa “rio das

pedras que do alto cai, isto é, em resumo cachoeira”, cascata.

O municipio de ltajuba é um ntcleo urbano importante da macrorregido do
Sul do Estado de Minas Gerais (figura 2.1), beneficiado por uma boa malha viaria,
permitindo a concentragéo e a distribuigdo de bens e servigos para os municipios
circunvizinhos.

A macrorregido na qual esta inserida a cidade e formada por prosperas
cldades de porte médio, interligadas pela BR-459, com acesso a Rodovia
Presidente Dutra (BR-116) e a Rodovia Ferndo Dias (BR-391). O municipio €
privilegiado em relagéo a sua posi¢do em relagéo as grandes capitais da regiédo
sudeste, estando a 445 km de distancia de Belo Horizonte; 261 km de S&o Paulo
e 318 km do Rio de Janeiro.
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Figura 02 — Mapa de Minas Gerals com localizagdo da cidade de Itajubs
Fonte; Site Oficial da Prefeitura Municipal de ltajuba




A cidade é polo da microrregido de ltajubd que compreende

municipios, conforme quadro 01, influenciando o desenvolvimento regional.
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treze

Microrregido:

Itajubd

Macrorregifo:

Sul de Minas

Municipios:

Brasopolis, Consolagédo, Cristina, Delfim Morelra, Dom
Vigoso, itajuba, Maria da Fé, Marmel6polis, Paraisdpolis,
Pirangucu, Piranguinho, Venceslau Bras, Virginia

Quadro 01 — Microrregido de Itajuba
Fonte: Site da Assembleia Legislativa de Minas Gerais

A sede do municipio situa-se segundo as coordenadas geogréficas 2242’
latitude sul e 4545’ W.Gr. (fonte: IBGE).

Figura 03 — Coordenadas de latitude e longitude de Iltajuba
Fonte: Site do IBGE

A cidade esta encravada nas encostas da Serra da Mantiqueira, numa

altitude de 1746 metros no seu ponto mais alto e de 830 metros no ponto mais

baixo, acima do nivel do mar, sendo que a area urbana fica numa altitude média

de 842 metros (fonte: Site Oficial da Prefeitura Municipal de [tajuba).




17

Figura 04 — Edificagdes da zona central de Hajuba-MG
Fonte: Site Oficial da Prefeitura Municipal de tajuba

Segundo dados do IBGE (2010), tabela 01, o municipio de Itajuba ocupa
uma éarea de 294.835 km?, com uma populagéo de 90.658 habitantes, equivalente
a uma densidade demografica de 307,49 hab/km? com taxa de crescimento anual
de 1,26%.

Tabela 01 — Sinopse do Censo Demografico 2010

Populagéo 2010 90.658
Area da unidade territorial (km?) 294,835
Densidade demografica (hab/km?) 307,49
Codigo do Municipio 313240
Gentilico Itajubense

Fonte: Site do IBGE

O municipio de Itajuba apresenta grande vocagéo educacional. Na cidade
encontra-se a UNIFE! — Universidade Federal de Itajuba — fundada em 1913, com
o home de Instituto Eletrotécnico e Mecénico de itajuba- IEMI, com vinte cursos
de graduacéo.

Na formagéo de nivel superior, além da UNIFEI, a cidade conta ainda com
o Centro Universitario de Itajubé, com quatorze cursos de graduagéo; Faculdade

de Medicina de Itajuba, com o curso de Medicina e a Escola Politécnica de Salde
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com curso Técnico em Enfermagem; Faculdade de Enfermagem
Wenceslau Bras; FACESM — Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas do Sul de
Minas, com trés cursos de graduagdo e Faculdade UNIPAC de Educag&o e
Estudos Sociais, com dois cursos de graduagdo. Conta também com diversas
instituicdes de ensino conveniadas com cursos de educagéo a distancia.

A cidade possui uma das menores taxas de analfabetismo do Estado. A
rede escolar de Ensinos fundamental e Médio possui atualmente dezessete
escolas particulares; treze escolas estaduais, sendo um Centro de Educagéo
Profissionalizante; 33 escolas municipais, enfre ensino infantif e fundamental;
quatro escolas de ensino técnico-profissionalizante. Estd presente, também o
CESEC (Centro de Estudos Supletivos de Educagdo Continuada "Padre Mario
Penock"). Também estédo presentes escolas mantidas pelo SESI, SENAI, SENAC
e Fundagao Bradesco.

O nuomero de alunos matriculados no Ensino Fundamental e Médio
bastante significativo. No ano letivo de 2009, havia 17.680 alunos encontravem-se
matriculados nos anos dos Ensinos Fundamental e Médio, aproximadamente
19,5% da populagédo total (vide tabela 02). Regitraram-se 13.078 matriculas no
Ensino Fundamental, correspondentes a mais 14% da populagéo, e 4.602
matriculas no Ensino Médio, correspondentes a mais 5% da populagéo.

Tabela 02 — Ensino: matriculas, docentes da rede escolar — 2009

Matricuta - Ensino fundamental - 2009 13.078 Matriculas
Matricufa - Ensino médio - 2009 4.602 Matriculas
Docentes - Ensino fundamental - 2009 715 Docentes
Docentes - Ensino médio - 2009 370 Docentes

Fonte: Site do IBGE

1.2.2 A Escola Estadual Professor Rafael Magalhaes

A Escola Estadual Professor Rafael Magalhdes se situa no bairro Boa
Vista, rodeada por estabelecimentos comerciais, igrejas de religides e seitas
diversificadas, consultérios médicos e odontoldgicos, academias e residénclas, O
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bairro é considerado um local central da cidade de ltajuba, onde se pode morar,

estudar e trabalhar.
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Figura 05 - Mapa de Itajuba com localizagéo da E. E. Prof.

Rafael Magalh&es
Fonte: www.googlemaps.com.br

A escola atende aproximadamente quatrocentos alunos do 1° e 2° ciclos do
Ensino Fundamental, A escola funciona em dois turnos — matutino e vespertino —~

com duragdo de quatro horas e quinze minutos cada.

Em 2004 a escola passou a fazer parte do Projeto Piloto de Educacgio

Inclusiva, com aprovagéo da DESP/SEE.

Em setembro de 2006, a Escola deu Inicio ao Projeto "Aluno Tempo
Integral". Atualmente, sessenta alunos participam do projeto, distribuidos em oito
turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. A proposta do projeto vai muito
além dos conteltidos dados em sala de aula. Concebe 0 ensino como algo rico e

diversificado, voltado para o trabalho com o intelecto, o corpo, a satde e a cultura.

A escola atende alunos de 06 a 11 anos, que, de acordo com a
classificagdo da vulnerabilidade social, podem ser considerados de media
exposicio a riscos (violéncia, trafico de drogas, moradia sem agua e esgoto).
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Além do ensino, fungdo primordial da escola, os alunos buscam carinho,

compreenséo e alimentagdo como compensagdo de suas necessidades basicas.

Os indices de evasao e repeténcia séo baixos. Os alunos com dificuldades
de acompanhamento nos ciclos séo atendidos pelo apoio escolar e pelo Projeto
Aluno Tempo Integral.

O Projeto Educagéo Inclusiva trabalha com uma aluna com autismo, um
aluno com baixa vis&io, uma aluna com Sindrome de Erlans', um aluno fora da

faixa etéaria e dois alunos com hiperatividade, todos com laudo.

A escola, na maioria dos casos, recebe alunos de familias do proprio
hairro. Recentemente percebeu-se uma mudanga nesse perfil. Devido ao
crescimento da cidade, a escola passou a atender uma clientela mais
diversificada, com alunos de bairros vizinhos e familias que migraram de outras
cidades.

Quando necessario, as familias atendem bem ao chamado da escola,
porém ainda ha algumas famflias que néo se empenham no acompanhamento do

desenvolvimento escolar do aluno.

A Proposta Pedagogica — 2011 da E. E. Prof. Rafael Magalhées esta
alicergada na constatagéo universal de que é necessaria a insergéo plena de todo
educando na sociedade globalizada, capacitando-o para aplicar as competéncias
adquiridas no exercicio da cidadania.

O educando deve assimilar os conhecimentos propostos, desenvolvendo
uma aprendizagem significativa que o leve a questionar, refletir e vencer as agbes
desafiadoras do dia-a-dia, obtendo resultados satisfatérios.

A escola tem por missdo promover e contribuir para o desenvolvimento das

criangas e adolescentes, para que assumam suas plenas potencialidades fisicas,

! Sindrome de Erlans é uma doenga genética que resulta na diminuig&o de colageno, provocando
grande frouxidéo ligamentar e hipermaobilidade dssea.
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intelectuais, sociails, afetivas e éticas, trabathando como cidaddos responséveis,
participantes e Uteis as suas familias e comunidades,

Na E. E. Prof. Rafael Magalhdes o professor tem a responsabilidade de
orientar o aluno a descobrir e aprender. E aquele que muda a estratégia do
tfrabalho se o0 aluno ndo esta aprendendo, procura conhecer como o aluno pensa;
6 aberto para discutlr e chegar a conclusdes generalizadas; seleciona os
problemas que estimulam o raciocinio ao invés de sobrecarrega-lo com uma
aprendizagem mecanica.

Figura 06 - Atividade de sala de aula do 1 ano
Fonte: arquivo da Escola-2011.

A préatica docente da instituigdo fundamenta-se nos pilares de valores, tais
quais: o respeito, a honestidade, o didlogo, a fraternidade, a dedicag&o e o rigor,
proporcionando um ensino de qualidade. Visa preparar os alunos para o exercicio
consciente de sua cidadania, tornando-os capazes de compreender o mundo,
acompanhar sua evolugéo e transformar a realidade em que vivem.
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As mudangas de paradigma da sociedade resultaram na transformacgéo da
realidade histérica, cultural, ética e comportamental. Esta transformacgao, dentro
do contexto escolar, exige um comprometimento ativo e dialégico por parte dos
professores, dos alunos e da comunidade escolar para a construgéo de um
ensino de qualidade, capaz de preparar o cidad&o para enfrentar os desafios da

socledade atual.

Atendendo a esta exigéncia, o docente da E. E. Prof. Rafael Magalhées
procura desenvolver suas metodologias de ensino, associando as aulas
expositivas a outras estratégias, tornando-as mais participativas e dialogadas.
Procuram inovar, por meio de estratégias e contetdos de reflexo, tais como aula
passeio, pesquisas, dindmicas de grupo, debates, palestras, videos, jogos, grupos
de estudos, feiras e projetos, tornando o curriculo mais agradével, criativo e

participativo.

Assim sendo, a escola procura criar situagdes propicias para o
desenvolvimento do cidadéo reflexivo, critico, participativo, solidario, autdnomo e
conhecedor do melo em que vive. Visa instrumentalizar o aluno para agir e
interagir em situagdo-problema, capacitando-o para intervir nos bens culturais,

afetivos, sociais, materiais e econdmicos existentes na sociedade.

Para atingir este fim, a Escola implantou e desenvolveu, entre outros, os

seguintes projetos:

o Projeto Desenvolvendo Talentos na Escola;
o Projeto Afro;
o Dialogar para Resolver;

e DES (Desenvolvendo o Espirito Solidario).

O ponto alto de participagdo desses projetos ocorre, ndoc somente na
culminéncia dos mesmos, mas durante todo o tempo em que as atividades séo
desenvolvidas. A comunidade ¢ chamada a participar durante todo o projeto,
pois, a Escola acredita que o grupo seja capaz de, por meio do dialogo, superar
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suas limitagbes e promover a integragéo da diversidade cultural do cotidiano

escolar.

Figura 07 — Cartaz-Convite para comunidade
Fonte: arquivo da Escola- 2011.

Os projetos podem envolver toda a escola, como no caso do DES
(Desenvolvendo Espirito Solidario), ou apenas uma classe, como no Projeto Afro,
que foi desenvolvido pelo o 4° ano. Ha também aqueles que séo especificos para
cada area do conhecimento, cabendo ao professor sua criagéo, implantagéo e

desenvolvimento.

1.3 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DOS DADOS

Na revisdo de literatura, buscamos o aprofundamento e a ampliagéo de
conhecimentos das categorias dialogicidade e participagdo no referencial
freireano, fio condutor da anélise dos dados coletados. Em seguida, realizamos a
coleta de dados que incluiu; analise dos registros elaborados pela escola; e
entrevistas com docentes, discentes e funcionarios administrativos e
pedagébgicos; questionarios e observagdes de situagbes do cotidiano escolar.

Utilizamos também o arquivo fotografico disponibilizado pela Escola. Os

registros fotograficos representam o modo como o ser humano observa o
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cotidiano e sdo instrumentos de grande importéncia para ampliar as

possibilidades de analise de dados.

Minayo (2004, p. 53) afirma que “Concebemos campo de pesquisa como o
recorte que o pesquisador faz em termos de espago, representando uma
realidade empirica a ser estudada a partir das concepgdes tedricas que
fundamentam o objeto da investigag&o”.

Serviram como documentos para analise, 0s seguintes documentos

disponibilizados pela E. E. Prof. Rafael Magalhdes:

Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP) — 2011;
Pasta de Planejamento Anual. — 2011;

Projetos da escola. — 2010/2011;

Planos de intervengéo Pedagégica (PIP);

Calendarios. — 2011;

Documentos avaliativos e de anotagéo discente. — 2011,

Noe ok 0N

Arquivo fotografico.

Na analise do arquivo fotografico, selecionamos e registramos um total de
50 fotos, das quais, utilizamos para ilustrar este trabalho aquelas que mais
evidenciavam os momentos relacionados a dialogicidade na pratica pedagdgica

da escola nos mais variados momentos e espagos.

As observagbes e registros foram realizados, no perfodo de 14/02/2011 a
06/05/2011. Foram feitas quinze observagbes diretas na escola, sendo uma de
reunido de pais; cinco de reunides entre professores e especialistas; uma da
especialista com um discente do primeiro ano; trés de situagdes de recreio; uma
da entrada dos alunos; uma da saida de alunos e duas no péatio do refeitério.

Os registros foram realizados no decorrer das observagbes. Os dados
foram coletados, anotados de forma discreta e sucinta, com o objetivo de nao
perturbar e nem alterar a rotina do cotidiano escolar, bem como para que nés néo

desvidssemos a atengéo entre o observar e o registrar,
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Nossa investigagéo foi dividida em varias etapas para facilitar o nosso

acesso a pratica pedagogica da Escola.

A anélise dos documentos disponibilizados pela Escola, se deu no turno da
manha, entre 7h e 11h. As observactes da entrada e saida e do horario da

refeicio dos alunos do Tempo Integral, foram feitas em horarios diversos.

A direcdo nos disponibilizou um local na biblioteca, onde tinhamos as
necessarias condicbes de acesso e leitura dos documentos. Destacamos que
nessa fase da investigagéo, estavamos sempre atentos a pratica pedagodgica dos
alunos que desenvolviam alguma atividade. Realizamos alguns registros das
falas, dos gestos e do comportamento daqueles que, naquele momento, dividiam
0 mesmo espago escolar conosco, sem que essas observagdes tivessem sido

planejadas.

Na segunda etapa, nos dedicamos as observagdes planejadas, aplicagdo
de entrevistas e questionarios realizados no periodo da tarde, entre 13h e 16h.
Saimos sempre ap0s o intervalo do recreio, pois foram registradas observagdes
desde espago, bem como o encontro dos docentes na sala dos professores que

sempre acontece nesse horario.

Para cada uma das observacgdes, foi feito um registro escrito no diario de
campo daquilo qUe foi captado: descrigdo dos sujeitos, fungbes e aspectos
significativos que acenasse para a presenca da dialogicidade freireana e para a
participa¢édo coletiva.

Quando se fez necessaria a alteracdo dessa rotina e desses horarios,
fomos fazendo as adaptagdes para n&o prejudicar a nossa investiga¢do e a rotina

da Escola.

Foram feitas sete entrevistas semi-estruturadas, sendo duas com discentes
do 4° e 5% ano; uma com um funcionario do setor administrativo; uma com um
funcionario de servigos gerais; uma com uma funcionaria da cozinha; uma com

uma professora eventual da biblioteca e uma com uma especialista supervisora.
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Foram aplicados vinte e dois questionarios para os professores do turno da
tarde, havendo a devolutiva de vinte instrumentos completos, um incompleto e

uma devolutiva ndo feita por parte da supervisora do turno da tarde.

Destacamos que a especialista do turno matutino néo fez a devolutiva dos
questionarios e que as gestoras da diregéo e vice-diregéo fizeram questdo de sua

participagdo na entrevista e nos questionarios.




27

CAPITULO I

A PESQUISA DE CAMPO

Neste capitulo serédo apresentados os resultados da pesquisa de campo e
a andlise dos mesmos, com apoio dos principios freireanos, em especial, os
conceitos de dialogicidade e participagdo. Ao lado de Freire, referéncia central
para essa andlise, serdo chamados Bordenave, Apple e Boff, cujas reflexdes

trazem alguns aportes para a interpretagéo das evidéncias coletadas.

Cabe aqui apresentar, com destaque, os conceitos de dialogicidade e
participac&o, porque se constituem nas categorias centrais para a analise dos

dados.

Na concepgéo freireana de dialogicidade, para construir um processo
cooperativo de aprendizagem, devemos levar em conta a participagio do sujeito
que aprende em uma relagao de didlogo 2 entre diferentes. Nesse processo cria-
se uma relagso dialdgica por meio de diferengas que se completam, propiciando o

encontro dos sujeitos mediatizados pelo mundo e capazes de transforma-lo.

O didlogo é a possibilidade de abertura, disponibilidade para aceitar o
pensamento do outro, para que néo se acabe no isolamento. Nesta perspectiva,
para FREIRE (2009), a pratica da liberdade resulta na negagéo do isolamento do

homem, desligado do mundo, e na negagéo do mundo como realidade ausente do

ZA palavra dialogo provém do Latim — didlogus ~, que, por sua vez, deriva do Grego — dialogos
(didAoyoc) — (CUNHA, 1989). O vocabulo tem suas raizes no grego, sendo formada pelo prefixo
dia (O14), que significa “movimento através de” e pelo radical logos (Aoyog), que significa palavra,
no sentido de razdo ou significado (CUNHA e CINTRA, 2001)., A versdo eletrénica do Novo
Dicionério Aurélio (2009}, dentre outros significados, define dialogo [Do gr. didlogos, pelo lat,
dialogu.] como sendo a “fala entre duas ou mais pessoas” e “troca ou discusséo de ideias, de
opinides, de conceitos, com vista a solugdo de problemas, ao entendimento ou a harmonia;

comunicagio”.
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homem. lIsto implica na construgdo de uma escola participativa, na qual
professores e alunos sejam elementos fundamentais na construgdo do

conhecimento por meio da reflex@o dialdgica.

A categoria dialogo apresenta-se como elemento constitutivo e
imprescindivel na perspectiva educacional freireana. E necessario compreender
que a referida categoria néo pode ser reduzida a simples conversagéo. E preciso
compreendé-lo como fendmeno humano que se constitui de acéo, reflexdo, agéo.

Na dimens&o da pedagogia freireana, a praxis € fruto do dialogo. Na escola
que tem por principio a reflexdo dialdgica, o processo educativo fundamenta-se
na palavra. Para FREIRE (2005), na construgdo do didlogo, a palavra, funda-se

ho bindmio agéo/reflexao.

Assim, a palavra tem duas dimensdes: a reflexdo e a agdo, por isso a
palavra & praxis da liberdade. Para que haja efetivamente o didlogo, a agéo deve
estar associada a reflexdo e a reflexdo deve estar associada a agdo. A palavra
com reflexdo e sem agdo é mero verbalismo, a palavra com agdo, isolada da

reflexéo, torna-se ativismo, negando o didlogo (FREIRE, 2005).

Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo,
0s homens o fransformam, o didlogo se impde como
caminho pelo qual os homens ganham significagdo enquanto
homens. (FREIRE, 2005, p.79)
Dialogar, entéo, pressup6e uma reiagéo de equidade, na qual as ideias e
0s conceitos sdo aceitos como legitimos e na disponibilidade das partes para

aceitar e entender as diferengas.

A dialogicidade como postura na pratica educativa € caminho de
conhecimento na medida em que permite ao educador e ao educando a
compreensdo, problematizacéo e a modificagédo da realidade. Nesta perspectiva a
construgdo do conhecimento em uma escola democratica € sempre uma

construgdo coletiva mediada pelo dialogo.




29

Segundo FREIRE (2009) o fundamento primordial do processo libertador
estd na relacdo dialégica. A praxis pedagodgica pelo dialogo propicia a
compreenséo reflexiva dos fendmenos sociais, politicos, culturais e econdémicos.
Sem a dialogicidade a educacédo nao acontece de forma efetiva (FREIRE, 1992).

O dialogo possibilita a construgéo do conhecimento de forma critica.

Para Freire, como destaca DUSSEL (2002), a praxis da libertagdo s é
possivel a partir da diversidade de pontos de vista no dialogo com o outro. E pelo
contato com o outro que se atinge uma sociedade intercultural, ouvindo e sendo

ouvido, compartilhando sensages, provocando mudangas.

Na caminhada como sujeitos mediatizados pelo mundo, na busca das
possibilidades, devemos cruzar as barreiras do desconhecido e da opressao,
rompendo com a forga do discurso fatalista e de submissdo. Fazendo uso da
analise critica, ndés podemos construir uma sociedade mais justa, ética e

igualitaria.

Os sujeitos do processo ensino/aprendizagem devem se reconhecer como
fruto das rela¢gbes entre si e de suas relagbes com a realidade. Devem se
reconhecer como sujeito e ao mesmo tempo objetos do ato de pesquisar e
conhecer, de aprender e ensinar, capazes de analisar e transformar sua condi¢ao

e realidade. Neste sentido Freire afirma:

(..) O mundo ndc é. O mundo estd sendo. Como
subjetividade  curiosa, inteligente, interferidora na
objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu
papel no mundo n&o é sé o de quem constata o que ocorre,
mas também o de quem intervém como sujeito de
ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da historia, mas seu
sujeito igualmente. No mundo da histéria, da cultura, da
politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar.
(FREIRE, 1996, p. 76-77)

Para Freire a praxis de libertagdo ndo & um ato final, mas o ato constante
gue relaciona os sujeitos entre si, constituindo uma comunidade transformadora

da realidade.
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Nesse sentido, a educacgéo € instrumento indispensavel para a construgéo

da cidadania por meio do didlogo entre os sujeitos envolvidos.

A pratica pedagogica dialégica e democratica implica em reconhecer nos
outros o direito de dizer a sua palavra e estabelecer agfes concretas que

permitam a participagéo do outro no processo educativo.

Quem apenas fala e jamais ouve; quem 'imobiliza' o
conhecimento e o transfere a estudantes, ndo importa se de
escolas primarias ou universitarias; quem ouve o eco,
apenas, de suas proprias palavras, numa espécie de
narcisismo oral, quem considera petulancia da classe
trabalhadora reivindicar seus direitos; quem pensa, por outro
lado, que a classe trabalhadora & demasiado inculta e
incapaz, necessitando, por isso, de ser libertada de cima
para baixo, ndo tem realmente nada gue ver com libertagéo
nem democracia. (FREIRE, 1982, p. 30-31)

Segundo Bordenave (1994), a participagao € importante, pois facilita o
desenvolvimento da consciéncia critica e aumenta a possibilidade de resolver
e/ou encontrar as solugbes para os problemas. A participagdo & para ele a
distribuicdo de fungdes, dialogo, um continuo processo de criagdo de
conhecimento, desenvolvido pelo grupo que, coletivamente, aprende e executa a
mais importante fungdo educativa. Bordenave (1994, p. 14) afirma que a
“participagdo popular e a descentralizagdo das decisdes mostram-se como

caminhos mais adequados para enfrentar seus problemas”.

Bordenave (1994) recorre a etimologia e nos alerta para o fato de que a
palavra participa¢do vem de “parte”, ou seja, participar ¢ fazer, tomar parte ou ter
parte em alguma coisa. Porém, o autor nos indica que é possivel fazer parte sem
tomar parte. Somente na participagéo ativa, o cidaddo toma parte, age frente a
realidade, enquanto que na passiva, ele apenas se integra a ela.

A participacdo € uma necessidade fundamental do ser humano e é inerente
a sua natureza. A néo participagdo nos deixa a margem dos processos e impede

a nossa intervencdo nos mesmos. Neste sentido, Bordenave (1994, p. 17)
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assevera que a “frustragdo da necessidade de participar constitui-se uma

mutilagdo do homem social”,

Segundo Bordenave (1994,p. 46), ha diferentes modos/fformas de

participagéo, a saber:

e Participacdo de fato: o individuo, desde o© comego da
humanidade, teve participagdo de fato, seja nas tarefas de
subsisténcia, seja na recreagéo ou na familia.

o Participagdo esponténea: o individuo busca a satisfagéo de suas
necessidades psicologicas de pertencer, receber e dar afeto; por
tivre opgao se insere,

o Participagdo imposta: o individuo é obrigado a fazer efou realizar
uma atividades.

¢ Participagdo voluntaria: os préprios participantes criam o grupo,
definem sua organizagdo, objetivos e métodos de trabalho.

e Participagdo provocada (dirigida ou manipulada). os agentes
externos estimulam outros na realizagédo de seus objetivos ou os
manipulam a fim de atingir seus préprios objetivos.

e Participagdo concedida “ilusdo de participagdo™ é parte de um
poder, concedida aos subordinados e legitimada por eles. Mesmo
sendo concedida, esse modo de participagéo contribui para o

desenvolvimento da consciéncia critica.

Bordenave (1994) também nos apresenta uma escala de niveis de
participagdo, considerando sua intensidade, que vai da participag&o/informagéo”,

passando pela consulta, ‘recomendagéo®, “congestao”, “delegagdo”, chegando ao
nivel maximo de participagéo, que segundo ele, é a “auto gestao™

e Nivel 1 - informagdo: os individuos sdo apenas
informados/comunicados sobre algo que ja foi decidido.
o Nivel 2 - consulta: os individuos sdo consultados, mas néao

possuem o poder de decisdo, esta cabe a quem detém o poder.
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e Nivel 3 - elaboragdo/recomendacao: os individuos sdo chamados
para participarem da elaborag¢do dos trabalthos,

o Nivel 4 - cogestdo/codecisdo: os individuos s&o chamados 2
participag&o coletiva nas decisdes.

e Nivel 5 - delegag8o: os individuos possuem autonomia em certos
assuntos.

¢ Nivel 6 - auto-gestéo: o grupo determina seus objetivos e escolhe

seus meios para atingi-ios.

Como podemos perceber a participagdo ¢ um ato que pode ser mensurado
através de niveis e pode se desenvolver de diversos modos/formas: “Apesar de a
participagdo ser uma necessidade béasica, o homem n&o nasce sabendo
participar. A participacdo € uma habilidade que se aprende e que se aperfeigoa.”
(BORDENAVE, 1994, p.46)

Nas palavras de Freire, a énfase a dimensao colaborativa da participagéo:

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho, ndo pode
pensar sem a co-participa¢do de outros sujeitos no ato de
pensar sobre o objeto. N&o ha um “penso”, mas um
“‘pensamos”. E o “pensamos” que estabelece o “penso” e
n&o o contrario. (FREIRE, 1985, p. 45)
Para organizar dos dados coletados, elaboramos os quadros de registro
(quadros de 02 a 10), apresentados a seguir, considerando as caracteristicas da

dialogicidade e da participagao.

Os quadros de 02, 03 e 04 referem-se as categorias freireanas
dialogicidade e de participag&o e registram as evidéncias encontradas na leitura

sistematica dos documentos disponibilizados pela escola.

Os quadros de 05, 06 e 07 referem-se as categorias freireanas
dialogicidade e participagdo e registram as evidéncias encontradas nas
entrevistas realizadas com docentes, discentes, funcionarios e especialista.
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Os quadros de 08, 09 e 10 referem-se as categorias freireanas
dialogicidade e de participagdo e registram as evidéncias encontradas nos

questionarios respondidos pelos gestores, especialista e docentes.
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Os quadros 02, 03 e 04 nos revelam que a Escola Estadual Rafael Magalhées
demonstra as categorias dialogicidade e participagdo. Essa Ultima pode ser
analisada, também, de acordo com os dois primeiros niveis de intensidade
apresentados por Bordenave (1994), caracterizados pela informag¢do e consulta e
nas modalidades voluntaria e espontanea, de acordo com a classificagdo de

Bordenave.
Vejamos alguns exemplos:

o Dialogicidade: a dimensédo ética do Projeto Politico Pedagégico.
Neste caso a escola contempla aspectos significativos do didlogo
freireano ao dar destaque a dimens&o ética em seu projeto politico
pedagogico.

o Participagdo - 2 (consulta, concesséo da palavra) modo provocado:
construgdo do calendario anual coletivamente com a participagéo
do colegiado composto de docentes, pais e alunos;

o Dialogicidade e participagdo — 1 (informagéo) e de modo provocada:
a comunidade escolar deverd entrar em contato com a diregao da
escola e com a equipe pedagdgica diante de qualquer tipo de

problema apresentado pelo aluno;
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Na analise das entrevistas reaiizadas na Escola Estadual Rafael Magalhaes,

identificamos a presenga da dialogicidade freireana e da participago.

No tocante & participagéo, verificamos, pelas evidéncias registradas nos

guadros 05, 06 e 07, que essa ainda se encontra nos dois primeiros niveis,

caracterizados pela informagdo e consulta, e nas modalidades voluntaria e

espontanea, de acordo com a classificagdo de Bordenave.

Destacamos algumas falas, que constam desses quadros, a titulo de

exemplo:

dialogicidade:

“Procuramos tratar da emergéncia da discussao critica na nossa
pratica educativa, sem as visbes derrotistas, negativistas da
realidade, mas com formas concretas de compreensio do mundo,
da aprendizagem experimentada de novos caminhos de integragées

progressiva.”
participag&o no nivel da informag&o e de modo espontaneo:

“E muito bom cozinhar aqui, n&o falta muita coisa, tem came quase
todos os dias e eles comem tudo. NZo reclamam e comem o que
tem.”;
participag&o identificada como consulta /concesséo da palavra e de

modo espontaneo e voluntario:

“‘Eu gosto de fazer a limpeza bem direitinho e deixar tudo pronto
para o outro turno. Moro perto da escola e fico aqui quando
precisam. Olho as criangas na entrada, na hora da musica, elas
entram na escola dangando. Eu acho muito bom. Participo das
atividades quando posso e fico no recreio para ajudar. Aqui tudo é

magico”
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Analisando 0s questionarios respondidos identificamos a presenga enfatica
da dialogicidade freireana e apenas uma resposta que se aproxima da
participagcdo nivel 3 de Bordenave (1994), caracterizada pela

elaboragéo/recomendagéo, e no modo provocada. (ver quadros de 08 a 10)
Destacamos alguns exemplos:

e dialogicidade: °“A escola adaptou seu curriculo, Além dos
contelidos obrigatorios vindos do MEC todos os projetos sédo
desenvolvidos ancorados por valores como respeito, amor e
carinho(...) sabemos gue ninguém da o que ndo tem. A nossa
pratica deve ser a reflexdo no encontro com o outro, com ©
diferente e as diferengas, pois ao evitarmos o estranhamento
numa viséo radical e preconceituosa estaremos progredindo na
pratica educativa.”

o participagéo — 2 (informagao) e de modo provocada: “Podemos e
devemos promover através dos interesses da comunidade
atividades que atendam as suas expectativas e necessidades,
envolvendo-os e levando-os a refletir sobre a importancia do
trabalho de formacgéo do educando.”

e participagdo - 3 (elaboragdo/recomendacgéo) e dialogicidade:
“‘Devemos sensibilizar 0 corpo docente para a diversidade, para
isso devemos nos valer de estratégias de adesao participativa.
Envolvendo os professores, através de palestras que os motivem
e construindo projetos de intervengédo da escola de acordo com

os interesses da comunidade.”

Ao observar o cotidiano da pratica pedagégica na Escola Estadual
Professor Rafael Magalh&es, Iltajuba-MG, fica claro 0 empenho da Escola na
busca pelo didlogo como forma de participagéo de todos os sujeitos envolvidos
no processo educativo. Nota-se também a satisfagdo pelo engajamento destes

sujeitos.
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As possibilidades para diferentes modos de participagdo sio existentes
bem como podemos encontrd-la em diferentes niveis de intensidade e
importancia. Pela abertura ao dialogo, a Escola ambiciona a participagédo efetiva
da comunidade escolar buscando o seu mais alto nivel, onde o proprio grupo
possa determinar seus objetivos e escolher seus meios para alcanga-los.
Professores, gestores e funcionarios mostraram-se cientes de que para um
processo educativo participativo e transformador & necessério o envolvimento e a

participag@o de pais, alunos, educadores e comunidade.

Em nossa pesquisa, observamos que a Escola busca incessantemente a
participacdo conjunta para que se rompa com a ideia de que os assuntos
escolares devem e podem ser resolvidos apenas por aqueles que se encontram
dentro dos muros da Escola. Professores, diregdo e supervisdo discutem e
refletem durante todo o tempo (até mesmo na hora do recreio) sobre os sucessos
e insucessos do processo educativo e levantam as possibilidades de mudangas
para que o avango na aprendizagem seja alcangado.

Percebemos que o dialogo promovido pela Escola ndo apenas possibilita a
partitha da autoridade, mas a fortalece, pois exige que cada sujeito que nela atua
reflita sobre a sua responsabilidade diante da transformagéo da Escola e da
sociedade. Desta forma a Escola busca uma educacgdo democratica, na qual o
educando nédo é apenas objeto, mas sujeito desse processo, capaz de analisar e
transformar sua condigdo e realidade. Como afirma Freire, 0 aluno deve sentir-se

Presenga:

(...) mais do que um ser no mundo, o ser humano se tornou
uma Presenga no mundo, com o mundo e com 0s outros.
Presenga que, reconhecendo a outra presenga como um
"néo-eu” se reconhece como "si propria”. Presenga que se
pensa a si mesma, que se sabe presenca, que intervém, que
transforma, que fala do que faz mas também do que sonha,
que constata, compara, avalia, valora, que decide, que
rompe. (FREIRE, 1996, p. 18)

Neste sentido, dos pensamentos expressos nas entrevistas, destacamos:
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Procuramos tratar da emergéncia da discussdo critica na
nogsa pratica educativa, sem as visbes derrotistas,
negativistas da realidade, mas com formas concretas de
compreensdo do mundo, da aprendizagem experimentada
de novos caminhos de integragdes progressiva. (docente -
D1)

O diferencial da Escola é a gestdo em sintonia com a
comunidade, que aqui todo mundo trabalha e tem que
trabalhar em equipe, paramos de funcionar a secretaria para
ajudar na saida dos alunos. {funcionaria da administragéo -
FA1)

A escola contemporénea é inescapavelmente multicultural e
esse processo deve ser presidido inicialmente por atitudes
de respeito, tolerancia e integra¢géo com o outro. Assumindo
um posicionamento eficaz contra as formas de dominagéo,
excluséo e discriminagéo. (supervisora — E1)

Eu gosto de fazer a limpeza bem direitinho e deixar tudo
pronto para o outro turno. Moro perto da escola e fico aqui
quando precisam. Olho as criangas na entrada, na hora da
musica, elas entram na escola dangando. Eu acho muito
bom. Participo das atividades quando posso e fico no

recreio para ajudar. Aqui tudo é magico. (funcionaria da
limpeza — FL1)

Estou nessa escola desde o primeiro ano e ndo quero sair,
Quase fui morar com meu pai e tive medo de ter que mudar
de escola. Aqui € muito bom. Adoro dangar enquanto
esperamos a outra professora chegar. (aluna do quarto ano)

(...) € preciso expandir os conteldos curriculares usuais,
abrindo as portas da escola para diferentes manifestagtes.
Os alunos podem trazer sugestdes de casa que serdo
avaliadas, valorizamos todas as atividades que possam
ampliar os horizontes dos alunos. As manifestagdes de
todos os grupos precisam ser incluidas com a intengéo de
promover a interagdo dos espagos. (gestora — G1)
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Na Escola a participagdo dos pais e do Colegiado da Escola nio se
comemorativas ou para receber queixas de seus filhos e filhas, caminha e vai
além dessas manifestages. Esse processo se da a partir do portdo da Escola,
que sempre esta aberto, permitindo a realizagdo de varios encontros, que sdo tdo

necessarios para o desenvolvimento da participagéo.

Os pais, a comunidade e os alunos t&m um canal sempre aberto e
democratico para chegar até a diretoria. Cabe aqui relatar um fato sobre a
diretora, que mantém, em sua sala, uma boneca de pano, negra, sentada em sua
cadeira. Em relagdo a isto a diretora diz que, como circula o tempo todo pela
restringe apenas aos chamados para festas de fim de semestre e datas Escola, a
boneca ali sentada a representa e a todos da Escola: “Quando chega alguém vé
logo que a porta esta aberta e a diretora estd andando pela Escola.”
Consideramos essa uma agéo cheia de significados e simbolos, pois retrata a

intencionalidade de respeito ao outro, abertura a participagéo e ao dialogo.

Nas entrevistas com as professoras, gestoras e com a especialista
registramos a confirmagéo de caracteristicas de agao dialégica: a co-laboragéo, a

uniéio, a participagao, a organiza¢&o e a sintese cultural.

A vice-diretora, preocupada com os interesses e com a diversidade cultural
que a Escola apresenta, demonstra grande respeito pelo outro e pela sua cultura.

Podemos e devemos promover, através dos interesses da
comunidade, atividades que atendam a diversidade cultural,
envolvendo-as e levando-as a refletir a importancia do
trabalho de formagdo do educando. (gestora da diregéo -
G2)

Freire (2005) nos lembra que toda agdo cultural € sempre uma forma de
agao que incide na organizacdo social para manté-la ou transforma-la. A a¢éo
cultural, ou esta a servico da dominagéo ou da libertagdo dos homens.

O pensamento da diretora confirma o que nos disse a vice-diretora,
levando sempre em consideragd0 a necessidade da participagdo e da

organizagao da comunidade nos projetos da Escola participativa.
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Envolvendo os professores, através de palestras que os
motivem e construindo projetos de intervengdo da escola de
acordo com os interesses de foda comunidade. (gestora da
diregao - G2)

Reafirmamos a importancia dada a participagdo coletiva pela fala de uma

professora do segundo ano:

Devemos sensibilizar o corpo docente para a diversidade, para isso

devemos nos valer de estratégias de adeséo:

Fazer circular a cultura do outro através de atividades
diferenciadas trabalhadas em projetos onde geralmente na
culminincia tenha a participagdo para toda comunidade
(interag&o). (professoras do turno matutino - D2).

O dialogo e a participagdo encontrados na Escola Estadual Professor
Rafael Magalhdes podem ser caracterizados pela busca da democratizagdo do
conhecimento e pela valorizagdo da cultura trazida para o interior da Escola. A
Escola procura oferecer aos seus alunos atividades, oficinas e auditdrios que

promovam a divulgagéo e partitha de diferentes formas de conhecimento.

Foi-nos possivel presenciar a participagdo e o didlogo nas reunides de
pais, durante os modulos, nas aulas, no intervalo, durante as oficinas de

informatica, leitura e artes, nos momentos de refei¢éo e recreagao.

Devemos dar um destaque especial as funciondrias da cozinha que, com
“maos santas” (como se usa dizer em Minas de quem tem grandes dotes
culinarios), ndo apenas fazem a téo bem vinda refei¢éo, mas também participam
com grande envolvimento na elaboragdo e na construgdo do cardapio. Elas vao
além do profissionalismo, para um envolvimento amoroso que se traduz no sabor
da refeicdo que todos os alunos e alunas comem e se regalam. Em nossas
observagbes, constatamos o carinho e a atengéo que elas dispensam aos alunos,
sempre muito atentas aos gostos e preferéncias destes, o que contribui na

elaboragéo do cardapio.
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Na construgéo da pratica dialégica e na busca pelo novo conhecimento, as
mais diversas formas de manifestagdo sdo utilizadas pela Escola pesquisada:
festas, reunibes, conversas informais, auditérios, excursdes, visitas planejadas
que buscam possibilitar o debate e o confronto de opinides entre pais, alunos,

funcionarios e corpo docente da Escola.

E relevante ressaltarmos que toda essa caminhada de participagdo e
didlogo esta incorporada num processo mais amplo € que ndo se esquiva de
percalgos e desencontros. E sempre oportuno lembrar que o caminho se faz
caminhando e que o sonho por uma participagdo ampla, critica, dialégica e
envolvente se faz presente no cotidiano das atividades da Escola pesquisada.
Sua comunidade escolar tem a nitida percepgédo de que h& muito ainda a ser feito
para que possam alcangar a meta de que todos os projetos e contetidos, bem

como as diretrizes da Escola, sejam construidos por eles.

Nao podemos deixar de registrar gue o didlogo e a participagéo tanto da
comunidade como dos docentes ainda nédo é tdo ampla como se deseja. Muitos
ainda ndo se sentem seguros em expor suas idelas, criticas ou sugestdes,
preferindo a cultura do siléncio. Mesmo sendo um ndmero pequeno de adeptos a
cultura do siléncio, percebemos a sua existéncia e o quanto isso pode atrapalhar

todo o processo.

Cabe salientarmos que, dos vinte e dois questionérios aplicados aos
professores, um foi devolvido incompleto e uma devolutiva néo feita por parte da
supervisora do turno da tarde. A especialista do turno matutino também néo fez a
devolutiva do questionario. Por outro lado, contrapondo-se a esta postura, a
diretora e vice-diretora fizeram questdo de participar das entrevistas e de

responder os guestionarios.

O Colegiado da Escola ndo tem o poder de decisdo nos assuntos
pedagodgicos e curriculares. Lembramos que a participa¢do da comunidade
externa ndo deveria se limitar 4s convocag¢des para deliberagao de assuntos
relativos ao dia-a-dia da Escola. Poderia ser ampliada a participagdo da

comunidade na construgdo do curriculo por meio de consultas durante todo o ano
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letivo. O planejamento poderia ser tragado a partir das sugestdes coletadas,
propiciando a democratizagéo na escolha dos conteldos, como assevera Freire:

(...) a presenga de alunos, de pais de alunos, de maes de
alunos, de vigias, de cozinheiras, de zeladores nos estudos
de que resulte a programagéo dos contelidos da escola (...)
ndo significa apenas deixa-los como “proprietarios’
exclusivos de um componente fundamental da pratica
educativa. Significa democratizar o poder da escolha sobre
os conteudos. (FREIRE, 1992, p. 57)

Segundo Freire, o didlogo é uma espécie de postura necessaria na medida
em que os seres humanos se transformam cada vez mais em seres criticamente
comunicativos. O didlogo é um momento em que 0s humanos se encontram para

refletir sobre a sua realidade tal como o fazem e o refazem.

Dessa forma, o dialogo é o encontro de sujeitos que na solidariedade do
refletir e do agir assumem a transformagéo e a humanizagdo do mundo, ndo se
reduzindo & aciio de depositar simplesmente ideias de um no outro. (FREIRE,
2005).

Segundo Freire (1996, p. 52), “ensinar ndo & transmitir conhecimento, mas
sim criar possibilidades para a sua prépria produgédo ou a sua construgao”.

Para Freire (1998, p. 77), “aprender & uma aventura criadora”, algo muito
mais rico do que meramente repetir a ligdo dada. Aprender € construir, constatar

para mudar.

Freire (2009) nos diz que o fundamento primordial do processo libertador
esta na relacdo dialogica. A praxis pedagdgica dialogal propicia a compreensao

reflexiva dos fendmenos sociais, politicos, culturais e econémicos.

Os sujeitos do processo ensino/aprendizagem devem se reconhecer como
fruto das relagbes entre si e de suas relagbes com a realidade. Devem se
reconhecer como sujeitos do ato de pesquisar e conhecer, de aprender e ensinar,
capazes de analisar e transformar sua condigdo e realidade. Neste sentido Freire

afirma:
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() O mundo ndao é. O mundo estd sendo. Como
subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade
com que diaieticamente me relaciono, meu papel no mundo
n&o & s6 0 de quem constata o que ocorre, mas também o de
quem intervém como sujeito de ocorréncias. N&o sou apenas
objeto da histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
histdria, da cultura, da politica, constato no para me adaptar,
mas para mudar. (FREIRE, 1996, p.76-77)

Na caminhada como sujeitos mediatizados pelo mundo, na busca das
possibilidades, devemos cruzar as barreiras do desconhecido e da opressao,
rompendo com a forga do discurso fatalista e de submiss&io. Fazendo uso da
analise critica, nds podemos construir uma sociedade mais justa, ética e
igualitaria.

Para Freire a praxis de libertagéo ndo & um ato final, mas o ato constante
que relaciona os sujeitos entre si, constituindo uma comunidade transformadora
da realidade.

Nesse sentido, a educagéo & instrumento indispensavel para a construgéo
da cidadania por meio do diglogo entre os sujeitos envolvidos.

Na educagéo freireana, que inclui e vai além da nogao de escolarizagao, as
escolas ndo sdo apenas um local onde ocorre a educagdo, mas iocal no qual
homens e mulheres tanto produzem como s&o produtos de relagbes sociais e
pedagogicas. A educagéo torna-se uma forma de ag&o que une as linguagens da
critica e da possibilidade. Representa a necessidade dos educadores terem um
comprometimento apaixonado em tornar o politico mais pedagdgico.

A dialogicidade como postura na prética educativa ¢ caminho de
conhecimento na medida em que permite ao educador e ao educando a
compreensao, problematizacao e a modifica¢éo da realidade. Nesta perspectiva a
construgéo do conhecimento em uma escola democritica é sempre uma

construgéo coletiva mediada pelo dialogo.
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O dialogo freireano deve proporcionar a pratica da participacéo e incentivar
a problematizagdo do conhecimenio que é gerado e que deve incidir sobre a
realidade concreta com o objetivo de desenvolver uma postura critica para melhor

compreender e atuar nessa realidade.

Em nossa pesquisa, percebemos a existéncia da abertura para o didlogo
nas atividades do corpo docente da Escola, nos momentos de sistematizagéo do
processo de ensino-aprendizagem, os chamados “médulos®, que inclui a
avaliagdo diagnostica feita com os alunos no inicio do ano letivo e na construgéo

dos projetos pedagogicos.

A dialogicidade reflete-se na metodologia aplicada nas aulas e na
organizacdo das rotinas e das atividades pedagdgicas. Percebemos a
dialogicidade presente em diferentes espagos da Escola: cantina, administragéo,
patio e salas de aula. Os sujeitos envolvidos utilizam de diferentes estratégias
para que o dialogo se desenvolva nestes espacgos.

Além do didlogo dentro do espacgo escolar, a Escola busca manter como
meta um didlogo aberto e franco com os o6rgdos educacionais superiores
(Superintendéncia Regional de Ensino e Secretaria Estadual de Educagéo), para
que possa ter maior autonomia na organiza¢éo e na selegdo dos conteldos que
seréo trabalhados em sala de aula. Constatamos ainda o esforgo que a Escola faz
para tornar o que é obrigatdrio em algo diferente e interessante. Acreditamos
que, em conformidade com a pedagogia freireana, esses atos exigem humildade
e coragem para criar e recriar o que esta sendo trabalhado, sem perder a

esperanga da transformacao.

A dialogidade é compreendida por Freire (2009) como o0 momento em que
0s seres humanos se encontram e se comunicam, movidos pela esperanga e pela

confianga no outro, certos de que juntos podem buscar algo novo.

Freire (1992) enfatiza que ndo podemos prescindir da esperanga como
combustivel para a luta. A esperanga “ndo ganha a luta, mas sem ela a luta
fraqueja e titubeia. Precisamos de esperanga critica como o peixe necessita de
agua despoluida” (FREIRE, 1992, p. 10).



32

Para criar momentos de discussdo, debates e estudos é preciso uma

relagdo de cooperacdo que fortalega o coletivo e que contemple um profundo

respeito pelo outro. Isto se da pela valorizagdo da diversidade cultural, adaptando

os contelidos, como se pode constatar a seguir:

Devemos valorizar a diversidade cultural da clientela, tirando
proveito da riqueza que cada um traz, ndo os vendo como
idénticos e principalmente levando em conta a necessidade
de estabelecer diferengas nas atividades pedagdgicas
promovidas pela instituigdo. (professora do turno matutino -
D4)

Enfatiza uma professora do primeiro ano:

A valorizagao das experiéncias da comunidade e a énfase
ao didlogo devem ser estratégias utilizadas pela escola.
(professora do turno matutino - D5)

Percebemos na fala da professora que, embora valorize o dialogo,

concebe-0 como estratégia ou tatica de aproximagéo para obter a amizade dos

envolvidos no processo educativo. O que Freire (1986) nos diz em sua obra Medo

e Ousadia, é que o didlogo € um principio e ndo uma estratégia ou tatica de fazer

amigos. Para Freire o dialogo néo é bate papo, n&o é um método ou uma técnica

para obter resultados. O dialogo em Freire é iluminagdo onde a partir de um ponto

de vista se dialoga com os demais, indo assim o ato de dialogar além da troca de

palavras, salienta 0 autor que o didlogo que ndo caminha para a transformagéo

néo ¢ dialogo.

Antes de mais nada, Ira, penso que deveriamos entender
didlogo ndo como uma técnica apenas que podemos usar
para conseguir alguns resultados (...) também néo podemos,
n&o devemos, entender didlogo como tatica que usamos
para fazer amigos (...) ao contrario, o dialogo deve ser
entendido como algo que faz parte da préopria natureza
histérica dos seres humanos. (FREIRE, SHOR, 1986, p.64)

Também a importancia do respeito a opinido do outro, o acolhimento de

suas ideias e 0 exercicio da escuta para uma convivéncia harmoniosa, pode ser

confirmada na fala abaixo:
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A contextualizagdo de forma criativa e dinamica das
propostas e praticas curriculares nos fard obter o
reconhecimento do outro, a valorizagdo & sua condigéo de
sujeito (...) e nos impedira de colocarmos o foco nas
diferengas para isolar os grupos, devemos fazer prevalecer
mais o didlogo para reconhecer a realidade da diversidade.
(professora do turno matutino - DG)

Para Freire (2005) o dialogo € o encontro dos homens mediatizados pelo
mundo, por pronuncié-lo, n&o se esgotando na relagéo entre os sujeitos. A pratica
pedagdgica dialégica e democratica implica em estabelecer uma relagéo critica e
construtiva entre os sujeitos, reconhecendo no outro o direito de dizer sua prépria
palavra, até mesmo de ndo dizé-fa. Segundo FREIRE (2005): “Ninguém liberta

ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhéo”.

Uma docente do terceiro ano enfatiza a necessidade e a relevancia da
contextualizagdo curricular e a tomada de decisdo para se evitar uma pratica

educativa preconceituosa.

A nossa pratica deve ser a reflexdo no encontro com o outro,
com o diferente e as diferengas, pois ao evitarmos o
estranhamento numa visdo radical e preconceituosa
estaremos progredindo na pratica educativa. (professora do
turno matutino -D6)

A professora do quarto ano expressa a importancia do dialogo critico e
responséavel como parte fundamenta! do processo de transformagéo da realidade

e de crescimento do educando:

A postura responsavel dos professores (agentes mais
diretos aos alunos), especialistas, gestores e funcionarios
promove o processo de critica. Isso ocorre porque se fara
presente em todos os momentos da vida do educando,
alguém que o oriente a ver no outro a heterogeneidade,
avaliar como parte de um processo de crescimento e
analisar o seu cotidiano. (D7)

Sem a dialogicidade a educag@o ndo acontece de forma efetiva (FREIRE,
1992). O didlogo possibilita a construgéo do conhecimento de forma critica.
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O processo educativo deve se constituir em um dos instrumentos que a
sociedade oferece para a intervengdo critica e criativa do mundo, na busca da

superagdo da consciéncia ingénua por uma consciéncia critica (FREIRE, 2005).

Por meio de questionamento critico-reflexivo, os sujeitos envolvidos no
processo de aprendizagem apropriam-se do contexto e se constituem em agentes
de transformacgéo, repensando sua postura diante do mundo e do outro.

Como salienta Freire (1996), a promog&o da ingenuidade para a criticidade
néo se da automaticamente e que uma das principais tarefas da pratica educativa
progressista é exatamente o desenvolvimenio da curiosidade critica, insatisfeita e
indocil. Instrumentalizados com esta curiosidade, ndés podemos nos defender dos
diversos tipos de ideologias que mascaram a realidade. “A superacgéo e nédo a
ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser
curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza.” {FREIRE,
1996, p. 92)

Logo, o ato de ensinar exige um conhecimento critico da realidade, uma
consciéncia que leve o educando a perceber a realidade a partir de um juizo
critico das estruturas sociais. “N&o haveria criatividade sem a curiosidade que nos
move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que n3o
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos.” (FREIRE, 2009, p.92)

A supervisora da Escola, em nossa andlise, manifesta uma determinagdo
de agéo educativa politizada, critica e transformadora, como se pode ler na sua

fala:

Nossa sociedade tem uma diversidade cultural muito grande,
por isso, estdo sendo trabalhadas de varias maneiras em
nossa escola. Uma delas é levar o aluno a ser mais critico,
identificando e desvelando varias visbes estereotipadas
como imagens desrespeitosas e preconceituosas de
homossexuais, cartazes que fazem apologia ao sexo,
drogas, consumismo, individualismo, jogos da internet.
Mostrando aos nossos alunos que os produtos culturais a
nossa volta ndo s&o ingénuos e nem puros {...). (supervisora
do turno vespertino - E1)
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Esta determinagdo também pode ser notada na seguinte fala:

E preciso expandir os contetdos curriculares usuais, abrindo
as portas da escola para diferentes manifestagdes da cultura
popular: musicas, dangas, filmes (0s alunos podem trazer de
casa sugestdes, que depois de avaliadas serdo ou néo
aceitas), festas populares, brincadeiras, jogos, teatros,
poemas, enfim toda atividade que possa ampliar os
horizontes dos alunos, promovendo interagdes entre as
diferentes culturas. Manifestagbes de outros grupos
precisam ser incluidas no curriculo com a intengdo de
promover a interacdo de varios espagos culturais.
(supervisora do turno vespertino - E1)

A esse propésito, vale destacar a compreenséo de Freire (1996, p. 113)
sobre a escuta: “escutar (...) significa a disponibilidade permanente por parte do
sujeito que escuta para a abertura & fala do outro, ao gesto do outro, as

diferengas do outro”.

As falas dos docentes (D8, D7 e E1) se relacionam e nos remetem ao
didlogo critico, & necessidade de se evitar praticas educativas preconceituosas e
ao respeito & diversidade cultural, que buscam desenvolver na Escola
pesquisada.

Dal, mais uma vez, a necessidade de invengéo da unidade
na diversidade. Por isso, é que o fato mesmo da busca da
unidade na diferenga, a luta por ela, como processo,
significa j& o comego da criagdo da multiculturalidade (...)
Que demanda uma nova ética fundada no respeito as
diferengas. (FREIRE, 1992. p. 167).

Apple, (2008), considera que as escolas devem ser vistas como instituicbes
marcadas pelo complexo de culturas que caracterizam a sociedade dominante e
que os professores devem passar a compreender como a cultura dominante
funciona em todos os niveis do ensino escolar com © intuitc de invalidar as
experiéncias culturais das “maiorias excluidas”. Devemos lutar a favor dos
estudantes, afirmando suas experiéncias e historias cuiturais, estimulando a
criticidade, capazes de transformar a realidade. Neste sentido, diz Apple:
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Um curriculo democratico procura ajudar os alunos a se
tornarem instruidos e capazes de muitas formas diferentes
(...) Em sintese, os educadores democraticos vivem com a
tensdo constante de proporcionar um ensino significativo
para os jovens. (APPLE, 2006, p.31)

A supervisora da Escola expressa em sua afirmativa:

A escola contemporanea é inescapavelmente multicuitural,
por isso é extremamente importante compreender o
processo educativo, pois é na escola que se faz a entrada e
a manutengéo de contatos com diferentes linguas e culturas.
Esse processo deve ser presidido inicialmente por atividades
de respeito, tolerdncia e integragdo. Assumindo o
posicionamento contra as diversas formas de dominac3o,
exclusdo e discriminagéo. Entendendo a educagdo como um
direito social. (supervisora do turno vespertino - E1)

A declaragéo de uma professora do Projeto Aluno Tempo Integral, durante

entrevista confirma a necessidade de conviver com as diferengas:

No processo educativo devemos conhecer e aceitar a
diversidade, rever nossas posturas, valores, representagées
e preconceitos, pois sdo eles que permeiam a relagéo
estabelecida entre escola, aluno e comunidade. Colocamos-
nos diante de praticas e politicas voltadas para o respeito as
diferengas e para a superagdo dos preconceitos e
discriminagfes, estimulando o respeito, a tolerancia e a
convivéncia, abandonando assim a perspectiva da
monocuitura. (professora do turno matutino - D3)

Entendemos que a convivéncia deve ser uma atitude humana de tolerancia
com o “diferente” sem manifestar uma superioridade diante deste, simplesmente
reconhecendo nele alguém que tem uma posigdo diferente da sua.

Neste sentido Freire (2005) nos diz que tolerar ndo é concordar com a
outra pessoa que pensa ou age diferente de nés, 0 que a auténtica tolerancia
demanda é que tenhamos uma atitude de respeito com seus sonhos, suas opgdes
€ seus gostos, ndo promovendo sua negagéo pelo simples fato de ser diferente. A
convivéncia tolerante nos permiti aprender com o diferente, Neste sentido nos diz

Freire:
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Falo da tolerancia como virtude da convivéncia humana.
Falo, por isso mesmo, da qualidade basica a ser forjada por
nos e aprendida pela assungao da sua significagéo ética —
qualidade de conviver com o diferente. Com o diferente, ndo
o inferior. (FREIRE, 2005, p. 24)

O didlogo é possibilidade de abertura, disponibilidade para aceitar o
pensamento do outro, para que ndo se acabe no isolamento. Nesta perspectiva,
para Freire (2009), a pratica da liberdade resulta na negagéo do isolamento do
homem, desligado do mundo, e na negag¢do do mundo como realidade ausente do
homem. Isto implica na construgdo de uma escola participativa, na qual
professores e alunos sejam elementos fundamentais na construgéo do

conhecimento por meio da reflexéo dialégica.

Consideramos uma das revelagbes do nosso estudo, a presenga do
didlogo e da participagdo na convivéncia da Escola Estadual Professor Rafael
Magaihdes, acontecendo na tentativa de atender a todos os sujeitos que a
integram. Percebemos a preocupagdo com a dialogicidade, como categoria
freireana, conceituada ndo apenas como metodologia para concretizagdo da
participag&o, mas como momento de encontro de sujeitos para refletir e discutir
sobre um determinado objeto de conhecimento ou sobre a propria realidade e os

fatos que a compdem.

Lidar com diferentes percep¢des do mundo, culturas e necessidades
parece-nos ser o cotidiano da Escola Estadual Professor Rafael Magalhdes que
vem superando as dificuldades e os obstaculos, ndo se restringindo a resisténcia
de alguns poucos sujeitos em reconhecer o outro e aceita-lo como participante
ativo da constru¢do da Escola. Neste sentido os alunos aprendem a conviver com
as diferencas, tanto no convivio, como nas atividades. A incluséo trabalhada com

os alunos reflete-se na fala de um discente do Projeto Aluno Tempo Integral:

Minha atividade preferida é trabalhar com a leitura da turma
da Mbnica, ela tem 3 amigos portadores de deficiéncia. Um
¢ cadeirante, o Lucas, o outro & mudo, ¢ Humberto e a
Dorinha & cega (sic). (alunos do furno matutino - Dis 2)
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Percebemos que ao incentivar e destacar a leitura de diferentes tipos de
texto a Escola procura incentivar os alunos a desenvolverem uma postura critica
de inclusdo e de convivéncia. Encontramos na Escola pesquisada dois alunos
irmaos, com sérias deficiéncias fisicas (sindrome de Erlans®) e destacamos o
grande carinho com que eles sdo acolhidos pelos colegas, que os ajudam a
executar as atividades dentro e fora da sala de aula. Observamos uma
convivéncia harmbnica, respeitosa e inclusiva por parte de todos da Escola que
tratam com solidariedade os diferentes, sem deixar de lhes oferecer o

conhecimento a que tem direito.

A Escola possui também, em sua rotina, dificuldades e obstaculos. A
necessidade do cumprimento de suas metas e o tempo reduzido para a
elaboragdo e execugdo de novas estratégias constitui 0 que mais preocupa os
professores que tentam superar essas dificuldades, com criatividade e
competéncia. Esta postura diante das dificuldades e obstaculos pode ser
constatada na fala seguinte:

Tentamos superar esses obstaculos do cotidiano com
bastante dialogo momentos diarios que devem ser
reservados nas aulas para construgdo de uma visao cidadéa
da vida, para que os alunos sintam motivados a continuar, a
querer aprender, a aceitar-se melhor, selecionando saberes
e competéncias que precisam ser ensinados e aprendidos
com estratégias sociais diferenciadas, favorecendo a
percep¢ao dos alunos em ver como somos, COmo reagimos
diante dos desafios e conflitos. O que expressamos em cada
momento de nossa agédo educativa é t&do importante quanto
0 contetdo explicito de nossas aulas. Devemos ter e
demonstrar uma postura que € possivel avangar no meio
das dificuldades. (professora do turno matutino - Projeto
aluno Tempo Integral D6)

Observamos, em nosso estudo, que a luta pela melhoria do processo
educativo € uma constante na Escola, 0 que exige uma permanente vigilancia das
agbes e uma constante reflexdo por parte dos que participam do processo

educativo.

* Sindrome de Erlans é uma doenga genética que resulta na diminuigéo de colageno, provocando
grande frouxid&o ligamentar e hipermobilidade ¢ssea.
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Em nossa analise, parece que todos querem e se fazem presentes na
Escola, festejam, brincam, informam-se e, principaimente, “com-vivem”. Pais,
alunos, professores, comunidade e funcionarios desenvolvem um trabalho
contagiante e motivador, pois é fruto de uma construgéo coletiva e participativa,

que busca uma escola publica de qualidade.

BOFF (2008, p.31) afirma que uma das grandes dificuldades da existéncia
humana é conviver com o diferente, alegrar-se e enriquecer-se com essa
convivéncia. Toda convivéncia obriga-nos ao respeito pelo outro. Conviver
representa um aprendizado que hoje se faz imperativo para todos. Convivéncia,
vivéncia vivida sempre com os outros, e jamais sem 0s outros. Vivéncia deriva de
conviver e de coexistir. Com-viver e co-existir sdo modos de ser globalizantes e
inclusivos. E conseqliéncia da vida. Nessa convivéncia se da o aprendizado real
como construgdo coletiva do saber, da visdo de mundo, dos valores que orientam

a vida e das utopias que mantém aberto o futuro.

Na pratica pedagégica da Escola Estadual Professor Rafael Magalhées,
observamos que as agbes pedagogicas sdc elaboradas e definidas apods
reflexdes nos encontros que fazem parte da rotina da Escola, com a inteng&o da
tomada de decisdo para a melhoria da qualidade de ensinc. E o que se

depreende desta fala:

Procuramos tratar da emergéncia da discussdo critica na
nossa pratica educativa, sem vises derrotistas, negativistas,
com formas concretas de compreensido do mundo, de
aprendizagem experimentada de novos caminhos de
integracdes progressiva. (professora do turnc matutino - D3)

Além desse depoimento, acrescentamos o de outras professoras que
ressaltam o valor da pratica amorosa, emancipadora e acima de tudo

esperangosa. Vejamos:

Sinto que os alunos da E. E. Prof. Rafael Magalhaes tém o
privilegio de poder contar com toda essa estrutura e
empenho dos professores. Nossa biblioteca é rica, ha varios
computadores que os alunos manuseiam e uma alimentagéo
que muitas criangas teriam em casa. Considerando a nova
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situagéo familiar é preferivel que os alunos sejam acolhidos
e formados na escola.

Tenho observado que os nossos alunos vém mudando ano
apés ano, dia ap6s dia e com isso a escola necessitou
adaptar seu curriculo. Nao nos esquecemos que devemos
vencer o0s obstaculos e vencer os contetdos basicos
obrigatdrios de maneira criativa e diferente, valorizando
nossos alunos como pessoas que trazem para a escola uma
bagagem cultural que n&o pode ser deixada de lado, pois
refletem o meio onde vivem. (professora do turno matutino -
D4)

Nossos alunos tém professores dedicados e nossa escola é
bem servida de biblioteca, computadores e ao utiliza-los eles
crescerdo como cidad&dos. Caminhamos junto com as
famiiias, isso para o bem de nossos alunos e para que
tenhamos uma sociedade mais justa, digna e igualitaria.
(professora do turno matutino - Projeto aluno Tempo Integral
- D8)

A escola adaptou seu curriculo. Além dos contetidos basicos
obrigatérios vindos do MEC todos os projetos s#o
desenvolvidos ancorados por valores como respeito, amor,
carinho... € sabemos que ninguém da o que n&o tem.
(professora do turno matutino - Projeto aluno Tempo Integral
D6)

Na pedagogia freireana, pela construgdo participativa do conhecimento,
podemos formar cidaddos criticos e politizados, capazes de compreender e
transformar o mundo, observando a critica e a politica como fundamentos do
processo dialdgico, nutrido pela esperanga.

O depoimento, a seguir, se aproxima dessa afirmag&o:

Procuramos tratar da emergéncia, da discussio critica na
nossa pratica educativa, sem as visbes derrotistas,
negativistas da realidade, mas com formas concretas de
compreensédo do mundo, da aprendizagem experimentada
em novos caminhos de integragBes progressiva. (professora
do turno matutino - D1)

Em conformidade com a pedagogia freireana, a Escola investigada propde

uma pratica educativa para a formagdo de sujeitos autbnomos, capazes de
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enfrentar os desafios sociais que se apresentam em nossa sociedade. Neste
sentido, a Escola Estadual Professor Rafael Magalhdes n&o é apenas executora
das agdes definidas pelos érgéos superiores. Ela cria, elabora e executa, de
maneira peculiar, seus proprios projetos, tentando desenvoiver a dimensao da

autonomia como consequéncia de uma gestdo democratica e participativa.

O respeito 4 autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nhao
conceder uns aos outros. Precisamente porque éticos
podemos desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar
para a sua negagéo (..) O professor que se exime do
cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do
aluno (...) transgride os principios fundamentalmente éticos
de nossa existéncia. (FREIRE, 1996, p. 25)

Destacamos também “os médulos” como exemplo de como se faz e se
constréi a dialogicidade freireana na Escola. Durante “o médulo”, a especialista
faz com cada professor uma avaliacdo da estratégia metodolégica proposta
anteriormente e a posteriori, se necessario, fazem uma readaptagéo das
estratégias. E momento para reflexdo aberta sobre os alcances conseguidos
(aluno por aluno) e para tomada de deciséo para tragar novas agbes, com o
intuito de reorientar aspectos que ficaram sem éxito. Destacamos que a maioria
dos professores n&o trabalha em outras escolas, 0 que permite uma maior

dedicacgéo ao horario desses “modulos” e as estratégias ali elaboradas.

As peculiaridades de cada profissional, seus limites e suas potencialidades
séo respeitados pela Escola, como se I& no relato de uma das professoras do
Projeto Aluno Tempo Integral:

A escola nos incentiva a acreditar sempre no nosso
potencial de aprendizagem, na capacidade de evoluir
constantemente, de integrar em novas experiéncias. Ao
mesmo tempo, compreende e aceita nossos limites, jeito de
ser e histéria pessoal. (professora do turno matutino - D8)
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Esta postura de respeito e valorizagéo do profissional, por parte da Escola,
também pode ser identificada nas falas seguintes:

Facilita todo o processo quando hd o reconhecimento e a
valorizag&o do professor, E importante que ele seja sempre
estimulando participar, pois estando o professor com sua
auto-estima alta ocorrera o progresso, seja ele qual for, seja
no ensino-aprendizagem, seja em sua vida particular, que
refletird sempre no trabalho. {professora do turno matutino -
D7)

Criamos oportunidades em que o profissional se estimule a
falar sobre como percebe a construgdo e execugdo de sua
pratica. A socializagdo em pequenos grupos entre
professores, dos refatos de suas experiéncias podem revelar
novos conhecimentos. Promovemos ocasibes que
favoregam uma visdo mais dindmica e contextualizada.
{supervisora do turno vespertino - E1)

Embora as revelagdes obtidas nos relatos dos sujeitos pesquisados, nas
respostas aos questionarios, nos documentos disponibilizados pela diregéo da
escola e nas observagdes do cotidiano da mesma, tenham mostrado a presenca
da dialogicidade freireana e uma disposigéo para um fazer participativo, ainda ha
muito que caminhar para que a Escola Estadual Professor Rafael Magalhies
aprofunde o dialogo como praxis pedagégica para a construgdo de uma escola
democratica e transformadora, capaz de formar um cidadéo critico e auténomo.




63

CONSIDERAGOES FINAIS

Apoiados em nossas observagdes, entrevistas, questionarios e analise de
documentos percebemos que a Escola Estadual Professor Rafael Magalhdes
encontra espagos possiveis e os utiliza muito bem para exercer uma pratica
participativa e dialogica. A Escola caminha em busca de uma educag&o
liertadora, “compreendida como um momento, um processo ou uma pratica onde

estimulamos as pessoas a se mobilizarem.” (FREIRE, SHOR, 1996. p. 47).

A presenga da categoria dialogicidade freireana e participagéo ficaram
evidentes na andlise dos documentos disponibilizados, assim como nas
observagdes do cotidiano da unidade escolar: nas situagbes de recreio; conversas
informais; horario das refeicdes na cantina; biblioteca; entrada e saida dos alunos;
reunido na sala dos professores e nos médulo de formagao; reuni&o de pais e nas
atividades que mobilizaram toda a escola, por exemplo, na elaborag&o de murais,

os auditorios e oficinas.

Os dados da pesquisa nos revelam a tentativa que os envolvidos no
processo educacional fazem para evidenciar a presenga do dialogo como fator

significativo para a construgdo de uma escola publica democratica e de qualidade.

A preocupagio da Escola ndo se restringe apenas ao desenvolvimento
cognitivo de seus alunos, mas também 4 transi¢do da consciéncia ingénua para a
critica, & participagdo e a possibilidade de recriarem seus espagos. Segundo
FREIRE (1996, p. 52), “ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas sim criar
possibilidades para a sua prépria produgdo ou a sua construgio”. Nessa
perspectiva dialdgica, o processo ensino aprendizagem se produz em um
contexto determinado, que ao analisa-lo, os sujeitos elaboram, criam e recriam
um novo conhecimento. Para FREIRE (1996, p. 77), “aprender € uma aventura

criadora”, algo muito mais rico do que meramente repetir a ligdo dada.

Freire (1995) nos lembra que:
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(...) quanto mais penso criticamente, rigorosamente, a
pratica de que participo ou a pratica dos outros, tanto mais
tenho a possibilidade, primeiro, de compreender a razéo de
ser da propria pratica, segundo, por isso mesmo, me vou
tornando capaz de ter pratica melhor. (FREIRE, 1995, p.
106}

O momento agdo-reflexdo-agdo enfatizado por Freire é encontrado na
Escola Estadual Professor Rafael MagaihZes, onde identificamos uma busca
constante pelo trabalho coletivo, sem anular o individual, tanto na organizagdo
como no planejamento das aulas. Lembramos que, para Freire, a praxis é
reflexéio e agdo transformadora da realidade. Freire defende que o professor
precisa conhecer o seu aluno e que a selegdo de contelidos deve oportunizar ao
educando compreender e conhecer melhor sua realidade para poder transforma-

la.

Consideramos como eixo fundamental do processo educativo de uma
escola o espago dedicado a formagéo permanente dos educadores. Na pratica
pedagogica da Escola Estadual Professor Rafael Magalhdes, observamos que
esse eixo restringe-se apenas aos momentos de moédulo e nas reunides
pedagoégicas, no qual as especialistas tentam agrupar todos ou parte dos
professores para estudarem e discutirem sobre um determinado tema ou
conhecimento. Ha também eventuais capacitagdes oferecidas pela Secretaria de
Estado da Educagdo de Minas Gerais. Apesar de 0 modulo na Escola pesquisada
ser um momento para reflexéo aberta sobre os alcances conseguidos (aluno por
aluno) e para tomada de decisdo para tragar novas ag¢des, faltam outros
mecanismos freqlientes para a formagao permanente de seus educadores.

A troca de experiéncias valoriza o fazer do professor e contribui para que
os professores reflitam e pensem sobre a sua pratica, sobre o que fazem em sala
de aula, na sua relagdo com a comunidade e na prépria organizagéo curricular da
escola. Percebemos que existe a necessidade de maiores esforgos para
preencher esse espago com a presenga do didlogo que encontramos em outras
areas da Escola. Apesar dos avangos ja alcangados, como j4 mencionamos, &
necessario n&o desviar a atengéo sobre reflexdes importantes como a que se
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tange ao espago de formagéo permanente dos educadores, pois, acreditamos que
para a conquista de uma escola publica de qualidade seja necessaria uma politica

de formacao séria e permanente para seus professores.

Contudo, diante dos resultados apresentados, podemos afirmar que a
Escola Estadual Professor Rafael Magalh&des caminha na dire¢éo da dialogicidade
freireana e da participagdo. Assim, podemos dizer que Freire se faz presente na

pratica pedagdgica da Escola, tanto na sua teoria como em sua préatica.

A pratica pedagégica que a Escola Estadual Professor Rafael Magalhées
procura desenvolver foge ao que habitualmente encontramos nas escolas de
hoje, onde a filosofia da educagéo utilizada pelas escolas se restringe a busca de
resultados. Na Escola pesquisada encontramos essa busca muito bem articulada
com as acgdes de seus professores e de todos os envolvidos no processo

educativo.

Lembramos de Luckesi (1990), “Se nés ndo escolhermos nossa filosofia,
qual é o sentido que vamos dar a nossa existéncia, a sociedade na qual vivemos

nos dard, nos impora a sua filosofia”.

Concordamos que a autonomia pedagégica da Escola sé sera alcangada
em sua plenitude, quando todos os envolvidos no processo se dirigirem para a
superagao do fazer mecanicista e individualista. Uma coletividade nédo se faz
somente pelo ato de estar presente, & preciso se fazer presente. E preciso uma
manifestacdo e um desejo politico de fazer diferente o trabalho escolar, que no
inicio pode nos parecer dificil e angustiante, pois requer uma tomada de deciséo

diante de velhos e preconceituosos conceitos.

Pensamos que o fazer pedagogico e a construgdo do projeto educativo
coletivo sao faces de uma mesma questéo, sdo processos que se interligam, que
se transpassam e que tem sempre como orientagdo a intencionalidade do grupo,

que, assim, podera promover um regime de cooperagao na agao-reflexdo-acao.

Dessa forma, na construgdo coletiva de seus educadores e do seu projeto

educativo a escola deve constantemente passar pelo ato de pensar e repensar
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sobre seus atos, pois, nesse exercicio de auto-educagdo poderd se revelar a
perspectiva de uma educagéo autdbnoma e critica.

Na reflex&o critica e coletiva de nossas questdes, pode estar o caminho
para uma agdo pedagogica mais conjunta e co-responsavel, na qual todos os
envolvidos vislumbrem o verdadeiro papel de educadores.

Teremos que aprender a viver com, ou seja, conviver para que possamos
coletivamente, ao identificar no grupo os seus problemas, viabilizar uma solugéo

que seja almejada pela coletividade.
Como nos lembra Boff:

Conviver e coexistir s30 modos de ser globalizantes e
inclusivos. E conseqUiéncia da vida, tomada em sua plena
complexidade, partilhada junto com os outros, coexistindo
com eles e participando dinamicamente de suas vidas, de
seu sentido de ser, de suas lutas, de suas buscas, de suas
derrotas e vitérias. (BOFF, 20086, p.33)

Um processo democratico de consfrugdo educativa ndo pode se
desenvolver sem a pratica de convivéncia. Acreditamos que a pratica pedagogica
critica, participativa, politizada e transformadora surgira como conseqiiéncia

dessa convivéncia.

Esse novo posicionamento podera permitir um afastamento do empirismo
pedagogico e do senso comum que tanto permeiam o fazer de nossas escolas.
Assim, possibilitara ao educador desenvolver ages que favoregam ao educando
uma consciéncia critica de sua realidade, criando condigbes favoraveis para sua
transformagédo, rompendo com atitudes que freqlientemente desarticulam a
criticidade e que podem ocasionar o afastamento da realidade.

Na instituicdo pesquisada, encontramos uma organizagio articulada, na
qual os setores pedagogico e administrativo tentam manter sempre um canal
aberto para o didlogo. Durante nossa pesquisa, frequentemente nos deparamos
com situagdes em que essa pratica dialégica era exercida, permitindo a

participagéo e promovendo o envolvimento de todos no processo educativo. A
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Escola faz o caminho para uma organizagao institucional calcada numa vis&o
social e democratica que valoriza a sua comunidade e seu grupo de educadores

nao devem deixar de sonhar.

S6 conseguiremos transformar a realidade que nos é dada, se criarmos
algo de novo, diferente, conhecendo as reais condigdes que nos sdo impostas,
tentando enxergar um pouco a frente e tragando metas e definindo como
pretendemos alcanga-las. Propomos a Escola que realize um planejamento
(modulos) que possibilite um trabalho coletivo rigoroso e alegre, em que se possa
compartilhar as opinides, os medos e os sonhos. Recomendamos que seja feito
um trabalho mais critico sobre a concepgdo de dialogo de Freire com todos os
envolvidos no processo pedagodgico, especialmente as professoras. Assumindo
coletivamente as agdes e seus percaigos, refletindo incansavelmente sobre
nossos atos, assim estaremos conscientemente construindo o projeto da escola

gue sempre sonhamos.
Nas palavras de Freire (1992):

E que ninguém caminha sem caminhar sem aprender a
caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando,
sem aprender a refazer, retocar o sonho por causa do qual a
gente se pos a caminhar. (FREIRE, 1992, p. 79)

Diante do exposto, a pesquisa nos apresentou indicios sobre a relevancia
do didlogo e da participagdo na praxis educativa como meio eficaz de construgao
de uma escola publica democratica, critica e de qualidade, que alimente a utopia

freireana.

A utopia, na concepgao freireana, &€ um pensamento esperangoso, no qual
reconhecemos a realidade de hoje, podendo, assim, anunciar algo novo e melhor

para o amanh&. Como nos afirma Freire:

A propalada morte do sonho e da utopia que ameaga a vida
da esperanga, termina por despolitizar a pratica educativa,
ferindo a propria natureza humana. (FREIRE, 200, p. 123)
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Sobre utopia, Galeano (2009), no final de sua faia, em entrevista para o

programa Sangue Latino, Canal Brasil, apresenta a seguinte concepgao:

A utopia esta 1a no horizonte. Me aproximo dois passos, ela
se afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte
corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais
alcangarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para

que eu n&o deixe de caminhar. (Galeano, 2009)

Somente através do didlogo e da participagdo, como ato de busca
constante, a escola que nés educadores sonhamos deixara de ser utépica, no
sentido de projeto irrealizavel, simples quimera, para se tomar uma utopia no
sentido freireano, com formas mais concretas e reais. Assim a escola podera nos
permitir o reconhecimento da atual realidade e nos proporcionar possibilidades
para construir um novo amanha, combustivel para manter o caminhar, sem nunca

perder a esperanga no futuro sonhado.
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Apéndice A

Roteiro de entrevista semi-estruturada realizada com discentes,

funcionarios e gestores da E. E. Professor Rafael Magalhaes.

1- Hé quanto tempo vocé esta nessa escola?

2~ O que mais aprecia no cotidiano da escola?

3- Como é a sua rotina na escola?

4- Qual é o espacgoflocal e atividade que mais lhe chama a aten¢do na

escola? Vocé poderia descrevé-la?
5- Com quem e sobre o que vocé mais gosta de conversar?
6- Vocé é sempre chamado a participar das atividades da escola? Como

participa?
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Apéndice B

Questionario aplicado aos docentes, gestores e especialistas da

E.E. Professor Rafael Magalhdes.

Que importéancia tem para vocé a compreens&o do didlogo para o processo
educativo?

Como a dialogo pode modificar a sua pratica?

Que exemplos podem ser dados de esforgos, ja realizados, para a
promogéo da dialogicidade na pratica pedagégica dessa escola?

Que representacgdes do “outro” {cultura, jeito de ser e falar,
comportamentos) circulam nessa escola e no seu curriculo?

De que forma vocé trabalha para atingir o desenvolvimento politico e critico
daqueles que estdo envolvidos na sua atividade?

Como proceder para promover coletivamente o processo de andlise critica
e participativa?

Faz sentido considerarmos a escola como um espaco de possibilidades e

de transformagéo?




