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RESUMO

A presente pesquisa se propde a estudar a integracao das tecnologias de informacgéao e
comunicagao na pratica pedagdgica, tendo como objetivo investigar o perfil do professor
coordenador de laboratério de informatica, mediante uso pedagdgico das tecnologias nas
escolas publicas municipais de Juazeiro, Bahia. O procedimento metodoldégico contempla
o estudo exploratorio e possui abordagem qualitativa e quantitativa. A coleta de dados
envolve todos os professores coordenadores lotados nos laboratérios das escolas
publicas municipais do centro urbano e do interior, no ano de 2010. Os instrumentos de
coleta utilizados foram: analise documental e questionario disponivel no Google docs e
entrevista. Como resultado revelou-se a evolugao crescente e presenca das tecnologias
na rede municipal, bem como o desejo na voz dos entrevistados da pesquisa, de inovar
suas praticas. Suas respostas revelam que a pratica podera trazer contribuigcdes
significativas e a formacgao continuada de professores é fator relevante e possivelmente
podera promover a mudanga continua no fazer pedagdgico que, necessariamente,
devera ser compartiihado entre membros e agente de aprendizagem. A partir de
reflexdes que emergem coletivamente da integragdo da pratica e das experiéncias
vivenciadas em seu contexto pedagdgico e tecnolégico.

Palavras-chave: tecnologia na educacéao; TIC, formacao de professor; reflexao
na praxis, perfil do professor de laboratério de informatica.
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ABSTRACT

This research aims to studythe integration of information and communication
technologies in teaching practice, aiming to investigate the profile of the teacher computer
lab coordinator through the use of educational technology in public schools in Juazeiro,
Bahia. The methodological procedure includes the exploratory study and has qualitative
and quantitative approach. Data collection involves all head teachers in the laboratories of
crowded public schools and the urban center of the country in 2010. The data collection
instruments were used:  document  analysis and  questionnaire available  on
Google docs and interview. The result revealed the evolution of technology and growing
presence in public schools, and the desire in the voice of the survey, to innovate their
practices. Their answers show that the practice can bring significant
contributions and continuing education of teachersis a relevant factor, and could
possibly promote the continuous changein doing teachingthat necessarily must
be shared among members and agent learning from the reflections that
emerge collectively integration of practice and experiences in their teaching context and
technology.

Keywords: Technology in education, CIT, practice and reflection on teacher
profiles laboratory
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INTRODUCAO

Os caminhos, que conduziram a pesquisadora ao longo de sua trajetoria
pessoal, profissional e académica, a que direcionaram para a realizacdo desta
pesquisa, emergiram de sua afinidade com a area de educacgao e do interesse em
aperfeicoar os conhecimentos sobre as Tecnologias da Informacédo e
Comunicagéo (TIC) na educagcdo e mediante o contato com docentes da rede
publica municipal de Juazeiro, Bahia.

A situacdo vivenciada por esses docentes com relagdo ao uso de
tecnologias digitais na pratica instigou a pesquisadora a investigar o perfil dos
Professores Coordenadores de Laboratérios de Informatica das escolas.

A trajetdria pessoal e profissional da pesquisadora. Filha de Paulo Feitosa
da Silva, pequeno comerciante, e de Terezinha de Jesus da Silva, mae dedicada.
Em 21 de abril de 1965, Girlene Feitosa da Silva nasce na Fazenda Santa Rita,
Distrito de Casa Nova - Bahia, Brasil. E uma, dentre seis filhas e trés filhos do
casal.

Aos sete (7) anos de idade, passou a morar na cidade de Juazeiro — BA,
onde realizou seus estudos em nivel fundamental em escolas publicas. Concluiu o
curso primario na Escola Batista, onde recebeu da professora Maria das Dores
grande incentivo para entrar no mundo da leitura e da matematica.

Teve uma infancia muito feliz e cheia de sonhos, entre eles, o de ser
educadora. Tinha a companhia de seus dez irmaos e dos pais, 0s quais, vindos
de uma familia humilde, harmoniosa, honesta e batalhadora, foram seus primeiros
€ mais importantes mestres. Esses, com palavras e sendo exemplo, ensinou-a a
estudar, a lutar pelas metas almejadas além de ensinar tudo sobre o amor, o
respeito, a dignidade e a ética.

Aprendeu que qualquer missdo, por mais simples que seja, tem valor
significante. Destacou-se por ouvir a voz da solidariedade e soube entender que
sua missao era continuar gerenciando o trabalho de seus pais, cuidando do
principal patriménio deixado por eles: seus irmaos. Os ensinamentos e o afeto
que prodigavam no seio familiar, agora sob sua responsabilidade, foram sempre
licbes positivas para a vida: compreensao, lealdade e determinacdo. Essa
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passagem, na sua vida, foi magica, pois a dor da saudade virou compromisso e
obrigagao.

De filha adolescente passou a ser mae, pai, dona de casa, estudante,
professora, contadora e inventariante. Mais tarde, comegam a fluir os sonhos de
constituir sua propria familia, casar e ter filhos. Realizou esse sonho, tem dois
filhos amados e, com os filhos crescidos, dedicou-se aos cursos de graduagéo,
pos-graduacdo e, atualmente, enfrentando os desafios do mestrado com
esperanga de chegar ao doutorado. Uma histéria de vida tipica da grande
populacdo de baixa renda de nosso pais, onde poucos, por diversos fatores -
emocionais, regionais, educacionais, econdmicos, politicos ou sociais -
conseguem superar as dificuldades.

O interesse pela pesquisa também se efetivou em fungdo do desafio
gerado pela reflexdo sobre a propria pratica, isto €, de um olhar investigativo
sobre o trabalho pedagogico, subsidiado pela experiéncia profissional construida
por mais de doze (12) anos de atuagao na rede publica municipal de educacgao.

Quatro vivéncias foram motivadoras e constituiram-se em alicerce para a
realizacdo desta pesquisa. A primeira vivéncia foi a participacdo no Projeto
Universidade Solidaria’, desenvolvido pela Universidade de S&o Paulo (USP) em
parceria com a Faculdade de Formagao de Professores de Petrolina (FFPP), polo
da Universidade de Pernambuco (UPE), em 1998, ano de conclusédo do curso de
graduacédo em Pedagogia.

A meta do programa Universidade Solidaria era a diminuicdo do indice de
analfabetismo da populagao carente de varias regides do Brasil. Nos municipios
de Pernambuco, as atividades do projeto contemplavam desde visitas as familias
mais carentes, palestras nas escolas e centros comunitarios e reunides na
Secretaria de Educacéo, até oficinas de formagéo pedagdgica para professores.

Sua realizacao envolveu o trabalho coletivo de coordenadores e estudantes
de diferentes cursos de graduacédo da USP e da UPE, fato que possibilitou intensa
troca de experiéncias e ampliacdo do conhecimento académico.

A segunda vivéncia foi realizada no curso de especializagcdo em

Psicopedagogia, que possibilitou a atuagdo como professora adjunta nos cursos

! Perpec. Vol.18 n° 2 Sao Paulo APR./June 2004 — ISSN 0102-8839 Sustentabilidade, o desafio as
politicas sociais no século 21. Ruth Cardoso.
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de graduagdo da UPE, no Programa de Graduagéo em Pedagogia (PROGRAPE)?
destinado a formacgao de professores das séries iniciais, atuantes na rede publica
estadual e municipal de Pernambuco.

A terceira vivéncia, em 2007, foi o exercicio profissional como professora
tutora no curso semipresencial Normal Superior pela Universidade Norte do
Parana (UNOPAR), que possibilitou um rico contato com os professores desse
curso, além de novas inquietagcdes sobre a possibilidade da insercdo e da
utilizagdo da tecnologia na educacgao.

A quarta vivéncia foi a atuagdo na coordenacg&o pedagogica, nos anos de
2007 e 2008, em escolas do Ensino Fundamental Il, da rede municipal de
Mandacaru e Joca de Souza Oliveira, ambas em Juazeiro-BA.

Naquele momento, surgiu o interesse de investigagdo sobre o curso de
formagdo de coordenadores de laboratorios de informatica, isto €, indagacdes
sobre o perfil do coordenador de laboratério e a integragdo das TIC no curriculo
educacional. O contato direto com esses profissionais, levou a pesquisadora a
refletir sobre o papel dos coordenadores de laboratérios de informatica e a atual
situacao dos laboratérios das escolas publicas municipais.

A partir desta e de outras experiéncias relacionadas as questbes da
educacao e das TIC, o tema dessa pesquisa foi se delineando e direcionou-se
para o levantamento do perfil dos professores que atuavam como coordenadores
de laboratdrios de informatica na escola publica de Juazeiro.

Em busca de respostas a essas questdes, ocorreu o ingresso no Programa
de P6s- Graduagao Educacéao: Curriculo, na linha de pesquisa Novas Tecnologias
em Educacdo e Formacao de Educadores, da Pontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo (PUC-SP), o que proporcionou um olhar mais centralizado na
elaboracgao deste trabalho.

Essa pesquisa, portanto, centra-se na obtencdo do perfil do professor
coordenador de laboratoérios de informatica e suas contribuicdes, na pratica e no

curriculo educacional nas escolas publicas da rede municipal.

2 PROGRAPE - Faculdade de Formacdo de Professor de Petrolina - Universidade de Pernambuco —
FFPP/UPE www.f{fpp.upe.br/ Data: 04 de Fev. 2010.
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1 ORIGEM DA PESQUISA

1.1 Definigao do Problema

O problema desta pesquisa partiu da observagao ao longo da trajetoria
pessoal e profissional da pesquisadora sobre a implantacédo de tecnologias de
informagdo e comunicagdo (TIC), na educagdo da rede publica municipal de
Juazeiro, estado da Bahia.

Identificou-se por meio do Plano Tecnolégico Educacional (PTE) do
municipio o qual ano de 2008, das 100 escolas municipais 29% contavam com
laboratérios de informatica.

Nesse sentido, o numero de laboratérios presentes nas escolas vem
crescendo progressivamente e, em 2010, a rede contava com o total de 62%, das
escolas com laboratérios de informatica implantados pelo Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (PROINFO) - um programa educacional, que foi criado
em 1997, pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) e visa fomentar o uso de
tecnologias digitais como ferramenta pedagdgica, com o objetivo de inserir, nas
escolas publicas do ensino basico, as novas tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem.

A evolugdo na implantagdo dos laboratorios de informatica, em Juazeiro,
aumentou aproximadamente 128% entre os anos de 2008 a 2010. Essa crescente
demanda exige profissionais habilitados para atuar nos laboratérios das escolas.

Nesse contexto, o problema desta pesquisa consiste em: investigar e
analisar o perfil do professor coordenador de laboratério de informatica e verificar
seu papel na integragao das tecnologias de informagédo e comunicagdo, da rede

publica municipal de ensino de Juazeiro/BA.

1.2 Justificativa

A introdugao e a utilizacdo das TIC na educacdo, nas ultimas décadas,
geraram posi¢des polarizadas nas diversas esferas educacionais, isto €, dos que
pensam a educagdo aos que atuam diretamente na sua execugdo: oOs

pesquisadores; os especialistas em educacao; os fomentadores de politicas
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publicas; os gestores educacionais; os professores; os alunos, e os pais.

A polémica e controvérsia acerca da tematica incidiram sobre o papel do
professor nesse processo, incluindo especulagdes sobre a reducdo da sua
presenga no ambiente escolar face a inser¢céo das tecnologias, e até da sua total
substituigdo no processo de ensino e aprendizagem, gerando resisténcia e receio
por parte dos professores de incorporarem o uso de computadores as suas
praticas pedagogicas.

Apdés as mais variadas experiéncias nos diferentes graus e nas
modalidades de ensino e do acumulo de pesquisas sobre a TIC, que contribuiram
para a afirmacéo das possibilidades de uso de computadores na educacgao, essa
tematica vem assumindo, cada vez mais, relevancia no cenario educacional.

Nessa direcdo, os argumentos utilizados contrarios a introdugcéo da
informatica na educagéao focalizam a auséncia de infraestrutura fisica das escolas,
a falta de material didatico, além dos baixos salarios que os profissionais da area
recebem.

Assim, o argumento central € que devem ser priorizados, esses aspectos
em vez da inser¢cdo de computadores no ensino.

No entanto, Valente (1993) contrapbe-se a essa posi¢cdo afirmando que
esses problemas podem ser trabalhados em paralelo com a introducdo da
tecnologia.

Portanto, muitos sdo os focos de questionamentos sobre esse processo,
que vao desde a formulacdo e implementagcdo das politicas publicas, até as
praticas realizadas em sala ou nos laboratérios de informatica.

Dessa forma, faz-se necessario ampliar o debate e as pesquisas sobre a
utilizagdo dos computadores como instrumento de aprendizagem e a agéo do
professor como um mediador desse processo.

Papert (1994) destaca duas tendéncias que orientaram os trabalhos na
area da tecnologia e na educacéo: o instrucionismo e o construcionismo.

Na primeira tendéncia, a utilizagcdo da informatica baseava-se no modelo
de instrugdo, dominante até hoje nas escolas, assentado no proprio ensino de
informatica e de computagdo, empregando o conceito de instrugdo programada,
que enfatiza o computador como ‘maquina de ensinar’.

Na segunda tendéncia, o autor destaca que o computador é visto como
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ferramenta para provocar conflitos cognitivos e motivar o aluno a aprender e, por
isso, a designagao de construcionismo.

Segundo o autor o construcionismo é derivado da teoria de Piaget,
enfatizando os conceitos de desafio, conflito, descoberta, interacdo e criagcao e,
por isso, desloca o centro do processo educacional, que passa do
ensino/professor, para a aprendizagem/aluno, isto &, alterando significativamente
a compreensao dos processos de aquisigcao do conhecimento.

Assim, o computador é utilizado como ferramenta para desenvolver a
aprendizagem nas diversas areas do conhecimento, focalizando seu uso
pedagogico para a aquisicao de novas aprendizagens.

Papert (1994, p.29) afirma que “a melhor aprendizagem ocorre quando o
aprendiz assume o comando de seu proprio desenvolvimento em atividades que
sejam significativas e lhe despertem o prazer”.

Moraes (1997) ressalta a necessidade dessa efetiva mudanca de
paradigma educacional, passando do modelo instrucionista para o paradigma
construcionista, pois as tecnologias proporcionam novas formas de acesso as
informagdes, incidindo em novas formas de se pensar e de se construir o
conhecimento.

A autora aborda o novo paradigma como ecossistémico, compreendido

como:

[...] uma nova ecologia cognitiva, traduzida na criacdo de novos
ambientes de aprendizagem que privilegiem a circulagdo de
informacgdes, a construgdo do conhecimento pelo aprendiz, o
desenvolvimento da compreensado e, se possivel, o alcance da
sabedoria objetivada pela evolugdo da consciéncia individual e
coletiva. (MORAES, 1997, p.27)

No entanto, Moraes (1997) aponta que a utilizagdo dos recursos
tecnolégicos e, em especifico, a dos computadores no ambiente educacional,
ainda se associa dominantemente a concepgao tradicional de educacgao, ou seja,
a pedagogia tecnicista, que valoriza o carater técnico e instrucional, enfatizando a
funcao informacional, em detrimento da construtiva.

Assim, a insercdo dos computadores na educacdo deve superar essa

perspectiva instrumental e reducionista, buscando inovagbées em termos de
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pratica pedagodgica, isto €, integrando-a ao curriculo e possibilitando
aprendizagens multiplas e a exploragdo dos diversos ambientes e metodologias
ativas de aprendizagem.

Moraes (1997) refere-se a esses ambientes como espagos abertos de
conhecimentos emergentes e nao lineares, que requerem, portanto, uma pratica
pedagogica voltada para a aprendizagem e n&o para o0 ensino; para a construgao
do conhecimento e n&o a instrucao; e para a producéo de conhecimento e ndo o
acumulo de informacoes.

Além dessas questdes relativas aos modelos educacionais, outras sao
levantadas como fatores limitadores da insercdo dos computadores nas redes
publicas de educagéao, dentre elas, a de que o computador pode desumanizar a
educacao, formando individuos alienados e acriticos.

Freire corrobora com essa posi¢cao afirmando que “os profissionais da
educacdo devem adotar a tecnologia como um instrumento de auxilio a
aprendizagem, a servigo de uma escola critica e transformadora” (FREIRE, 2000,
p. 71).

Para Valente (1993), acreditar que as tecnologias tornam o homem
‘robdtico’ é subestimar sua capacidade e reduzir o ser humano a mero imitador da
realidade. Por meio das posicdes e debates apresentados, é possivel concluir que
a forma como a tecnologia € empregada é fator determinante de sua efetiva
utilidade.

E nessa perspectiva que a tecnologia educacional configura-se,
atualmente, em um campo de estudo, procurando ampliar e aprofundar as
complexas questdes sobre as relagbes entre tecnologia e processo educativo.

Portanto, é relevante pesquisar o perfil dos professores coordenadores de
laboratério de informatica, pois esses sdo os profissionais, que irdo auxiliar na
formacgao e apropriagdo dos recursos tecnolégicos ao pedagdgico.

E nessa direcdo que diversas pesquisas vém sendo desenvolvidas no
ambito da Pds-graduagdo como o trabalho de Dutra (2010), realizado na
Universidade de S&o Paulo, que trata do Professor orientador de Informatica
Educativa (POIE), na rede municipal de Sdo Paulo.

A pesquisa realizada por Chagas (2002) segue a mesma orientagao,

tracando o perfil dos professores do laboratério de informatica, na rede municipal
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de Fortaleza.

Borges (2007) discutiu a insergdo da informatica no ambiente escolar em
um Centro Educagao Federal de Tecnologia (CEFET) de MG, destacando o papel
dos professores e sua formacgao.

Zanella (2007) pesquisou na Universidade Federal do Parana, as
percepgdes do professor e o laboratério de informatica.

Andrade e Teruya (2007-2008) pesquisaram a inser¢gao de novos recursos
tecnoldgicos, nas escolas do Parana e os desafios para os professores e Lopes
(2002) da UNESP de Rio Claro, discutiu a experiéncia da introducdo da
Informatica em uma escola de Sdo Paulo e a importancia da intervencdo do
coordenador.

Diante desse panorama, € possivel inferir que a escola possivelmente
precisa superar as dificuldades e entender as tecnologias de informacdo e
comunicagdo como elementos relevantes no mundo contemporaneo,
oportunizando a reflexao da pratica pedagdgica.

E nessa perspectiva que esta pesquisa se desenvolveu, buscando levantar
o perfil dos professores coordenadores de laboratério de informatica, da rede
municipal de Juazeiro da Bahia, contribuindo para a ampliacao do debate sobre o
uso dos computadores na educacéo.

1.3 Objetivo

Investigar o perfil do professor coordenador de laboratorio de informatica,
mediante o uso pedagdgico da TIC nas escolas da rede publica municipal de

Juazeiro, Bahia.

1.4 Metodologia

Antes de definir os procedimentos metodolégicos adotados na pesquisa,
exigiu-se um mapeamento desse campo de estudos, a partir de uma revisao de
literatura em dissertagcbes e teses, que possibilitou dimensionar o que as
pesquisas atuais tém discutido sobre a problematica do perfil do professor
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coordenador de laboratério de informatica no uso pedagdgico de TIC, no contexto
educacional.

Essa revisdo de literatura apontou que os estudos sobre o perfil desse
profissional, ainda ndo sdo muitos e, por isso, esta pesquisa caracterizou-se como
exploratoria, tendo “como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema” (GIL, 1999, p. 45).

Dessa forma, esta pesquisa exploratoria possuiu a natureza quanti-
qualitativa, e como o proprio nome sugere, representa a combinacgao utilizando
em parte do trabalho a visdo quantitativa e, em outra parte, a visdo qualitativa,
aproveitando-se o que ha de melhor em cada uma delas (ARAUJO e OLIVEIRA,
1997).

Esse modelo misto apresenta as visdes quantitativa e qualitativa, que
foram utilizadas em todas as fases do trabalho.

Os pressupostos da pesquisa qualitativa permitem compreender a rica
relacdo de interdependéncia entre 0 mundo real e os seres humanos, incidindo
sobre os diversos aspectos da vida educativa.

A respeito da abordagem qualitativa descritiva, Bogdan elucida:

Os resultados escritos da investigagéo contém citagdes feitas com
base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentagido. Os
dados incluem transcricbes de entrevistas, questionario, notas de
campos, fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos
e outros registros oficiais. [...] Tentar analisar os dados a em toda
a sua riqueza, respeitando, tanto quando possivel, a forma em
que estes foram registrados ou transcritos. A palavra escrita
assume particular importdncia na abordagem qualitativa, tanto
para o registro dos dados como para a disseminacdo dos
resultados. (BOGDAN, 1994, p. 48-49).

Portanto, o procedimento de coleta dos dados se deu por meio de
questionario aplicado com os professores coordenadores de laboratério de
informatica, visando levantar o perfil desses profissionais que atuam na rede
escolar de Juazeiro/BA.

Os questionarios foram compostos por questdes abertas e fechadas,
organizadas em seis blocos distintos, e os critérios de sele¢cao das escolas e dos

professores foram detalhados no capitulo II.
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1.5 Historico do cenario educacional de Juazeiro-BA

Juazeiro € um municipio brasileiro localizado na regido do Médio Séao
Francisco, no extremo norte da Bahia. A cidade faz divisa com o estado de
Pernambuco e se destaca pela cultura irrigada com aguas do rio Sdo Francisco.
Foi fundada em 1806, tem clima semiarido, densidade de 32,5 hab./km?, fica
localizada a 502 km de Salvador.

Conforme os dados do IBGE de 2009 estima-se uma populagdo de
243.896 habitantes, sendo assim considerada a 42 maior cidade do estado da
Bahia.

A regiao onde a cidades de Juazeiro-BA esta situado € o maior centro
produtor de frutas tropicais do pais e, mesmo localizando-se no centro do
poligono das secas, possui solo fértil gragas as aguas do Rio S&o Francisco e ao
avanco da tecnologia. Juazeiro é responsavel pela produgédo agricola que
abastece varias regides do pais, e é considerada uma das cidades mais
importante do norte baiano. O PIB do municipio, de acordo com dados do IBGE
(idem) é de R$ 1.451.443,890 mil.

Na cidade é realizada a FENAGRI (Feira Nacional da Agricultura Irrigada).
A cidade tem crescido muito nas ultimas décadas, inclusive registrando a chegada
de grupos empresariais (nacionais e internacionais) de médio de grande porte que
se estabelecem no municipio e atraem sempre um numero consideravel de
pessoas que vém em busca de trabalho e lazer.

Com o crescimento populacional, verifica-se também o aumento da
demanda por servicos basicos como educagcdo e saude. Na educagdo, a
construgdo e a ampliagdo das escolas publicas do ensino basico € um fator
decisivo para absorver o numero de criangas e jovens que dependem desse
servigo.

Para atender a essa crescente demanda, verificou-se através da SEDUC
que a rede publica municipal contava com 115 escolas do ensino fundamental do
ciclo | e Il no ano de 2010 na sede e no interior.

Para essa investigagao, centra o olhar na figura do professor coordenador

dos laboratérios de informatica, que surgiu no ano de 2008, com a crescente
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implantagédo dos laboratorios, e o qual € objeto de estudo desta pesquisa, sendo
abordado no capitulo .

1.5.1 Politica educacional em Juazeiro - BA

Segundo dados informados pela SEDUC, expressos na Proposta de
Gerenciamento Administrativo (GERIS) da Secretaria Municipal de Educacgao de
Juazeiro, o cenario atual da rede de escolas publicas municipais e a distribuigdo
de matriculas, apresentam-se conforme os graficos a seguir.

Quanto as matriculas por graus e modalidades de ensino, o grafico abaixo
revela que a maior concentragdao em 2010 é no ensino fundamental, perfazendo

um total de 72% das matriculas totais do municipio.

Matriculas das Escolas da rede Municipal
Juazeiro BA - 2010

B kd. Infantil 4.125
B Ed. Fundamental 24,309
Ed. Jovens e Adultos

4.846
B Ed. Especial 382

GRAFICO 1: Resultado do niimero de alunos matriculados por modalidade (ensino infantil
ao ensino fundamental) da rede publica municipal de ensino de Juazeiro- Bahia, referente
ao ano 2010.

Fonte: Documento da Geris SEDUC 2010.

Outros dados complementares sobre 0 acesso e a permanéncia dos alunos
na rede municipal sdo informados pelo grafico seguinte, que aponta que 94,72%
dos alunos frequentam o ensino fundamental e 5,28 estado fora da escola.

Os indices de reprovagao sao de 21% e os de abandono 14,5%.
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Atendimento municipal a demanda
Juazeirense

Forada esccla;
5,28%

GRAFICO 2: Atendimento da demanda municipal — 2010
Fonte: Documento da Geris SEDUC 2010.

Com relacdo ao Ensino Superior/Graduacido, Juazeiro possui uma
Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco - UNIVASF, uma Universidade
Estadual, Universidade Estadual da Bahia — UNEB e Universidades particulares
presenciais e a distancia.

A cidade conseguiu, por meio do Programa Nacional de Formacgéao
Continuada em Tecnologia Educacional — PROINFO/integrado® e convénio com o
governo federal - a implantagdo de 29 laboratorios de Informatica até o ano de
2008 e, desde entado, apresenta uma evolugéo significativa quanto ao numero de
escolas com laboratérios implantados.

Por compreender que tais espacos deveriam ser ativos e produtivos
pedagogicamente, a SEDUC de Juazeiro elaborou seu Plano Tecnoldgico
Educacional em 2009. Esse plano oportunizou a implantacdo de um Nucleo de
Tecnologia Municipal - NTM para qualificar os professores e incorporar o uso dos
equipamentos e programas especificos no processo de ensino-aprendizagem.

O grafico seguinte demonstra a evolugao da implantacéo dos laboratérios

de informatica entre os anos de 2008 a 2010.

3 Programa Nacional de Formagio Continuada em Tecnologia Educacional — PROINFO/integrado. ¢ um
programa de formacgdo voltada para o uso didatico-pedagdgico das Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo (TIC) no cotidiano escolar, articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnologicos nas
escolas e a oferta de contetidos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do Professor, pela TV
Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais.
proinfointegrado@mec.gov.br.
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Laboratorios de Informatica
Implantado 2008/2010

[ Laboratorios
de Informatica

40

20

2008 2010

GRAFICO 3: Total de laboratérios de informatica implantados na rede municipal de Juazeiro
- BA - De acordo Relatério da SEDUC-2010.
Fonte: Elaborado pela autora

Conforme o grafico, o crescimento do numero de laboratérios de
informatica implantados nas escolas publicas municipais entre os anos de 2008 a
2010 corresponde ao acréscimo de aproximadamente a 128%. Essa rapida
evolucdo sinaliza a necessidade de refletir sobre a atuagao dos laboratérios e

tracar o perfil dos profissionais, que atuam nos laboratorios das escolas.

1.5.2 Propostas de implantagao dos laboratérios nas escolas e o papel do

professor coordenador

O Nducleo de Tecnologia Educacional do Estado (NTE-07) € mantido pelo
Instituo Anisio Teixeira®, dotado de infraestrutura de informatica e comunicagao,
que reune educadores e especialistas em tecnologias possui um papel
fundamental no processo de implantacdo, acompanhamento e avaliacdo dos
laboratérios e dos profissionais que neles atuam. Os profissionais do NTE s&o
capacitados para auxiliar as escolas em todas as fases do processo de
incorporacdo das tecnologias. Conforme a Proposta® do NTE-07, o Nucleo
trabalha em parceria com escolas do estado e municipio no processo de inclusao

digital. Presta orientacdo aos diretores, professores e alunos das escolas com o

*  http://www. sec.ba.gov.brf/iat | Centro de Formacdo de Profissionais em Educacéo-

Financiado pelo Instituto Anisio Teixeira — IAT- Internet. Acesso em: 04 de Fev. 2010
® Proposta de trabalho de formacg&o de professor em Tecnologias educacionais do NTE-
07- Juazeiro, Bahia, Fevereiro 2009.
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objetivo de fomentar o uso das tecnologias da informagé&o comunicagao — TIC nas
unidades escolares da rede publica com vistas a contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino aprendizagem, contando com uma equipe de especialistas
na area de tecnologias na educacgao (JUAZEIRO, 2009).

Nesse contexto, a partir do relatorio e dos documentos, fornecido pelo
coordenador técnico de tecnologia da SEDUC, constata-se que, em 2010, das
setenta e duas (72) escolas investigadas com laboratérios de informatica, havia
somente trinta e sete (37) laboratérios em funcionamento no uso de pedagdgico
de TIC e para realizacdo das aulas em seu devido espago escolar. Embora
constatado na pesquisa muitos laboratérios de informatica fechados (sem
funcionar) °.

As diretrizes, estabelecidas pelo NTE e SEDUC promovem tanto as agdes
pedagogicas, quanto as tecnoldgicas, tendo em vista que as midias educacionais
se constituem em importantes ferramentas de aprendizagem.

Quanto a contratacdo e aos requisitos para desempenhar a fungdo de
coordenador de laboratério de informatica em Juazeiro, as exigéncias sao
minimas: na maioria, sdo professores da rede que sao remanejados pelos
gestores e, em outras situagdes, sdo indicados pela SEDUC. Quanto a carga
horaria e remuneragdo, permanecem as mesmas da sua funcdo anterior
(JUAZEIRO, 2009).

Os requisitos basicos necessarios para o desempenho da fungdo de
acordo os documentos apresentados sao: ter nogado minima de informatica (curso
inicial de word, Excel) e participar das formagbdes promovidas pelo NTE e a
SEDUC (/bidem).

Dessa forma, entende-se que, para manter o Laboratério em pleno
funcionamento, faz-se necessario a presenca de um professor de qualquer area
da educacdo, que atuara na funcdo de Coordenador do Laboratério de
informatica, mediando esse processo ensino aprendizagem com os alunos e 0s
professores no uso das tecnologias digitais interligadas ao computador, de modo

a promover as agoes e reflexdes que envolvam a utilizagao das TIC.

% O objeto desse estudo ndo é investigar o motivo do ndo funcionamento dos laboratorios
de informatica na rede publica municipal de Juazeiro-BA.
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1.5.3 A pratica pedagoégica em Juazeiro - Bahia

A educacdo em Juazeiro - BA ndo é muito diferente da situacdo, de um

modo geral, do Brasil, um pais de grande diversidade fisica e econdmica.

Conforme inciso Ill do Art. 2006 da Constituicdo Federal de 1988, o pais

apresenta “pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas”, além de possuir um

grande numero de instituigdes publicas e privadas (BRASIL, 1996).

O municipio segue as instrugdes da estrutura atual do funcionamento

da educacéo brasileira, que decorre da aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases

da Educagdo (LDB), que, por sua vez, vincula-se as diretrizes gerais da

Constituicao Federal de 1988, bem como as respectivas Emendas Constitucionais

em vigor.

De acordo com o Art. 21 da LDB (Lei n.° 9.394/96):

O curriculo de Juazeiro-BA assim se encontra: Educac¢ao basica:

Educacéao infantil (creche, pré-escolar)
Escola de tempo integral;

Ensino fundamental | e Il (1° ano ao 9° ano)
Educacéao de Jovens e Adultos

Ensino médio (responsabilidade do estado)

Educagao Superior;

Conforme a resolugdo N. 07, de 14 de dezembro de 2010, publicada no
Diario Oficial da Uniao (DOU) de 09 de dezembro de 2010, resolve:

No Art. 2° as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino
fundamental de 9 (nove) anos [..] e reunem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pelo Conselho Nacional
de Educacgao, para orientar as politicas publicas educacionais e a
elaboracdo, implementacdo e avaliacdo das orientacbes
curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados, do
Distrito Federal, dos Municipios, e dos projetos politicos
pedagdgicos das escolas (BRASIL, 2010, p. 34).

Essas diretrizes curriculares sdo aplicadas em todas as modalidades de
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ensino na educacgéao basica, assegurando o direito publico a cada um como dever
do Estado, em parceria com escola e a familia, promovendo a formacao cidada
desse sujeito como um ser participativo social politico e cultural. Goodson (apud
ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 14) “compreende o conceito de curriculo como
uma construgéo social que se desenvolve em ato no dmbito da interagao dialdgica
entre escola, vida, conhecimento e cultura e produz percursos diversificados”.

Para Lima et al (2006, p. 149), o curriculo também se configura ao social, e
a primeira pergunta que se deve fazer é: “Como responder as necessidades
sociais? E importante lembrar, nesse contexto, que tanto os contetidos quanto as
praticas pedagogicas servem para ensinar ou transmitir e quais valores se
pretende passar aos alunos”.

Em relacdo a carga horaria, o professor municipal, no processo de
organizagao curricular, possui jornada escolar minima de 04 (quatro) horas de
trabalho efetivo em sala de aula. A carga horaria minima €& de 800 horas,
distribuida por um minimo de 200 dias de efetivo trabalho escolar, excluido o
tempo reservado aos exames finais, quando houver.

Em 2011, foi publicada a primeira Proposta Curricular “Direito de Aprender”
da Rede Municipal de Ensino de Juazeiro, considerado um marco, fruto de um
intenso debate acerca do direito de aprender dos alunos. “E uma ferramenta a ser
assumida como referencial da rede municipal, todavia, cada educador precisara
té-la como um referencial seu, do seu trabalho, da sua sala de aula” (JUAZEIRO-
BA, 2011, p. 175). Isso pressupde que o professor ndo € obrigado a seguir
integralmente a proposta, mas utiliza-la como uma baliza em seu planejamento,
na pratica pedagogica.

Essa Proposta Curricular em (JUAZEIRO, 2011) reconhece que a escola
deve ter por objetivo a formagéo integral do educando, abarcando um trabalho
que busque desenvolver todas as capacidades do individuo. Trabalhar as
diversas aprendizagens, organizadas nos quatros pilares educacionais: Aprender
a conhecer; aprender a fazer; Aprender a ser; e Aprender a conviver.

No entender de Almeida e Valente (2011), o curriculo que ocorre na sala de
aula, ndo pode ficar restrito apenas a transferéncia e aplicacdo do conteudo

prescrito:
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O curriculo se desenvolve na reconstrugdo desses conteudos
prescritos nos processos de representagcdo, atribuigdo de
significado e negociacdo de sentidos, que ocorrem primeiro no
momento em que os professores elaboram o planejamento de
suas disciplinas levando em conta as caracteristicas concretas do
seu contexto de trabalho, as necessidades e potencialidades de
seus alunos, suas preferéncias e seu modo de realizar o trabalho
pedagoégico (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 14-15).

No intuito de apropriacdo dos recursos tecnoldgicos das TIC, na educagao
de Juazeiro pelos professores coordenadores de laboratério, foi necessario
discutir o curriculo a partir da expansdo, do uso das tecnologias nas escolas
publicas municipais enquanto ferramentas pedagdgicas. Para Almeida e Valente
(2011, p. 43), os estudos sobre a apropriagdo das tecnologias digitais de
informagédo e comunicagdo (TDIC) “indicam que esse processo ndo € simples,
requer tempo e acontece em fases”.

Portanto, a partir da proposta documental no Plano Tecnolégico
Educacional — PTE, buscou-se canalizar esforgos para implantagdo de um Nucleo
de Tecnologia Municipal — NTM, houve a necessidade de habilitar os professores
no ponto de vista tedrico, técnico e reflexivo, visando a apropriagdo do uso dos
equipamentos e programas especificos no processo de ensino-aprendizagem na

sociedade inserida.

A Prefeitura Municipal de Juazeiro, através da Secretaria da
Educacgado propbde a implantagdo de um Nucleo de Tecnologia
Municipal - NTM para que possa, prioritariamente, melhor gerir os
laboratérios de Informaticas das Unidades Escolares,
oportunizando a sua clientela o acesso ao uso do computador e
seus programas, no qual a aprendizagem se organizara num
processo dialético de interlocu¢ao, experimentacao e autoria. Tal
processo tornara o trabalho educativo mais significativo, mais
produtivo e mais atual (SEDUC, 2010, p. 10).

De acordo com a PTE do municipio, a implantacdo de um NTM em
Juazeiro — BA fomenta e sistematiza o uso pedagogico significativo das TIC em
115 unidades escolares da rede (/bidem), o que pode oportunizar a criagdo de
mecanismo para permitir a integracao das TIC ao desenvolvimento do curriculo e

aos processos de ensino e aprendizagem.
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A expansdo e manutengdo destes laboratdrios de informatica
educativa necessitam de recursos humanos capacitados para usa-
los pedagogicamente e apoio técnico, também se coloca como um
desafio para o sistema publico municipal diante da auséncia de
uma instituicdo especifica para o atendimento a esta demanda
(Ibidem, p. 6).

Isso pressupde que a implantagdo do NTM ocorreu da expansao dos
laboratérios de informatica que devido a contemporaneidade da educagao no que
se refere a adogédo de TIC, requer profissionais com praticas pedagogicas que
contribuam para a melhoria na qualidade do ensino/aprendizagem.

A apropriagdo na pratica pedagogica ocorre mediante o processo
participativo, investigativo, que ocorre dialeticamente, onde, na perspectiva de
aprendizagem de Moran (2008, p.23), “aprendemos pelo interesse, pela
necessidade. Aprendemos mais facilmente quando percebemos o objetivo, a
utilidade de algo, quando nos traz vantagens perceptiveis”.

Por meio, dessa pratica pedagogica, da apropriacéo e integragdo com os
recursos tecnologicos, é que se entende a eficacia da utilizagdo das TIC para que
os alunos, num ambiente desafiador e estimulante, possam aprender de maneira
mais significativa o Portugués, a Matematica, a Histdria, enfim, todos os saberes

que a escola se propde a trabalhar.

O uso das TDIC como recurso pedagdégico usado no auxilio ao
processo de construgdo do conhecimento requer maior dominio
sobre conteudo disciplinares, processos de construcdo do
conhecimento, como intervir nesse processo, e conhecimento
sobre as tecnologias. Isso implica maior compromisso na
formacgao de professores, a qual ainda esta distante de prepara-
los para integrar esses diferentes dominios na sua pratica
pedagogica (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 49-50).

O sistema operacional Linux Educacional esta presente nos laboratérios da
rede que auxilia nas atividades em sala de aula. Traz uma série de softwares
criados especificamente para a utilizacdo pedagdgica. O professor precisa
apropriar-se dessas ferramentas e utiliza-las para o enriquecimento das suas
aulas. “Se o professor ndo consegue se apropriar dos recursos tecnoldgicos
disponiveis, ele certamente terd muita dificuldade para integra-los as atividades

pedagdgicas que acontecem em sua sala de aula” (Ibidem, p. 43).
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Nesse sentido, em 2010, o municipio de Juazeiro passa a sistematizar o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) no intuito de integrar o uso das tecnologias
digitais ao curriculo. (JUAZEIRO, 2009):

v" O coordenador de laboratério de informatica e o Coordenador
Pedagdgico planejam a inclusdo do trabalho com as novas tecnologias e
elaboram as estratégias que serdo abordadas com os docentes e discentes
nas Aulas Atividades;

v" O coordenador de laboratério deve apresentar aos docentes as
possibilidades de utilizagdo do laboratorio, os jogos e softwares disponiveis
nos computadores das escolas, estimulando a utilizacdo de tais
ferramentas pelos professores;

v O plano semanal de uso dos laboratérios, com suas respectivas
cargas horarias e aulas, deve ser planejado com o coordenador de
laboratério, coordenador pedagdgico e os professores. Nele, devem
constar os conteudos que serao trabalhados e o objetivo de cada aula;

v  E preciso que o coordenador de laboratério desenvolva dialogo
prévio com o professor da disciplina para uma compreenséo clara dos
objetivos da aula. E fundamental que o professor também esteja presente
nas atividades com os alunos e cabe a ele, com a parceria do coordenador,
cumprir os objetivos planejados;

v Uma boa iniciativa do coordenador é a proposigdo de projetos
colaborativos, que envolvam a utilizagdo das tecnologias disponiveis, com
a equipe pedagogica e os projetos elaborados devem obijetivar o principio
da coeréncia e da sintonia com a comunidade escolar.

v" As Diretrizes de Utilizagdo dos Laboratérios foram enviadas pela
SEDUC as escolas, para que a equipe escolar tome conhecimento delas.
(JUAZEIRO, 2009).

Portanto, para que o professor coordenador de laboratorio de informatica
possa se apropriar dessas propostas e desenvolva essa aprendizagem, foi
necessario, também, elaborar planejamentos com eixos, metas e agdes, para o

funcionamento do NTM/Juazeiro.
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Segundo Kelly (1981, p. 20), “as metas sao, geralmente, encaradas como
enunciados muito genéricos dos fins e propdsitos pretendidos, tais como
desenvolver consciéncia critica ou promover compreensao [...]". Assim ficaram
distribuidos os eixos e as metas pela SEDUC (JUAZEIRO, 2009):

O Eixo 1.0 destinado a Infraestrutura do NTM estabeleceu como 12 Meta:
Organizar e equipar as instalagdes fisicas do NTM e escolas que ja possuem
laboratério.

Enquanto o Eixo 2.0 — Gestdo tem como 12 Meta: estruturar a equipe do
PROINFO no municipio de Juazeiro; 22 Meta: Gerenciar os servigos de ordem
funcional e burocratico do Nucleo; e 3% Meta: Normatizar a existéncia e
funcionamento do NTM.

No Eixo 3.0 — Formagao Continuada, a 1 Meta: prover embasamento
tedrico e metodolégico acerca de informatica Educativa, visando estabelecer
diretrizes de acao e implantacdo da politica de acao; na 22 Meta: Promover o
acesso as tecnologias da comunicagdo e informagdo aos professores,
coordenadores, gestores e pessoal administrativo das escolas da Rede Municipal,
e a 3% Meta: Viabilizar cursos de Informatica basica com enforque pedagdgico
para servidores municipais e comunidade.

Por final, o Eixo 4.0 — Projetos Educacionais tem como 12 Meta: Estimular a
pratica de projetos pedagdgicos como politica educacional viavel para
incorporagao das TIC na Educagéo.

Em 2009, cerca de 120 profissionais da educacéo basica do municipio de
Juazeiro, por meio do NTE-7, participaram dos cursos de formacdo do PROINFO
Integrado sendo profissionais da educacéo, tais como: professores, funcionarios,
técnicos administrativos que participaram do curso Introdugéo a Inclusao Digital-
LINUX e 70 professores coordenadores de laboratorios de informatica
participaram do curso Tecnologia na Educagédo: Desmistificando o Sistema
Operacional Linux, curso de 40 horas com coordenadores pedagdgicos da Rede
Municipal de Juazeiro, ao longo do ano de 2008 a 2009 (SEDUC, 2010).

Em 2010, foram oferecidos cursos de formacado continuada desenvolvida
NTE-7 aos novos professores coordenadores de laboratorios juntamente com os
professores que ja iniciaram a formagdao em 2009. Discutiram a apresentacao de

uma amostra de trabalhos que envolvem o laboratério de informéatica, a criagao de



36

jornal escolar, uma vez que muitas escolas estdo desenvolvendo o projeto de
leitura. Para isso, trabalharam com dois textos: A produgdo de jornal escolar e,
outro, sobre o trabalho em rede, de Nelson Preto, da revista TV escola, para
reforgcar a importancia da divulgacdo de produgbes nos blog das escolas. O
jornal, também, como forma de divulgagdo e estimulo a leitura e produgado de
textos e a diagramagao do jornal no editor de apresentacdo de uma empresa.

De acordo com Almeida e Valente (2011) sobre a importadncia dos
programas de formacao, € importante que, primeiro, os professores utilizem as
TIC para si proprios, para depois, pensar sobre a pratica pedagdgica e as
contribui¢des que as TIC podem trazer, aos processos de aprendizagem. Faz-se

necessario questionar o curriculo, as tecnologias e sua integragao ao curriculo.

O exercicio de pensar o tempo todo, de pensar técnica, de pensar
o0 conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das
coisas, o para qué, o como, o em favor de qué, de quem, o contra
qué, o contra quem sao exigéncias fundamentais a altura dos
desafios do nosso tempo (FREIRE, 2000, p. 12).

Nesse processo, nem todos os envolvidos na elaboragao do curriculo tém o
poder de decisdo. O proprio ato de selecionar conteudos programaticos, que
formam os curriculos, é politico, que socialmente, ndo é diferente, porque nele se
evidenciam cotas desiguais de poder na tomada de decisdes (LIMA et al, 2006).

No entender de Moreira e Silva (apud Lima et al 2006), o curriculo deixou
de ser apenas uma area meramente técnica, voltada para questdes que envolvem
os procedimentos, as técnicas e os métodos. Atualmente, discute-se uma tradicdo

critica do curriculo, guiada por questdes socioldgicas, politicas e epistemoldgica.

1.6 Estrutura do trabalho

No capitulo I, consta a origem do interesse da pesquisadora, apresentando
a definicdo do problema da pesquisa, a justificativa, os objetivos, a metodologia
utilizada, o cenario e o contexto histérico da politica, do curriculo educacional no
municipio de Juazeiro e a relagdo com o Nucleo de Tecnologia Educacional NTE-

7, bem como as propostas, documentos sobre a implantagdo dos laboratérios nas



37

escolas, o papel do professor coordenador de laboratério e a estrutura dos
capitulos deste trabalho.

No capitulo Il, temos o objetivo de apresentar os argumentos tedricos que
sdo considerados como referéncias para o debate sobre educagao e tecnologia
no cenario nacional e internacional, proporcionando o direcionamento de um olhar
mais perspicaz entre essas complexas relacdes que se desenham na atualidade
na sociedade contemporanea.

Em seguida, apresentamos o histérico das primeiras iniciativas
tecnolégicas da educagdo no Brasil e a necessidade de integragdo do uso
pedagogico das TIC no ensino aprendizagem, inclusive o contexto educacional
em Juazeiro.

Assim, discutimos as experiéncias desenvolvidas nos diversos estados e
municipios, trazendo o Perfil do professor coordenador de laboratério de
informatica composto pelas caracteristicas, exigéncias, necessidades e, ainda, os
apontamentos dos pesquisadores sobre o perfil necessario, no sentido de compor
um paralelo das experiéncias nos diferentes municipios estudados e Juazeiro-BA.

No capitulo Ill, tratamos do percurso metodolégico da pesquisa, com a
fundamentacdo tedrica sobre o estudo exploratério e a forma como foram
coletados os dados. O capitulo esta subdividido em trés partes: Tipo de Pesquisa,
Instrumentos de coleta de dados da Pesquisa, e Critérios para a escolha dos
sujeitos da Pesquisa.

No capitulo IV, intitulado “o perfil do professor coordenador de laboratorio
de informatica em Juazeiro/BA”, contempla a natureza dos dados investigados e
sua analise, isto é, descreve a trajetdria da pesquisa e importancia da formagéao
continuada.

Por fim, focalizam-se as informacbes sobre o perfil do professor
coordenador de laboratorio de informatica da rede publica de educacdo do
municipio de Juazeiro, indicando a analise dos dados coletados e sugestbes para
o contexto estudado.

Finalmente, sdo apresentadas as consideragdes finais da pesquisa.
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2. A INTRODUGCAO DA TECNOLOGIA DE INFORMACAO E
COMUNICACAO (TIC) NA EDUCACAO

2.1 - Histérico das politicas publicas de educacgao e as TIC

Brito (2006) afirma que as primeiras iniciativas do uso de computadores na
educacéo tiveram suas raizes plantadas na década de 70, quando ja se discutia o
uso de computadores no ensino.

Ao final dos anos 70 e no inicio dos anos 80 do século XX, iniciaram-se as
novas experiéncias de uso de computadores na educacido fundamentadas nas
teorias construtivistas de Jean Piaget e nos estudos sobre o construcionismo de
Papert, destacando-se o estudo da potencialidade do computador, usando a
linguagem logo de programagao.

No ano 1981, ocorreu a realizacdo do primeiro seminario nacional de
informatica na educagdo na universidade de Brasilia, surgindo desse evento a
primeira ideia de implantacdo de projetos piloto, de carater experimental com
implantacao limitada, objetivando a realizagdo de pesquisas sobre a utilizagao da
informatica no processo educacional (/bidem).

Em 1982, realizou-se o segundo seminario nacional de informatica
educativa, contando com a participacdo de pesquisadores das areas da
educacao, informatica, psicologia e sociologia, cujas recomendagdes ressaltavam
0 uso do computador como uma ferramenta auxiliar do processo educacional.

No ano 1983, foi desenvolvido o projeto Educagdo por Computadores
(EDUCOM)7, que objetivou fomentar o avango da pesquisa multidisciplinar no
sentido da viabilizar o uso de computadores na area do ensino.

O projeto envolveu universidades e conferiu-lhes a oportunidade de virem a
sediar os centros pilotos de informatica aplicada a educagao, desde que viessem
a preencher os requisitos de infraestrutura e apresentassem o projetos de
implementagao daqueles centros (MORAES, 2002).

70 projeto EDUCOM desenvolvido no Nucleo de Informatica Aplicada & Educagdo da Unicamp enfatizou o
processo de formac@o, propiciando o desenvolvimento de pesquisas na area de formagao de professores em
informatica na educag@o.
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Prado e Silva (2009, p. 3) destacam que:

O percurso histdrico da formacgao do educador para atuar com as
tecnologias da informagéo e comunicagdo nas escolas publicas
teve continuidade e desenvolveu-se de forma mais sistematica no
final da década de 80, com a proposta do governo federal de
disseminagao da informatica na educagédo no ambito nacional.

Para dar conta dessa disseminacgao, foi desenvolvido o Programa Nacional
de Informatica Educativa (PRONINFE), que envolveu a realizagdo de cursos de
especializagcdo em Informatica na Educagdo no pais, voltado a professores da
rede publica para a implantacdo de novos Centros e Nucleos de Informatica na
Educacdo nos diferentes Estados brasileiros (BRASIL, 2011). Dessa forma, o
processo de formacgao passava a ficar mais descentralizado e ndo apenas nas
Universidades, aglutinando centros de informatica.

A Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED/MEC), foi fundada com o
objetivo de fomentar a incorporacdo das tecnologias para atuar no
desenvolvimento da educagéao a distancia com vistas a introdugéo das tecnologias
na escola e na preparagao de professores para seu uso na pratica pedagogica
(BRITO, 2006).

Entretanto, para implantar programas nacionais, respeitando as
caracteristicas regionais, a SEED/MEC aliou-se as secretarias de educagéo
estaduais e municipais, responsaveis por articular diretrizes nacionais com as
politicas de especificidades locais e conduzir o processo de insercdo no NTE.

O NTE possuia o papel de apoiar as escolas na implantacdo de TIC e na
formagdo dos professores no acompanhamento dos projetos das escolas
(BRASIL, 2011).

No entender de Oliveira (2002), as discussdes até a aprovagao da Lei n°.
7.232, de 1984, pelo Congresso Nacional se deram no ambito parlamentar.

No entanto, Ustulin (2010) afirma que essas iniciativas ndo se limitaram
apenas aos parlamentares, pois outras entidades como a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), Conselho de Seguranca Nacional, entre outros, também
participaram das discussdes com o intuito de contribuir na criagdo de uma politica

nacional para o setor.
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O autor destaca que a participacdo das universidades foi uma importante
contribuicdo, pois essas apresentaram-se como as principais formadoras de
recursos humanos.

Para Piragibe (apud OLIVEIRA, 2002, p. 27) “[... necessitava-se ndo so
aumentar a oferta quantitativa de pessoal especializado, como também formar os
recursos humanos altamente capacitados para o sistema de ciéncia e tecnologia”.

Isso implica em dizer que a educacéo foi escolhida como prioritaria para a
garantia da Politica Nacional de Informatica, dando novo sentido a histéria na
educacgao no Brasil.

As agdes do Governo Federal, visando levar computadores as escolas de
educacao basica, fomentaram a politica brasileira de Informatica Educativa logo
mais denominada Tecnologia Educacionais (TE) (OLIVEIRA apud USTULIN,
2010).

Ustulin (2010) destacou a relevancia da TE, acreditando que o computador
poderia vir a contribuir no processo de ensino, criando uma expectativa e
desenvolvendo Politica de Informatica Educativa (PIE), iniciada na década de
1980, tendo em vista novos mecanismos para inserir 0 computador no processo
de ensino-aprendizagem.

No Brasil, Oliveira (apud USTULIN, 2010) afirma que, nos primeiros anos, a
PIE contou com os centros-pilotos instalados nas universidades publicas (UFPE,
UFRGS, UFMG, UFRJ E UNICAMP), responsaveis pelas pesquisas e formagao
de recursos humanos para o trabalho com informatica educativa.

Para tanto, o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2011) buscou articular-se
com as secretarias municipais e estaduais de educagao, além de criar o projeto
EDUCOM.

A relagao entre os governos federal, estaduais e municipais proporcionou a
criacdo dos Centros de Informatica Educativa (CIED), que foram responsaveis,
nos seus respectivos estados e municipios, pela inser¢do do computador no
ensino. No ambito do MEC foi criado o comité Assessor de Informatica para a
Educacao de ensino fundamental responsavel pela utilizacdo de computadores na
Educacgao Basica.

Segundo Oliveira apud Ustulin (2010), o Projeto EDUCOM representou a

primeira acao oficial concreta de levar computadores as escolas brasileiras. Com
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isso, criou-se o Centro de Informatica Educativa (Cenifor) com as principais
finalidades: coordenar a capacitagdo e o repasse financeiro. (Projeto Educom);
promover a integracdo dos Centros Pilotos e acompanhar as atividades
desenvolvidas pelos centros pilotos.

Em 1997, conforme a portaria N°. 522/MEC, de 9 de abril de 1997, foi
promulgado o Programa Nacional de Informatica da Educagéo (PROINFO), que,
de acordo com Brito (2006, p.61):

[...] determina a distribuicdo de computadores para escolas
publicas do ensino fundamental e a criagdo de Nducleos de
Tecnologias Educacionais (NTE’s), os quais seriam responsaveis
pela formacao de professores e técnicos, bem como pelo suporte
técnico pedagdgico nas escolas. Os profissionais atuantes do
NTE’s, os multiplicadores, foram capacitados por universidades
em cursos de especializagdo em informatica educativa.

Para Ustulin (2010), o interesse do PROINFO tem como foco promover o
pedagogico da informatica na rede publica de ensino fundamental e médio,
funcionando de forma centralizada.

Quanto a sua coordenagdo, essa € de responsabilidade Federal e a
operacionalizacdo desenvolvida pela SEED por meio do Departamento de
Infraestrutura Tecnoldgica (DITEC), em parceria com as Secretaria de Educagao
Estadual e Municipal.

O PROINFO (BRASIL, 2011) reforgou o projeto de melhoria do ensino
proposto pelo Plano de Desenvolvimento de Educacdo — PDE e estabeleceu
parcerias com estados e municipios para instalar os computadores, recursos
digitais e conteudos educacionais em redes publicas, oferecer capacitacao aos
professores e agentes educacionais.

A SEED/MEC desenvolveu, desde sua criacdo até o momento atual,
diversos programas de formagéo de professores para uso das TIC, bem como o
Portal do Professor que integra os programas do MEC, que usam diversas midias
para a educagao, como: a TV escola; Radio Escola; Portal Dominio Publico;
cursos e conteudos; areas para interacéo (IAT, 2011).

Dentro desses programas desenvolvidos, €& importante destacar o
programa Midias na Educacdo (MEC, 2006), um programa de formagao

continuada de professores das escolas publicas, na modalidade a distancia com
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suporte na plataforma digital, direcionado a formagcdo de um leitor critico e
criativo, capaz de produzir e estimular a produgdo nas diversas midias. Esse
programa compreende que a comunidade escolar deve estar envolvida na
implantagédo e no uso dos computadores em seu cotidiano (BRASIL, 2011).

No processo de entrada da TIC nas escolas publicas, nas ultimas décadas
do século XX e inicio do presente século, Almeida (2005) nos mostra alguns
equivocos que implicaram dificuldades na implantagéo de tais politicas, os quais
serao expostos a seguir.

O primeiro deles circunscreve-se numa visao de que seria por meio da
pseudo-capacidade dos alunos ja nascidos sob a era tecnoldgica, em usarem
pedagogicamente o computador e sua ferramenta, o que levaria por pressao
psicoldgica o dominio de uso dessas tecnologias.

Os professores argumentaram que o trabalho com computadores se
transformou em mais uma dificuldade e sobrecarga ja existente no cumprimento
das tarefas, levando-os a continuarem acomodados em suas rotinas pedagogicas
tradicionais, segundo Almeida (2005).

O segundo equivoco residiu na expectativa de que a aquisicdo de
equipamentos de informatica, software e implantacado de laboratério nas escolas
propiciaria aos professores fazer uso pedagogico dos recursos informaticos.

Almeida (2005, p. 18) evidencia que:

[... o lento progresso na introdugéo das tecnologias nas escolas e
seu uso para o ensino e aprendizagem, ocorreram devido aos
programas e projetos n&o considerarem o0s outros autores
educacionais fundamentais em sua concepgdo, a exemplo do
diretor, dos coordenadores pedagodgicos, “por eles passam o
diagnéstico das necessidades, o planejamento a execucao, a
afirmagdo com a legislacdo, o estimulo e a aceitacdo das
criatividades, as decisdes pedagogicas da escola”.

Os motivos que dificultavam tal empreendimento estavam relacionados a
fatores como: laboratérios subutilizados ou fechados, com utilizagdo por
professores e alunos de forma esporadica, aulas restritas a uso de editores de
texto, planilhas, com todo o seu potencial e apenas para acessar a internet
(ALMEIDA, 2005).
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Para Almeida (2007), torna-se claro que tais programas sejam concebidos
planejados e implementados de forma participativa, por todos os que fazem parte
da comunidade escolar e dos gestores publicos, com a finalidade de maior
ajustamento entre as iniciativas e os objetivos das politicas do poder publico e do
contexto escolar.

Em Valente e Bustamante (2009), € compreendida que tal iniciativa deve
considerar tanto a infraestrutura, a politica de gestdo, o projeto pedagdgico, a
cultura escolar, quanto os fatores de carater social e afetivo de professores e
alunos para que haja impacto significativo no processo de ensino e aprendizagem
e, consequente, melhoria da educacgéo.

De acordo com Almeida (2005), o computador estd passando a ser
percebido como um equipamento, isto €, como um meio para atingir uma
educacao de qualidade e ndo um fim em si mesmo.

No entanto, o dialogo é um elemento poderoso para quem fala e para
quem escuta. E, em se tratando da escola, o curriculo educacional ndo deve estar
alheio as situagcbes de confrontos a velhas e novas praticas, que emergem no
mundo contemporaneo.

Nesse sentido, a dimens&o de curriculo dentro do novo mundo das TIC é
discutida e estudada no curso a partir de analises de questées como governanga
de um mundo interligado e interdependente, segundo Almeida (2010).

Almeida (/bidem) esclarece a importancia que existe no dialogo com todos
0S que vivenciam o processo educacional; além disso, ao abordar a dimensao
politica da informatica na escola, chama a atencdo para o conceito de
conscientizagcado e o quanto essa é necessaria aos professores.

E isso € muito relevante para que o uso de tecnologias na escola adquira
sentido e produza bons resultados educacionais. Para tanto, € necessaria a
reflexdo sobre a formag&o continuada de professores e gestores escolares.

Por meio desse breve histérico, identifica-se que o processo de formagao
de professores para o uso das TIC na educagéo, embora ja date dos anos 80 do
século XX, no Brasil, os programas de formag¢ao de professores do ensino basico
para uso das TIC estdo se iniciando no municipio de Juazeiro.

De acordo com Grinspun (2009), o papel primordial da tecnologia é servir o

homem, visto que a educagéo tecnolégica deve promover a integragdo entre a
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tecnologia e o humano, ndo no sentido de valorizar apenas a educagédo na
producdo econdmica, mas, principalmente, visando a formacgéo integral do
humano.

Entretanto, pensar na formagao do professor representa desenvolver as
competéncias da reflexdo critica e criativa para o uso da integragéo das TIC ao
curriculo escolar.

Para Almeida (2010) os educadores vivem sob a imersao do receio de que
a maquina é cara e fragil; por isso, o cuidado e a cautela ao apertar uma tecla, ao
contrario dos alunos, que criam e recriam com naturalidade.

Diante dos avangos, sem esquecer os problemas de integracdo das TIC a
educacao, Belloni (1999) afirma que, para compreender o papel das NTIC na
educacéao, é preciso considera-las ferramenta pedagdgica e ndo apenas como
veiculo de informagdo, mas como instrumento, que desafia a curiosidade do aluno

em conhecer mais.

2.2 A educacgao na sociedade da informagao

O mundo contemporéneo exige sujeitos autbnomos capazes de aprender e
ensinar de forma colaborativa e &, nesse sentido, que Freire (1996, p. 76) afirma
que "Ensinar exige a convicgao de que a mudancga é possivel”.

Tanto os professores, como os alunos devem procurar ter uma postura
dialégica, aberta, curiosa e indagadora.

Segundo Moran (2007), o dialogo sobre as grandes mudancgas, que estao
acontecendo na educacgao, pode ser descrito da seguinte forma:

A educagao, sem duvida tem uma dimensao claramente social, de
aprender com a experiéncia dos outros, de saber conviver com as
diferencas, de contribuir para melhorar a sociedade em que nos
encontramos. Mas possui também uma dimensao que nao se
valoriza muito hoje na escola: a do desenvolvimento pessoal
integrado, constante e transformador. [.... O desafio mais
interessante da nossa vida, transforma-la em um processo
continuo de aprendizagem, de evolucéo e de realizagdo - no meio
de contradi¢gdes; um processo cada vez mais pleno, auténtico, rico
e profundo (MORAN, 2007, p. 56).

Para tanto, o ambiente escolar precisa ser um espag¢o dinamico no qual a
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aprendizagem ocorra significativamente de forma a atender as exigéncias da
sociedade atual.

A introducéo nas escolas "exige mudancgas estruturais que vao muito além
de saber usar um computador"®. S3o necessarias politicas publicas de
implantagdo e qualificagdo profissional e propostas pedagdgicas consistentes,
tendo em vista a melhoria do ensino e da aprendizagem.

As principais questbes relacionadas ao uso das TIC na educagao
perpassam pelo acesso a tecnologia.

Para Borba e Penteado (2001, p. 19)

O acesso a tecnologia deve ser visto como um direito e, portanto,
nas escolas publicas e particulares o estudante deve poder
usufruir de uma educagdo que no momento atual inclua, no
minimo, uma “alfabetizacdo tecnoldgica”. Tal alfabetizacao deve
ser vista ndo como um curso de informatica, mas, sim, como um
aprender a ler essa nova midia. Assim, a tecnologia, o
computador deve estar inserido em atividades essenciais, tais
como aprender a ler, escrever, compreender textos, entender
graficos, contar, desenvolver nogbes espaciais etc. E, nesse
sentido, a tecnologia na escola passa a ser parte da resposta a
questdes ligadas a cidadania.

A importancia do aprender e ler, escrever, contar, compreender texto deve
ser entendido como uma forma de adquirir conhecimentos ligados a cidadania,
que envolvam a tecnologia na educagao e na vida, envolvendo a participagédo do
coletivo: escola, professores, alunos, pais e comunidade. Devem propiciar o
conhecimento mediante o respeito as diferengas sociais e culturais no espago
educacional. A tecnologia na educagao podera transformar ou ndo a pratica
pedagdgica, a depender do olhar do professor e de sua visao politica.

Diante desse panorama, a escola possivelmente precisa superar as
dificuldades e entender as tecnologias de informagdo e comunicagdo como
elementos relevantes no mundo contemporaneo, oportunizando a reflexdo a
pratica pedagdgica.

Para Sevcenko (2009), no mundo contemporaneo, ndo ha distancia quando
estamos conectados. Rompem-se as fronteiras do espaco e tempo, podemos

¥ CHAVES, 2004, p. 32 — reforcando sentido de competéncia CONSELHO NACIONAL DE
EDUCAGCAO. Parecer CNE-CEB n° 16/99.
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estar informados e nos comunicar sem fronteiras. Atualmente, ndo ha empecilhos
ao dialogo em rede e a esse respeito.

O surto vertiginoso das transformacdes tecnolégicas nao apenas
abole a percepcdao do tempo: ele também obscurece as
referéncias do espaco. Foi esse efeito que levou os técnicos a
formular o conceito de globalizagao, implicando que pela densa
conectividade de toda rede de comunicagbes e informacodes
envolvendo o conjunto do planeta, tudo se tornou uma coisa. Algo
assim, como um unico e gigantesco palco onde os mesmos atores
desempenham os mesmos papéis na Unica pega em que se
resume todo o show (SEVCENKO, 2009, p. 20-21).

Para Sevcenko (2009), o aspecto mais perverso ocorre quando os instrumentos
que deveriam aproximar e compartilhar o humano s&o usados, ndo para
beneficiar os mais desfavorecidos, mas para reproduzir, dominar e reforgar os
poderes da cultura hegeménica do mundo capitalista em que prevalecem as
vantagens para os poderosos, subjugacao da cultura dominada, limitagbes aos
menos informados e mais necessitados.

O debate sobre o uso e acesso das tecnologias modernas implica
diretamente nos direitos e deveres com relacdo ao conhecimento de suas
técnicas, de seu uso e de sua apropriagao.

Enquanto alguns autores mais entusiasmados, como Papert (1994), Garcia
Neto (1992), Silva (1996), apresentam os recursos tecnoldgicos, especialmente
as tecnologias digitais de informagdo e comunicagdao (TIC), como possiveis
instrumentos capazes de democratizar o conhecimento e uma ferramenta valiosa
no ensino, outros, como Derrida e a Escola de Frankfurt (Apud NEVES, 2011), as
demonizam totalmente por identificarem nelas o mais poderoso instrumento de

dominacgéo e poder.

Para Freire (1996, p. 87),

a questdo n&o esta em diabolizar ou divinizar a tecnologia, mas
em utilizar o seu potencial a servigo da leitura e reescrita critica de
suas relagbes com o mundo: [..] de estimulos e desafios a
curiosidade que a tecnologia pde a servigo do homem".
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Sobre a insergéo da tecnologia nas escolas Freire (1996, p. 25) relata:

O desenvolvimento nao controlado das ditas tecnologias e os
conteudos que transmitem poderiam acentuar as desigualdades
econdmicas e culturais e ir a detrimento da expressdo de
identidade cultural, local, regional ou nacional. Por outro lado, ndo
podemos deixar de reconhecer que o mundo encurta, o tempo se
dilui; o ontem vira agora, o amanha ja esta feito... No entanto, a
pratica educativa deve desafiar os alunos a construirem uma
compreensao critica de sua presenga no mundo. A escola deve
ser um local de se pensar criticamente.

Observa-se na proposta de Freire (1996) uma alternativa para a
incorporagao da tecnologia a servigo da formagao de uma cidadania critica.

Isso implica, por sua vez, o conceito de escola cidada, ou seja, o lugar de
producdo de conhecimento, de leitura e de escrita onde a tecnologia constitui
elemento dinamizador, favorecendo o funcionamento progressivo da instituicdo e
da propria cidadania democratica.

A insercdo das tecnologias na educagdo como uma ferramenta a ser
utilizada com criticidade e rigorosidade metddica, ndo restando a menor duvida do
seu potencial: “ao enorme potencial de estimulos e desafios a curiosidade [...] a
servigo das criangas e dos adolescentes (FREIRE, 1996, p. 98)” principalmente
de classes mais abastadas e esses estimulos devem estar presentes também nas
escolas publicas, a disposicdo de criancas de todos os niveis socioecondmicos,
em favor da inclusao digital e social.

A nossa defesa é a integragdo das TIC a educagdo como um direito
essencial aos sujeitos da escola, formando-os com as competéncias necessarias

para participarem dos desafios existentes na sociedade do século XXI.

2.3 A Integracao da Tecnologia na Pratica Pedagégica

Na tradigdo da teoria critica de curriculo, esse € visto como um processo
nao linear e l6gico, mas como um processo social, constituido de conhecimentos
considerados socialmente validos, que incidem sobre a formagao de pessoas.

Nesse sentido, Goodson (1995, p. 2) afirma que “diferentes curriculos
formam diferentes pessoas, com identidades e subjetividades sociais, o que

determina a sua inclusao ou exclusao social’.
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O conceito de curriculo como fato se articula, assim, com o que Forquin
(1993) tem denominado de cultura escolar, uma cultura didatica, que cumpre ao
curriculo transmitir.

Nessa formulagdo, a cultura é vista como um repertério de sentidos
partilhados, produzidos em espacgos externos da escola e desse repertorio, séo
selecionados e organizados elementos culturais, num processo que envolve a
mediagao/transposigao didatica, que compdem o curriculo.

Para Abramowicz "a concepgao contemporanea de curriculo € polissémica
e globalizada, incorporando uma variedade de dimensdes: politica, social, cultural,
histérica e econdmica" (ABRAMOWICZ, 2006, p.139).

Apple (2006) e Goodson (1995) concordam que as transformagdes
ocorridas, na sociedade do conhecimento, trouxeram amplas implicagdées para o
sistema educacional e impactaram a definicdo e a organizagao do curriculo nas
sociedades contemporaneas.

Nesse sentido, Sacristan (1998) afirma que o curriculo expressa uma
relacao dialética entre a escola e a sociedade, revelando, em cada sociedade, os
conflitos de interesse e as lutas de classes. Dessa forma, ha necessidade de
respeitar as diferencas sociais e culturais que os alunos trazem de seu ambiente
social. Cada estudante apresenta modos distintos e consistentes de percepcao,
organizacao e retencado de informacdes e que, portanto, cada aluno aprende de
uma maneira distinta.

A partir dessas colocagdes, € possivel inferir que a escola precisa inovar e
o Projeto Pedagdgico (PP) deve passar a ser um dos elementos centrais na
articulagao e implementacéao dessas inovagoes.

O relatdrio Jacques Delors, realizado pelo UNESCO, aponta as bases para
a educacao para o seculo XXI, afirmando que “os sistemas educativos devem dar
resposta aos multiplos desafios da sociedade da informagao, na perspectiva de
um enriquecimento continuo de saberes e do exercicio de uma cidadania
adaptada as exigéncias do nosso tempo” (UNESCO, 1996, p. 59).

Nessa direcdo a Tecnologia Educacional, segundo Hargrave (1992),
caracteriza-se como um processo complexo e integrado e “implica sujeitos,

métodos, ideias, meios e uma organizagcdo a fim de analisar problemas e de
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imaginar, implementar, avaliar e gerir as solugbes dos problemas que se colocam
na aprendizagem humana.” (HARGRAVE, 1992, p. 2).

Portanto, sua insergao na escola requer a reorganizagao dos processos de
aprendizagem que o curriculo deve integrar.

Assim, as TIC possuem repercussédo organizativa no desenvolvimento da
proposta curricular e tendem para uma descentralizacao, flexibilidade de tempo
espaco e adaptacao curricular.

A introducado das TIC na escola tem outras repercussoes, principalmente,
no que tange aos conhecimentos e aos métodos, pois a tecnologia torna o acesso
direto as informagdes, mas ndo ao conhecimento e, por isso, ha a necessidade de
orientacdo sobre as praticas colaborativas e a busca e construgdo do
conhecimento, interagindo com as fontes de conhecimento existentes.

E nessa diregdo que se necessita de uma metodologia diferenciada e
diversificada, adaptada aos diferentes contextos de aprendizagem e ao perfil de
cada aluno, valorizando métodos e processos.

A problematica da integracao curricular das TIC € um dos temas que vem
assumindo centralidade nas investigacbes na area das Tecnologias Educativas,
principalmente quanto a busca do papel que as TIC devem ocupar no curriculo.

Os professores possuem um papel importante como mediador entre o
conhecimento e os alunos, mas necessitam desenvolver competéncias de como

utilizar as TIC e como integra-las ao curriculo escolar.

2.4 Os professores de laboratério de informatica

Apés esse breve panorama educacional, frente os desafios do século XXI,
tem-se como objetivo, neste tdépico, pensar as propostas de formagdo dos
professores de laboratorio de informatica em trés diferentes municipios. A relacao
desta pesquisa com as escolas municipais de trés Estados: Sao Paulo, Minas
Gerais e Espirito Santo, sobre o perfil do professor coordenador de laboratério de
informatica, trazem elementos importantes por abordar a semelhanca da tematica
em questao como:

1. Aplicagao das TIC na educacgao na rede publica municipal;

2. Avivéncia da pesquisadora;
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3. Integracado das TIC como recursos pedagogicos ao curriculo;
4. O papel dos professores de laboratorio de informatica e suas atribui¢oes;

A inclusao da informatica na educagao, como foi explicitado anteriormente,
constitui-se em aliar as Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC) as
praticas pedagogicas, expandindo os espagos de ensino e aprendizagem.

Portanto, € possivel afirmar que as tecnologias da informagdo e da
comunicagado causaram uma intensa revolugao nas configuragdes tradicionais de
circulacao social de textos verbais e nao verbais.

Diante do exposto, surgem novas demandas para o processo de ensino e
aprendizagem, dentre elas, a utilizagdo das diversas linguagens midiaticas na
escola, buscando potencializar a constru¢gado de conhecimentos significativos.

Entendendo que o processo de ensino e aprendizagem envolve as
relagdes de comunicacdo e isso implica a ocorréncia de encontros entre seres
humanos.

Papert (1985) ressalta que “a verdadeira alfabetizagdo computacional nao
é apenas saber como usar o computador e as ideias computacionais. E saber
quando é apropriado fazé-lo” (p. 187).

Cabe aos professores de laboratério de informatica, assim como aos
professores em geral, langarem um novo olhar a escola, entendendo-a como um
nucleo conglomerador de novos meios de comunicagao e novas tecnologias e,
sendo assim entendida, sofre impactos e se transforma radicalmente, como Paulo

Freire constata e seu dialogo com Papert:

[..] a minha questdo n&do é acabar com escola, € muda-la
completamente, é radicalmente fazer que nasca dela um novo ser
tdo atual quanto a tecnologia. Eu continuo lutando no sentido de
por a escola a altura do seu tempo. E pér a escola a altura do seu
tempo ndo é soterra-la, mas refazé-la (FREIRE e PAPERT, 1996).

Dessa forma, a escola esta para essas transformagdes como a formacéao
permanente esta para os professores, ou seja, diante de novas demandas, surge
a necessidade de mudanca do perfil dos professores e os coordenadores de
laboratérios de informatica educativa devem ser cuidadosamente incluidos nesse

quadro.
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Dominar os conceitos e técnicas das ferramentas tecnoldgicas para a sua
utilizagdo educativa tornou-se uma exigéncia, assim como a exploragao de novas
possibilidades e a adogédo de diferentes metodologias de ensino e pesquisa, em
detrimento das agdes tradicionais de educacdo. Esse € um dos maiores desafios
docentes na contemporaneidade.

Dessa maneira, torna-se imprescindivel tragar o perfil desses professores,
adotando critérios para selecionar, atribuir fungdes e gestar a formacéao
permanente desses profissionais.

Atualmente, ha a necessidade de pesquisas, que busquem tracar o perfil
dos professores, que atuam nos laboratérios de informatica escolar, a partir de
alguns questionamentos importantes:

1) Quem sao os professores de laboratério?
) Como sé&o selecionados?
) Qual a formagao inicial desses professores?
4) Quais as competéncias profissionais exigidas?
) Quais as atribui¢cdes?

) Quais contribuicbes do trabalho desenvolvido por esses profissionais sao
esperadas?

O levantamento realizados das pesquisas sobre a inclusdo das tecnologias

e o perfil necessario aos profissionais demonstraram como se deram os
processos de implementagdo dos laboratérios de informatica nas escolas, a
selegcado e formagao dos professores, com vistas a integragao das TIC nas redes
educacionais, oferecendo referenciais importantes para a busca do perfil dos
coordenadores de laboratério do municipio de Juazeiro.

Na sequéncia, descrevem-se algumas experiéncias sobre a implantagéao de
laboratérios de informatica e o perfil docente, tragcado nos municipios de Sao
Paulo, Belo Horizonte, Vitoria e Rio Grande do Norte.

241 O perfil do professor orientador de informatica educativa no

municipio de Sao Paulo (POIE)

Dutra (2010) explica que a historia da implantacdo dos laboratérios de

informatica nas escolas da rede municipal de Sao Paulo é recente, tendo sido
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iniciada na década de 90 do século XX, segundo os dados coletados na Memoria
Técnica Documental (MTD) da Secretaria Municipal de Educagédo — SME, e em
outras fontes documentais, tais como os relatérios da Diretoria de Orientacao
Técnica (DOT) e o Projeto Génese.

O relato do autor demonstra que, inicialmente, o computador era utilizado
de maneira isolada do curriculo escolar, ndo havendo uma proposta
interdisciplinar e, aos poucos, essa visao foi se modificando, passando-se a
inseri-lo nas atividades pedagdgicas. O mesmo observa que as atividades
realizadas e introduzidas com o auxilio do computador na escola eram
desarticuladas das demais praticas, redundando no ensino apenas técnico da
informatica, como, por exemplo, a de ida ao laboratério para “aprender uma nova
linguagem: o Logo” (KENSKI apud DUTRA, 2010, p. 91).

Posteriormente, quando CDs, DVDs e outros recursos foram incorporados
como midias removiveis, o computador passa a ser utilizado de forma mais
integrada.

Para Dutra (/bidem) apoiado em Kenski (2007), foi nesse momento que se
deu o grande salto nas relagbes entre o educador e a tecnologia, passando a
comunicacao entre professores e alunos a ser possivel além da sala de aula.

O professor de informatica educativa comecgou a receber novas demandas
de professores e alunos, em vista da realizagao de projetos interdisciplinares.

Na década de 1980, Dutra (2010) aponta que, durante a gestao de Janio
Quadros, foi implantado em uma escola da rede municipal de ensino, um projeto
intitulado Projeto Introdugéo a Informatica, para alunos da 82 série com o objetivo
de preparar o jovem para o ingresso profissional na area de informatica. Esse
projeto teve o apoio de algumas empresas colaboradoras, que doaram
equipamentos e foi realizado por um periodo de dois meses.

Dutra (/bidem) destacou outra agao no sentido de ampliar o uso da
tecnologia na rede municipal por meio do Instituto Il Milenium, uma entidade sem
fins lucrativos, que ofereceu capacitagéo para 32 professores efetivos da rede, em
cinco escolas de “polo” da rede, na linguagem “Logo”, isso nos anos de 1987 e
1988.
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Conforme dados da SME relatados pelo autor, apés a capacitacdo dos
professores, outra agdo foi empreendida no sentido de capacitar alunos fora do
horario de aula, sendo que, em 1987, foram atendidos 386 alunos.

No ano seguinte, esse numero chegou a 1.272 alunos, 27 professores e
mais trés escolas. Esse projeto durou até o final de 1988, quando os
computadores foram retirados pelo Instituto Il Millennium.

O Projeto Génese representou inovagdes nesse cenario. No inicio de 1989,
a Prefeitura Municipal de Sao Paulo passa a ser comandada por Luiza Erundina,
do PT e Paulo Freire assume a Secretaria de Educacéo, suspendendo os projetos
de informatica para avaliagao e redimensionamento.

Nesse periodo, estava sendo repensada a relagdo entre informatica e
educacdo, e os projetos anteriores foram suspensos em fungdo do carater
meramente profissionalizante, pois a nova gestéo pretendia colocar em discussao
e propor novos encaminhamentos a partir de novas concepgdes sobre os projetos
desenvolvidos no ambito da SME.

Dutra (2010) alerta que o ensino representava o manuseio do computador
para ocupar postos no mercado de trabalho, estando dissociados do curriculo
escolar. Os membros da referida gestdo acreditavam que era preciso transformar
a educacgao para possibilitar a formagdo de uma nova visdo de cidadao e de
sociedade.

Diz um documento da SME (1992), citado por Dutra, que:

O individuo e a sociedade devem ser vistos na sua totalidade e
nas suas possibilidades de ‘vir a ser, o que contraria,
sobremaneira, o conceito fragmentado e pragmatico da aquisig¢ao
de habilidades profissionais estanques (...) uma sociedade
informatizada (...) exige a presenca do cidaddo critico e
comunitario, onde os artefatos tecnolégicos, especificamente o
computador, possam ser ferramentas auxiliares para a construgao
de uma sociedade mais igualitaria e justa (SME apud DUTRA,
2010 p. 39).

Mudando a face da escola e transformando a maneira de utilizar as
ferramentas tecnoldgicas, o municipio estaria oferecendo a populagdo que
frequenta a sua rede uma educacido de qualidade, nas palavras da SME “uma

escola rica para uma populagao pobre”. (DUTRA, Ibidem, p. 38).
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O municipio instituiu uma comissédo para elaborar estratégias visando ao
uso do computador como ferramenta ao processo de ensino-aprendizagem.
Criou-se, entdo, o Projeto Génese, que contou com colaboradores de varias
universidades. Essa parceria esteve presente em outras instancias, como no
Movimento de Reestruturagcao Curricular.

A critica era feita ao ensino profissionalizante e tecnicista pelos autores do
relatério, pois 0 uso do computador na escola atendia a trés dimensdes: “a
aprendizagem sobre computadores, a aprendizagem com computadores e a
aprendizagem sobre os efeitos de uma sociedade informatizada”.

Ao invés da postura entendida como a escola “mera reprodutora da
sociedade”, o computador na escola deveria ser o resultado de um “compromisso
com a transformacgéo da escola publica popular’. (SME apud DUTRA, 2010, p. 42)

O Projeto Génese desenvolveu-se em quatro fases, tendo inicio em 1990.
Primeiramente, foram selecionadas seis escolas pilotos, uma delas que atendia a
educacao especial. A condicdo para a escola participar do projeto era a
mobilizagdo da comunidade e dos professores, e suas bases eram a participagao,
a autonomia e a descentralizagao.

Esse processo de descentralizagcdo era um elemento presente em outros
ambitos, de forma a marcar a gestdo de Freire. Na implantacdo do Projeto
Génese, foram organizadas atividades coletivas, com pagamento de dez horas-
aula para os professores, que se dedicavam ao projeto, assim distribuidas: quatro
horas para o trabalho coletivo, duas horas para estudo coletivo e quatro horas
para atendimento de classes.

No entanto, “ndo contam ainda com professores formados, ou para
ministrarem cursos de formacgao para os colegas da escola” (SME apud DUTRA,
2010, p. 43).

A partir desse relato, constata-se que, até entdo, ndo havia ainda uma
politica de formacao especifica para o professor vinculado diretamente ao
laboratério de informatica.

Para os proponentes do Projeto Génese, era alto o nivel de envolvimento
dos professores com o projeto, sendo pequena a quantidade daqueles que se
evadiram e menor, ainda, o numero dos que abandonaram o projeto por ndo se

adaptarem a ele.
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Dutra (2010, p. 44) ressalta que o Projeto Génese estava ligado a uma
concepgao pedagogica que “pretendia fortalecer a escola e a comunidade a qual
estivesse inserida”.

A democratizagdo do acesso a uma educagao publica de qualidade incluia
para essa gestdo, nas palavras de Dutra (/bidem, p. 45) “a introdugdo dos
computadores nas escolas municipais como uma tentativa de diminuir o fosso
social entre ricos e pobres”.

O relatdrio citado pelo autor menciona alguns depoimentos das criangas
que revelam o contentamento dessas com o aceso ao computador e a
repercussao positiva € destacada inclusive em relagdo aos pais, no sentido de
valoriza¢ao da escola.

Ressalta Dutra (2010) que se pode considerar o Projeto Génese como o
introdutor da informatica educativa nas escolas do municipio de Sao Paulo, pelo
fato das atividades acontecerem no horario das aulas, com professores da prépria
escola, com uma proposta interdisciplinar.

Somente no ano de 1994, sdo criados os laboratérios de informatica na
Prefeitura de Sao Paulo, por meio do Decreto 34160/94, que instituiu também a
figura do POIE — professor orientador de informatica educativa — ficando esse
docente designado para atuar especificamente no laboratério de informatica.

O salto de qualidade é dado quando € aplicado o Plano de Implantagéo do
Programa de Laboratérios de Informatica Educativa. Nesse periodo, ocorre a
licitacdo para a formagao de 200 laboratorios de informatica com a substituicao de
antigas maquinas. A implantagéo do referido Plano significou um impacto positivo
tanto do ponto de vista técnico quanto pedagdgico, uma vez que promoveu
mudang¢a na acgao do professor, pois 0 mesmo passa a atuar como mediador do
processo de ensino aprendizagem, possibilitando o trabalho entre os pares e
promovendo a passagem da atuagao tradicional para a inovagao.

Até entdo, os professores que haviam recebido a formagao, nao deixavam
de lecionar suas disciplinas, mas, em alguns momentos, usavam o laboratério da
escola com suas turmas.

Com a nova proposta, a unidade escolar deveria indicar um “professor
multiplicador” com alguns critérios: ser efetivo, ter disponibilidade de horario, ndo

estar proximo da aposentadoria, estar em jornada especial de trabalho.
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Em 10 anos, a contar da implantagado do Projeto Génese, todas as escolas
do municipio tinham laboratério de informatica.

Dutra (2010) observa que a quantidade de professores formados para essa
funcao foi crescente nesse periodo, tendo se estabilizado nos ultimos anos (1999-
2000).

Boa parte dos cursos direcionados aos professores multiplicadores tinha
como obijetivo prepara-los para utilizar a linguagem Logo com seus alunos; para
isso, a prefeitura estabeleceu convénio com o Nucleo de Informatica Aplicada a
Educacao da Universidade de Campinas — NIED/UNICAMP, sendo o professor
José Armando Valente um dos responsaveis pelo projeto.

Dutra (/bidem) chama a atenc¢do para o fato de que o municipio de Séo
Paulo empenhou-se na formacédo do professor que atuaria com a informatica
educacional (Logo), e quando foi instituida a fungcédo de POIE, uma das atribui¢cdes
desse professor era a de promover cursos de capacitacido aos seus pares.

A participagdo da UNICAMP também se deu junto a esses professores,
considerando o professor Valente que o papel do professor no ambiente Logo era
o de facilitar ou mediar o processo de descricdo, reflexdo e depuragdo que o
aluno realiza por meio do computador.

A linguagem Logo nas escolas municipais de Sao Paulo estava ligada a
mudanca de postura do professor, o que também postula Valente. Esse destaca a
importancia do papel do professor, pois ele é que proporciona a oportunidade de
“desequilibrar o aprendiz” (VALENTE apud DUTRA, 2010, p. 56).

Para isso, portanto, faz-se necessaria a formacédo continua do professor
para que esse passe de uma postura tradicional, para a de um mediador, que
estimule seus alunos.

Dutra (2010) relata também a parceria da Fundacédo Telefénica com a
prefeitura de Sdo Paulo no sentido de ter favorecido a formagao de algumas das
orientagdes curriculares, que vigoram nos laboratérios de informatica das escolas
municipais atualmente, como exemplo o Caderno de Orienta¢des Didaticas — Ler
e escrever — Tecnologias na educagéo, criado colaborativamente o espago da
comunidade Educa rede (comunidade virtual Educa rede — Ler e escrever —

Tecnologias na educagéao).
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O referido Caderno inclusive propde uma série de atividades para serem
realizadas pelo POIE com seus alunos.

Em 2005, foi criado pelo municipio o “Programa Sao Paulo é uma Escola”
que visou aumentar o tempo de permanéncia do aluno na escola, 0 que provocou
mudancas na Informatica Educativa no ambito escolar.

Com essa proposta, a carga horaria aumentou, e a Informatica Educativa
tornou-se uma disciplina da grade curricular e, em 2006, somente o POIE passou
a desenvolver as aulas de informatica, uma aula semanal para todas as turmas do
ensino fundamental.

Dutra (2010) ressalta que, mesmo a informatica educativa sendo
implantada na rede municipal de Sdo Paulo num momento ideologicamente
caracteristico, teve continuidade e foi ampliado, independente dos governantes
municipais que ocuparam o cargo executivo.

A informatica educativa prosperou de maneira tal nas escolas municipais
que seus gestores foram convidados a um congresso internacional ligado a
parceiros da SME (Congresso Internacional do Educa rede em Madri, Espanha).

Entre as agbes permanentes da SME (2008) citadas pelo autor, podem-se
destacar os cursos de formagéo para os POIEs ingressantes na fungao; formagéao
das equipes de Informatica Educativa das Diretorias de Educagdo, com
elaboragcdo de pauta conjunta para os encontros mensais realizados com os
POIEs de cada regiéao.

Tratando-se da organizag&o espacial do trabalho com a informatica, Dutra
(Ibidem) afirma a necessidade de algumas transformag¢des no ambiente escolar,
que vao desde a flexibilizagao de horarios até a organizagéo do espago onde séo
colocados os computadores.

O POIE possibilita uma mudancga efetiva no funcionamento do laboratério
de informatica, pois passa a dedicar-se a uma funcédo especializada na escola,
deixando a disciplina para a qual foi formado, com novas atribui¢cdes distintas da
docéncia convencional, como:

Promover cursos de capacitacdo para seus pares; acompanhar e
apoiar as atividades desenvolvidas com os professores e seus
alunos no laboratério de informatica, auxiliando com subsidios
tedricos e praticos; garantir um trabalho integrado com as
atividades desenvolvidas em sala de aula; organizar o espacgo
fisico e horario de uso (CENPEC apud DUTRA, 2010, p. 108).
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O POIE apresenta, portanto, um papel mais amplo em relagdo aos
professores das disciplinas tradicionais, incorporando fungbes como a
organizagédo do espacgo do laboratério de informatica, formar outros professores,
difundir o uso da tecnologia entre os membros do corpo docente.

O Caderno de Orientagdes Didaticas direcionado aos POIEs detalha
algumas dessas fungdes: prover o material a ser utilizado no Laboratério; montar
uma agenda com telefones e sites uteis; elaborar os projetos em conjunto com os
professores; registrar todas as suas agdes e criar um espago para o registro das
acgdes desenvolvidas no Laboratério pelos demais alunos.

O Caderno de Orientacdes Didaticas — Ler e Escrever — Tecnologias na
Educacao foi construido em parceria com a Fundacao Telefénica e confeccionado
por POIEs de varias regides de Sao Paulo, constituindo o Grupo de Referéncia
em Informatica Educativa por meio de oficinas com a participagdo da equipe da
Educarede.

O referencial tedrico para a constituicdo do referido Caderno foi buscado
numa colecgao de livros, frutos da parceria entre a Fundacgao Telefénica e o Centro
de Pesquisas em Educacédo — CENPEC.

Diz um documento do CENPEC que, “sem o exercicio reflexivo, corre-se o
risco de acreditar que os meios tecnoldgicos podem solucionar os problemas da
escola”. (CENPEC apud DUTRA 2010, p. 110)

O professor atuaria dentro de uma relagio com o aluno menos

hierarquizada, tornando-se parceiro deste:

As relagbes entre professor e aluno tendem a se horizontalizar,
levando-os a atuar em parceria. Selecionar fontes de pesquisa,
refletir criticamente sobre as informacgdes encontradas, atribuir-
Ihes sentidos contextualizados, contribuir para que os alunos
identifiquem o que é relevante e orientar as interagdes e
colaboragdes entre os aprendizes na produ¢do do conhecimento
sempre foram fungdes do educador. (CENPEC apud DUTRA,
2010 p. 110).

O papel do POIE estaria relacionado a orientar o aluno na selegado de

fontes de pesquisa na internet, bem como entrar em contato com as diferentes
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linguagens envolvidas nos diferentes textos, que circulam nesse espaco,
considerando as caracteristicas particulares de leitura e de escrita ali presentes.
A funcao de POIE esta relacionada a orientacdo e mediacédo entre o aluno

e as possibilidades colocadas pela tecnologia no ambiente escolar.

2.4.2 Professores de informatica na regido metropolitana de Belo

Horizonte.

Souza (2005) constatou na pesquisa de sua dissertacao de Mestrado que,
na Regido Metropolitana de Belo Horizonte, havia uma discrepancia no uso dos
computadores comparando-se a rede de escolas publicas com a rede privada.

Na rede privada, a autora constatou que os alunos do Ensino Fundamental
ja estavam bastante familiarizados com essa ferramenta, enquanto que, na rede
publica, os computadores ainda eram um elemento quase desconhecido para boa
parte das criangas.

Quanto aos professores que ministravam aulas de informatica, a época da
sua pesquisa, tanto na rede municipal quanto na estadual, ndo havia uma
denominagdo especifica e a presenga do laboratério de informatica néo
significava que, de fato, estivesse havendo um trabalho com os computadores
como recurso pedagdgico.

A autora cita que, nas escolas pesquisadas da rede municipal de Belo
Horizonte, havia professores responsaveis pelo laboratério de informatica, esses
eram chamados de “professores de informatica” ou “coordenadores de
informatica”.

Durante o ano de 2004, conforme dados da Secretaria de Educacéao
Municipal apresentados por Souza (2005) foi implantado o Projeto Informatizagao
das Escolas Municipais o qual teve como objetivo instalar equipamentos e
infraestrutura de comunicagéo em todas as escolas municipais, chegando a 1793
microcomputadores (o0 minimo 07 por escola) e 70 laboratorios de informatica.

Souza (2005) informa que também foi oferecido, no 2° semestre de 2005,
um curso para 0s secretarios e auxiliares de secretarias das escolas,
capacitando-os para o uso dos programas office, e-mail e programas

administrativos.
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A Geréncia de Planejamento e Informagédo, da Secretaria de Educagao
Municipal ofereceu cursos para os chamados administradores de ambiente de
usuarios de escolas, que tinham a funcao de incluir, excluir e alterar usuarios no
sistema da escola, sendo atendidas 176 escolas e 390 servidores no segundo
semestre de 2005.

Nas escolas da rede municipal, a pesquisadora constatou a presenca de
um profissional, que é o assessor de informatica da escola (Tecndlogo e
Especializado em Informatica Educacional).

Até agosto de 2004, as aulas de informatica estavam desvinculadas do
contexto pedagdgico, sendo voltadas a profissionalizagao.

Na rede municipal de Belo Horizonte, além do responsavel pelo laboratério
de informatica e também do coordenador (formado em Analise de Sistemas),
havia a presencga de alunos, atuando como monitores no laboratorio.

Isso mostra que a politica Educacional, em cada municipio, tem diferentes
caracteristicas, incidindo diretamente na funcado atribuida ao professor de

laboratdrio de informatica.

2.4.3 Professor de informatica educativa do municipio de Vitéria

Segundo Mugrabi de Oliveira (2005), quanto a formagédo dos professores
responsaveis pelos laboratorios de Informatica Educativa, o municipio de Vitéria-
ES elaborou um plano de formacgao de 10 a 30 horas desenvolvido por meio de
modulos.

Isso fez parte de um Projeto, que seria desenvolvido entre os anos 1997 e
2000, mas, conforme mostra o pesquisador, o que aconteceu foi que os
conteudos previstos (Ambiente de Aprendizagem Logo, Ambiente de Modelagem
como proposta pedagodgica, Software Educativo, Internet e Processos de ensino-
aprendizagem, Home Page e espago educacional, Ambientes de Aprendizagem
para alunos portadores de necessidades educativas especiais) nao foram
aplicados, mas sim, outro conjunto de conteudos propostos por uma empresa
contratada para desenvolver o Projeto.

Os requisitos para ser professor multiplicador de informatica na rede

publica municipal de Vitéria-ES, sdo apontados por Mugrabi de Oliveira (2005)
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como: ser efetivo e ser professor regente de turma, ter formagéo superior em
qualquer area, ter conhecimentos basicos de informatica, apresentar um projeto
de trabalho em informatica educativa para a unidade escolar em que estiver
inserido.

Além disso, o professor precisa firmar termo de compromisso para o
exercicio da fungcdo de no minimo dois anos.

Os cursos em informatica educacional sdo realizados fora do horario de
trabalho e descolados da formagao continuada no ambito da Secretaria Municipal
de Educacgédo (SME), na linha da capacitagdo pedagogica em servigco, como quer
a coordenacéo do projeto de informatica.

As capacitagdes 2002-2003 foram estruturadas em trés maoddulos,
totalizando uma carga horaria de 120 horas, assim distribuidas: Informatica
Basica: 60 horas, Informatica Avangada: 30 horas, Formagdo Pedagogica: 30
horas.

O pesquisador explica que o primeiro Médulo se reduziu ao pacote de
aplicativos do Office da Microsoft e Internet. O Modulo Il integrou aplicativos e
recursos conhecidos como Recursos Didaticos e Analise de Softwares
Pedagdgicos.

O Mdédulo lll (Formagao Pedagdgica) foi dividido em duas partes, sendo a
primeira voltada para os professores, e a segunda, a parte pedagdgica,
direcionada aos pedagogos.

A primeira parte foi composta por: Informatica na Educacgdo; Objetivos
Pedagdgicos da Informatica; Obijetivos Instrucionais e Construcionistas; Teorias
Pedagdgicas e Informatica Educativa; Estrutura de Planejamento na Informatica
Educacional; Internet e Educacgao; Atribuicdes do Professor de Informatica e
Sistema Administrativo e de Controle no Laboratério.

A parte pedagogica para pedagogos foi composta por 30 horas, incluindo:
A Informatica na Gestao Escolar, Atribuicbes do Professor, Professor Mediador
e Aluno no Laboratério de Informatica, além do conteudo comum com os
professores: Informatica  na Educacdo;  Objetivos  Instrucionistas e
Construcionistas; Estrutura de Planejamento na Informatica Educacional;

Internet e Educacgao; Sistema Administrativo e de Controle no Laboratdrio.
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O pesquisador informa que a capacitacdo da direita a certificacdo para os
professores que tivessem acima de 75% de presenca, este fato se tornava um
estimulo para a participagdo desses no Plano de Carreira e Vencimentos do
servidor do Magistério Publico Municipal.

Muitos professores entrevistados afirmaram ser esse o motivo que os
levaram a participar da formacdo (MUGRABI DE OLIVEIRA, 2005, p.59).

Em 2004, os rumos da formagdo foram modificados sem que os
professores fossem ouvidos ou dessem sugestdes. A nova grade constava de
Informatica Basica para diretores e Secretarios, e o curso era composto por 60
horas, além de Tecnologias Educacionais e Projeto Final para professores e

pedagogos, com 80 horas.

2.4.4 Professor de informatica educativa no Rio Grande do Norte

Lima (2004), estudando a pratica dos professores com a informatica no Rio
Grande do Norte, constatou que as escolas foram contempladas com laboratérios
de computadores, mas esses ainda nao foram incorporados
a cultura da escola e as necessidades dos professores.

A pesquisadora desenvolveu um estudo com os professores — formadores
dos Nucleos de Tecnologia Educacional as quais tem a proposta de funcionar
como estruturas descentralizadas e a funcao principal a de apoiar as escolas
municipais e estaduais do estado.

O processo formativo do Proinfo/RN  compde-se de dois  niveis
principais: um Curso de Especializagdo lato sensu, que foi realizado pelos
professores como condigdo para tornarem-se multiplicadores; e um Curso
de Capacitagao a ser realizado por aqueles professores integrantes das escolas
selecionadas, que atuam com alunos do Ensino Fundamental e Médio nas
escolas vinculadas ao Programa.

A maioria dos professores formadores que participaram da pesquisa
fizeram o Curso de Especializagcdo oferecido pela Universidade Federal
da Paraiba, em Jo&o Pessoa.

Como informa Lima (2004), de acordo com as Diretrizes do Proinfo, essa

formagcdo devia estar voltada paraformar o seguinte perfil de professores
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formadores: professores autbnomos, cooperativos, criativos e  criticos;
comprometidos com a aprendizagem permanente; mais envolvido com uma
nova ecologia cognitiva do que com preocupagdes de ordem meramente
didatica engajados no processo de formacdo do individuo para lidar com
a incerteza e a complexidade na tomada de decisbes e a responsabilidade
decorrente; e capazes de manter uma relagdo prazerosa com a pratica
da intercomunicacéo.

A carga horaria do curso foi de 360h, com duragao de um ano, dividido em
quatro meses de aulas intensivas e os outros meses, voltados para elaboracéo
e desenvolvimento de um projeto para a avaliagao final do curso.

Lima (2004) documenta que foram poucos os professores que, fazendo
esse curso, conseguiu levar conhecimentos adquiridos as escolas onde
trabalhavam e menos ainda, os que utilizavam os recursos da informatica como
apoio em aulas.

A autora afirma que apenas 29% dos professores que fizeram o curso
possuiam dominio em informatica e que alguns, mesmo afirmando ser o
computador € uma ferramenta que auxilia no processo da aprendizagem, ndo o
utilizavam em suas aulas.

A pesquisa sobre o professor formador (dos NTEs) no Rio Grande do Norte
coletou e organizou os seguintes dados sobre o perfil explicitados por Lima
(2004): 70% deles possuiam mais de 40 anos de idade; 53,8% eram do sexo
masculino e 46,2% feminino; 50% eram solteiros e 50% casados ou divorciados;
61,4% dos professores concluiram a formacgao inicial nas décadas de 70 e 80 do
século XX.

Sobre as areas de formagdo, os dados apontaram que: havia grande
diversificagdo sobressaindo-se as ciéncias humanas e sociais com 66,6%; 100%
dos professores possuiam especializagdo e um baixo percentual de professores

estava cursando o Mestrado.

2.4.5 O paralelo das experiéncias sobre o perfil do professor do laboratério
de informatica nos diferentes municipios estudados e Juazeiro-BA.

Ao observarmos a formacéao e a atuagéo dos professores de informatica
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educativa nos municipios de Sao Paulo, Belo Horizonte, Vitéria e no Estado do
Rio Grande do Norte, percebemos que alguns pontos merecem destaque.

Essas observagdes sdo abordadas neste topico no sentido de tragar um paralelo
entre as experiéncias relatadas, e a construcdo do perfil do professor do
laboratorio de informatica em Juazeiro-BA.

Em todas as experiéncias relatadas houve um conjunto de “altos e baixos”
na definicdo e implantacdo de formas de utilizagdo da informatica nas escolas.
Alguns modelos parecem ter apresentados menos resultados positivos em
relacdo ao numero de professores atingidos pela formagédo e a utilizagcdo que
esses fazem da informatica em sala de aula.

Algumas semelhangas podem ser notadas em relagdo ao trabalho do
professor de informatica nas cidades pesquisadas. E que a implantacdo passa por
um processo que, mesmo planejado e com objetivos definidos, em algum
momento, sofre mudancgas estruturais ou, em outros casos, ndo consegue cumprir
a meta estabelecida. Esse fato também se verificou em Juazeiro quando o
trabalho nos laboratérios de informatica foi suspenso e estd ha um tempo sem
continuidade.

No caso do municipio de S&ao Paulo, o decreto, que instituiu a fungdo do
POIE, significou uma fase em que esse professor passa a ter como uma de suas
principais fungdes € promover cursos de capacitagéo junto a seus pares, ou seja,
ser um agente multiplicador, fomentando o desenvolvimento de habilidades em
outros professores para uso da informatica com seus alunos.

S&o Paulo ja vem a um tempo consideravel, trazendo a discussédo da
informatica em sala de aula, por meio de diversas maneiras, implantando projetos
de inclusao digital. O marco mais importante, porém, se deu com a reestruturagéo
do projeto de informatica nas escolas, quando foi criada a figura do POIE.

Em Belo Horizonte, verifica-se uma diferenca bastante acentuada na
incorporagao da informatica educativa em relagao a cidade de Sao Paulo no que
se refere ao tempo. Como demonstra a autora da pesquisa, o projeto de
implantagdo da informatizagdo nas escolas comega em 2004, ou seja, 10 anos
apds a capital vizinha ter implantado os laboratérios de informatica na rede de

educagao municipal.
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Em Vitéria, no ano de 2004, - quando Belo Horizonte implantava os
laboratérios nas escolas — os rumos da formacgao dos professores para a atuacao
nos laboratérios foram modificados sem a consulta aos profissionais da educacgao.
Porém, vale salientar outro ponto em comum entre as trés capitais do Sudeste,
assim como no estado do Rio Grande do Norte: a formacdo dos professores
acontece como formacé&o pedagdgica em servico, com o objetivo de aliar os
recursos da informatica ao processo educativo.

Essa comparagao reflete um elemento, que deve ser considerado: cada
municipio, ao estabelecer suas metas e seu ritmo de implantacdo dos
laboratérios, define também como sera a formacao do profissional de educacao a
atuar nesse ambiente, de forma que as variagbes ocorridas em cada cidade estao
relacionadas a fatores objetivos e subjetivos da dindmica local, tais como
concepgdes politico-ideoldgicas, entre outros elementos.

Diante desse fato, relacionando as questbes locais que influenciam a
construgao do perfil do professor de informatica em outras cidades ao perfil deste
em Juazeiro-BA. Ressaltamos a semelhanca quanto a definicdo de projetos por
parte do poder publico municipal em termos da peculiaridade, que representa
cada um desses casos, com as caracteristicas proprias da dindmica local.

E para reforgar essas reflexdes, contamos com a colaboragdo do projeto
Salas de Aula do Futuro da Apple (ACOT, 1997) 1 desenvolvido por Sandholtz,

Ringstaff e Dwyer, o projeto se deu a partir de:

Uma colaboragdo de pesquisa e desenvolvimento entre escolas
publicas, universidades, 6rgéos de pesquisa e a Apple Computer,
iniciada em 1985, [...] uma época em que as promessas € 0
entusiasmo sobre o potencial da tecnologia em melhorar o
processo de aprendizagem eram grandes (p. 21).

Essa parceria visava transformar a pratica da aula expositiva, respostas
orais e exercicios de repeticdo para uma nova perspectiva, que incluia atividades
que possibilitavam a construgcao do conhecimento.

Durante sua exposicdo sobre as tecnologias no processo educativo, é
visivel, no texto de Sandholtz et al (1997), a preocupagado no desenvolvimento do
projeto ACOT, cuja “visdo inicial sobre o papel da tecnologia ia muito além da

nogao simplista dos computadores como maquinas de ensinar” (p.22). Observa-



66

se que a questdo da apropriacédo é repensada, inclusive a partir de uma reflexao
dos estagios percorridas pelo professor para conseguir apropriar-se, das
tecnologias, avangando em relagdo as praticas pedagogicas até alcangarem a
inovacao. O texto que discorre sobre o Projeto ACOT apresenta as possibilidades
e as dificuldades dos estagios percorridos por professores para conseguirem se
apropriar das tecnologias, até chegarem a inovagao.

Segundo Larry Cuban et al Sandholtz (1997 p.11) “O objetivo era criar
diferentes formas de aprendizagem e ensino com a ajuda da tecnologia, e nado faz
com que a tecnologia determinasse o que deveria ser aprendido ou como deveria
se ensinar”.

Com essa pratica, professores e alunos tém a possibilidade de tornarem-se
usuarios das tecnologias em sala de aula e desenvolverem novas maneiras de
ensinar e aprender de forma inclusiva e criativa.

Das experiéncias relatadas, € possivel concluir que servem para a presente
pesquisa por se tratar de processos em que o perfil e o trabalho do professor do
laboratério de informatica estdo em construgdo, embora em tempos e contextos
politicos diferentes. A experiéncia de S&o Paulo, particularmente, parece ser
bastante significativa e, portanto, podemos afirmar que é ilustrativa da trajetoria
longa de construgdo de um projeto educativo, no qual o professor - POIE — é a
figura articuladora.

Em vista desses pressupostos, salientamos, ainda que, aspectos positivos
das experiéncias citadas acima podem ser mencionados como posturas
favoraveis a implantagdo de um trabalho competente nos laboratorios de

informatica nas escolas, o que pode inspirar outros municipios.
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3. 0 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

3.1 Tipo de pesquisa: o estudo exploratério

A presente pesquisa construiu um caminho metodolégico com a finalidade
de planejar as etapas para sua concretizagdo. Esse caminho foi imprescindivel
para a sua realizagdo, visto que a pesquisa “[...] € um processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico” (GIL, 1999, p. 42) e o
objetivo de sua realizagdo consiste em buscar informagdes para solucionar os
problemas por meio de procedimentos cientificos racionais e sistematicos.

Para Gil (1999), quanto aos objetivos especificos, as pesquisas cientificas
podem ser classificadas em trés modalidades: exploratéria, descritiva e explicativa
e cada uma tratam o problema de maneira peculiar.

Nesse sentido, esse estudo caracterizou-se como exploratério, tendo
“como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema” (Ibidem, p. 45).

Segundo Gil (1999), a pesquisa exploratoria foca na maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito, e busca o aprimoramento de
ideias ou a descoberta de intui¢cdes, novas ideias.

Essa modalidade de pesquisa é extremamente flexivel, de modo que
quaisquer aspectos relativos ao fato estudado tém importancia e, geralmente,
envolve levantamento bibliografico, documental e entrevista ou questionario com
pessoas que tiveram alguma experiéncia com o problema.

Gil (/bidem) acrescenta que o delineamento da pesquisa corresponde ao
seu planejamento em uma dimensao mais ampla, ou seja, € nesse momento que
o investigador estabelece os meios técnicos da investigagéo.

O elemento mais importante para a adequada identificacdo de um
delineamento é o procedimento utilizado na coleta de dados e, neste estudo,
foram utilizados: pesquisa documental de fontes primarias; e o levantamento, que
utiliza técnicas estatisticas para definir as amostras e o universo da pesquisa por
meio da quantificagao das variaveis, o uso de correlagdes e outros procedimentos
estatisticos. (ARAUJO e OLIVERIA, 1997)
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Dessa forma, essa pesquisa exploratéria possui a natureza quanti-quali e,
como O proprio nome sugere, representa a combinagao utilizando, em parte do
trabalho, a visao quantitativa e, em outra parte, a visao qualitativa, aproveitando-
se o que ha de melhor em cada uma delas (ARAUJO e OLIVEIRA, 1997).

Esse modelo misto traz as visbes quantitativas e qualitativas, que foram
utilizadas ao longo desse trabalho.

No entanto, os autores alertam que o pesquisador deve conhecer e utilizar
com rigorosidade e precisdo os dois métodos, e que essa utilizagdo traz maior
complexidade e torna a pesquisa mais trabalhosa.

Para Creswell (1994), a utilizagdo das duas abordagens € denominada de
triangulagdo, é baseada na ideia de que métodos de coletas e andlise seriam
neutralizados pela combinagcdo de métodos e dos instrumentos utilizados por
cada um deles. Proporciona maior utilizagdo do tema, além de deixar os
resultados mais confiaveis e apropriados para medir tanto a opinido dos
entrevistados, suas atitudes e sua preferéncia como comportamento. Essa
triangulagdo deve ser usada quando se quer determinar o perfil de um grupo de
pessoas com caracteristica comum.

Assim, inicialmente, foi realizado o levantamento e a revisdo da literatura
sobre a tematica, isto €, um estudo baseado nas referéncias literarias e nos
documentos que possibilitaram as primeiras aproximagdes e uma ampliagao

sobre tema pesquisado.

As diferentes etapas da pesquisa foram:

3.1.1. Levantamento documental,

3.1.2. Caracterizagao geral do universo da amostra;

3.1.3. Selegao dos critérios para o levantamento do perfil dos professores;
3.1.4. Elaboragéo do instrumento para coleta dos dados

Essas etapas foram descritas nos itens seguintes, e elaborados graficos,
quadros e tabelas a partir dos documentos da SEDUC e NTE7 de Juazeiro-BA,
com a finalidade de possibilitar uma visdo mais consistente de todo o processo da

pesquisa.
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Em busca das respostas as indagagdes, a pesquisadora acompanhou o
processo de ampliagdo dos laboratérios de informatica nas escolas publicas

municipais de Juazeiro, precisamente em 2010.

3.1.1 Primeiro momento: levantamento documental

O primeiro momento consistiu em uma pesquisa documental e contato por
telefone com os responsaveis da Secretaria de Educacao, formadores do Nucleo
de Tecnologia Educacional, tendo em vista o levantamento do contexto-historico
da implantagdo dos laboratorios de informatica, buscando acompanhar o seu
desenvolvimento.

Em virtude disso, fez-se o levantamento da implantagao dos laboratdrios, e
verificou-se que, em 2008, das 100 escolas existente 29 possuiam computadores,
passando em 2010 a 115 escolas e dessas escolas 72 tinham laboratorios de
informatica; por isso, foi o ano base para focar esse estudo, tendo em vista o
crescimento de, aproximadamente, 162% nos anos compreendidos entre (2008 -
2010), com relagédo a implantagdo desses laboratorios na rede publica municipal
de ensino de Juazeiro-BA.

Nessa direcdo, o ano de 2008 foi o inicio da sele¢cao dos coordenadores de
laboratérios, segundo o Plano Tecnoldgico Educacional da SEDUC. Entretanto,
2010 foi o ano de maior permanéncia, concentragdo e efetivacdo desses
laboratérios e dos professores coordenadores de laboratério de informatica.

Portanto, em 2010, do total de 115 escolas da rede, havia 72 laboratorios,
sendo que 37 estavam em funcionamento e havia 45 professores coordenadores
atuando nos laboratérios. Por meio disso, constata-se que o numero de
coordenadores € superior ao numero de laboratérios.

Quanto a distribuicdo dos 45 coordenadores nos niveis de ensino: no
fundamental | havia 14 coordenadores; e no fundamental | e Il, havia 31

coordenadores.
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TOTAL DE COORDENADORES POR NIiVEL DE ENSINO — ANO: 2010

Ensino fundamental | Ensino Fundamental | e Il
12 a 42 série/ 2° ao 5° ano ° 12 a 82 série/
2° ao 9° ano
14 31
Total =45

QUADRO 1: Total de coordenadores em 2010
Fonte: Elaborado pela autora

3.1.2 Segundo momento - caracterizagao geral do universo de amostras

A fim de alcancgar os objetivos propostos a investigacdo, adotou-se uma
abordagem quantitativa e qualitativa para levantar o perfil dos professores
coordenadores de laboratério de informatica do municipio de Juazeiro.

A combinag¢ao dos métodos quantitativo e qualitativo, em um unico estudo,
foi mencionada desde quando se discutia a sua mistura nas varias fases de uma
pesquisa (CRESWELL, 1994).

Essa opcédo metodoldgica, do uso paralelo de métodos e instrumentos,
proporciona maior cobertura do tema, além de deixar os resultados mais
confiaveis.

Creswell (1994) propde trabalhar-se com descri¢gdes e interpretagdes, com
objetivismo e subjetivismo, caracteristicas que demonstram a riqueza de pontos
de vista a que se pode chegar a pesquisa, sem cair em um ecletismo ou perder a
rigorosidade cientifica se bem utilizada.

Nesse sentido, para descobrir quantas pessoas de uma determinada
populagdo compartilham de uma caracteristica ou um grupo de caracteristicas &
mais adequado utilizar a abordagem quantitativa, pois €, especialmente, projetada
para gerar medidas precisas e confiaveis, que permitam uma analise estatistica.

A pesquisa qualitativa é apropriada para coletar tanto opinides, atitudes e

preferéncias como comportamentos, e deve ser usada quando se quer determinar

® De acordo com a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, a nova nomenclatura para a
12 série equivale ao 2° ano, assim, sucessivamente, até a 82 série, que equivale ao 9° ano.
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o perfil de um grupo de pessoas, baseando-se em caracteristicas que elas tém
em comum.

Para Gil (1999, p.99), populagao “é a totalidade de individuos que possuem
as mesmas caracteristicas definidas para um determinado estudo, e amostra é a
parte da populacdo selecionada de acordo com uma regra, plano ou critério
técnico”.

Lakatos e Marconi (2001, p.163) definem amostra como “uma parcela
convenientemente selecionada da populagao, € um subconjunto da populagao”.

Dessa forma, para definir a populagcdo e a amostra deste estudo, recorreu-
se as planilhas de dados gerais da SEDUC e NTE-7, contendo o levantamento da
evolugado da implantagao dos laboratérios de informatica nas escolas da rede e a
insercao dos professores coordenadores nesses laboratérios.

Como mencionamos 0 ano base para selecionar a amostra foi o ano de
2010 e, no préximo item, explicita-se o universo da pesquisa, a amostra e as

escolas selecionadas da rede municipal de Juazeiro/BA.

3.1.3 Terceiro momento - sele¢ao dos critérios para o levantamento do perfil
dos professores

O levantamento dos dados relativos ao universo da pesquisa, ou seja, o
numero e as caracteristicas das escolas que possuiam laboratérios de informatica
funcionando e o numero de coordenadores foi decisivo e fundamental para essa
etapa de selecdo dos critérios da amostra de escolas para a aplicacdo dos
questionarios com os coordenadores a fim de tracar o perfil dos professores
coordenadores de laboratério de informatica.

Para tracar esse perfil, levaram-se em conta as caracteristicas que esses
individuos possuiam em comum, ou seja, ser professor e estar atuando nos
laboratorios de informatica das escolas da rede publica municipal de Juazeiro-BA
em 2010.

No entanto, esse critério ndo era suficiente, sendo necessario o estabelecimento
de outros critérios que garantissem a representatividade dos professores

coordenadores.
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Assim, os critérios de diferenciacao escolhidos, a fim de compor a amostra
pela maior variedade possivel de tipos entrevistaveis.

Inicialmente, para caracterizar a amostra, destaca-se que o total de escolas
que compdem a Rede Municipal de Juazeiro, Bahia, sdo 115 e dessas 72
possuiam laboratérios implantados; apds a amostra, constatamos que apenas 37

estavam em pleno funcionamento no ano de 2010.

Laboratorios em funcionamento em 2010 em
relacdo ao total de escolas

M Total de escolas da
rede (115}

H Numerode
laboratérios em
funcionamento em
2010(37)

GRAFICO 4: Laboratérios em funcionamento em 2010
Fonte: Elabora pela autora

A distribuicdo de coordenadores, por niveis de ensino, representada no

grafico abaixo:

( Escolas Nivel de Ensino h

12%

L EMSIHNO
FUNDEMENTEL u EMSIHNO
1-11=23 escolas FUNDEMENTEL
o 1=14 escolas Y,

GRAFICO 5: Total de escolas em 2010 por nivel de ensino
Fonte: Elaborado pela autora
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A partir da observacdo no grafico, quanto ao nivel de ensino, das 37
escolas 14 pertenciam ao nivel Fundamental | e 23 escolas ao Fundamental | e Il.
No entanto, verifica-se que a maior concentragdo de coordenadores esta nas
escolas que funciona com o ensino Fundamental | — II.

Da exposicdo dos dados, os seguintes critérios foram extraidos para
indicar a seleg¢ao das escolas candidatas a pesquisa:

1) Escolas de ensino fundamental | e escolas do fundamental | e Il;

2) Escolas que tinham laboratério de informatica para uso pedagogico;

3) Escolas que possuiam os professores coordenadores do laboratoério de
informatica;

Esses critérios possibilitaram um universo com maior diversidade de
escolas e professores coordenadores e, consequentemente, apresentaram
maiores possibilidades de mapear e obter o campo de pesquisa pretendido para
tracar o perfil dos professores coordenadores de laboratorio de informatica da

rede municipal de Juazeiro/BA.

3.1.4 A elaboracao do instrumento de coleta dos dados

Para a coleta de dados, a pesquisa de campo utilizou-se de questionario
com vinte (20) questdes com o objetivo de levantar o perfil desses professores. As
questdes elaboradas visavam atender com clareza os objetivos de pesquisa.

Cabe ressaltar que, além do levantamento do perfil dos professores
coordenadores de laboratorio de informatica, esta pesquisa levantou também as
praticas educativas adotadas por esses profissionais e a integragdo das TIC ao
curriculo educacional por meio do uso dos laboratérios de informatica com maior
funcionalidade.

Segundo Cervo e Bervian (1996), o questionario é a mais utilizada técnica
de coleta de dados e ele se constitui em um meio de obter respostas sobre
determinado assunto de maneira que o pesquisado fornega as informagdes de
seu dominio e conhecimento.

Os autores destacam que um questionario compreende uma série de
perguntas ordenadas, que devem ser respondidas por escrito, com questdes

objetivas e acompanhadas de instrugdes.
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As perguntas do questionario podem ser: abertas; fechadas; e de multipla
escolha. Young e Lundberg (apud PESSOA, 2011) indicaram recomendacgodes a
construgdo de um questionario que deve: ser construido em blocos tematicos;
obedecer a uma ordem logica na elaboragédo das perguntas; possuir redagcéo das
perguntas claras ao informante.

A partir desses apontamentos, o questionario foi elaborado em 06 blocos:

e BLOCO A - Informacgdes pessoais, composto por 03 questdes, sendo 02
fechadas e 01 aberta;

e BLOCO B - Atuacgao profissional, composto por 03 questbes abertas;

¢ BLOCO C - O uso pessoal das tecnologias digitais, composto por 03
questdes fechadas;

e BLOCO D - A integragédo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao a

Pratica Pedagdgica, composto por 05 questdes abertas.

e BLOCO E - Processo de Formacao dos Coordenadores de laboratério,
composto por 06 questdes, sendo 04 abertas e 01 fechada;

A coleta dos dados da pesquisa de campo foi realizada por meio do google
docs, que constitui em uma ferramenta oportuna e eficaz de distribuicido e de
recolhimento dos questionarios, pois, além de facil acesso e manejo, ainda
organiza os dados coletados para a interpretagdo analise.

Segundo Machado (2009, p. 01):

A ferramenta Google Docs, especificamente, permite a interagéo e
o intercambio de ideias. Temos a possibilidade de trocar
informagbes, sermos autores, interferir nos processos de
construgdo do conhecimento e, ainda, a possibilidade, que por
muito tempo nos foi negada, de contra-argumentar, interferindo e
contribuindo para a construgdo de uma realidade/conhecimento
que nos torne sujeitos de nossa propria existéncia.

O uso dessa ferramenta possibilitou a insercdo de questionarios e, por
isso, foi a melhor opg¢ao para esta pesquisa, principalmente em funcédo do curto
tempo para a distribuicdo e preenchimento das questbes por parte dos
coordenadores, sujeitos da pesquisa. Para acessar e utilizar o Google docs, é
necessario o endereco de correio eletrdbnico do Gmail ou criar uma conta no

préprio Google docs.
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O acesso ao questionario por parte dos entrevistados foi disponibilizado
por meio do e-mail pessoal, contendo um link’® de entrada para o spreadsheets.

Ao acessar o link, o questionario aparece com um layout especial com
informagdes da pesquisa e com orientagdes para o preenchimento do formulario.

Portanto, os recursos manuais e computacionais foram amplamente
utilizados para organizar os dados obtidos na pesquisa de campo: elaboracéo de
indices; calculos estatisticos; tabelas, graficos e quadros.

Assim, apds a aplicagao dos questionarios aos professores coordenadores
de laborat6rio, sentimos que era importante ouvir a voz do professor de sala de
aula regular; para tanto, escolhemos cinco (05) professores representados por:
P1, P2, P3, P4 e P5, sendo um de cada escola selecionada na pesquisa e o0s
entrevistamos para saber sua opinido a respeito do uso pedagdgico das TIC no
ensino aprendizagem e como estao sendo integradas no curriculo escolar.

O préximo capitulo constitui-se pela descricdo e analise preliminar dos
dados levantados, a partir da exposigéao sobre o que foi observado e desenvolvido
na pesquisa, estabelecendo as relagdes entre os dados obtidos, o problema da

pesquisa e 0 embasamento tedrico dado na revisdo da literatura.

19 hitps://spreadsheets.google.com/spreadsheet/viewform? formkey=dDhIcW5PM1ViSjJSYiJ 1 Wke.
Ferramenta utilizada para coleta e analise dos dados.
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4. O PERFIL DO PROFESSOR COORDENADOR DE
LABORATORIO DE INFORMATICA EM JUAZEIRO-BA

4.1 A analise dos dados coletados e sugestoes para o contexto estudado

Neste item, apresenta-se a organizacdo dos dados coletados a partir dos
questionarios e entrevistas respondidos pelos professores e coordenadores de
laboratério de informatica e indicam-se as analises preliminares desses dados.

O ano base desta pesquisa foi 2010. Dela participaram os professores
coordenadores que atuaram nos laboratérios de informatica nas escolas do
ensino fundamental | e I, na rede publica municipal de Juazeiro-BA. O total de
professores coordenadores de laboratério era 45, distribuidos em 37 escolas da
rede.

Os questionarios foram enviados para o e-mail dos 45 professores e
apenas 29 desses acessaram o formulario por meio do link disponibilizado no
Google Docs.

Por meio dessa investigacao, constatamos a seguinte amostra:

Amostra

M Questionarios
enviados e ndo-
respondidos (16)

M Questionarios
enviadose
respondidos (29)

GRAFICO 6: Amostra dos coordenadores de laboratérios de informatica 2010
Fonte: Elaborado pela autora

Dessa forma, participaram efetivamente da amostra 29 sujeitos do universo

de 45 professores coordenadores, correspondendo a 64% do total.
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A seguir, demonstramos a tabulagdo dos dados coletados referentes a

cada bloco, organizados no questionario e algumas informagdes em forma de

graficos para melhor visualizagao dos resultados.

O BLOCO A - do questionario compreendia questdes sobre as informagdes

pessoais do sujeito pesquisado em exercicio.

Faixa etaria dos professores coordenadores 2010

Professores Idade %
1° Grupo 36 a 45 anos 48%
2° Grupo 46 a 55 anos 28%
3° Grupo | Abaixo de 35 + Acima de 55 anos 24%

Quadro 2 — Faixa etaria dos professores coordenadores 2010
Fonte: Elaborado pela autora

A maior parte dos professores coordenadores possuia de 36 a 45 anos,

perfazendo um percentual de 48%, seguido de 28% dos que tinham de 46 a 55

anos de idade. Esses dados revelam que a idade dos professores coordenadores

€ acima de 35 anos, podendo inferir-se que sdo pessoas com um maior grau de

experiéncia e maturidade e fazem parte da populagdo economicamente ativa,

com expressiva participacdo na rede municipal de Juazeiro-BA.

Os que possuem abaixo de 35 anos e os que possuem mais de 55 anos

correspondem a uma parcela que somados perfazem apenas 24% do total.
Quanto aos dados sobre a formacdo académica,

14 entrevistados

possuiam graduacao, correspondendo a 48%, seguidos por 10 sujeitos com pos-

graduacgao, perfazendo 35%.
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Formag¢ao Académica

M Graduacao (14)

M Pos-Graduagao: Lato
Sensu (7)

i Pos-Graduagdo: Stricto
Sensu (3)

M Atualmente cursando (3)

M Outros (2)

GRAFICO 7: A formagao académica dos professores coordenadores de laboratério
de informatica
Fonte: Elaborado pela autora

O grafico abaixo apresenta as areas de formacgéao inicial dos professores
coordenadores, que atuaram nos laboratérios no ano de 2010, destacando-se que

08 dos 29 coordenadores possuiam a formagéo no curso de Pedagogia.

Graduagao: cursos

GRAFICO 8: Os cursos de graduagio
Fonte: Elaborado pela autora

Com relacao a formagao no nivel de pds-graduagao, os proximos dois (02)
graficos indicam as areas dos cursos, sendo que o primeiro refere-se a pos-

graduacao /ato sensu e o segundo a pos-graduacao stricto sensu.
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Com relagdo a formacgao no nivel da pds-graduacao /ato sensu, um (01)

dos pesquisados informou ter formagdo especifica em midias na educacéo,

conforme foi destacado no grafico:

Lato Sensu

H PSICOPEDAGOGIA (1)

H MiDIAS NA EDUCACAO
(1)

i GEOGRAFIA (1)

H ENSINO DE BIOLOGIA (2)

H MATEMATICA (1)

GRAFICO 9: Cursos de pés-graduagio lato sensu

Fonte: Elaborado pela autora

Com

relacdo aos professores coordenadores de

laboratérios de

informatica, que possuiam mestrado, ressalta-se que um (01) deles possuia a

formacao especifica em TIC, conforme demonstra o grafico abaixo:

TECNOLOGIAS
EM EDUCACAQ

(1)

Stricto Sensu

EJA (1)

NAO
INFORMADO (1)

GRAFICO 10: Cursos de pés-graduacao stricto sensu

Fonte: Elaborado pela autora
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Em relagdo ao bloco A, € possivel inferir que os quatro (4) graficos, o de
Formacgdo Académica, Graduagao, os de pés-graduacao Lato Sensu e Stricto
sensu indicam que a maioria dos professores coordenadores possui nivel superior
em disciplinas, que ndo sao da area de tecnologia. Apenas um (01) professor
coordenador possuia a formagao especifica em TIC.

Nesse contexto em relagdo a formagao desses profissionais, Moran (2007

p.97), salienta que:

Para um professor coordenador agucgar a curiosidade do aluno,
ele deve ter o dominio de sua formacédo, deve ser o estimulador
da curiosidade do aluno por querer conhecer, por pesquisar, por
buscar a informacado mais relevante. Para isso, se faz necessario
que o professor coordenador seja legitimado por sua formacgao
académica em tecnologia, pois, ele deve deter um lugar de
destaque na aprendizagem porque possui uma formagao
especifica.

Com relagao as questdes presentes no bloco B, relacionada ao tempo de
vinculacdo a rede municipal, a maior parte dos professores coordenadores,
estavam de 11 a 15 anos, perfazendo 41% dos pesquisados, seguido por 6 a 10
anos com um percentual de 17%.

Esses dados revelam que 58% dos professores coordenadores estavam
vinculados a rede por varios anos (de 06 a 15 anos) e 21% estavam; a mais de 16
anos.

O conjunto dos dados aponta a experiéncia profissional dos coordenadores
de laboratério de informatica na pratica pedagogica no ano de 2010. Assim,
considera-se relevante a formagdo tecnologica articulada ao pedagogico, tendo
em vista a construgdo das novas propostas e projetos nas escolas da rede

municipal de ensino de Juazeiro-BA.
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Tempo de vincula¢ao a Rede Municipal

Hla5anos
HM6a 10 anos
M1lal5anos
H16a 20anos
M21a25anos
M26a30anos

i Contrato

GRAFICO 11 - Tempo de vinculagdo dos coordenadores de laboratérios

Fonte: Elaborado pela autora

Com relagao as questdes do bloco C, os entrevistados responderam:

Uso de tecnologia pelos professores coordenadores de laboratério de

informatica e seu local de acesso.

Questdes % Sobre o uso das tecnologias
digitais,
Possui computador 100% Residéncia
Local de acesso 52% Na residéncia
Local de acesso 48% Usa na escola (laboratorio)
Finalidade do uso 52% Usa no preparo das aulas

QUADRO 3: Uso e acesso de tecnologias
Fonte: Elaborado pelo autor
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Elaboracao de Apresentag¢oes

4%

M Uso pessoal ou
entretenimento (1)

M Uso para preparar aulas
(14)

i O uso no laboratorio
(11)

H Nenhum (3)

GRAFICO 12: O uso das ferramentas tecnolégicas para a elaboragdo de
apresentagoes
Fonte: Elaborado pela autora

O quadro e o grafico mostram que os professores tém acesso as
tecnologias digitais, tanto na residéncia como na escola para preparar as suas
aulas. E também uma sinalizacdo positiva para o uso de ferramentas tecnoldgicas
na elaboragao de apresentag¢des de seu trabalho, sendo 48% para preparar aulas
e 38% uso no laboratério. Por isso, essa postura do uso das ferramentas
tecnoldgicas na educagao, condiz com as perspectiva do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (PROINFO) que visa fomentar o uso de tecnologias
digitais como ferramenta pedagdgica.

Para Lemos (2002), estamos hoje na sociedade da informagdo, em um
tempo em que a comunicagao é mediada por computador, assumindo um papel
importante na vida “pds-moderna”. Castells (2000) reforca que € a convivéncia
numa era marcada pelo advento de novas formas mediaticas (computador
coletivo, microinformatica, Internet), acabou por transformar conceitualmente o
tempo (agora visto como o da simultaneidade) e o espago (universo de
informagdes navegaveis de forma instantanea e reversivel); proporcionando,
ainda, uma mudanca no suporte de leitura e escrita (tela do computador, monitor).

Portanto, é fundamental que o professor coordenador domine as
ferramentas tecnoldgicas, o uso do computador, que esteja “conectado” com o
mundo em varios espagos na sua vida e colabore na sua pratica pedagogica.

Freire (1996, p. 98) relaciona a inser¢gao das tecnologias na educagdo como um
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by

‘enorme potencial de estimulos e desafios a curiosidade [...] a servico das
criangas e dos adolescentes”, isto, se for utilizada como uma ferramenta com
criticidade e rigorosidade metddica.

Enquanto o uso das ferramentas tecnolégicas pelos professores

coordenadores de laboratério de informatica para a utilizagdo com:

Uso-recurso Softwares Fotografia Gravar Desenho Pendrive | TV e | Estudar
Educacio- ou edigéo ou DVD a
nais editar distancia
(EAD)
Utilizam para
7% 62% 45% 59% 55% 41% 48%

uso pessoal ou

Entretenimento

a 7% 17% 21% 31% - 21% 7%
N&o utilizam
~ 17% 11% 17% _ 21% 24% 7%
Preparagao de
aulas
69% 10% 17% 52% 24% 14% 14%

No laboratério

QUADRO 4: Uso das ferramentas tecnologicas
Fonte: Elaborado pela autora

Esses resultados mostram que os professores coordenadores estao
utilizando frequentemente e se apropriando dos softwares educacionais no
laboratério de informatica da escola. Em relagdo a outras ferramentas
tecnolégicas, a sua utilizagdo é mais para entretenimento ou para uso pessoal.
Sobre o0 uso dos softwares educacionais, lembrando que, em Juazeiro — BA, o
sistema operacional Linux Educacional traz uma série de softwares criados
especificamente para a utilizagcdo pedagdgica nos laboratérios da rede, o que
demonstra a apropriacdo dessas ferramentas pelos professores quando as
utilizam para o enriquecimento das suas aulas.

De fato, como adverte Almeida e Valente (2011, p. 43) “Se o professor nao
consegue se apropriar dos recursos tecnolédgicos disponiveis, ele certamente tera
muita dificuldade para integra-los as atividades pedagdgicas que acontecem em
sua sala de aula”.

Por isso, ha necessidade de os professores de laboratorios de informatica

utilizarem as ferramentas tecnolégicas com mais frequéncia ndo apenas em sala
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de aula, mas também em seu uso pessoal, em seu ambiente social, de forma a
apropriar-se dessas ferramentas tao presentes dia-a-dia dos adolescentes e da
sociedade em geral. Para isso, € preciso, como adverte Freire (1996), que

estabelegamos uma postura criticamente curiosa sobre as tecnologias.

Em relacdo ao uso das ferramentas tecnoldgicas para comunicagao, blogs

e rede sociais:

e-mail |[Comunicagao participar de criagdo de postagem
instantanea redes de blogs ou de fotos ou
relacionamento paginas videos na
pessoais internet
Utilizam para fins 86% 76% 76% 48% 62%
pessoais
N3o utilizam 7% 14% 14% 21% 28%
Preparagao de ) 3% 3% 3% 7%
aulas
No laboratério % % % 28% 3%
QUADRUO 5: Uso das ferramentas tecnoldgicas para comunicagao
Fonte: Elaborado pela autora
Esses resultados mostram que os professores coordenadores

desenvolvem um dialogo, um relacionamento social conectado pela internet com
a utilizagdo de ferramentas tecnolégicas para a comunicagdo por meio do
chamado “género digital", mas é um fator negativo ja que sua utilizacdo é
frequente para fins pessoais, quando deveria ser utilizado no laboratério de
informatica nas preparagdes de aulas.

Em fungao disso, Paiva define o e-mail como:

[...] um género eletronico escrito, com caracteristicas tipicas de
memorando, bilhete, carta, conversa face a face e telefénica, cuja
representagdo adquire ora a forma de mondlogo ora de dialogo e
que e distingue de outros tipos de mensagens devido a
caracteristicas bastante peculiares de seu meio de transmissao,
em especial a velocidade e a assincronia na comunicagao entre
usuarios de computadores (PAIVA, 2005, p. 78).

Assim, Paiva (2005),

emergentes, e passaram a ser denominado “género digital”. Entre esses géneros,

refere-se aos blogs como géneros textuais
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encontram-se o e-mail, os chats e os blogs. Em outros artigos, contudo, € mais
comum que se refiram a eles como “ferramentas digitais”.

Dessa forma, os géneros digitais, se utilizados de formas corretas, no
laboratério de informatica, podem contribuir como ferramenta educacional
importante para o processo de ensino e aprendizagem. Isso porque, além de ser
o local onde a lingua efetivamente é empregada, os géneros possibilitam, por
meio do estudo desses enunciados, um contato com as “condigdes especificas e
as finalidades de cada campo nao so pelo seu conteudo (tematico) e pelo estilo
da linguagem (selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua), mas também, por sua construgdo composicional” (BAKHTIN, 2000,
p.263).

Em relagdo ao uso das ferramentas tecnolégicas como meio de busca por

conhecimentos, os professores coordenadores utilizam:

Busca de Acesso a Participacdo em Outras
conteudos periodicos ou listas de atividades
para as aulas jornais discussao
Utilizam para fins 21% 62% 45% 7%
pessoais
N&o utilizam 10% 10% 27% 59%
Preparacéo de 41% 14% 21% 7%
aulas
No laboratério 28% 14% 7% 27%

QUADRO 6: Uso das ferramentas tecnologicas como busca
Fonte: Elaborado pela autora

Esses resultados mostram que essas ferramentas tecnoldgicas estao
sendo utilizadas de forma construcionista em relagdo ao item “busca de
conteudos para as aulas”, sendo utilizados no laboratério de informatica (28%) e
para a preparagao de aulas (41%). O construcionismo utilizado é fundamentado
em Papert (1986), que denominou como a abordagem pela qual o aprendiz
constroi, por intermédio do computador, o seu proprio conhecimento.

Portanto, essa pratica pedagdgica com o uso de ferramentas tecnolégicas
deve suprir a perspectiva instrumental e

reducionista, pois o professor

coordenador busca inovagbes em termos de pratica pedagdgica, isto é,
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integrando-a ao curriculo e possibilitando aprendizagens multiplas e a exploragao
dos diversos ambientes e metodologias ativas de aprendizagem. Freire (2000, p.
71) corrobora com essa posi¢cao afirmando que “os profissionais da educagao
devem adotar a tecnologia como um instrumento de auxilio a aprendizagem, a
servico de uma escola critica e transformadora”. Dentro desse novo modelo de
mente, o computador deixa de ser uma maquina de ensinar e passa a ser uma
“ferramenta  educacional, uma ferramenta de complementagdo, de
aperfeicoamento e de possivel mudanca na qualidade do ensino” (VALENTE,
1993, p.37).

A fim de apresentar uma sintese dos principais dados coletados sobre a
finalidade de uso do computador e da tecnologia de informagdo e comunicagéo,

foi elaborado o seguinte esquema:

e -
+1°2 E-mail +1° Textos
+2°Msn/Skype +2° Apresentacao
+3°Rede +3°Buscade
+4°Video/Fotos Uso X Conteldos
T .
.560739;:103:;:\?; pessoal Uso para 4° Buscador
+59EAD . preparar
+1°EAD
+1° Software +2°Fotos e Videos
+2° Jogos nainternet
+3°Desenho +3%Lista de
-4°A%Le_l§entagéo discussao
. exto e +4°TV e DVD
+6° Buscador +5° Blog

+62 Skype, Msn

FIGURA 1: Ranking do uso das ferramentas tecnolégicas
Fonte: Elaborado pela autora/figura na internet

Essas respostas do bloco C mostram que o professor coordenador, assim,
como mediador, facilitador do processo de aprendizagem, fazendo uso das
ferramentas tecnoldgicas, € quem ird desenvolver em sua pratica pedagogica as
novas tecnologias de ensino utilizando as tecnologias digitais. Por meio dessa
proposta, o aluno construira estruturas mentais, que darao suporte para o uso da
ferramenta tecnologia em qualquer situagao.

Esse pensamento segue a orientagcdo de Papert (1994); destaca sobre a

tendéncia do construcionismo que o computador é visto como ferramenta para
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provocar conflitos cognitivos e motivar o aluno a aprender e, por isso, a
designacgao de construcionismo. Porém, observa-se hoje um professor mobilizado
por falsos paradigmas com relagéo a tecnologia e ao seu uso, tanto na sua pratica
quanto na sua vida cotidiana. A medida que o professor redimensionar a relacdo
da tecnologia com a apropriagdo do seu conhecimento, sera possivel a
reconstrugdo de um novo paradigma, como requer Moraes (1997), que ressalta a
necessidade dessa efetiva mudanga de paradigma educacional em que as
tecnologias incidiam em novas formas de se pensar e de se construir 0

conhecimento.

Com relagao as questées do bloco D: Como se tornou coordenador do
laboratério de informatica educativa

Os dados revelaram que 48% foram por indicagdo da Secretaria da
Educacao, 38% por indicacdo da direcdo da escola e 14% por interesse e

iniciativa préopria. Nenhum coordenador fez selecdo por meio de prova.

Como voce se tornou coordenador
de laboratorio de informatica?

M Indicagdo pela direcao
daescola (11)

M Por interesse e iniciativa
propria (4)

M Selegdo atraves de prova
pela secretaria de
Educagao (0)

GRAFICO 13: Como se tornou coordenador do laboratério de informatica educativa
Fonte: Elaborado pela autora
Os dados apresentados no grafico demonstram uma fragilidade em relagéo

ao sistema de selecdo dos candidatos para a fungdo de coordenadores de
laboratérios de informatica em Juazeiro — BA. Entretanto, essa € uma realidade
contraria em relagao as praticas politicas educacionais desenvolvidas em cidades
como, por exemplo, em Sao Paulo, que aplica 0 modelo de contratagdo com base
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na proposta de uso de tecnologias educativas adotado pelo sistema municipal de
ensino, que aplica normas e Leis com regulamentos definidos para essa fungéo
POIE-SP.

Com relagao as competéncias construidas na formagao
O quadro abaixo organiza as respostas de maior importancia no que diz

respeito a apropriacéo ao uso pedagdgico de tecnologias na educagao e que mais

aparecem na voz dos professores coordenadores pesquisados.

QUAIS COMPETENCIAS VOCE CONSTRUIU EM SUA FORMAGCAO QUE DESTACARIA

COMO IMPORTANTES AO EXERCICIO DO PROFESSOR COORDENADOR DE
LABORATORIO?

PC1. Ter uma consciéncia cidada para o desenvolvimento socioeducativo dos
mesmos, exige qualificagdo profissional.

PC2. Por meio das formacgdes; € possivel usar o computador como uma ferramenta
pedagodgica.

PC3. Conhecer o Linux educacional. “para tanto, necessita mais formagdes”.

PC4. Utilizar programas educacionais na pratica pedagdgica

PC5. Desenvolver as competéncias técnicas e pedagogicas adquiridas nas
formacgdes para desenvolver atividades que contribuam na aprendizagem do aluno,
despertando o interesse, a curiosidade e a pesquisa.

PC6. "Construcéo do blog da escola. Criagédo de perioddico e informativo”.

PC7. A interagao dos conteudos pedagdgicos do software educacional, dando
énfase no ensino-aprendizagem das diferentes areas.

PC8. Produzir o material pedagdgico com maior qualidade apropriando-se da TIC.
PC9. Novas dindmicas para integrar a pratica pedagogica a tecnolégica, buscando
inovagoes através das formacdes.

QUADRO 7: PC (Professor coordenador) entrevistados.
Fonte: Elaborado pela autora

No entanto, para integrar os conteudos programados pelos professores
coordenadores aos conhecimentos técnicos no laboratério € um processo
educativo como foi demonstrado na voz dos professores (P1, P2, P3, P5 E P9),
porém, necessario.

Assim, a partir desse perfil delineado para o professor coordenador de
laboratério de informatica, Freire (1996) aborda a importadncia da formacao
permanente do professor como um “momento fundamental para refletir

criticamente a pratica”.
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Por tanto afirma:

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica [...] O professor que ndo levar a
sério sua formacao, que ndo estude que nao se esforce para estar
a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as
atividades de sua classe (/bidem, p. 39).

Com a finalidade de categorizar e sintetizar as principais competéncias
apontadas foi elaborado o esquema abaixo:

4 *TICS
= * Linux Educacional
T Pronjo@ao da * Dominio das
LnClusaQ o ferramentas
Consciéncia (Pacote Office;
Cidada internet; Edig&o de
video; softwares
\ educativos)
ly * Metodologias de \
- ensino e didatica
/ EGEl[ol|lezy Ferramentas
Pedagdgicas (musicas;
jogos; textos; HQ)
* Inclusdo * Situagbes e atividades
% . de aprendizagem
. C',de.‘dan'a . (Pesquisa; Projetos;
Sacio - educativa Swituagbes - Problemas)

* Relagao entre conteudo
e tecnologia /

-

FIGURA 2: Competéncias construidas na forma¢ao dos coordenadores
Fonte: Elaborado pela autoralfigura na internet

Na questao relativa a promocgao de formagao continuada oferecida pelas
escolas, 79% dos pesquisados responderam que as escolas promovem, e 21%
responderam que nao.

Com relagado a agbes empreendidas pela rede para integrar o trabalho,
59% responderam que conhecem acdes e 41% responderam nao conhecer essas
acoes.

Com relacédo a essa questao, foram sintetizadas as respostas apontadas

pelos pesquisados, destacando-se que essas agbes foram empreendidas pela
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SEDUC, pelo NTE-7 e pelas préprias escolas, sendo necessarias algumas

ressalvas, como:

Solicitar da SEDUC a implantagdo de Leis municipais para
regulamentar a contratagao e fungéo do profissional coordenador ou
articulador do laboratério de informatica;

Quanto ao NTE, a criagdo do Nucleo municipal em Juazeiro-BA —
com a promog¢ao de novos cursos — presencial e EaD: Linux, HQ,
Tecnologias Digitais, Blog, Jornal; Formagao oferecida pelo nucleo
(integragao ao curriculo; Formagao Continuada; Capacitagdo de
Professores e Alunos; e promogao de cursos de Pés-Graduacdo em
tecnologias e midias digitais.

Nas escolas da Rede Municipal, as acdes foram direcionadas para
adequar a promocdo de ampliacdo do ambiente a formacédo e
atuacao de praticas, que atendam as necessidades dos alunos e da

realidade escolar.

Quanto a questao sobre as agbes empreendidas pelas escolas, o quadro

abaixo sintetiza as respostas, focalizando a forma e a participacdo dos membros

das escolas.
ACOES NA ESCOLA
QUEM PARTICIPA DE QUE FORMA?
o Diretor Atividades digitais integrando as disciplinas
o Coordenador ¢ Integragao nas aulas/ uso no laboratorio
o Professor e Blog da Escola
. Aluno e Projetos
e Eventos
e Féruns
e Exposicdes
QUADRO 8 - Forma e participac¢ao dos entrevistados nas a¢goes na escola

Fonte: Elaborado pela autora
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Esses dados sobre a participacdo dos professores coordenadores na
elaboracdo do Projeto Pedagdgico da escola, a maior parte respondeu que

participou, perfazendo 62%, com 38% dos que afirmaram nao ter participado.

Vocé participou da elabora¢ao do
projeto pedagodgico de sua escola?

GRAFICO 14: Participagdo dos coordenadores na elaboragio do Projeto
Pedagogico
Fonte: Elaborado pela autora
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Em relagcdo a questao sobre a forma de participacédo na elaboragao do PP,

os entrevistados responderam as seguintes afirmacgoes:

PC1. Em Grupos de Discusséo;

PC2. Em Reunides;

PC3. Na Elaboragao de Projetos;

PC4. Com sugestdes e opinides;

PC5. Com a Proposta de Interdisciplinaridade;

PC6. Elaboragdo conjunta, com a participagdo de alunos, equipe
escolar, pais e comunidade;

PC7. Na Construcéo Coletiva do Documento.

Como as tecnologias penetram no sangue epistemologico do aparelho de

aprendizagem chamada Projeto Pedagogico de uma escola? (ALMEIDA, 2007 p.

51).

O projeto de informatizacdo pedagodgica da escola faz parte do fragil

processo administrativo e das Politicas Educacionais. A gestdo pedagogica do

projeto de informatica aplicada a educagédo tem tudo a ver com a qualidade

politica e educagao.
Para Almeida (2007, p. 53):

A escola publica brasileira, um dos alvos mais frequentes de
interesse e até mesmo de ataque de todos os cidadaos de
imprensa e instituicdes. Isto tem um lado bom, ja que a escola ,
um bem publico todos quer participar. Mas de outro lado, , devido
a falsa ideia de que todos somos educadores, professores Sim, de
certo modo, todos somos professores ou educadores, mas nao
profissionais da docéncia.

A escola tem uma histéria de lideranga comprometida com o dia-a-dia, que

desenvolve um cronograma de vida.

Segundo Almeida (2007, p. 74) é necessario.

...formar professores para fazerem a articulagdo da tecnologia e
conteudos; carrear recursos através de projetos pedagdgicos
consistentes; rever planos de carreiras e viabilizar condi¢cbes de
tempo de planejamento e reflexées no interior da escola, dando-
Ihes condi¢des de verdadeira inclusdo tecnoldgica, cultural e
social.
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Assim, o Projeto Pedagogico voltado ao uso de diferentes midias com

apoio e atendimento aos profissionais de educag¢do (gestores, coordenadores,

professores), precisa ser organizado, planejado e monitorado, de forma que

permita a interacdo necessaria ao processo educacional e aos atendimentos

personalizados.

Quanto a integragdo do laboratério ao trabalho dos outros professores,

90% afirmaram que sim e apenas 10% afirmaram que nao.

O seu trabalho no laboratério de
informatica é integrado ao trabalho
dos professores de outras areas?

B Sim (26)
H Nao(3)

GRAFICO 15: Integragdo do trabalho no laboratério as outras areas
Fonte: Elaborado pela autora

Com relagado a questao sobre qual a forma de integragao do laboratério ao

trabalho dos professores de outras areas, as respostas foram:

No laboratério, auxiliando nos trabalhos das outras disciplinas,
promovendo a interdisciplinaridade;

Acompanhando e dando suporte aos conteudos desenvolvidos em
sala de aula;

Integrando aos conteudos os softwares, jogos e pesquisa na
internet;

Articulando e planejando conjuntamente com os professores;
Observacao na sala de aula para levantamento dos conteudos;

Integracédo fora e dentro da escola;
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e Apoio técnico e pedagadgico.

Quanto a questdo sobre o planejamento pedagdgico do uso das TIC,

focalizando a forma e a participagdo dos membros da escola, o quadro seguinte

organiza e sintetiza os principais dados coletados.

PLANEJAMENTO PEDAGOGICO DO USO

DAS TICs

DE QUE FORMA?

* Reunido Trimestral
+ Agedamento semanal conjunto
+ Cronograma mensal de uso

QUEM PARTICIPA?

+ Coordenador
* Professor

professor

+ Acompanhamento diario do coordenador
+ Reunido semanal com gestor e coordenador e mensal com

+ Mobilizagdo do corpo docente para o uso do laboratério
+ Estabelecimento conjunto de critérios e contetdos

+ Discussies e pesquisas
+Sugesties e opinides de todos

* Gestor

+ Professores das disciplinas
* Secretaria

Quadro 9: Forma e Participagao dos membros das escolas no planejamento das

TIC

Fonte: Dados elaborados pela autora

No quadro a seguir se refere a algumas dificuldades encontradas pelos

sujeitos da pesquisa com relagéo ao uso de tecnologia no Projeto Pedagdgico.

PRINCIPAIS DIFICULDADES

SECRETARIA | GESTOR PROFESSOR ALUNO ESCOLA LABORATORIO LINUX
* Omissao
ALY 20| 4 Falta de ¢ Falta de » Dificuldades | *Salaslotadas | ¢ Falta de sSistema
fuh=te de apoio formacio de « Falta de manutencio operacional
|nf0rAma.t|ca « Falta de {pouco aprendizagem | estrutura * Falta de [
*Auséncia de| jraoracio conhecimento | « Falta de internet utilizado e
acompanham | o, técnico e computador « Falta de conhecido
ento coordenagio | pedagdgico) | em casa computadores
. ﬂ}usér_mla de * Falta de o Falta de
diretrizes integracdodo | cyltura digital
e Extingao do professores
cargo das disciplinas
*Pouca * Resisténcia
formagao dos
professores

Quadro 10: Principais dificuldades encontradas pelos coordenadores
Fonte: dados elaborados pela autora
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Assim, apds a analise dos questionarios, escolhemos cinco (05)
professores do ensino regular que foram representados por: P1, P2, P3, P4 e P5,
para entrevistamos e saber sua opinido a respeito do uso pedagdgico da TIC no
ensino aprendizagem e como estao sendo integradas ao curriculo escolar.

Dessa forma, foi realizada a entrevista com as seguintes questdes:

A primeira pergunta foi sobre a importancia atribuida a figura do professor
coordenador de laboratério para integrar as TIC na sua pratica e no curriculo.
Essas foram as respostas obtidas:

P1. Bastante relevante se houver a articulacdo do trabalho do
coordenador de laboratério, conjugado com a proposta
pedagdgica da escola;

P2. E de extrema importancia, pois ele é o elo entre a tecnologia e
a comunidade escolar;

P3. A troca de experiéncias entre os pares promove maior
desempenho nas disciplinas.

P4. E de fundamental importancia a troca de experiéncias do
coordenador e do professor, pois ele pode auxiliar os colegas
da sala de aula regular e, isso, 0 ajudara a reconstruir sua
pratica.

P5. De suma importancia, pois, esse profissional dara suporte
necessario ao professor de sala para integrar os conteudos
estudados.

Essas falas confirmam a importancia do papel do coordenador na
socializagcdo de conhecimentos e no processo de apropriagdo tecnolégica dos
professores. Para o professor tomar consciéncia do seu papel, é preciso refletir
constantemente “o que, como, para que, para quem, a favor de quem se organiza
0 ensino com vistas a reconstrugcéo do saber ensinada” (FREIRE, 1996 p. 29).

Na segunda pergunta, foram questionados sobre a necessidade do
coordenador de laboratério para integrar as TIC ao curriculo, em Juazeiro-BA.

P1. A figura do coordenador pode contribuir para a qualidade do
ensino; para integragdo da TIC ao curriculo escolar; se agir
como um articulador do ensino aprendizagem e desencadeador

de novas competéncias.
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P2. Faz-se necessario, pois o mesmo tem o conhecimento das
ferramentas tecnoldgicas e, em parceria com o pedagdgico,
pode interagir para o desenvolvimento do curriculo;

P3. Necessita de mais formacgdo tanto do ponto de vista
tecnoldgico, quanto pedagogico.

P4. Acredita-se na qualificacao profissional, na
interdisciplinaridade na pratica pedagdgica, sao requisitos para
o enriquecimento do curriculo escolar.

P5. Ha necessidade do professor de sala de aula regular,
socializar o planejamento integrando-o aos conhecimentos do

coordenador de laboratério e do aluno.

Assim, na voz de um dos entrevistados, observa-se que as TIC devem ser

integradas ao Projeto Pedagogico da Escola.

PC... ATIC é uma ferramenta que possivelmente inovara
a pratica e o ensino aprendizagem. Pois, permite a
criacdo de espagos de interacdo e partilha, fornece na
comunicagcao a troca de experiéncias e proporciona ao
professor um elemento integrante da sua cultura
profissional, pelas possibilidades que as TIC oferecem
praticamente em todos os aspectos da vida do dia a dia,
no trabalho, no lazer e na sociedade.

Mediante essas respostas, percebe-se que a Tecnologia pode favorecer ao
PP uma pratica atrativa e enriquecedora. Entretanto, a formagado continuada é
fundamental nesse processo, para que possam ter oportunidades iguais de
crescimento pessoal e profissional. Para tanto, sera necessario proporcionar
condi¢cbes ao docente para desenvolver suas competéncias leitoras, escritoras e
tecnoldgicas.

A terceira pergunta foi relacionada ao Planejamento das suas aulas em
relacdo ao uso das TIC, se ha parceria com o coordenador de laboratério de
informatica.

P1. Infelizmente ndo.
P2. Sim, busco trocar conhecimentos, para melhorar a qualidade

do ensino.
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P3. As vezes, almejando descobrir a melhor maneira de aplicar
determinadas atividades docentes.

P4. Sim, ha parceria na troca de informacgdes.

P5. Falta planejamento participativo, e falta agendamento por
parte do professore de sala de aula.

As repostas indicam que, na maioria das vezes, ha uma parceria entre
professores e coordenadores, mesmo tendo uma resposta que indica o contrario.
O planejamento, desenvolvido de forma integrada, podera melhorar os
componentes curriculares e pratica. Os professores P1 e P5, afirmam que nao
planejam de forma conjunta.

A quarta pergunta procurou descobrir como os professores avaliam a
pratica com o uso do computador quando € mediado pelo coordenador de
laboratorio de informatica, ou seja, entre o professor com aluno, e o professor

com professor. Foram obtidas as seguintes respostas.

P1. a) Com o aluno: Ainda é um trabalho muito isolado e
desarticulado das disciplinas trabalhadas no curriculo da
escola.

b) Com o professor de sala: percebo boa vontade do
coordenador, mas a relagdo ainda ocorre de forma muito
acanhada.

P2. a) Com o aluno: de grande valia, pois o novo atrai a
curiosidade e estimulo, rompendo, assim, as aulas tradicionais.
b) Com o professor de sala: o coordenador pode agir como um
colaborador para enriquecer os conteudos ministrados nas
aulas e no curriculo, incentivando, as pesquisas na internet e
os softwares educativos.

P3. a) Com o aluno: pode melhorar desde que o coordenado
tenha também conhecimento pedagdgico.

b) Com o professor de sala: uma relagdo muito boa, onde
trocamos ideias sobre as atividades a serem aplicadas.

P4. a) A experiéncia pedagogica, assim como as experiéncias

tecnolégicas unidas, s6 tem a contribuir com ensino.
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b) Dependendo do entrosamento podera ter um aprendizado
valioso.

P5. a) O professor busca dindmicas para aperfeigoar as suas
aulas inovando os conteudos programados.
b) E uma relacdo agradavel de construcdo de conhecimento,
sem tanto tradicionalismo.

Essas falas dos professores demonstram que ha potencialidades nessa
parceria entre coordenadores de laboratérios e professores, por enriquecer os
conteudos, incentivar a pesquisa e estimular a curiosidade. Para Moran (2000), o
professor, com o uso das novas tecnologias em sala de aula, pode se tornar um
orientador do processo de aprendizagem, trabalhando de maneira equilibrada a
orientagao intelectual, a emocional e a gerencial.

Por meio da analise, podemos constatar nas vozes dos coordenadores e
professores entrevistados, a potencialidade do uso pedagdgico de TIC na pratica,

como foi apontado pelos entrevistados a seguir:

P3. a) A TIC usada com o aluno: pode melhorar desde que o
coordenador tenha também conhecimento pedagaogico.

b) Com o professor de sala: uma relagdo muito boa, onde
trocamos ideias sobre as atividades a serem aplicadas.

P4. a) A experiéncia pedagogica, assim como as experiéncias
tecnolégicas unidas, sé tem a contribuir com ensino
aprendizagem.

b) Dependendo do entrosamento podera ter um aprendizado

valioso.

Esse contexto tem sido investigado por Almeida (2011), Valente (2010) e
revela a importancia dos diferentes meios tecnoldgicos, para que “os professores
entendam suas especificidades e saibam usa-las como novos recursos
pedagdgicos”. E justamente a andlise dessas potencialidades que tem permitido
entender o relevante papel do professor como mediar do ensino-aprendizagem.

Portanto, concordamos com Almeida et all (2011), Dutra (2010) que o

melhor caminho é a formacao continuada.
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As experiéncias do Projeto ACOT1 revela significativamente a importancia
da apropriagao das TIC no processo ensino aprendizagem.

Conforme os relatos dos professores entrevistados, eles passam a utilizar
as tecnologias pela mudanga em sua crenga e seus valores, substituindo habitos

antigos por novos.

4.2 A Formacgao de professores para integragao das TIC na educagao

Formar professor € refletir e trabalhar os saberes, nos diversos niveis e
situagdes a partir dos pontos em que podem se articular meios logicos
fundamentais para o uso de TIC na pratica pedagdgica.

Isso foi demonstrado na voz dos sujeitos entrevistados, que aponta a
necessidade de formag&o permanente para integragdo de tecnodlogas no curriculo
educacional.

Segundo Charlot (2005), a educagao supde uma relagdo com o outro ja
que ndo ha educagdo sem algo externo; aquele outro que € um conjunto de
valores, de objetos intelectuais de praticas e também com outro ser humano.

A formacéo continuada enfatiza o aperfeicoamento dos professores, onde
todo o processo de formacado deve ter como referéncia o saber do docente,
devendo estar presente nas diferentes etapas da carreira profissional. Trata-se de
processos educacionais por meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas pedagogicas e de uma permanente reconstrucao da identidade docente,
sendo um processo dindmico, por meio do qual, ao longo do tempo, durante a
experiéncia profissional, o professor vai adequando sua formagao as exigéncias
de sua atividade profissional. Schon (1983)

Assim, a partir de um conhecimento mais profundo de seu contexto
historico, social, e de uma tomada de consciéncia das diferentes relacbes e
elementos nele existentes, podera o homem conhecer e “transformar” de forma
consciente.

O modelo continuo reflexivo se baseia na concepg¢ao construtivista da
realidade defrontada e promove nexos entre a formacdo inicial vivida e

continuada, como se pode ver na figura a seguir:
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Formagdo continuum

(para a vida toda)

modelo reflexivo

conhecimento-na-acao

reflexdo-na-acdo ||  reflexao-sobre-a-acdo

esforco de aproximar aluno

articua a problemetica s desenvolver processo de conhecimento:
com &s teorias & convicges pessoals como na observacao e descricdo do que ja ocorreu
dentro do contexto diz respeito a emogdes cognitivas

usa aprendizagem a partir do erro

busca de equilibrio entre:
- reflexo e rotina
- ato e pensamento

FIGURA 3 — Formagao continuada
Fonte: Elaborado pela autora

A formacéao inicial no paradigma da racionalidade técnica, segundo Schon
(1983), possui: trés componentes, a ciéncia basica, a ciéncia aplicada e as
habilidades e atitudes da organizac&o curricular, ponto de partida para a reflexao.
Enquanto que, no paradigma da racionalidade pratica, Ibernén (2000) fornece
base para construir um conhecimento pedagdgico especializado, porém n&o da
conta de toda a tarefa de formar professores, mas ocupa um lugar importante no
conjunto do processo desta formagao.

Essas reflexdes s&o conhecimentos que envolvem perspectivas mais
complexas da formacéo continuada do cidadao, nas diversas instancias em que a
cidadania se materializa e ressignifica na concepg¢ao em fung¢ao do dialogo com o
saber empirico.

A formagdo vai além dos conhecimentos, requer atitudes. Na sala de

informatica o trabalho colaborativo e a mediacdo sdo extremamente importantes.
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A formacdo docente deve prever e contemplar formas de intervencgoes,
replanejamento e revisdo do percurso quando o processo requerer. “Formagao
como um continuum” para a vida toda. A globalizagdo requer preparagao técnica
para compreender o funcionamento das regras e das técnicas do mundo real e
desenvolver competéncias profissionais exigidas pela aplicagao.

A educacgao ocupa cada vez mais espaco, na vida humana, a medida que
aumenta o papel que todos desempenham na dindmica das sociedades
modernas. Ha o reconhecimento de que cada individuo, em permanente
evolucdo, nao esta desvinculado do contexto social e histérico no qual o processo
da educacéo se da.

Nos comentarios de Sacristan (1998, p.68), é preciso pensar o educador
como construtor do conhecimento pedagdgico de forma individual e coletiva. O
professor lida com a vida cotidiana de quem ensina, aprende e pesquisa, entdo se
faz necessario inovar o Projeto Pedagogico (PP), num processo de globalizagao
que dé conta dessas praticas. A pratica educativa dos professores deve
considerar que cada estudante apresenta modos distintos e consistentes de
percepgao, organizagado e retencado de informacgdes e que, portanto, cada aluno
aprende de uma maneira distinta.

A acdo educativa segundo Sacristan (1999, p.82) diz que a soma das
acodes individuais do ensino ou da educacdo nao nos da uma determinada
realidade pratica. (...) As praticas sociais sao construidas, ou seja, a pratica
educacéo constitui-se em si mesma pela continuidade proporcionada pelo dialogo
entre as agdes presentes e passadas dos individuos do mesmo modo como é
constituido o conhecimento sobre essas praticas.

Para integralizarem no mundo contemporaneo, os educadores devem
conhecer algumas mudangas para as adaptarem as suas politicas educativas. No
que diz respeito a educacgao, pode-se dizer que ela ndo é inclusiva, porque, de
alguma, ela é duramente excludente. O desenvolvimento de uma sociedade esta

fortemente atrelado ao processo educativo no que se refere ao conhecimento.

A Feldmann (2003) contribui nesse aspecto, quando diz que:
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“A tarefa da escola contemporinea e formar cidadaos livres
conscientes e autbnomos, que respeitem a pluralidade e a
diversidade e intervenham de forma cientifica, critica e ética na
sociedade brasileira.” (FELDMANN 2003, p. 152).

Assim, a capacidade dialogica € inerente a todo processo de formagao.

Entretanto, a pratica dialdégica continua diz respeito estar “disposto” a
escutar e reconhecer os diferentes pontos de vista dos demais envolvidos,
colaborar na melhoria da compreensao mutua.

Para Xus (2010, p. 73):

A relevancia do didlogo requer o desenvolvimento de praticas
educativas e de acgbes especificas que facilitem o exercicio
desses valores, favorecam o aperfeicoamento da capacidade
dialégica e, colaborem para formar cidaddos responsaveis e
comprometidos.

Assim, o dialogo é um fator essencial na vida do cidaddo, de qualquer
pessoa em situacdo de conflito, buscando o entendimento e a solugao entre os

envolvidos.

4.3 A tecnologia na educagao: uma integragao necessaria

No século XX, foi evidente a rapida transformacéo tecnoldgica e cientifica
que elevou significativamente a quantidade de informag¢des em todas as areas do
conhecimento. A competéncia profissional do professor esta condicionada a
integracdo dessas mudangas na educagdo. Segundo Valente (2002), os
computadores estdo presentes na educacio praticamente desde o momento em
que foram inventados; eram inicialmente vistos como maquinas de ensinar.

Portanto, a tecnologia pode funcionar como uma intermediacao relevante
para aprender melhor. Entretanto, é necessario aliar a pedagogia a tecnologia, de
forma que o professor precisa lidar com o que é “aprender a aprender” e aprender
bem.

Demo (2009) defende que a tecnologia na educagdo € uma insergao
precisa e inevitavel. Para ter uma educagao renovavel, € necessario um professor

renovado, reflexivo, tendo em vista o compromisso maior em incentivar o aluno a
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romper suas dificuldades e ir vencendo esses patamares, construindo,
reconstruindo e produzindo com autoria.

O autor adverte que “a profissdao de professor ndo se define mais pela
transmissdo, mas pela constru¢cado do conhecimento “(ibidem).

O primeiro equivoco sobre o uso pedagogico de tecnologias nas escolas,
segundo Almeida (2007), foi pensar que o encanto do mundo contemporéneo
levaria os diretores, professores e alunos a receberem as tecnologias como
suporte da aprendizagem e do ensino. As promessas de implantacéao de
tecnologias, nas escolas, ndo eram cumpridas de forma satisfatoria; a
organizacao dos curriculos nao facilitava.

Exige-se uma nova cultura: mobilidade, infraestrutura, clareza da eficiéncia
dos resultados no ensino e na aprendizagem; faltou o conhecimento (TIC) pelos
professores como ele funciona e do que pode fazer de inovador, porque as
escolas nao tinham acesso facil aos instrumentos, os professores nao estavam
preparados e porque a politica de implantagdo nao cumpriu os efeitos prometidos.

A gestao escolar, a forma como se organiza o poder no interior das forgas
vivas da escola: comunidade, alunos, professores, funcionarios corpo dirigente.
Mas poder para qué? Para garantir que as finalidades ultimas do planejamento,
dos orgamentos, gerenciamentos, prazos, projetos e investimentos viabilizem a
realizagao plena dos objetivos da escola e da educacao.

Damasio (2007) salienta que: A tecnologia, com que aqui debatemos, sem

duvida, € um terreno fértil, pois,

...0 valor de uma experiéncia "interativa" estd associado a
satisfagdo de um determinado tipo de necessidade dos sujeitos,
mas esse valor apenas pode ser apreciado e valorizado pelos
sujeitos quando a tecnologia encerre um conjunto de propriedades
que, quando experimentadas pelo sujeito, correspondam a
execucdo clara de um conjunto de funcionalidades em
determinado contexto, execug¢ao essa que, acompanhada de uma
alteracdo no estado apresentado pelo sujeito antes e depois
dessa experiéncia". (DAMASIO, 2007, p. 75).

O desenvolvimento do projeto inclui fundamentagdo e discussao dos
conceitos, analise de teorias e criagdo de oportunidades para a realizacao de
trabalhos em equipe, experiéncias em laboratérios e outras atividades de

aprendizagem.
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Damasio (2007, p. 68) complementa.

O desenvolvimento tecnoldgico, parte integrante da apropriagao
de uma tecnologia pelos utilizadores. O desenvolvimento
tecnologico envolve sempre a idealizagdo de uma competéncia
cientifica que s6 a posterior difusdo e apropriagao pelos sujeitos
podem validar.
Damasio (2007) explica que o aspecto relacional e interpessoal encontra-se entre
os utilizadores preocupando-se com as formas de comunicacdo entre os
individuos, promovendo uma légica colaborativa, bem como a possibilidade do
aumento da funcdo e da troca de informacao, "permitindo a ampliagdo das
relagcdes interpessoais midiatizadas de forma colaborativa por um sistema. Implica
maior atengdo sobre o sujeito, proporcionando: feedback, dialogo, mondlogo e
discurso mutuo".
A gestdo democratica exige novo perfil dos profissionais professores, tais
quais:
* Empenho com o Projeto Pedagadgico (PP);
* Competéncias de forma que lhe possibilite praticas interdisciplinares,
contextualizadas, reflexivas e inovadores;
* Interativo, possibilitando ao aluno desenvolver-se de forma: afetiva,
cognitiva, social, e politica.
* Critico, seus fundamentos com base em valores, compromisso, agao e
participacao ativa na transformagéao do meio em que vive;
* Desafiador, para que o aluno avance de forma autbnoma no processo
critico de conhecimento;
* Flexivel, ao didlogo, contribuindo com a agao coletiva dos estudantes.
Democratizar a escola significa de forma ativa e significativa compartilhar
os avangos, dificuldades e decisbes. Com a participagdo e envolvimento da
equipe gestora, coordenadores e professores sdo possiveis criar espago para a
troca de experiéncias, oficinas para os cursos de formagao para desenvolver as
habilidades TDIC necessarias aos professores da escola. Nem sempre é possivel
contar com uma equipe gestora ou comunidade escola, disposta a assumir e
compartilhar a democratizagdo da escola. E preciso criar condi¢des e sensibilizar
as pessoas para aderir esse compromisso.
Para Albuquerque (2000, p. 08):
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[...] os supervisores ao preparar-se e capacitar-se para melhor
exercer a sua funcdo demonstram respeito a si mesmo e... a
escola. Cabe a eles continuamente avaliar os resultados de sua
acao supervisora e reivindicar junto aos érgdos supervisores o
atendimento... solicitagcdes da escola.

A educacgado, atualmente, deve ir além dos espagos da escola. Todos,
estando envolvidos, sabem que é possivel transformag¢do do ponto de vista,
politico e estético que fazem com que o curriculo englobe o conhecimento
cientifico e aquele advindo do senso comum, assim como do ambiente simbdlico,

humano e material.

4.4 A apropriacao das tecnologias digitais na educacgao

O uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagao na escola tem um
forte impacto nas formas de ensino e aprendizagem. Com isso, a formagao dos
professores de laboratério de informatica precisa ser constante para que as
atividades desenvolvidas possam alcangar os objetivos que sdo sugeridos nos
projetos.

Em 1985, havia poucas pesquisas sobre o uso de computadores em sala
de aula e muito otimismo sobre essa questdo. Por volta de 1992, foi criado um
modelo para aperfeicoamento de pessoal, com o objetivo de investigar de que
forma o uso rotineiro da tecnologia por professores e alunos afetaria o ensino e a
aprendizagem. A integracao dessas tecnologias nas salas de aula e aprendizado
se deu, utilizando-se a abordagem construtivista. A eficacia desse modelo passou
a ser analisado por muitos pesquisadores e curiosos, e até hoje, é avaliada.

O projeto subsidiou pesquisas de varias areas e resultou em TIC como um
processo para potencializar e melhorar o ensino e aprendizagem, revitalizar o
sistema educacional com tecnologia como ferramenta para apoiar a
aprendizagem, o curriculo e compartilhar as preocupagdes no ambito
educacional. As metas do projeto ACOT1 (1997) eram: trabalhar de forma
cooperativa com educadores, integrar tecnologias de ponta na estrutura
instrucional do ensino, estudar o impacto causado pelo acesso total aos

computadores nos professores, alunos no processo instrucional.
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Essa larga experiéncia possibilitou o avango em que o professor passava
do estagio de exposicédo, a novos estagios de apropriagdo das TIC em sala de
aula alternadamente, buscando o equilibrio e langando o conhecimento de onde
se encontrava e aonde eles precisavam chegar.

Esse processo nao foi muito facil, pois os professores reclamavam do
esfor¢co para ensinar com tecnologia, do tempo, da indisciplina dos alunos, do
gerenciamento da sala de aula da escassez de recursos, da aprendizagem
inalterada dos alunos, do ambiente fisico, questdes pelas quais gerou
preocupagao com a avaliagdo, frustragdo de professores e alunos, contradicdo
entre teoria x pratica, gerando desafios para romper essas dificuldades.

Uma das principais etapas do projeto ACOT1 é a inovagao, permeada pelo
conhecimento seguro do professor de sua agdo como agente de transformacéo,
na reflexdo da pratica, no trabalho coletivo e na mudanga de paradigmas, que
desenvolvera a mudanca na concepg¢ao do conhecimento e competéncias. A
tecnologia como catalisadora para as mudangas na sala de aula exige refletir os
valores e atitudes.

De maneira geral, ficou perceptivel que a entrada da tecnologia na sala de
aula, por si s6, ndo potencializa a aprendizagem. O papel da tecnologia na
educacao nao é tao obvio e sdo inUmeras as variaveis em um contexto rico em
tecnologias, muitas delas, inesperadas. E importante antecipar os problemas que
a entrada de tecnologias no cotidiano escolar pode ocasionar e construir
estratégias para supera-los.

A apropriagdo das tecnologias ndo é imediata e acontece por estagios.
Aumentar o conhecimento incide em melhorias na habilidade de gerenciar a sala
de aula rica em tecnologia. O aprendizado de novas técnicas e aplicagdes
melhora a pratica de instrugdo e um maior conhecimento do professor resulta em
maior participagao dos alunos e ajuda na diminuigdo da indisciplina.

Tecnologias na sala de aula levam o professor a ver a instrugdo em termos
mais amplos. O professor preocupa-se menos em ensinar conteudo especifico em
tempo determinado.

Uma preocupacado quanto a inserir os computadores em sala de aula era
que as classes sociais dos alunos das escolas americanas, além de divididas

pelos padrdes econémicos, também tinham problemas quanto a raga e a lingua
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materna dos ndo abastados que n&o tinham inglés como lingua materna, os
outros usavam mais os computadores;

O aporte tedrico para a pesquisa no que diz respeito a formagao dos
professores para uso pedagdégico de tecnologias nos laboratérios de informatica,
apoia-se na literatura do projeto ACOT"" um (01) trazidas por Sandholtz (1997) e
teve sua primeira edigdo compreendida entre os anos de (1985/1995). E
considerado por educadores e pesquisadores como referéncia na integragao de
TIC na pratica pedagdgica em sala de aula.

O estudo sobre o projeto ACOT1 trata de investigar as tecnologias da
informagdo e comunicagdo, embora em épocas distintas, ainda hoje favorece a
interpretacdo desse contexto sobre a educagdo no Brasil. Esse Projeto € um
estudo que aparece para apoiar a aprendizagem e identificou que a apropriagéao
de TIC acontece em cinco estagios em que o professor € a figura central da
reforma nas atividades praticas.

Além disso, sao muitas as variaveis no contexto tecnoldgico. Portanto, é
relevante compreender os problemas em que as TIC podem ocasionar no dia a
dia e estabelecer estratégias para supera-los. Segundo Sandholtz et al (1991), a
forma de uso da TIC traz a inovagao. E as evidéncias, destacadas pelo autor ha
mais de 10 anos, ainda hoje s&o consideradas atuais, como os cinco diferentes
estagios para verificar os niveis de apropriagbes dos professores. E esses
estagios possibilitam a sistematizacdo do processo e extrapolam a evolugéo
instrucional para a incorporagado do computador como ferramenta educacional.

Com o proposito de contextualizar e analisar a pesquisa transcreve-se,
aqui, através de grafico a seguir, as principais informagbes sobre os cinco

estagios do projeto ACOT1.

' ACOT: Apple Classrooms of Tomorrow (Projeto Salas de Aula do Futuro da Apple), 1997.
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[EXTAGIOS DE APROPRIACAO DAS TIC]
A
[ Estagios pelos quais o professor passa até J

chegar a inovacao - projeto Acot (1997)

exposicio |4 Extagios —»| inovagao I

i —
Os prof:;.ssores [ adaptacgao J [apropriagéo]

ainda nao sabem
lidar com algumas
TIC, como: software
aspéctos técnicos e de
administracdo
do equipamento

recriam novos ambientes.

4
{ Os professores criam e ]

Passam a usar as TIC 3
com objetivo de apoiar
as praticas tradicionais

usa como TIC integrado
a pratica e desenvolvimento
de técnica na elaboragéo de
tarefas.

Passa a entende e utiliza-la sem esforgo,
percebe-se mudanga de atitudes pessoal
com a incorporacdo da TIC.

Para principios da
aprendizagem no dia-a-dia.

FIGURA 04 — Mapa conceitual - estagio de apropriagao das TIC
Fonte: Elaborado pela autora

Com o apoio da figura, podemos observar que o0s cinco estagios
sistematizam o processo e externam a evolucao instrucional para a incorporacao
do computador como ferramenta educacional:

A exposicao: Primeiro estagio, onde a aprendizagem dos professores se
da no ambito bem inicial e os aspectos técnicos e de administracdo do
equipamento tecnoldgico sdo as preocupagdes mais visiveis, pois 0s mesmos nao
conseguiam antecipar reagdes aos problemas que surgiam nas salas de aulas

repletas de novas tecnologias.
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A adogao: o estagio em que os professores se concentram menos nos
aspectos técnicos. Possuem mais autonomia no uso do equipamento, ja
conseguem antecipar a resolugéo e a intervencdo em problemas que surgem,
desenvolvendo estratégias a fim de iniciar o processo de integragao da tecnologia
com o objetivo de apoiar as praticas existentes, ou seja, o uso da tecnologia se
estende para apoiar a instrugdo ja empregada na sala de aula. Nesse nivel,
conforme o projeto ACOT1, os professores mantinham as aulas expositivas e
trabalho individual, incorporando atividades no computador, “cujo objetivo principal
era ensinar as criangas como utilizar a tecnologia.” (SANDHOLTZ, 1997: 50).

Percebendo que, com suas intervengdes iniciais, os alunos conseguiam
inovar e até avancar em padrdes muito altos, os professores planejavam melhor
as suas aulas administrando seu tempo em observar e orientar as dificuldades,
direcionar os avancos das suas habilidades em localizar e resolver problemas,
consertar equipamentos e perceber que a adogdo das tecnologias ajudou na
disciplina que os atormentava antes do Projeto, mas também abriu um foco para a
avaliagao das suas praticas pedagdgicas.

A adaptacgao: € o nivel em que a nova tecnologia encontra-se bastante
integrada a pratica tradicional a (aula expositiva, resposta oral, trabalho individual)
e os professores a utilizam com frequéncia, ampliando a produtividade dos alunos
quanto a aprendizagem (eles utilizavam processadores, bancos de dados e
programas graficos.). Ha aqui o uso significativo da tecnologia onde os
professores utilizam a tecnologia ndo apenas para solucionar problemas, mas
para desenvolver técnicas de monitorar as atividades dos alunos (e recorrer,
algumas vezes, a eles para resolugao de problemas), registrar as informacdes de
notas e planejamentos sobre as atividades a serem propostas com os softwares.
Os professores de Educacao Especial preparavam os PIE (Planos Individuais de
Ensino) para os alunos de forma mais praticavel a suas necessidades individuais.

Diz Sandholtz,( 1997: 81.) que:

As experiéncias dos professores do projeto ACOT1 sugerem
que as questdes instrucionais e de gerenciamento precisam ser
incluidas nas atividades de formacdo de professores
relacionadas a tecnologia. Muitas das dificuldades de
gerenciamento encontradas pelos professores poderiam ser
evitadas com preparos e apoio apropriados.
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Nessa fase, os alunos do projeto ACOT1 estavam produzindo de forma
mais acelerada e mais participativa, principalmente quanto as tarefas realizadas
em sala, e os professores, ao trocarem as experiéncias e suas ideias,
desenvolviam técnicas e se aperfeicoavam na elaboragcdo de tarefas e testes.
Aprendendo assim a administrar problemas tecnolégicos ocasionais e a gerenciar
sua sala de aula de acordo com as necessidades existentes, utilizando assim as
tecnologias em seu beneficio, melhorando desta forma a aprendizagem dos
alunos e o gerenciamento da sala de aula.

Apropriagdo: aqui os professores revelam ter total dominio das
tecnologias, introduzindo-as em novas praticas pedagdgicas e n&do mais a praticas
tradicionais.

Segundo Sandholtz, (1997: 54.) “A apropriagdo € o ponto em que um
individuo passa a entender a tecnologia e a utiliza-la sem esforgo como uma
ferramenta para realizar um trabalho de verdade. Percebe-se uma mudanca de
atitude pessoal com a incorporagao da tecnologia no dia a dia, os alunos tornam-
se também instrutores em sala de aula, orientando os professores com uma
monitoria orientada pelas descobertas e necessidades dos educadores. Observa-
se a mudanca no papel dos mesmos, o trabalho de apropriacado é coletivo a partir
do momento em que os professores reconhecem que o envolvimento dos alunos
€ benéfico para o gerenciamento da sala de aula e os principios da
aprendizagem.

A Inovacao (inveng¢ao): etapa que a tecnologia € utilizada amplamente
pelos professores para criar e recriar novos ambientes de aprendizagem,
diferentes e variados.

Sandholtz, (1997: 174.) deixa claro que:

A tecnologia é vista como um catalisador e uma ferramenta que
reativa a empolgacao de professores e alunos pelo aprender e
que torna a aprendizagem mais relevante ao século XXI. (...) &
utilizada de forma mais poderosa como uma nova ferramenta
para apoiar a indagagdo, composi¢do, colaboragdo e
comunicagao dos alunos. (...) € melhor aprendida no contexto
de tarefas significativas.

Identificar esses estagios de apropriagdo das TIC fornece importantes
indicadores para os processos de formacdo de professores, pois os mesmos
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podem dar pistas sobre o repertorio, o uso, o planejamento e redirecionamento no
processo formativo.
Finalizando a exposicdo e as anadlises dos dados desta pesquisa,

passamos para as consideragdes finais.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste capitulo apresentamos as consideragdes a respeito dessa pesquisa
cujo tema: O PERFIL DO PROFESSOR COORDENADOR DE LABORATORIO
DE INFORMATICA: A praxis na rede publica municipal de ensino de Juazeiro/BA.

A crescente demanda na implantacdo dos laboratérios de informatica na
rede municipal de ensino exige profissionais habilitados para atuar nas escolas.
Seja um professor coordenador, ou um articulador.

O problema desta pesquisa partiu da pergunta. Qual o perfil do professor
coordenador de laboratorios de informatica e suas contribuicbes, na pratica
pedagdgica nas escolas publicas da rede municipal de Juazeiro-BA?

Nesse contexto, o objetivo desta pesquisa foi atingido ao investigar o perfil
do professor coordenador de laboratério de informatica, mediante o uso
pedagogico das TIC nas escolas da rede publica municipal de Juazeiro-BA.
Frente a esta realidade para tragar o perfil desses professores coordenadores de
laboratério de informatica, foi realizado consulta a tedricos para tracar um paralelo
entre as experiéncias em diferentes municipios como: Sdo Paulo, Belo Horizonte,
Espirito Santo, Rio Grande do Norte e as experiéncias do Projeto ACOT1.

Entretanto, nas experiéncias relatadas pelos entrevistados houve um
conjunto de “avancgos” nas diferentes formas de utilizagdo das tecnologias nas
escolas, tanto na qualificacdo profissional dos professores de laboratérios, quanto
no uso dessas ferramentas no processo de construgao de saber.

Assim, com base no arcaboucgo tedrico da pesquisa, quanto aos estagios de
apropriagdo de tecnologia aplicada na pratica pedagdgica na rede € possivel
identificar a pratica dos professores coordenadores de laboratério informatica
entre os estagios de adogédo ao estagio de apropriagdo, conforme a figura dos
estagios de apropriagao.

Conforme os dados coletados, esses profissionais investigados estdo em
fase de mudancga, identificar esses estagios de apropriagdo das TIC fornece
importantes indicadores para os processos de formacado de professores, pois os
mesmos podem dar pistas sobre o repertorio, no uso e redirecionamento no

processo formativo.
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A luz dos autores estudados pontua-se a necessidade da formacéao
continua desses profissionais de laboratério de informatica, tendo em vista a
apropriagdo das competéncias tecnoldgicas para integrar as competéncias
pedagogicas e avangar os estagios, por isso, a formacado continua valida a
importancia desse profissional no processo ensino aprendizagem.

Prado e Valente (2002) enfatizam que a formag¢do dos professores deve
ser desenvolvida de forma reflexiva e contextualizada, de modo que o mesmo
possa recontextualizar sua pratica

A pesquisa possibilitou verificar o avango na pratica do professor de
laboratorio de informatica onde o mesmo passava do estagio de adogao(pratica
tradicional), a novos estagios de apropriagdo das TIC, buscando o equilibrio e
langando o conhecimento de onde os professores se encontravam e aonde eles
precisavam chegar.

A anadlise da pesquisa aponta que a mudancga € possivel, a concepgao de
educacado é necessaria e o papel do professor de laboratério de informatica é
importante como agente mediador do processo ensino aprendizagem.

Entretanto o uso da tecnologia muda com o avango da pedagogia refletida
no papel e postura do professor e o aumento do conhecimento incide em
melhorias na habilidade de gerenciar a sua propria pratica.

Nos achados da pesquisa apresento uma participagdo ativa dos
professores coordenadores de laboratério de informatica em sua agdo docente.
Porém haviam poucos habilitados em cursos de tecnologias digitais para atuar no
laboratorios de informatica.

O uso de TIC, tanto nas atividades profissionais, quanto no preparo de
aulas, mostra que a sua utilizagdo foi mais acentuada em producgédo de textos,
apresentacao de slide, uso de blog, pesquisas e buscadores.

Finalmente, podemos delinear indicagdes que sejam viaveis para repensar,
investir e implantar, a Formacao dos Professores Coordenadores de Laboratdrio,

em Juazeiro-BA, tais como:

» Reelaborar um Plano Politico Municipal de Formagao Continua para os

Professores Coordenadores de Laboratério de Informatica, que propicie a
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reflexdo critica da apropriagdo tecnologica articuladas as praticas

educativas;

»Adotar um material de leitura consistente que fundamente as agdes e
contribua com o desenvolvimento das competéncias pedagogicas,
integradas as tecnologicas.

»Instigar o uso da cultura digital, através dos cursos em EAD, além dos
CUrsos presenciais.

» Incluséao digital na rede publica mu8nicipal de ensino.

Assim, a pesquisa revela a importdncia do papel do profissional de
laboratorio, seja ele professor coordenador de laboratério, articulador de
laboratério de informatica ou profissionais de uma firma terceirizada, seu papel é
relevante.

Para tanto, Abramowicz (2006) ressalta que as escolas necessitam buscar
as inovagdes no PP e no curriculo escolar, tornando-os mais criativos, reflexivos e
flexiveis, adequados as necessidades dos alunos e reitera-se a extrema
relevancia de algumas competéncias tanto de professores de laboratério quanto
aos professores de ensino regular, que compde o quadro funcional das escolas
municipais, para que possa fazer a integracdo de tecnologia ao Projeto
Pedagdgico da escola como ferramenta cognitiva.

Segundo a UNESCO (2008) “Estar preparado para utilizar a tecnologia e
saber como ela pode dar suporte ao aprendizado sao habilidades necessarias ao
docente”. Assim, as competéncias sejam elas técnicas como também as
pedagogicas (na busca de integragédo das TIC no PP) e as competéncias politicas
e éticas (na democratizagdo do conhecimento), agregadas, contribuem na
formacdo humanizadora e na mobilizacido de agdes, que diminuam a exclusao
social promovendo o respeito as diferengas.

A contribuicdo dessa pesquisa aponta as potencialidades que o professor
coordenador do laboratdrio de informatica tem como mediador do processo
ensino aprendizagem, articulando o pedagodgico ao tecnolégico. Esses autores,
por meio do exercicio de sua praxis podem criar e recriar novos caminhos que se
tornem inovadores.

Portanto revela a importancia da formagcao continuada para a preparagao

dos professores, assim como, a importancia de resgatar o papel desse
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profissional professor e a definicdo de politicas publicas de ensino, para que seja
multiplicada a apropriagdo dos saberes e as praticas pedagdgicas.

O desafio da pesquisa instiga ao estudo continuo a futuras pesquisas.
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Anexos |

AUTORIZACAO PARA A REALIZAGAO DA PESQUISA

JUAZEIRO

SECRETARIA DE ERUCACAD

A Secretaria de Educag¢do do municipio de Juazeiro, Bahia, tem a informar que,
fica autorizada a realizacdo da Pesquisa intitulada: O perfil do professor
coordenador de laboratdrio de informatica: A praxis na rede publica municipal
de Juazeiro-BA, desenvolvida pela professora e pesquisadora Girlene Feitosa da
Silva do curso stricto Sensu mestrado em Educac¢do: Curriculo pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo. A pesquisa em questdo foi aprovada pelo
comité de Etica e ndo apresenta qualquer risco ou dano ao ser humano do ponto
de vista ético.

Juazeiro-BA, 27 de Junho de 2011.

Gerencia administrativa
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e Quadro com relagao das escolas e coordenadores 2010

Ensino fundamental I
1% a 4* série/ 2° a0 5°
ano

Coordenador
Escola P
laboratério
1. Analia Barbosa de Souza 1. Martinho
2. Argemiro José da Cruz 2. Silvania Barbosa
. . 3. Betania
3. CAIC Misael Aguilar 4 Socorro
4. Piloto Mandacaru 5. Maria do Carmo
5. Dinorah Albernaz M. da Silva 6. Djalma
6. Educandario Joao XXIII 7. Maria Deusdaria
: - 8. Josiene
7. Guiomar Lustosa Rodrigues 9. Patricia
8. Leopoldina Leal 10. Mariana
9. Ludgero de Souza Costa 11. Edneide
10. Maria José Lima Rocha 12. Lucineide
11. Municipal Mandacaru 13. Regina
12. Escola Nossa Senhora das Gratas 14. Giselia
; o 15. Lopes
13. Colegio Municipal Paulo VI 15, el
17. Ailon
14. Promenor 18, Solangs
15. Terezinha Ferreira de Oliveira L5, Marluc'1a Syl
20. Goretti
16. Bom Jesus- Projeto Curaca 21. Claudia
17. Iraci Nunes da Silva 22. Alex
18. Santo Antbnio B
) 24. Kelly
19. Sédo Francisco de Assis — NH2 25. Geyse Rosanea
20. Escola 15 de Julho 26. Patricia
21. 25 de Julho 27. Rosemery
22. Santa Inés 28. Solange
. 29. Valdirene
23. Antonila da Franga Cardoso 30. Carla

26. M. de 1. Grau do Junco 32. Rosemeire
27. M. Prof. Maria de Lourdes Duarte 33. Eliete
28. Manoel de Souza Bonfim 34, Carmem
29. Nossa Senhora das Grotas 35. Eliane
30. Maria Franca Pires 36. Marilene
31. Piloto Mandacaru 37. Fernando
38. Cristina
32. 2 de Julho NH2 39, Andréia
33. Maria José Lima da Rocha 40. Lucimeire
34. Antonio Francisco de Oliveira 41. Rosidete
35. Miguel Angelo de Souza 42. Adriano
36. Raimunda Clementino de Souza - - Edmgnda
Pinhdes i
44. Claudia
37. Escola Bolivar Santana 45. Edna

Ensino Fundamental I e
11
1% a 8* série/
2° a0 9° ano
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Anexo lll

~

Prezado (a) Coordenador (a), convido-lhe a ser coparticipante da rede dos que investigam o uso tecnologias digitais
na pratica pedagogica, pois sua atuagdo educacional é permeada ou ndo por esta realidade cotidiana. Ao intitular esta
Pesquisa de Mestrado sobre: O PERFIL DO PROFESSOR COORDENADOR DE LABORATORIO DE
INFORMATICA: A prixis na rede piblica municipal de Juazeiro, Bahia integrada a0 CED/PUC-SP-2009/2012.
Assim, sua contribuicgo, ajudara a produzir um documento com credibilidade, veracidade e validade.

A Educagdo Agradece.

- e e =

QUESTIONARIO - Professor Coordenador de Laboratério de Informatica

BLOCO A - Informagdes pessoais

1. Sexo:

() Feminino
() Masculino

2. Faixa etaria:

) 18 aos 25 anos
) 26 aos 35 anos
) 36 aos 45 anos
) 46 aos 55 anos
) mais de 55 anos

—~ e~~~

Formagéo Académica (Especificar):
() Graduagéo:
( ) Pés-Graduagdo: Lato Sensu Stricto Sensu
() Atualmente cursando:

BLOCO B - Atuacao profissional

Escola (s) em que leciona:

( ) AreaRural ( ) Area Urbana

Tempo de vinculagdo a Rede Municipal:

Ha quanto tempo atua como docente?

BLOCO C — O uso pessoal das tecnologias digitais

Vocé tem computador em casa?
()Sim
( )Nao

Quais os locais de acesso ao computador?
() Escola

() Residéncia

() Acesso publico
() outros especificar:

N————————————-—’
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11.

12.

14.

15.
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9. Qual a finalidade de uso do computador e da tecnologia de informagéo e comunicagéo (assinale uma

das alternativas em cada questao).

Uso pessoal
ou
entretenimento

Uso para
preparar
aulas

O uso
no
laboratoério

Elaboracdo de textos

Elaboracgdo de apresentacdes (PowerPoint ou similar)

Jogos

Uso software educacionais

Fotografar (camera digital) ou editar fotos

Filmar (video digital) ou editar videos

Desenhar (uso de processador de desenhos)

Uso de Pendrive para armazenar informagoes

TV e DVD

Estudar a distancia (EaD)

Comunicagéo por correio eletronico

Comunicagéo instantanea (Bate papo, Skype, MSN,
outros)

Busca de conteudos para aulas (imagens, videos,
textos)

Participar de rede de relacionamento (Orkut,
facebook, twitter)

Criagédo e manutencao de Blogs ou pagina pessoal

Postagem de fotos ou videos na Internet (youtube,
flicker )

Acesso a periddicos ou jornais

Participacdo em listas de discussao

Uso de buscadores (Google)

Outros

BLOCO D - Processo de Formagao dos Coordenadores de laboratério

Vocé participou da elaboragdo do projeto pedagdgico de sua escola?
( )Sim ( )Nao

De que Forma?

Como vocé se tornou coordenador de laboratério de informatica?
() Indicacao pela direcdo da escola

() porinteresse e iniciativa propria

() selegao através de prova pela secretaria de Educagéao

() indicagdo pela Secretaria de Educagéo

Quais competéncias vocé construiu em sua formagao que destacaria como importantes ao exercicio do

professor coordenador de laboratério?

13. A escola em que trabalha promove formagéo continuada aos professores?

Vocé tem conhecimento de alguma agdo da Rede Municipal para integrar o trabalho realizado nos

laboratorios de informatica a Proposta Curricular da Rede?
( )Sim ( )Nao
Quais?

Vocé participou de alguma delas?
( )Sim ( )Nao



16.

17.

18.

19.

20.
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Quais?

A escola sua escola realiza alguma agéo nesse sentido? ( ) Sim ( ) N&o

De que forma? Quem participa?

BLOCO E - A integracdo das Tecnologias de Informagao e Comunicagao a Pratica Pedagodgica

O seu trabalho no laboratério de informatica é integrado ao trabalho dos professores de outras areas?
( )sim ( )nao
De qual forma?

Como é realizado o planejamento pedagdgico do uso das tecnologias na escola? Quem participa do
planejamento das atividades?

Quando, como e para qué as TIC devem ser integradas ao curriculo na escola, em sua opiniéo?

Quais foram as dificuldades encontradas por vocé ao introduzir as TIC ao curriculo escolar?

Obrigada por sua participagéo!
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Anexo IV

B e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e s

! Prezado Professor (a), convido-o a ser coparticipante da rede dos que investigam o uso tecnologias

digitais na pratica pedagogica, pois sua atuacdo educacional ¢ permeada ou ndo por esta realidade
cotidiana. Ao intitular esta Pesquisa de Mestrado sobre: O PERFIL DO PROFESSOR
COORDENADOR DE LABORATORIO DE INFORMATICA: A praxis na rede publica
municipal de Juazeiro, Bahia integrada ao CED/PUC-SP-2009/2011. Assim, sua contribuicao, ajudara
a produzir um documento com credibilidade, veracidade e validade.

Obrigada pela sua participagao.

\

_________________________________________________________________

Entrevista semiestruturada - Professor do ensino regular

Objetivo: Verificar qual € o significado que o Professor do Ensino Fundamental | e lI
atribui a figura do coordenador de laboratdrio de informatica na utilizagdo da TIC entre os
pares e com os alunos.

Nome:

Idade: tel.

Escola:

Graduacéo:

Componente (s) Curricular (es) que ministra:
Tempo de atuacgéao:

1.Qual a importancia que vocé atribui a figura do professor coordenador de
laboratério de informatica para a integragao de TIC na sua pratica € no
curriculo escolar?

2.Em sua opinido, qual a necessidade do professor coordenador de laboratorio
de informatica para integracéo da (TIC) no uso pedagdgico e no curriculo
escolar da rede publica municipal de Juazeiro-BA.

3.Vocé realiza o planejamento das suas aulas em relagdo ao uso da TIC com
orientacao e apoio do coordenador de laboratério de informatica? Se sim, o
que considera relevante nessa parceria?

4.Como vocé avalia a pratica pedagogica no uso do computador/Internet,
mediado pelo coordenador de laboratério de informatica?
a) Com relagao as atividades desenvolvidas com os alunos;

5. Como vocé avalia a pratica pedagogica no uso do computador/Internet,
mediado pelo coordenador de laboratério de informatica?
b) Com relagdo a troca de conhecimentos entre os pares (professor de sala

de aula regular e professor de TIC).
Obrigada pela sua Participagao.

——— e ———————



