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RESUMO

Ambientes midiaticos e educacionais compactuam-se em uma relacdo de
interferéncia consentida ao manter e disseminar entendimentos inadequados ao corpo. A
midiatizacdo de corpos infantis reproduzindo atitudes de corpos adultos é apenas um dentre
muitos exemplos.

Com o objetivo de explicitar a funcéo politico-social dos discursos dos ambientes
midiaticos e educacionais e trata-los como atos performativos efetivados com o entorno, ou
seja, responsaveis pelo que colocam no mundo, o corpus da presente Tese de Doutorado
relacionou cientistas da comunicacdo e da cogni¢do. Assim, para apresentar seus conceitos
centrais, 0 de corponectividade e o de procedimento metaforico, a pesquisa utiliza obras de
tedricos da cultura e cientistas da comunicacdo e cognicdo. Com esse conjunto de
referéncias, foi possivel identificar a existéncia de tragos ideoldgicos em conceitos
metaforicos, especialmente nos de mente, corpo, comunicacdo, determinismos, esséncia,
dualismos e competicao.

A compreensdo de metaforas como operacionalidade corporea referencia-se,
sobretudo, nas propostas de George Lakoff e Mark Johnson. Esta pesquisa avanca em
relacdo a proposicdo de ambos, partindo da hipdtese de que existe acdo mais geral e
permanente no corpo humano, a qual se pode chamar de procedimento metaférico. Assim, a
metafora, bem como outras formas de representacdo, passam a ser o material com o qual o
procedimento metaforico se operacionaliza.

A relevancia do procedimento metaférico consiste na compreensdao de que ele
instaura, de fato, o sensério-motor e 0s conceitos abstratos, juntos. A comunidade de ambos
(sensorio e abstrato) se nomeia de corponectividade, para mostrar que, no corpo, teoria e
pratica ndo sdo independentes. Com este conceito, abandona-se a oposi¢cdo entre mente e
corpo e entre ensino e aprendizagem.

O papel central que diversas midias tém na difusdo de mas metaforas sobre o corpo
pode ser comprovado no dossié que retne material publicado em revistas, jornais, folhetos,
“outdoors”, fotos tiradas nas ruas, registros de dialogos e transcricdes de trechos de
entrevistas.

Ao longo de uma vivéncia de 35 anos atuando em projetos educacionais de diversas
naturezas (cursos de longa duracdo, oficinas, aulas avulsas, aulas regulares palestras, entre
outras atividades), verifica-se uma contaminagdo muito direta entre 0 material midiatico e
as metaforas em circulacdo nos ambientes educacionais.

Longe de demonstrar a coemergéncia evolutiva natureza/cultura, as mas metéforas
vém produzindo um alarmante fenémeno cultural em relagdo ao corpo. Aqui se coloca a
proposta de uma acgéo critica e atuante para a emancipacao do aluno e da pessoa.

Palavras-chave: corponectividade, procedimento metaférico, metafora, comunicacéo,
midia, educacéo.
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ABSTRACT BODYCONNECTIVITY - COMMUNICATION BY METAPHORIC
PROCEDURE IN MEDIA AND EDUCATION

Media and educational environments join in a pact of consented interference in
keeping and disseminating inappropriate understandings to body. Infant bodies reproducing
adult bodies attitudes is only one among many examples.

Aiming at exposing political-social function of media and educational speeches and
treat them as performed acts enacted with the environments, that is, responsible for what
they put in the world, the corpus used in this thesis needed to relate scientists of
communication and cognition. Thus, with the purpose of presenting the central concepts,
bodyconnectivity/corponectividade and metaphoric procedure, the thesis applies culture
theorists and communication and cognition scientists in their references. With this group, it
was possible to identify the existence of ideological features in metaphoric concepts,
especially in those of mind, body, communication, determinisms, essence, dualisms and
competition.

The comprehension of metaphors as corporal operation essentially has the reference
in George Lakoff’s and Mark Johnson’s proposals. This research advances both
propositions, starting from the hypothesis that there is a more general and permanent action
in the human body, naming it as metaphoric procedure. Therefore, metaphor and other
ways of representation emerge as the material which metaphoric procedure operates with.

The relevance of metaphoric procedure is in the comprehension that it establishes,
indeed, the sensorimotor and the abstract concepts together. The community of both
(sensorial and abstract) is named bodyconnectivity/corponectividade, which shows that
regarding to the body, theory and practice are not independent. Following this concept, the
opposition mind-body, teaching-learning is abandoned.

The central role that several means of media have in the diffusion of bad metaphors
on body can be proved in the dossier which forms the published material in magazines,
newspapers, flyers, billboards, photographs taken on streets, dialogue rolls and interviews
excerpts transcriptions.

A very direct contamination between media material and metaphors in circulation in
educational environments could be verified in an experience of 35 years with educational
projects of several natures (long distance courses, workshops, detached classes, regular
classes, lectures, among other activities).

Far from showing the evolutive coemergence nature/culture, the bad metaphors
have been producing an alarming cultural phenomenon in relation to body. Here is
presented a proposal of a critical and active action to the emancipation of the student and
the person.

Key words: bodyconnectivity/corponectividade, metaphoric procedure, metaphor,
communication, media, education.
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INTRODUZINDO

E costume referir-se a uma tese académica diferenciando-a,
claramente, de género literario. Todavia, ela também tem um género
(no sentido de padrdo), o tipo de classificacdo que faz com que
reconhecamos, por exemplo, uma poesia ou uma cronica, por mais
variacfes de estilo que venham a possuir. Uma tese apresenta uma
hipétese, desenvolve-a, mostra seus estudos, pesquisas, referéncias
tedricas e insere-se em relacdo ao estado da arte da investigacdo que
diz respeito ao seu objeto. A tese pode ser tedrica ou tedrica e
pratica, ou seja, pode apresentar-se como um trabalho tedrico
(escrito) e trazer junto a esse, um trabalho pratico (uma experiéncia
cientifica ou artistica).

Esta é uma tese teodricopratica (sem hifen') e, para tal
proposta, se faz necessaria a criacdo de neologismos e vinculacdo de
palavrasconceitos. Evidentemente, ndo se trata de um mero anexar
de palavras, mas sim de uma necessidade de instaurar uma forma de
pensamentoacdo. No decorrer desta pesquisa serdo apresentados
outros modos de dizer corpos e ambientes, a partir de outros
entendimentos, conceitos e hipoteses. Como um movimento de
sacudir em multidire¢bes, como um grito focado, a proposta é fazer
perceber com a palavra escrita, fazer ouvir com o som da palavra
lida, a multipartibilidade do corpo, sendo corpo ndo a soma das
partes, mas o vinculo, as relacfes e as relatividades (relatividade no
sentido de ser relativo a alguma coisa) entre as partes. Vinculos que
a midia e a educacdo fazem pensa-los “fora” deste corponds,
simplesmente porque ndo os vemos, com estes olhos de olho nu, ou
com os sentidos com 0s quais estamos convencionados a sentir.

Vinculos para os quais estamos alheios, contudo, ndo imunes.

' Serdo mantidos os substantivos compostos da Lingua Portuguesa que empregam o
hifen. Contudo, nos neologismos, o hifen é negado, enquanto separacdo de
ocorréncias.



Usando da liberdade de licenca poética, este padrao de tese é,
portanto, do género aula tedricopratica e sua denominacdo é
teseaula. Nela, como soe acontecer em uma aula, estudaremos,
argumentaremos, conversaremos, ocorrerdo excursos, faremos
pausas, parénteses e remissdes. Intuiremos, refletiremos® temas
variados, todavia, afins a investigacdo. “Os temas sao galerias por
onde os conhecimentos progridem ao encontro uns dos outros”
(SOUZA® 2005: 76). Ha, assim, como sendo a teseaula, notas de
rodapé*, artigos de revistas e jornais, imagens variadas, trechos de
reportagens, propagandas de cursos diversos, entrevistas®,
transcricbes de falas de estudantes criancas, adolescentes, jovens e
adultos, de professores, e citagcdes, como janelas que se abrem em

hipertexto.

2 Os conceitos de reflexdo e auto-reflexdo sdo comumente considerados como
conhecimento do intelecto sobre si mesmo; como consciéncia (no sentido de estar
ciente) e como abstracdo, no sentido de isolar a coisa previamente escolhida das
demais com as quais ela estd em uma relacdo qualquer, e assumir como objeto
especifico de consideracdo, o que foi assim isolado. Isso leva, evidentemente, a
separar o corpo dele mesmo, como se a pessoa, ou corpo fosse um que reflete
(raciocina) e outro que Vé raciocinar. O argumento que se coloca é que se deve
abolir a preposicao utilizada apds os verbos ou adjetivos ou substantivos relativos a
reflexdo. Reflexdo tem o sentido proposto por VARELA, THOMPSON e ROSCH
(1993), como sendo experiéncia e nédo reflexdo sobre experiéncia, ou seja,
experiéncia que pensa/reflete experiéncia, o que precisa ser ressaltado, uma vez
que desenha outros caminhos e ferramentas de investigacdo. E, quanto a
experiéncia (v. em ABBAGNANO 2003, se quiser informar-se mais na area da
Filosofia), mister saber que nédo se trata, tdo somente, de relacbes imediatas,
fisicas ou praticas com o mundo, que se repetem, e ai concluimos que “temos
experiéncia” em um dado assunto. A experiéncia depende do contexto cultural,
psicolégico, social, entre outros. Ela (a experiéncia) estd implicada no que
sabemos, no que estudamos e aprendemos e onde vivemos, por exemplo.

’ Boaventura Souza Santos é socidlogo do Direito, professor catedréatico da
Faculdade de Economia da Universidade de Coimbra, é professor-visitante de varias
universidades em diferentes continentes, como a Universidade de Sdo Paulo, é
diretor da Revista Critica de Ciéncias Sociais.

4 Notas de rodapé e citacdes “ndo devem ser legitimac8es extrinsecas ao trabalho”.
Fala do professor de filosofia Peter Pal Pelbart, em defesa de dissertagcdo em 2005.

° Mister informar que as entrevistas e questionarios, ou falas em salas de aulas néo
serdo creditados com nomes proéprios, devido ao compromisso assumido com as
pessoas envolvidas de nao identificacdo delas. H4, também, transcricbes de falas
ouvidas em transportes coletivos, nas ruas, em locais publicos, em salas de aula,
portanto com pessoas desconhecidas. As falas selecionadas dos telejornais e do
radio, também né&o sera dado crédito, como uma forma de escolha padronizada.



“Citagbes ndo contém apenas um saber para ser lido ou ouvido,
mas para ser escutado e seguido, constituindo indice de orientacao
do pensamento” (MATOS 2006:49)°.

Ao criar um fluxo mais libertado e assimétrico (o que envolve
digressfes mais curvilineas, por vezes diretas e também sinuosas)
para, simultaneamente, dar lugar a um outro foco e aprofunda-lo,
caso seja necessario ao pensamento mais amplo, a teseaula busca
aproximar-se mais do processo de constituicdo de um corpo: um
sistema em rede que se remete de um lugar a outro, numa
coexisténcia que se entremeia. Portanto, nada impede que, durante
esta leitura, ocorra a vontade de se dirigir a um tema, ou a um
assunto mencionado, e ele se encontre em outra pagina, diferente
daquela onde se esta. A abreviacdo v. (que significa veja), é
empregada para ir a uma outra pagina ou a um outro tema,
indicando a coexisténcia correlativa deles. Também é possivel seguir
na contiguidade do texto até chegar ao assunto desejado, mais
especificadamente. A vontade!

O fato desta apresentacdo se dar em formato escrito nao
interfere, absolutamente, na proposicdo tedricopratica que a guia,
pois o entendimento de teoria e pratica que aqui se aplica em relacéao
a uma aula — seja uma aula de filosofia, de fundamentos da
comunicacao, de geometria analitica, ou de danca — é o de que o
processo cognitivo (v. cognicédo, p. 67) do corpo (e, corpo nao é algo
abstrato, ele é o corpopessoa participante da aula) é tedricopratico.
Afinal para pensar, refletir, inferir (“teoria”) é preciso, por exemplo,
da respiracdo das células, dos movimentos de sistole e diastole, da
corrente sanguinea, da propria atividade de falar ou de escrever a
teoria (“pratica”).

Resultados processuais de amplos e minuciosos estudos,
experiéncias e pesquisas in loco, demonstram ser o corpo (ou seja,

uma pessoa) um estado de transito entre o que se chama de

6 Olgéaria Chain Feres Matos é filosofa e professora de Filosofia Politica, com



abstrato, intelectual, emocional, metafisico (“teoria”) e o0 que se
chama de fisico, sensorio, concreto, motor (“pratica”). Por esta razao,
as concepcbes de teoria e pratica, como procedimentos
independentes um do outro, mudam radicalmente. Dizer que um
intelectual é apenas “tedrico” (e, em geral, ele préprio se pensa
como tal) € negar a prépria presenca e atividade do corpo, suas
emocoes, percepcdes e inferéncias, necessarias e entremeadas na
sua, que, entdo, pode ser tratada como intelectualidade corpodrea.
Dizer, também, que uma pessoa é apenas “uma tedrica da danca” é
minimizar suas capacidades praticas, que estdo sempre junto as
tedricas. Ao se estudar historia da danca, aprende-se como se faz
dancga. Exercita-se perceber, sentir e observar uma obra e suas
texturas espaciais, corpéreas, o desenho de luz, as transferéncias de
peso ou as mudancas de continuidade do movimento, por exemplo.
Ensinar a crianca que agora € hora da “dancinha” ou da “aulinha de
arte” para ela relaxar, suar, “praticar a criatividade”, & justamente
assassinar a sua criatividade, tirar dela a capacidade de saber
apreciar esteticamente uma obra e de fazer relagbes com contextos
histéricos, sociais, politicos, ambientais. Os jogos espaciais e
temporais, entre outros, de uma aula de Educacdo de Arte, sao
necessarios ao desenvolvimento de no¢cdes de Geometria, Matematica
ou Fisica e os conceitos nessas disciplinas aprendidos sdo igualmente
necessarios para a aprendizagem artistica. No¢cfes de anatomia dadas
nas disciplinas de Ciéncias e Biologia deveriam ser partes integrantes
das de Danca ou Educacdo Fisica. A proposta desses dialogos
interdisciplinares colaboraria para atender o corpo, que ja une,
sozinho, teoria e pratica. A teoria se faz em pratica e a pratica
formata a teoria, pois elas estéo, juntas, agindo nos textos do corpo.
Um foco para o conceito de texto, cujo entendimento é mais amplo
do que somente o de dominio verbal. O texto pode ser nao-verbal,

uma pintura, um som, gestos, uma escrita, movimentos, um

vinculagao a Universidade de Sao Paulo.



diagrama, tracos, sonhos... Todas essas qualidades de textos sao
atos performativos e performativo refere-se ao que € corpoéreo (a
corrente sanguinea, O sistema respiratorio, por exemplo, também
podem ser tratados como textos). Essa questdo do performativo foi
trazida por Austin’ (1970, 1962). Ao utilizar o termo performativo,
Austin referia-se aos atos de fala (speech acts), quer dizer, a acao.
Performativo “indica que ao se emitir o proferimento esta se
realizando uma acao, nao sendo, consequentemente, considerado um
mero equivalente a dizer algo” (AUSTIN, 1990:25).

Em teoriapratica necessitamos de uma consideracdo para o termo
praxis, deveras utilizado por muitos professores e alguns profissionais
da midia. Sabemos que esse termo (de etimologia grega) significa,
principalmente, acdo por oposicdo a teoria (HOUAISS 2001 e
ABBAGNANO 2003). Significa também teoria aplicada a pratica
(HOUAISS 2001, NOVO AURELIO 1999, MICHAELIS 1998 e
ABBAGNANO 2003). Recorre-se a este vocabulo toda vez que é
necessario criticar o excesso de teoria e mostrar que ela ndo é uma
retaguarda de esclarecimento ou um cabedal de conhecimentos
“puramente tedricos”. O argumento € o de que o conceito de préaxis
com® suas implicacées, continua a estabilizar e a camuflar (mesmo
que de maneira inconsciente) uma atitude dualista (v. dualismos, p. 127),
ao ensinar e obrigar a uma escolha (entre teoria ou pratica).
DELEUZE (2004) chama teoria de “caixa de ferramentas”. Essa
locucdo (caixa de ferramentas) € uma metafora linguistica do termo
pratica, e, essa (a pratica), também deve ser uma caixa de

pensamentos, reflexdes, idéias, inferéncias, percepcoes.

7 John Langshaw Austin (1911-1960), foi um filésofo da linguagem (verbal), com
grande importancia nas pesquisas sobre a fala e o seu significado. Dava aulas na
Universidade de Oxford/Inglaterra.

8 Usar a preposicdo COM (suas implicacdes), negando a particula aditiva E (suas
implicacdes), quer indicar correlagdo. O conceito se da com préatica, com
implicacdes, ao contrario de (primeiro) o conceito e (depois) suas praticas ou
suas implicacoes.



“E por isso que a teoria ndo expressard, ndo traduzird, nao
aplicara uma pratica; ela € uma pratica”. “... sO existe acdo: acao de
teoria, acdo de pratica em relagcdes de revezamento ou em rede”.
(FOUCAULT 2004: 70 — 71. Os intelectuais e o poder — conversa

entre Michel Foucault e Gilles Deleuze).

O CORPO E ELE MESMO TEORICOPRATICO.

E a proposta.



APRESENTANDO A QUESTAO DA TESEAULA, SEUS
TEMAS E HIPOTESES

“PENSAMENTO E MOVIMENTQO”

Maria Duschenes®
(professora de danca contemporanea, em sala de aula: 1977).

“Nao vemos esses pensamentos se deslocando, contudo
presumivelmente o0s veriamos, se 0s neurdnios se iluminassem
quando ativos”. Richard DAWKINS

(cientista evolucionista e escritor, 2000: 26).

Atencdo a respiracdo, vocés podem e devem bocejar, alonguem-se um
pouco, dobrem e torcam vocécorpo! Dizer vocécorpo quer chamar a
atencdo o fato, corriqueiro, de dizer: “meu corpo”. Faz parecer que
“meu corpo” € um algo, e “eu” sou outro algo. DANTO (1999: 201)
traz uma importante consideracdo no sentido de “apagar as
fronteiras” entre o corpo que sou eu e 0 corpo que € meu. “O
pronome possessivo deveria colapsar inteiramente do discurso e néao
deixar nenhum self possuindo-0”, ou habitando-o. Claro que é quase
impossivel esse ato: contudo seria melhor dizer “eu corpo” ou

“vocécorpo, ou néscorpo, ou ainda, corponos”.

® Maria Duschenes foi uma importante introdutora da Arte de Movimento de Rudolf
Laban (1879-1958) no Brasil. Por mais de 40 anos deu aulas em sua casa, ho
bairro do Sumaré, em Sao Paulo/SP. Ao longo de muitos anos, além das aulas
durante a semana, junto com seu esposo Herbert Duschenes (1914-2003),
professor de Histéria da Arte na FAAP, Sdo Paulo/SP, abriam aos domingos sua
casa, aos alunos que se interessassem. Davam aulas, gratuitas, sobre arte, teoria
da cultura e processos educativos. Formou varios artistas e professores que se
utilizam de seus ensinamentos nas mais variadas manifestacdes artisticas e
educacionais.



HABITAR SEU CORPO

Curso no Centro Universitario Maria Antonia.
S&o Paulo/SP (1° Sem. 2007).

“PRECISO DESCOBRIR O QUE ESTA
ACONTECENTO COM MEU CORPQO”.

Moradora da Favela de Paraisopolis — Sdo Paulo/SP, comentando sobre
exame meédico ginecolégico, em entrevista a Radio Eldorado AM/FM —
Jornal da Manha. Sdo Paulo/SP (fevereiro/2006).

A proposta é compartilhar questbes profundas, complexas que
tratam do entendimento de corpo que a grande maioria dos
professores e dos profissionais da midia tém. Consideramos essas
questdes e a compreensao delas prementes para enfrentar e
reivindicar contra o abandono que muitos de nds, formadores
educacionais, identificamos em diversas e variadas instituicoes
publicas e privadas. E, também, para superar a apatia e a atitude
subalterna que, muito de nés, mantemos em relacdo as midias e a

esse proprio sistema educacional do qual fazemos parte.

“Concordo com eles que had uma crise moral, e que nada é mais
importante do que trabalhar em conjunto na busca de caminhos para
sairmos de nossos dilemas atuais” (DENNETT 2006: 63)*°.

Para nossa trajetOria da teseaula, precisaremos nos vincular
dinamicamente com visceras, membros, oxigénio, cérebro, com

movimento intelectualmente fisicoquimicobioldgico.

1% Daniel Dennett é filésofo, professor emérito de Artes e Ciéncias e diretor do
Centro de Estudos Cognitivos na Tufts University/EUA. Tem uma vasta e
diferenciada obra. Alguns titulos constam da bibliografia deste trabalho.



Assim, coemerge'! o conceito de corponectividade, como hipétese
deste trabalho (v. corponectividade, p. 36).

Outra hipotese é o conceito de procedimento metaférico do
corpo, que vai pensar como atuam as metaforas, linguisticas ou néo,
a partir de processos corporeos (v. procedimento metaférico, p. 73). O
termo linguistica refere-se ao tratamento verbal, da lingua e da fala
(v. linguagem, p. 110), mas, importante frisar que metaforas linguisticas
podem ser comunicadas por outros simbolos (linguagem dos surdos-
mudos, por exemplo). Ha, também, inumeras metaforas nao
linglisticas, como gestos, diversas manifestacbes da arte, o0s
diferentes comportamentos rituais.

Ambos, corponectividade e procedimento metaférico do corpo
sdo nomeados de hipodtesesconceito e sdo como um fluxo, que
perpassa toda a teseaula e se ramifica em mudltiplas direcdes.
DiregOes estas que apontam e se entrecruzam em suas proposicoes,
questionamentos, arguicdes e em nossas proprias reflexdes durante a
teseaula, vivamente tedricopraticas. E preciso compreender que
refletimos com o corpo! Pensar, perceber, sentir se o que se fala
agindo, com estas palavras, nesta maneira escrita, ocorre de fato.

Uma questdo escolhida ¢é a relacdo de interferéncia
(consentida), entre midia e educacgao, principalmente nas escolas. O
paréntese que abriga o termo consentida tem a intencao de
sublinhar um traco assaz importante dessa relacdo, do qual o
percurso da teseaula cuidard de evidenciar. Vamos refletir o papel
desempenhado pelos corpospessoas que atuam nessa relacdo de

interferéncia, ou seja:

1 Coemergéncia se mostra um termo mais apropriado que emergéncia. Em um
processo qualquer podem emergir propriedades que nele antes ndo ocorriam,
contudo, essas mesmas propriedades se comunicam com 0O proprio processo e
trazem transformacfes nele, que coemerge com outras configuracbes. Um
exemplo: uma mae gera um filho, mas ser mae coemerge com a situacdo de
ser/ter filho. “Nao existe relacdo possivel de prioridade entre os horizontes e os
fendbmenos que aparecem dentro deles” (Parte de manifesto assinado por vinte
pesquisadores em um congresso sobre Interdisciplinaridade, na Universidade de
Stanford (EUA). Caderno Mais! 24 de Novembro de 2002, p. 6).
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Os profissionais das midias e alguns de seus produtos (programas e
comerciais de televisao, artigos e propagandas da imprensa, do radio,
folhetos distribuidos gratuitamente, cartazes nas ruas das cidades);

Os professores da escola publica e particular, do ensino basico, do
fundamental, do médio e do ensino superior. Estdo ai inclusos os
alunos de cursos de pés-graduacdo (stricto e lato senso), pois a

grande maioria exerce atividade didatica.

Um recorte especial é dado, desde agora, as criancas,
adolescentes e jovens, os mais vulneraveis nessa cadeia — midia,
educacdo. Esses futuros adultos poderdo potencialmente modificar o
adestramento do ensino em direcdo a docilidade e a replicacdo de
memes desgastados, estipulados em funcdo de um respeito, sem
sentido, a uma tradicdo que ndo seja permanentemente refeita.

FOUCAULT (2006), filésofo, professor, historiador formado em
psicologia, nos explica, através da historia, a formacao do corpo décil.
Seu esclarecimento se dilata na contemporaneidade, quando nos faz
entender como se faz um corpo décil ao forméa-lo, ao modela-lo e ao
submeté-lo. Muitos de ndés compactuamos com atitudes coercitivas
(ininterruptas) sobre o0s movimentos, 0 comportamento e o0
pensamento. ADORNO (1985), filésofo, educador, ja apontava para o
adestramento do corpo do espectador da midia (que € a crianga, O
jovem, e, claro, o adulto que consente), de quem uma apreensao
adequada é exigida, um certo dom de observacdo, a partir de
conhecimentos especificos'?, de tal sorte, que agem com coercdo na

atividade cognitiva (v. cognicao, p. 67) do corpo como um todo.

2 Importante ressaltar o belo acréscimo SANTOS (2005:74) traz ao ensinar sobre a
arbitrariedade do conhecimento especifico que “espartilha o real” e torna a pessoa
“um ignorante especializado”. Claro que ndo podemos negligenciar a importancia da
especializacdo, contudo professores (e os profissionais da midia) deveriam pensar
conhecimento como ramos que se interconectam.
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A teseaula busca a insubordinacdo do corpo docil. Insubordinacao
entendida como reflexdo critica. E critica no sentido de nao apenas
apontar os problemas e desejos, mas também do agir pro-
transformacéo e realizagao deles.

Meme €& um conceito elaborado e desenvolvido por DAWKINS
(1976, 2003) e largamente difundido por outros autores, entre eles
Daniel Dennett (1998). A memeética propde, com base na biologia
evolutiva, uma teoriapratica para analisarmos os fendmenos da
cultura. Richard Dawkins sugere que do mesmo modo que 0s genes
sdo as unidades de transmissdo das informacOes genéticas, 0s
memes sao as unidades de transmissao das informacdes culturais,
passando de uma pessoa a outra, num processo de contaminacao
continuo e inestancavel. Memes sdo nossos modos de vestir, de
comportamento, canc¢des que ouvimos, livros que lemos, axiomas,
ditados populares, por exemplo, e sdo transmitidos em grupos (ou
complexos meméticos). Um exemplo: uma crianca tem e/ou usa um
skate (seja comprado ou feito com uma tabua e rodas), um ténis
(seja de “grife” ou ndo) e o boné (seja roubado ou nao). Note-se,
também, que essa caracterizacdo mostra, além do complexo
memeético (ténis, skate, boné€), a chamada variacdo memetica, quer
dizer, o0 meme néao é inerte e tampouco poderia ser, por inUmeras
condicdes, entre elas, a local e a econémica (por exemplo). A grande
maioria dos educandos nao pode ter um ténis nike “original” ou ler
um livro novo, tomar coca cola ou vestir a roupa da artista predileta

que é vendida em lojas.
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Entretanto de algum modo, quando algo semelhante ocupa o
lugar de um nike ou de um livro novo, ou de um boné, o meme esta

se replicando.

Foto Lenira Rengel. (2007). Foto Lenira Rengel. (2007).

A capacidade dos humanos de aprender a lingua de uma
cultura, por exemplo, foi moldada pela evolucdo e é passada de
cérebro a cérebro (entendamos cérebrocorpo*®). Ha tanto a aprender,

e tao rapidamente, que se torna dificil selecionar.

13 ROSE (2006: 78-79) nos ajuda a “desmantelar” a dicotomia cérebro/corpo, nos
trazendo a elucidacdo de que “o cérebro por sua demanda voraz por glicose e
oxigénio, esta inteiramente a mercé do sistema circulatério do corpo para que 0s
forneca”. Rose também explica a interconectividade permanente, ao descrever que
as conexdes neurais sdo uma evolugcdo de um sistema de sinaliza¢bes hormonais
primitivas. Importante, segundo Steven Rose, € entender que quando se estuda o
desenvolvimento do 6rgdo que € o cérebro, se estuda o desenvolvimento do corpo
no qual estd o cérebro e, portanto, ele (o cérebro) ndo pode ser compreendido
isoladamente. Steven Rose é neurobiologista, dirige Grupo de Pesquisa do Cérebro
e Comportamento na Open University e professor-visitante de Anatomia e Biologia
do Desenvolvimento no University College, ambos em Londres.
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Criancas sao vulneraveis e acreditam nas informacdes (nos memes)
que lhes sdo dadas. DAWKINS (2003) chama-as de “pacientes
imunodeficientes” e mentescorpos mais jovens estdo mais expostos a
esses tipos de infecgbes. A relevancia de sabermos em teoriapratica
do que versa o meme é justamente (ainda com referéncia em
Dawkins) que eles podem ser como virus danosos que infectam as
mentes de nossos alunos, mesmo dos adultos. “Felizmente, os virus
nem sempre vencem” (2005:257).

Muitas criancas e jovens emergem incélumes do que possa ser
“despejado” sobre elas. Todavia ndés, adultos, sabemos (“na pele”)
que, as vezes Sao necessarios anos, até mesmo décadas, para
superarmos certa ou certas imposicdes memeéticas...

A teseaula propde, portanto, tornar conscientes certas posicoes
vigentes, concernentes ao entendimento do corpo, disseminadas
por meio de metaforas da midia e da educacéo, que afetam, de modo
inapropriado e prejudicial, o aprendizado, o comportamento, a atitude
critica e a criatividade dos educandos, principalmente. Para tal
investigacdo foram  discriminados 0s  seguintes conceitos:
determinismo/livre arbitrio, temas essencialistas, dualismos e
competicdo, questionados a luz das duas hipdtesesconceitos, a
corponectividade e o procedimento metaforico do corpo.

A pesquisa tem a dimensdo dos densos estudos e pesquisas
sobre essencialismos, dualismo®®, determinismos e livre-arbitrio,
tanto na Filosofia, na Religido, bem como na Ciéncia e na Biologia
genética, por exemplo. Sabemos, claramente, que nao é possivel dar
conta de toda a complexidade de cada um desses conceitos, e nao
fazemos deles o0 nosso objeto de pesquisa. Entretanto, as suas
explicacbes se ddo na medida necessaria ao que aqui se investiga.
Com todo respeito que é devido ao conhecimento, ndo podemos,

sobretudo, temé-lo.

4 A utilizacdo de dualismo (sem S) refere-se ao dualismo de substancia, express&o
atribuida e sinbnima de dualismo cartesiano (v. p. 130). Veremos em dualismoS
(p. 127) que ha outras formas de dualismos.
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Ha um fluxo factualmente empirico de cruzamentos
assimétricos. Um tema como cognicdo, por exemplo, é examinado
tanto em CORPONECTIVIDADE, como em EDUCACAO, por ser,
obviamente, crucial para o0 processo de desenvolvimento e
compreensao de si mesmo, dos outros e para o processo do ensino e
aprendizado (do aluno, bem como do professor). Veremos que
metaforas dualistas se vinculam a uma idéia determinista ou de livre
arbitrio, ou que, metaforas deterministas disseminam uma
compreensao essencialista do corpo. E, ainda, esses temasconceitos
(se)dialogam e coemergem com outros correlatos por todo o percurso
da teseaula (ndo somente quando sdo mais especificados nos seus
préprios toépicos), sempre (como ja dissemos), a luz das
hipotesesconceitos da corponectividade e do procedimento
metaforico do corpo.

Este € o0 esquema geral (no sumario, ha detalhes):
| — a relacdo de interferéncia entre midia e educacéao;

Il — apresentacado da hipdteseconceito corponectividade;

Il — apresentacdo da hipéteseconceito procedimento metafoérico;

IV — argumentacdo mais especificada da midia e da educacéo;

V — argumentacao mais especificada de determinismo/livre arbitrio;

temas essencialistas; dualismos; competicao.

ONDE ATUA A RELACAO DE INTERFERENCIA ENTRE
MIDIA E EDUCACAO

A pesquisa refere-se principalmente a midia gratuita ou muito
acessivel financeiramente, na cidade de Sao Paulo. Entretanto, mais
largamente, estende-se por muitas outras cidades do Estado e do
pais. Nos canais de televisdo paga, também, é possivel reconhecer
essa relacdo de interferéncia como recorrente em diversos e variados

paises. Os locais e materiais investigados sao:



15

MIDIAS

e Folhetos distribuidos nas ruas gratuitamente, propagandas de
cartorios, venda de imolveis, anuncios de videntes, propostas de
penhor, publicidade de Cursinhos para Vestibular, de restaurantes,
santinhos de candidatos a cargos politicos, jornais do metrd, revistas
religiosas, cartazes em Onibus municipais e metrd, grandes cartazes
(outdoors) nas ruas e avenidas das cidades;

e Programas de radio, AM e FM e propagandas veiculadas nesse meio
de comunicacao;

e Programas de TV, principalmente aberta, e propagandas veiculadas
nesse meio de comunicacao;

¢ Revistas sobre saude “fisica”;

¢ Revistas sobre saude “mental”;

e Mensagens eletronicas: propaganda de cursos variados.

ESCOLAS
e Escolas formais: Ensino Basico, Ensino Fundamental — Ciclo | (12 a

42 sérias), Ciclo Il (52 a 82 séries), Ensino Médio e Ensino Superior.

OUTROS LOCAIS
e Academias de ginastica;
e Escolas de danca;

e Encontros em pracas e parques para “uma pratica saudavel”.

E possivel afirmar que a singularidade da pesquisa esta no fato
de tratar esses ambientes por meio do foco nas metaforas, e o faz,
sobretudo, a partir das pesquisas de George LAKOFF, linglista
cognitivo, e Mark JOHNSON, filésofo cognitivo™ (1984, 1991, 1996,

1999, 2001). A proposta desta investigacdo muda as abordagens das

> Ao utilizar o termo cognitivo para si proprios, esses pesquisadores focam o
entendimento de cognicdo, como objeto que, para ser estudado, pede por uma
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questdes do corpo, retirando-as do dominio exclusivo de uma
comunicacao tratada como transporte de sentido ao inscrevé-la numa
comunicacao que €, ela mesma, a sua acado (AUSTIN, 1962). Quando
se pensa O corpo como parte e processo de comunicagdo
(v. corpomidia, p. 98) no, também processo, de educacdo, fica claro que
professores e agentes das midias sdo comunicadores que podem
auxiliar a alterar conceitos comportamentais inadequados. Busca-se
evidenciar que os ambientes midiatico e educacional colaboram para
que metéaforas inadequadas (no sentido de nao terem relacdo com o
modo de operar do corpo), propaguem-se no
ensino/aprendizagem/educacdo’® de criancas, adolescentes, jovens e
adultos. Metaforas vinculadas a esses ambientes sdo, em sua grande
maioria, fortemente violentas, enquanto impdem uma forma
ideoldgica (v. ideologia, p. 33). Metafora revela poder, sua seducédo, nao
sendo somente “boa” ou “poética”’. O emprego do termo inadequado
nao pretende, por uma elementar oposicdo, agir em inversao
conceitual somente, ou seja, dizer o que é adequado. O objetivo
aqui é propor um experimento criativo — com varios focos de
interesse que convergem entre si — para, possivelmente, colaborar
com a producao de conhecimento.

Longe de demonstrar coevolucdo entre natureza/cultura
(v. determinismos, p. 113), esses ambientes midiaticos e educacionais
dedicam-se a apregoar metaforas que produzem consequéncias na
educacdo da pessoa, ao ilusoriamente e incorretamente afirmarem
que a “natureza do corpo ou da alma” ndo é afetada por tomadas de

posicoes ou assercdes culturaisbiologicas. Questionar essa lacuna

pesquisa no maior nimero de evidéncias, na mais ampla gama de fendmenos e
fontes (v. Ciéncias Cognitivas, p. 17).

' Emprega-se, nesta teseaula o termo educacdo como processo que engloba
ensino e aprendizagem. Assim usaremos tanto ensino/aprendizagem, bem como
educacao. O educador Paulo Freire, em seus inumeros livros, empregou ensino
como processo que engloba aprendizagem, pois na sua concepc¢ao
emancipacionista, jamais poderia imaginar que ndo se desse a devida atencdo ao
processo de aprendizagem do educando. Atualmente (2007) é preciso enfatizar
aprendizagem, tal foi a negligéncia com que foi tratado o processamento de
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tedricopratica € nos autoquestionarmos (profissionais das midias e
professores) responsavelmente. Pesquisamos essas ambiéncias para
termos respaldo cientifico académico e ter a possibilidade do sricto
sensu que uma tese de doutoramento requer, mas a relacdo de
interferéncia ocorre nos lares, no vestir, no comportamento. Assim,
refletimos como e em quais circunstancias ela atua: na prépria vida
cotidiana das pessoas.

Por propor corponectividade e natureza/cultura, juntos, o
corpus de analise e interpretacdo da pesquisa tem em tedricos da
cultura (Zigmunt Bauman, Nicolau Sevcenko, Jurandir Freire Costa,
Helena Katz, Hommi Bhabha) socidlogos (Boaventura Souza Santos,
Francisco de Oliveira), educadores (Paulo Freire, Theodor Adorno)
filbsofos (Daniel Dennett, Olgéaria Matos, Slavoj Zizek, Mark Johnson),
linguistas (John Austin, Matt Ridley, George Lakoff), semioticistas
(Charles Sanders Pierce, Terence Deacon, Ludcia Santaella),
neurofilésofos (Patricia Churchland, Andy Clark), bidlogos (Richard
Dawkins, Steven Rose), etdélogos (Dominique Lestel), e outros
cientistas da cognicdo e informacao suas referéncias e
questionamentos.

A investigacdo se alia, dialoga e se transmuta com
pensamentos simultaneamente abrangentes e singulares das areas
que tém uma filosofia cognitiva, ou seja, um pensamento cognitivo
com relacdo ao corpo, sem dilaceracdes dualisticas. Com referéncia
em DUPUY (1996), é possivel dizer que a existéncia de uma filosofia
cognitiva mantém mudltiplos saberes e programas de pesquisa
agrupados. As Ciéncias Cognitivas sdo um pensamento filosoéfico
compartilhado, multifocado e flexivel, necessario ao conhecimento
(conhecimento como sendo processo criativo e em movimento), do
contrario haveria trabalhos especificos de cada &rea. Todavia, a
coexisténcia ndo implica em falta de singularidades. A beleza e a

seriedade das Ciéncias Cognitivas contemporaneas estd no esforco

informacédo do educando ao longo dos anos. Como se o educador ndo aprendesse
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colaborativo continuado e na producdo de conhecimento que nao
poderia ser produzido isoladamente. Compostas de instrumentais da
Psicologia, da Linguistica, Filosofia, Ciéncias da Computacéo,
Neurobiologia, Neurofilosofia, da Histoéria, etc., as Ciéncias Cognitivas
buscam pesquisar a operacdo de como se da o conhecer e colocaram
O corpo (uma  pessoa, o] humano, gente, aspectos
anatomofisioldgicos, intelectuais, sensoriais, etc.) como objeto de

investigacao.

RELATO EMPIRICO?” EM PRIMEIRA PESSOA

Importante afirmar que dados empiricos e a acdo da reflexdo
sustentam esta investigacao, pois esse universo de
ensino/aprendizagem me é deveras familiar. Identifico a reproducéo
de metaforas inapropriadas sobre CORPO nas midias aqui estudadas
ha muitos anos. Iniciei o “magistério” em movimento e danca aos
catorze anos. Desde 1990 sou contratada em projetos para
Fundacdes, Secretarias da Educacdo, Cultura e Bem Estar Social
municipais e estaduais, em varios municipios e Estados brasileiros.
Desenvolvi e desenvolvo projetos com corpos de diferentes estratos
sociais e com interesses 0s mais diversos e variados: de professores
de diversificadas areas (do Ensino Basico a cursos de pés-graduacao),
a criancas, adolescentes, jovens e adultos, profissionais de danca e
teatro e com ADIs/Assistentes de Desenvolvimento Infantil em
creches municipais.

Concomitante a outros cursos ministrados em municipios, aluna
de doutoramento e atuacdes educacionais e artisticas — a partir do

ano de 2002, tornei-me, sem vinculos empregaticios, assessora da

ao educar, vale ressaltar (v. educacgéo, p. 107).
7 Empirismo é usado no sentido de LAKOFF e JOHNSON (1999), isto é, uma atitude
empirica ndo é apenas oriunda das sensa¢cfes ou da percepcdo dos sentidos dos
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linguagem/DANCA da Secretaria de Estado da Educacdo do Estado de
Sao Paulo. Quatro linguagens artisticas tornaram-se obrigatdrias no
curriculo escolar estadual dos Ensinos Fundamental e Médio. S&o elas
Artes Plasticas (ou Visuais), Danca, Musica e Teatro. Formamos uma
equipe gque pensa e atua Arte enquanto area de conhecimento. Uma
area de conhecimento é entendida (de acordo com a Comissao
Especial de Estudos nomeada pela CAPES/Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, pelo CNPg/Centro
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldégico e pela
FINEP/Financiadora de Estudos e Projetos) como sendo o conjunto de
conhecimentos relativos a um objeto de investigacdo que se
relacionam e sao construidos em processo coletivo com fins de
pesquisa, ensino e atuacdes praticas.

Os trabalhos, entrevistas, conversas, observacdo e anotacdo de
falas e de gestos, compartilhados em cursos (alguns pontuais, outros
continuos), oficinas, palestras, simpdsios, encontros e vivéncias se
dedicam a crucial atuacdo do uso que se faz da movimentacdo do
corpo nos processos educacional pedagdgico e artistico continuado.
Dizer continuado refere-se da crianca a idade adulta, com o
entendimento que qualquer corpo, em qualquer area, se educa e é
educado permanentemente. Ha clareza da necessidade de criacdo de
novas metaforas nestes processos, ja que elas revelam atitudes de
modos de pensar, de se comportar e de se comunicar
(v. procedimento metaférico, p. 73). Busco comunicar-me com falas e
gestos especificos para cada grupo ou pessoa com as quais estou
junto, ou seja, a fala com a crianca € obviamente diferente da que
acontece com o adulto. Ao longo dos anos foi possivel compactar
distintas maneiras de trabalhar e criar um tipo de estratégia de
compartilhamento de conceitos complexos que, felizmente, tem se
mostrado eficiente. Os temas abordados, entre outros, até o presente

momento, abordados sao:

fenbmenos. Fatos empiricos fazem parte de processos
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— Corpo gue sente, pensa, se emociona, “tudo junto”;

— Qual é a sua/nossa idéia de corpo?;

— Ciéncias Cognitivas;

— Historia da danga;

— O corpo esta pensando enquanto danca, apenas é um outro modo
de pensar;

— Autonomia;

— Experiéncia;

— Resgate;

— Danca de raiz;

— Improvisacgao;

— Dancas brasileiras;

— Conceito;

— Copia;

— CitacoOes e releituras;

— Como criar um projeto de danca;

— Recusa de festivais competitivos de danca entre Escolas;

— Mostras de danca — educar e nao julgar (no sentido de classificar
com notas);

— Conceitos de contemporaneo e moderno na arte;

— Uma atitude contemporanea na educacao;

— O movimento e seus aspectos qualitativos;

— Variados usos do espaco;

— O tripé curricular dos Parametros Curriculares Nacionais no Ensino
de Artes — fazer, conhecer e analisar;

— Variados vocabuléarios de danca.

Todos o0s temas sdao examinados com a minucia e a seriedade a
eles devidos, todavia nao caberia aborda-los nesta teseaula.
Entretanto, vamos a um breve e esquematico pensar a atitude

contemporanea. A idéia é a de partilhar que o ensino do movimento,

biolégicos/emocionais/sensoriais/intelectuais/cognitivos/culturais, compartilhados.
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da educacao “corporal” e da danca chamada de contemporanea néao
trata apenas de um modo especifico de se fazer danca e sim de uma
maneira de agir contemporanea, ou seja, € do proéprio entender o

corpo e a Educacao de que estamos falandoraciocinandosentindo.

Um foco para o termo idéia:

Nos dicionarios consultados (vide bibliografia) e no mais amplo
consenso, idéia € compreendida como algo antes de uma acdo, como
algo mental, como pensamento, como representacdo de algo
concreto, como nocao de alguma coisa, sem dar conta dos processos
ativos que coemergem e geram uma idéia. Idéia é a sua propria
implementacdo na atitude comportamental das pessoas. ldéias,
conceitos e propostas ndo sdo abstracbes! S&o atos com suas
abstracfes. E inegavel a abstracdo, no sentido de inferéncia
simbdlica, como processo do corpo. Por isso, também, é impossivel
(em uma inversado simplista) dizer que s6 ha atos.

A atitude educacional contemporanea no conhecer, fazer e
apreciar Arte é a compreensao de como essa area € parte do
processo educacional da pessoa, na sua relacdo com a natureza, com
a cultura, com a sociedade.

Uma atitude educacional contemporanea colabora para que o
educando possa estar apto para lidar com a ocorréncia e o
reconhecimento do acaso, agucar a percepcdo para o estimulo do
coletivo e colaborar com a criagado de seus colegas. Mais uma vez, se
enfatiza que aqui foram apenas pontuados alguns elementos e o qué
se faz e ndo como se faz.

O ensino e o aprendizado da atitude contemporanea buscam
emancipar para as implementacdes de nao hierarquia:

nao existe “o melhor” dancarino, o melhor corpopessoa e 0
“resto” é coadjuvante. Todos sdo solistas e coadjuvantes (claro que
se valoriza as capacidades singulares de cada um!).

A ndo hierarquia refere-se também a composicao espacial de

lugar e de pensamento:
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indica um deslocamento do ponto fixo para a ndo subjugacao
ao totalitarismo de um sentido unico ao qual se remeter e implica em
entender do que trata a diversificacdo'® (de movimentos, de
pessoas, de modos de pensar), buscando uma relagcdo sem centro e
sem simetria ou entdo criando centramentos que se transmutam.

Quase todas as pessoas pensam que Seu corpo nao é
corponectivo®®. Ndo ha necessidade e a impropriedade de se pensar
que se trata de um conceito erudito ou dificil, e que por isso ndo sao
todos que poderdo compreendé-lo, ou que um grupo € mais incapaz
que o outro, ou que as criancas nado vao entender... Sao cruciais
pesquisas e esforco para 0 como se expressar para haver mais
efichcia na comunicacdo. A crianca (ou mesmo alunos de outras

idades) ndo sabe menos, sabe outra coisa. RANCIERE (2005), irradia

8 Necesséario se faz um foco para a distincdo entre diversificacdo e
diversidade, com a finalidade de apuro terminolégico, o qual, obviamente, esta
junto da acdo. Ambos os termos sdo usados como sindnimos, significando
diferenca, distingdo, variedade. Em DENNETT (1998), encontramos ora
diversificagdo, ora diversidade para a mesma explicagdo, ou seja, a partir das
variacdes ocorridas, numa mesma espécie, ao longo da evolucdo, surge outra
espécie que divergiu desta. Bem, aqui ja aprendemos que devemos distinguir ou
contextualizar variacdo e variedade, jA& que também sdo empregadas como
sinbnimas. Em DAWKINS (2002:259), podemos ler e pensar: “A visdo
neodarwiniana padrdo da evolucao da diversidade € que uma espécie se divide em
duas quando duas populacdes se tornam dispares a ponto de ndo poderem mais se
cruzar entre si”. O que se propfe pensar é que, trazer a idéia de diversidade (tdo
propagada pelas ambiéncias em estudo como “boa convivéncia das diferencas entre
pessoas”) do modo que é empregada, ao invés de reunir, cria afastamento em um
“multiculturalismo orientado pelo postulado da tolerancia liberal, cuja postura é
conservadora: seu efeito é uma transformacdo das desigualdades incapazes de
obter aceitacdo publica em diferencas culturais” (BAUMAN 2003: 98). Propde-se,
entdo, diversificacdo como abrigo sob o mesmo teto de uma aproximacdo das
distdncias, sem buscar uma falsa assimilacdo das alteridades e a proposta de
redistribuicdo do conhecimento e de estrutura econémica. E o reconhecimento de
que diversidade, ndo obstante um fenémeno complexo e maravilhoso, carrega,
também, a nocao de ndo cruzamento... entre corposhumanos.

19 Corponectivo (adjetivo), corponectividade (substantivo) e corponectivar (verbo).
Termos e traducbBes de José Roberto Aguilar e Lenira Rengel, para embodiment,
embodied, to embody = mente/corpo trazidos, juntos, em vinculo biolégico,
psicolégico e cultural, na concep¢dao de EVAN, THOMPSON e VARELA (1993)
(v. corponectividade, p. 36). Neste trabalho, em todas as citacbes que empregam
embodiment, embodied e to embody, a traducdo foi feita usando a
hipbdteseconceito (e seus derivados) que propomos, oOu seja,
corponectividade, corponectivo, ou corponectivar.
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a voz de Joseph Jacotot’®, o mestre ignorante, pedagogo da
emancipacado do corpopessoa:
“Quem estabelece a igualdade como objetivo a ser atingido, a partir
da situacdo de desigualdade, de fato a posterga até o infinito. A
igualdade jamais vem apds, como resultado a ser atingido. Ela deve
sempre ser colocada antes” (RANCIERE 2005: 11).

“E a tomada de consciéncia dessa igualdade de natureza que se
chama emancipacéo... ndo se trata de aprender mais ou menos bem
ou mais ou menos rapido” (RANCIERE 2005: 49).

O instrumental legado por Rudolf Laban € referéncia
tedricopratica nos projetos. Pode-se entender Laban na
contemporaneidade e ndo somente com um pensador inserido na
época da corrente estética do Expressionismo. Com o “alfabeto” de
Laban é possivel criar dancas e movimentos, analisa-los, frui-los. Seu
instrumental terminoldgico é deveras util para se fazer/pensar/falar
de movimento, especialmente aos interessados em fazer atencédo ao
COmo se expressar. Suas observacOes, estudos e pesquisas
contribuiram com uma codificacdo dos aspectos qualitativos dos
movimentos (nas mais variadas manifestacoes: no teatro, na danca,
nos diferentes oficios, nas movimentacdes grupais, ou nas terapias),
das diferentes nuances na continuidade, descontinuidade e
imobilidade, dos empregos do espaco como formas no corpo e/ou do
corpo com o0 espaco, das multiplas possibilidades de criacfes e
experimentacdo com o peso do corpo, dos corpos e objetos, dos
atributos inumeros que ha a se criar com as relagdes temporais.

Esses aspectos, brevemente listados, auxiliam para o apuro no
emprego de metaforas com relacdo ao movimento e entendimento do
corpo. Esse alfabeto descreve tipos de movimentos, direcdes, niveis,

dimensodes, planos espaciais, métricas de tempo, impulsos de peso,

20 Jacques Ranciére é filésofo, escritor e professor emérito de Estética e Politica na
Universidade de Paris VIIIl. Seu livro “O Mestre Ignorante” (2005), traz e reflete o
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entre outras caracteristicas. Por vezes, nos cursos, aulas, oficinas,
nao se faz necessario usar a mesma palavra, porém se comunica o
mesmo pensamento. Rudolf Laban pensou esses termos codificados,
denominados por RENGEL (2003) de movimentospalavra, pode-se
afirmar, em rede. Ao utilizar a palavra corpo, ele dizia que estava
falando de uma totalidade emocional, fisica e intelectual.

Ainda com relacdo a contemporaneidade do pensamento de
Laban, busca-se apoio referencial em CHURCHLAND?' (1986). A
autora oferece o0 necessario esclarecimento diferencial entre
reducionismo e reducao intertedrica. Reducionismo, como é sabido,
€ um conceito empregado adjetivalmente de forma pejorativa nos
campos da Filosofia da Ciéncia. Esta teoria prop0e, principalmente,
que todos os sistemas, inclusive o universo e a propria realidade, sdo
redutiveis a um principio unitario, como se 0s principios de uma
teoria pudessem ser explicados a luz de outra. ROHMANN (2000), da
exemplos de pensamentos reducionistas: Atomismo, Monismo,
Materialismo, Mecanicismo, Vitalismo.

Em Patricia Churchland (1986: 278), ha a possibilidade de
entender que o termo reducdo tem uma gama muito grande de

aplicacbes, dai, portanto, os inevitaveis equivocos. reducédo é
antes de tudo uma relacao entre teorias”. A professora explana que a
relacdo e/ou reducdo intertedrica € considerada “uma coisa boa” e
que se acontece um deslocamento de um conceito de uma teoria para

outra, ou outras, é porque ha uma coevolucdo?®® entre as teorias. O

método (elaborado no inicio do século XIX) do pedagogo Joseph Jacotot (1770-
1840).

2! patricia Churchland é neurofilésofa, professora de Filosofia (Neurofilosofia, Mente
e Ciéncia) na Universidade da Califérnia.

22 Aqui também se usa o prefixo co, que indica uma relacdo mutuamente
constitutiva. Sobre evolucdo, necessario se faz esclarecer: é inapropriado e parcial
aceitar que evolucdo significa progresso. Ela é transmutacdo (primeiro termo de
DARWIN 2002 para designa-la) e transformacao. Esta nogdo aparece deslocada de
seu contexto. Deslocamento de conceitos de uma teoria para outra sdo proprios e
inerentes a pensamentos que se transinfluem, todavia, o problema é como se
desloca. “Evolucéao significa mudanca nas frequéncias no interior de um reservatoério
de elementos hereditarios particulados...”.(DAWKINS, 2005: 147). Inclui-se, nesta
elucidacdo, a distingdo proficua que o mesmo autor (2000: 250 e 251) faz entre
desenvolvimento e evolugdo: “O desenvolvimento € a mudanca na forma de um
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deslocamento longe de ser, simplesmente, mudar de um lugar para
outro, € um processo de relagcdes, analogias, coemergéncias mutuas,
estudos e pesquisas afins, “incentiva 0s conceitos e as teorias
desenvolvidas localmente a emigrarem para outros lugares
cognitivos, de modo a poderem ser utilizados fora de seu contexto de
origem” (SANTOS 2005: 77).

Deste modo, ocorre com o Sistema Laban um “dialogo

. Lo 32
Interteorico 3

com os estudos e reflexbes da contemporaneidade,
com as Artes do Corpo, com as recentes descobertas sobre as
operacionalidades do corpo, com o0s sistemas e métodos

educacionais, entre outras relacfes que podem coemergir.

ADULTIZACAO DA CRIANCA

Outro questionamento trazido para projetos, cursos e tema de
investigacdo desta teseaula € o0 pressuposto pedagogico de

adultizacdo da crianca e do adolescente.

Uma breve digressdo: pensemos, também, na infantilizacdo da
crianga que, como vemos em “apresentacoes de final de ano” ou em
“atividades ludicas”, sdo constrangedoras para a propria crianca (é sé
perguntar a elas para saber do constrangimento). Meninos de oito anos
dancam, cantam e léem temas que seriam mais apropriados a

criancas de trés ou quatro anos.

Unico objeto, assim como o barro se deforma sob as maos de um oleiro. A
evolucdo, percebida nos fésseis tirados de estratos sucessivos, € mais uma
sequéncia de quadros numa pelicula cinematografica. Um quadro nado se transforma
literalmente no seguinte, mas experimentaremos uma ilusdo de mudanca se
projetarmos os quadros em sucessado”. Dawkins segue com 0s seguintes exemplos:
0 universo e o embrido se desenvolvem, a tecnologia e a moda evoluem.

23 Helena Katz, jornalista, critica de danca, professora da Pontificia Universidade de
Sé&o Paulo. Em sala de aula (2004).
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Muitos professores tém vergonha de tocar seus isquios ou pubis
em aulas de reconhecimento anatdbmico, entretanto, ndo tém o
minimo pudor de colocar alunas de cinco a oito anos com o bumbum
virado para a camera, ou melhor, para a tela da TV, rebolando como
adultas. E até mesmo redundante lembrar a forte convencio sexual
e, muitas vezes pornograficamente adulta, que o signo nadegas
representa na cultura brasileira. O brincar de ser adulto traz certas
informacdes a crianca; no entanto, na maioria das vezes o que ocorre
€ uma indiferenciacdo entre ser crianca ou ser adulto, acarretando
graves problemas comportamentais. Vestir-se cotidianamente assim,
dublar musicas, ver programas de televisdo de adultos, modelar-se
como a artista adulta preferida, carrega outro referencial para este

corpoesponja, que € o da crianca.

Obs.: Sera apresentado na defesa de tese, material audiovisual variado.
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| '_ mais dispersas gue seq’sipais

| m Pesquisa excluswa'
nova geracao é informada
e amadurecida, mas
também vaidosa e folgada

m Como manter a garelagdal
sob controle em relaq:ao
ao computador, ao fast-food e a mesada

Torna-se vital propor novas formas de dizer conceitos
metaféricos®* referentes ao corpo e também aprender a identificar o
uso avassalador e impositivo de um modelo “fora do corpo” que a
maioria da ma indudstria das midias e das escolas difundem
amplamente. Patente que essas criancas/esses cOrpos nao saem
ilesos de experiéncias como essas, pois 0 corpo nao € um lugar onde
eventos acontecem e vao embora (v. corpomidia, p. 98).

Os acontecimentos estdo no/sao o proprio corpo, ocorrem com
pensamentos veias, dores, pulsa¢des... Somos corpo e ndo pessoas
que possuem um corpo ou habitam um corpo (v. p. 8). Pais,

educadores, profissionais da midia podem achar “muito bonitinha”,

24 De acordo com Lakoff e Johnson (1981), a metafora ndo esta nas palavras, e sim
nas idéias. Metafora e conceito metaférico sdo aqui empregados como sindnimos.
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“emotiva” e “inteligente” a crianca que é “tao talentosa que até
parece adulto”. Querem comandar, julgar, projetam suas frustracdes
e desejos obscuros (ndo € preciso ser estudioso de psicanalise para
perceber as transferéncias em jogo), tudo isso colocado no lugar da
atividade de educar! O modo de ser dessas criancas manifesta o
conjunto das suas experiéncias sensoério-motoras, que estdo sendo,
nesse caso, essa movimentacao de “adulto”, a vestimenta, a letra da
musica, a voz de “adulto”, o “estimulo” dos adultos. Podemos
imaginar as indeléveis marcas desses fatores em seu
desenvolvimento?

Nesse “império do consumo” torna-se relevante distinguir
comprismo de consumismo, para nado sermos alarmistas e
acusarmos qualquer compra (por vezes Uutil e necesséaria), de
consumo. COSTA?® (2004), em seus estudos, pondera que comprar é
parte das necessidades da proépria vida, objetos sdo usados para o

desenvolvimento pessoal, assim, ndo € possivel assumir “uma
posicdo de principio ainda mais contestavel, de que a vida emocional
pode se exprimir sem o auxilio de suportes materiais” (p. 161).

A questdo que interessa distinguir é a idéia difundida pelo
consumismo que, por meio dele, ocorre o ideal de felicidade com, por
exemplo, a (auto)absorcdo de objetos, remédios, drogas, dentes,
cabelos, sobrancelhas, préteses no corpo.

Educadores e profissionais da midia compactuam na reproducao
do corpoproduto, algo que se monta comprando e consumindo
partes, por meio de cirurgias plasticas, de proteses de silicone.

7z

Assim, o “defeito da velhice” é camuflado no botox.

MA PODE SER A SUA 2

A atriz celebra
otima fase com
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Importante esclarecer que aqui se compreende que mesmo a
pessoa sem acesso a essas “melhorias” as ecoa de modo fisico,
emocional e/ou intelectual com metaforas linglisticas, gestuais e/ou
comportamentais e ornamentais, apenas pelo fato dela entrar em
contato com tais memes. Dados de observacdo sobre o corpo

mostram a recorréncia das seguintes metéaforas:

— investimento no corpo (v. p. 103 a 105);
— esculpir o corpo;

— construcao do corpo (v. p. 103 a 105);
— valorizar o corpo (v. p. 103 a 105);

— ganhar uma nova cara;

— medir 0 corpo nos seus pros e contras;



30

— calcinhas com enchimento.

E possivel notar as seguintes formas corpoéreas:
— movimentacfes mais restritas em termos de bracgos, para valorizar
0S seios;
— respiracdo entrecortada e anatomicamente incorreta, ja que a
necessidade de “nao ter barriga” se impde e é preciso usar a
metafora de “chupa-la”, emergindo desta postura uma interferéncia
na respiracao;
— ventres mais proeminentes, acarretando fraqueza na coluna lombar
para exibir a “barriguinha”, “barriga” ou “barrigona” e o também o

bumbum, bumbunzinho ou bumbunzéao.

BERMUDA INVEL ANTICELULITE
Funciona mesmo! Cartaz na vitrine de loja
de Shoppings. Sao Paulo/SP, (2007).

CLAREAMENTO DENTARIO! SEJA
OUTRA PESSOA. Frase de folheto de
propaganda de consultério dentario. Rua

Sete de Abril, Sdo Paulo/SP, (2005).
Trecho de capa da Revista Ana

Maria. S&o Paulo, 538. 2 de BEM TRATADOS: VAIDADE ASSUMIDA
Fevereiro de 2007. Hoje eles usam botox e colocam silicone
nas pernas.

~ ~ Trecho de reportagem. O Estado de S.
RELACAO DE INTERFERENCIA ( Paulo, S&o Paulo: Suplemento Feminino, 27

de Maio de 2007.

Para iniciarmos uma reflexdo da relagdo de interferéncia
consentida entre midia e educacdo, FOUCAULT (2005, 2004) é
referencial, ao apontar que discursos sdo conjuntos de saberes da
historia dos conhecimentos, das idéias, dos pensamentos. Importante
estudarmos o seu apuro arqueoldgico para este entendimento dos
discursos da Educacdo, da Midia, da Histéria, da Medicina, por
exemplo. Essas disciplinas tendem a se apresentar como discursos
lineares, desdenhando as variadas temporalidades e projetando

teleologias®® em suas andlises de fenémenos?’. No entanto, se

26 Teleologia é uma doutrina que é parte de varias correntes filoséficas. Ela
considera que a natureza e o homem (entende, portanto, o homem apartado da
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refletirmos, permitindo a penetracdo da espacialidade no
pensamento, notaremos que as conexfes que fazemos entre/com
discursos, textos, falas e atos se ddo de forma mais assimétrica. E,
nesse contexto, se propde dissimetria ndo como oposto de simetria, e
sim como um outro modo de atuar. Essas colecdes de saberes,
segundo Foucault (que também nos ensina que saber é poder, pois
ele, o saber, tem um poder de acédo) fazem desse poder, um discurso
ideoldégico ao desconsiderar o ndo dito no discurso, as rupturas,
descontinuidades e os recortes que ha nele.

Ainda com referéncia em Foucault (2002), aprendemos que as
microfisicas dos poderessaberes sdo muitas em lugares diversos. O
saber/poder ocorre em configuracoes de micros poderes, como
gestos, comportamentos, falas. A microfisica do poder diz que nédo ha
um poder centralizador e sim que somos o tempo todo “vigiados” uns
pelos outros, colegas - professores, guardas, pais, filhos, secretarios,
diretores, cidadaos... (obviamente tal fato, por muitas vezes, é
necessario, dependendo do contexto). Em todas as microfisicas do
poder coesti, também, o saber da midia e da educacdo que
interferem no que estudar, comer, consumir.

Refletir poder/saber e microspoderes leva a dialogar com
CANCLINI (2003) e SAID (2005)%%, que continuam essa reflexdo para

toda e qualquer forma de poder, mesmo o poder dos denominados

natureza, v. determinismos, p. 113) sdo regidos por uma finalidade, fins ou objetivos
ultimos como principio explicativo de toda organizacdo e transformacéo.

2" Fendmeno no sentido de Charles Sanders Pierce: tudo que aparece a nés, tudo
que acontece, mesmo antes de se tornar cognoscivel. Pierce (1839 — 1914) é
considerado um Leonardo da Vinci do século XIX, por iniumeros estudiosos. Foi
filbsofo, matematico, quimico, criador da ciéncia dos signhos, cientista, fisico,
astrénomo, filélogo, sabia mais de dez linguas. Estudou e desenvolveu a
Fenomenologia, Histdria, Linguistica. Conhecia todas as ciéncias de sua época.

28 Edward Said (1935-2003) foi um pensador da cultura, considerado um dos
maiores intelectuais palestinos (essa reflexdo dele foi assistida em um
documentario em 2005, na Mostra SESC de Artes Mediterrdneo). Nascido em
Jerusalém e “exilado” nos Estados Unidos. Dizia que o Oriente € uma representacéo
dos paises ocidentais que nada tem a ver com a realidade. Arduo defensor da causa
palestina, todavia acreditava que judeus e arabes deveriam viver num mesmo pais.
Nestor Garcia Canclini € antropélogo, professor, dirige o Programa de Estudos sobre
Cultura Urbana do Departamento de Antropologia da Universidade Autébnoma
Metropolitana, no Mexico. Ministrou cursos em diversas universidades, nos Estados
Unidos, Espanha, Franca, Italia, Brasil e Argentina.
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oprimidos e excluidos. SAID em seu depoimento discute questdes
como moral, juizos de valor, a fisicalidade da vida, da morte, da
guerra, para dizer que nenhuma forma de poder €& bem-vinda.
CANCLINI (2003), migrando pelo pensamento de FOUCAULT,
guestiona a visdo unidirecional das midias e o popular como sendo
passivo e subordinado.

“ a hegemonia cultural ndo se realiza mediante acdes
verticais, nas quais os dominadores capturariam o0s receptores. A
comunicacdo nao é eficaz se nao se inclui também interacbes de
colaboracéo e transacao entre uns e outros”. (CANCLINI 2006: 60).

O autor desenvolve suas proposicoes ao mostrar que o0s
processos midia-educacado-populacdo sdo mais complexos do que
“meios manipuladores e déceis audiéncias” (CANCLINI 2006: p. 62).

Professores e profissionais das midias, na sua grande maioria,
aceitam, consentem com uma subordinacdo reciproca. Ambos
segmentos sao parte do sistema que da sustentacdo aos valores
desses modos de saber/poder que se processam com metaforas que

inviabilizam a emancipacao do aluno.

Portanto, falar de discursos inadequados que ocorrem nesses
ambientes midiaticos e educacionais e que se dado por meio de
metaforas e atitudes, também inadequadas, é apontar para as
multiplicidades de ocorréncias simultaneas, em um determinado
acontecimento que estdao em relagcdo e em atividade, tendo como
elemento de aplicagdo os corpos. E, como um dos argumentos da
pesquisa é de que se houver continuidade com o descuido de
conceitos que sado comunicados, manter-se-4 a inabilitacdo do
educando para a poténcia e reflexdo criticas. Dai a necessidade de
uma atitude critica de todos para fazer perceber uma rede de
relacdes (no que diz respeito ao entendimento do corpopessoa), na
qual e da qual todos fazem parte e ndo apenas “sofrem” uma agdo. A

complexidade de intercambios de  microconfiguracbes de
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poderes/saberes precisa tornar-se transldcida, precisa ser notada,
precisa ser mostrada aos educandos. Vejamos esta proposta:

“O problema ndo esta simplesmente numa retérica que
presumidamente influencie ou aliene as massas (como se essas
efetivamente absorvessem “informagao” televisiva e ndo dispusessem
de estratégias de defesa cultural, em sua dinamica de
heterogeneidade). O problema situa-se na presenca concreta e na
penetracado veloz de um sistema industrial-financeiro...mas de modo
desarmonico e excludente, estruturalmente violento — devido a sua

distancia econdmica e social...” (SODRE 2006: 55)%°.

Muito embora, a tomada de consciéncia para essas relacoes
seja importante, é insuficiente. Como nos alerta ROSE (2005), saber
ou conhecimento ndo é tdo somente para ser adquirido, precisamos
conseguir interferir neles. Temos a capacidade de pensar o
pensamento, o que o torna temporario e passivel de reviséao.

Porém, sabemos que, com relagdo a criancas, jovens e com
muitos adultos, h& sim uma atitude de dominacédo por parte de quem
pode/sabe. Infelizmente, as relacfes sociais ndo sdo igualitarias, em
termos de acesso a Educacéo, Saude, bens de compra ou ao pensar
de maneira reflexiva e critica...

Vale reafirmar que uma das hipdoteses da teseaula é a de
enquanto ndo houver uma tomada de consciéncia para essa posicao
vigente, ndo havera uma proposta de mudanca de comportamento.
Ressaltemos esta reflexdo de Daniel Dennett (2006:58):
“Conhecimento é realmente poder, para o0 bem ou para o mal. O
conhecimento pode ter o poder de romper padrdes antigos de crenca
e acdo, de subverter a autoridade, de mudar as mentes. Pode

interferir com tendéncias que sao ou nao desejaveis”.

2% Muniz Sodré é escritor, jornalista e professor-titular da Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Tem sido professor-convidado em véarias universidades estrangeiras.
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Um foco para nocédo de ideologia. Na sua acepcao mais geral
ideologia é o0 conjunto de principios, convic¢cbes de diferentes
naturezas (religiosa, moral, politica, econbmica, entre outras) que
refletem os interesses de um grupo ou pessoa. BALKIN®® (1998) traz
a idéia de ideologia como capacidade cognitiva, ou seja, € um modo
de pensar (que, segundo ele, mantém relacfes sociais injustas).

“Para entender o que seja ideoldgico precisamos de uma idéia
nao apenas do que seja verdadeiro, mas também do que seja justo.
Crencas falsas a respeito de outras pessoas, ndo importam quao
erradas e pouco lisonjeiras, ndo sao ideoldgicas até que possamos
demonstrar que elas tém efeitos ideoldégicos no mundo social. Para
demonstrar isso, € preciso saber alguma coisa sobre a relacéo entre o
pensamento da pessoa e as condi¢cdes existentes de poder social, ja
que isso da o necessario ambiente para considerar questfes de
justica e injustica” (105).

Buscando refletir a questdo da ideologia dos saberes/poderes
das midias e da educacdo, que se propaga como uma epidemia nos
corpospensantes de criancas, jovens e mesmo adultos, dialoga-se
com ZIZEK3' (1996) que constata, empiricamente, a tenaz, voraz e
competente ideologizacao, invisivel, a olhos ndo atentos, ou, a olhos
que ndo querem ver. Slavoj Zizek relata que ideologia ndo pertence a
um lugar privilegiado e tampouco isento das perturbacdes sociais
cotidianas, ela é materialidade que se propaga como uma epidemia
sem cura, nos corpospensantes de criangas, jovens e mesmo adultos.
Para tal ela permanece oculta, em transito permanente entre
visibilidade e invisibilidade. A ideologia que transpira os conceitos que
se questiona, estd no conjunto de saberes que sao ensinados e na
prépria estrutura das relacfes de coexisténcia e convivéncia das

pessoas. Nossa tarefa é buscar estarmos atentos para o fenémeno,

30 Jack M. Balkin é filésofo e professor de Direito Constitucional na Universidade de
Yale/EUA. E fundador e dirige Centro de Estudos sobre as implicacdes das novas
tecnologias, Internet e telecomunica¢cdes na sociedade e nas leis.
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alertar e alertarmo-nos para esta presenca, embora néo

transparente.

“A ideologia assim reduzida a um discurso vago e
descompromissado nem por isso se torna mais transparente e,
tampouco, mais fraca. Justamente sua vagueza, a aversdo quase
cientifica a fixar-se em qualquer coisa que nao se deixe verificar,
funciona como instrumento de dominacdo” (ADORNO e HORKHEIMER
2006: 122).

Pergunta: “PRA QUE EU PRECISO ESTUDAR ESSAS
COISAS? SERVEM PRA QUE?”.
Resposta: “PARA PASSAR DE ANO?”. pai e filho no énibus.

Bertioga/SP (2004).

O espectro da ideologia esta presente em sua multiplicidade de
designacdes e enunciados. Meios de comunicacao e professores estao
investidos de um aval de sabedoria, ao replicar memes
(metafdricos) que constituem um poder hierarquico que amedronta
quem nao se insere no seu “estilo”, com a ameaca de ficar na
marginalidade. Longe de ser tragica esta constatacdo, ela permite
que se entenda também, nesse contexto, o0 corpo com suas
invisibilidades operantes. Se pudéssemos enxergar, a olho nu, o que
acontece conosco logo ali, quase escancaradamente, na pele e na
carne, veriamos o0s sistemas biologicos, quimicos, emocionais,
intelectuais em movimento... ideoldgico. Continuemos a ndo esquecer
a questdo do poder ai embutido. Nas relacbes educacionais e
midiaticas fica evidente a obediéncia, em grande parte, forcadamente

irrestrita a normas as mais dispares e desvinculadas dos processos

31 Slavoj Zizek é fil6sofo, pesquisador, escritor e professor-titular do Instituto de
Sociologia da Univesdade de Liubliana. Publicou varios livros e artigos em diversos
paises sobre cultura, comportamento, politica, ética, entre outros.
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dos corpos. Forcadamente porque nao € da natureza dos corpos
serem de tal modo submissos, como se houvesse um vetor
unidirecional que influencia algo ou alguém, ou uma repeticao
automatica de um modelo.

Ao “aceitarmos” o que nos € dito ou ensinado ou ao nos
assemelharmos ao outro, tornamo-nos diferentes. Uma mesma

pessoa faz uma assinatura diferente de uma outra anterior.

CORPONECTIVIDADE

“De certo modo, retirar a presenca do corpo é como retirar o chdo em

que a mente caminha” (DAMASIO 2004:203).

Uma ampla espreguicada € recomendada. Atencdo a respiracdo e a
postura! Vamos buscar entender e demonstrar como a teoria e pratica
dilaceradas sdo convencoOes arbitrarias! Como o corpo é pensado em
esquartejamentos binarios (v. dualismos, p. 127)! Incessantemente é
necessario frisar que, por mais que falem, escrevam, realizem-se

coléquios, congressos e que haja dados empiricos provando que o
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corpo é uma integracdo corpo e mente3?, tal situacdo ndo é
evidenciada na educacdo e na midia convencionais. Sabe-se, com
referéncia nos estudos e conhecimentos adquiridos em pesquisas in
vivo das Ciéncias Cognitivas, que mentes e corpos nao tém que se
“integrar”, sao integrados. E é este nosso assunto agora:
CORPONECTIVIDADE.

Houve um pedido, prontamente aceito, pelo artista José
Roberto Aguilar®®, para uma parceria com esta investigacdo, para a
criacdo de uma traducdo da palavra embodied. Foi feita a Aguilar
uma detalhada explanacdo da idéia da teseaula e do sentido de
embodiment. Corporificar, encarnar, materializar, personificar,
concretizar, implementar, incluir, incorporar-se, reunir num sé corpo
substancias diversas sédo as traducdes, sinbnimos e modos de
entendimento para to embody. Durante longas e agradaveis
conversas reflexivas, estudos, pesquisas e experiéncias com as
palavras chegamos a corponectivo. A criacdo se envolveu, entéo,
para as correlacbes de corponectivo em termos de substantivo e
verbo, e a trajetdria fluiu para corponectividade e corponectivar.

A proposicdo da pesquisa era encontrar uma palavraconceito
gque ndo expressasse que vai haver conexao, ou que vai ocorrer agao,
e, sim a situacdo de ja estar conectado e em ato. As significacdes

recém elencadas para embodiment sdo consideradas insuficientes
para dar conta do estado do corpo, no qual menteScorpoS séao

mutuamente transitados. A atitudeconceito a qual este trabalho se

vincula é ao sentido que VARELA, THOMPSON e ROSCH (1993: 27)%*:

32 Integracdo corpo e mente é um mote reiteradamente empregado em congressos,
encontros, etc. sobre saude fisica e mental, meditacdo, danca, esportes e informes
e propagandas publicitarias.

33 José Roberto Aguilar é artista plastico, performer e dirige videoperformance. Foi
diretor do Museu Casa das Rosas, em Sao Paulo/SP, 1995- 2002. Representante do
Ministério da Cultura em S&o Paulo/SP (2003- 2006).

34 Franciso Varela (1946-2001) foi biélogo e filésofo. Nasceu no Chile, morou nos
EUA e mudou-se para a Franca onde dirigiu o Centro Nacional de Pesquisas
Cientificas, pesquisando sistemas vivos, neurociéncia e cogni¢do. Foi, também,
professor da Escola Politécnica de Paris. Evan Thompson é professor de Filosofia na
Universidade de Toronto e dirige o departamento de Ciéncias Cognitivas e Mente
Corponectiva, é professor-associado da Universidade de York/Canada. Eleanor
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Por embodied/corponectivo, nds queremos dizer reflexdo na qual
corpo e mente sao trazidos juntos”.

Emprega-se corponectacdo, corponectar ou corponectado
para uma idéia(s) e/ou uma experiéncia(s) e/ou um meme(s) que o
corponectivo entra em contato com. Corponectar denomina a
atividade de entrar em conexao com algo, com um corpo que ja é
corponectivo. Esta distincdo, entre corponectividade e corponectacao
(0o que nao ocorre com o termo embodiment) coemerge de
observacdes e leituras, as quais tém evidenciado que muitas
utilizacdes de to embody, corporificar ou encarnar, agregam o sentido
de uma operacdo de implementar, materializar e/ou colocar
conteudos ou idéias, em um corpo (ou seja, em uma pessoa). Esta
distincdo € considerada uma proposta importante para tornar
evidente, entdo, que o corpo €, geralmente pensado, nos discursos
das midias e da educacdo, como um receptaculo ou um recipiente
(v. metafora do corpo recipiente, p. 95 a 97). Sem, desse modo, trazer a
dimensdo ampla dos aspectos bioldgicos, psicolégicos, culturais,
ambientais que sao corpo. O corpo ndo € um lugar para as idéias
simplesmente ou coisas acontecerem. Mesmo muito empregado, 0O
termo embodiment ndo vem sendo entendido como corponectar —
essa acao de transformar algo com o0 que se entra em contato em
corpo, ele mesmo ja corponectivo.

Assim, corponectivo, corponectivar e corponectividade indicam
mentescorpos em atividade. Sobretudo, em atividade conjunta. Claro
que ha vérias instancias sistémicas corpdreas, porém codependentes.
Claro, também, que podemos dizer: padrdes mentais, exercicio
mental ou experimento mental, por exemplo. Entretanto (e € disso
que estamos tratando), fatos menteS sdo processos que coemergem
com o0s sistemas sensorios-motores. E, adicionando a nossa

terminologia, entendamos, nesta teseaula, mente, corpo e, ainda,

Rosch é professora de Psicologia, na Universidade de Berkeley Califérnia. Seus
estudos e interesses voltam-se para Psicologia cognitiva, comportamento,
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corporeo(a), como corponectivos, embora precisemos reconhecer
que, esses termos, escritos, falados e em gestos (na grande maioria
das ambiéncias em estudo) significam e criam uma concepcao e
atuacado de ser/estar no mundo nao corponectiva.

Corponectividade é um conceito que trata de um estado, uma
situacdo, e € preciso, cautelosa e amorosamente, entremear-se na
hermenéutica dele. Rejeitar a idéia que mente opera por principios
fisicos, quimicos e biologicos, enfim, pelos processos que sao
denominados mais detectaveis, € continuar a perpetrar nocdes
dualisticas (v. dualismos, p. 127), sem nenhuma implicagdo com o0s
processos que ocorrem com o0s corpos. Como DAMASIO (2003),
DENNETT (1998, 1997), FOLEY (2003), LEWONTIN (2002),
STANFORD (2004)*° — entre outros estudiosos, atentos e com
entendimentos diversos — ensinam (com dudvidas, hipboteses e
conviccdes), é preciso ter precaucdo nas afirmacbes sobre mente,
pois muitos passos intermediarios estdo em processo e sendo
estudados com apuro apaixonado, com pesquisas in loco e debates
ferozes. Por conseguinte, é preciso cautela, muita cautela. E muito ja
se sabe, devido as publicacbes e evidéncias cientificas de possivel
acesso, e o fato de ainda muito ignorarmos sobre certos
procedimentos dos padrées mentais, ndo contradiz, de forma alguma,
a maravilhosa fisicalidade dos fatos mente.

Como recusar perceber com mais atencao os olhos de uma

crianga, sua respiracao e sua postura ao ler e ao escrever?

conceitos, causalidade, Psicologia da religido, Filosofias ocidentais,
transculturalidade.

%5 Anténio Damaésio é médico neurologista e neurocientista, Robert Foley é bidlogo
evolucionista, Richard Lewontin é bidlogo evolutivo, geneticista e filésofo da

biologia, Craig Stanford é antropdlogo e biblogo. Todos exercem atividades
didaticas.
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Jornal do Brasil, Rio de Janeiro:
Araruama, 9 de Fevereiro de 2007.

Figuras de cima e baixo a esquerda.
O Estado de S. Paulo, Sao Paulo: Dossié Estado,
29 de Abril de 2007.

“A mente corponectiva é parte do corpo vivido®*® e é dependente
dele para existir. As propriedades da mente ndo sado puramente

mentais: elas sdo formatadas de modos cruciais pelo cérebro e o

% O conceito de vivido tem suas coemergéncias na Fenomenologia. N&o nos
aprofundaremos nesse ramo da Filosofia. O que nos interessa compreender é que
vivido & viver com corpo, ao invés de viver por meio do corpo. Com corpo quer
dizer que O6rgéos, neurbnios, linfas e inferéncias operacionalizam, elaboram,
metabolizam o préprio acontecer da vida, sado peculiares a ele as ocorréncias. Por
meio do corpo quer dizer que ele é apenas palco para os fendmenos acontecerem.
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resto do corpo e pela maneira que o corpo tem condi¢cfes de operar
na vida cotidiana” (LAKOFF e JOHNSON 1999: 565).

Padrées mentais sdo/estdo em circuitos nervosos, dinamicos e
ininterruptos. “Somos seres neurais”, afirma George Lakoff em seus

variados livros e inUmeras entrevistas.

SOMOS SERES CORPONECTIVOS.

E a proposta.

George Lakoff e Mark Johnson (1999) indicaram que ha dois
dominios: o do sensdrio-motor e o do julgamento abstrato que se
entrecruzam, como um proceder do mecanismo cognitivo do corpo.
Bem, bem, precisamos entender que nesses cruzamentos,
inestancaveis, cabem processos e sistemas iniumeros e muitos, ainda,
desconhecidos. O cruzamento é bem maior do que dois dominios:
em sensorio cabem o0s cinco sentidos, a combinacdo entre eles, o
sistema vestibular, o sentido cinestésico, os receptores da pele, a
propriocepcao, entre outros. Em motor cabem, também, o sentido
cinestésico, o0s sistemas que fazem parte do sistema nervoso
autdbnomo, junto aos sistemas que aprendemos a “controlar”’, como o
controle do esfincter, ou milhares de sinapses que ocorrem, em
oscilacdo neural, por exemplo. Em julgamentos abstratos cabem tipos
de inferéncias, deducdes, inducdes, abducdes, raciocinio,
pensamento, idéia, estar ciente, inconsciente, entre outros.

A proposta, entdo, é atentarmos para o fato de que “mente e
julgamentos abstratos” sdo empregados como uma metonimia®’ para
as infinitas propriedades mentais. O mesmo se da com “corpo e
sensério-motor”, sdo uma metonimia para o que é chamado de

concreto, fisico, mecanico, bioldgico. Acrescentando que “dominio”,

37 Metonimia é uma figura de linguagem (verbal) que subtende a parte pelo todo.
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também, se trata de uma metonimia para os diversos dominios ou
sistema corpdreos. Usaremos, por vezes, 0S neologismos fatos
menteS e/ou menteS bem como fatos corpoS e/ou corpoS, como
designacdes de mente e corpo. Contudo, manteremos a utilizacao de
mente, corpo, dominio dos julgamentos abstratos e dominio sensoério-
motor, sem, de maneira alguma, esquecer da grandeza de processos
que estas palavras/conceitos envolvem e vinculam.

Pesquisadores, estudiosos e professores de varias areas de
conhecimento estdo nos ensinando a pensar, a compreender e a
disseminar como somos, quem somos: o lugar dos fatos menteS e da
razdo € o mesmo lugar da percepcado e do controle motor: no corpo,
juntas, sao funcdes corpdéreas. Conhecimento, memodria e outras
habilidades ndo residem “dentro” de uma localizacdo inatingivel.
Olhemos, percebamos os corpos, os nossos, 0os das pessoas. Que
espaco ocupam os fatos menteS? Quais o0s lugares deles?
Pensamentos, sentimentos e percepcfes ndo pertencem a um outro
lugar distinto do corpo da pessoa. Por mais bizarra que possa parecer
esta afirmacdo: existe um corpo e cada pessoa é justamente esse

corpo.

TEM GENTE !

O modo de pensar o corpo dicotbmico (corpo e mente
separados) independe de classe social. E constatado nos mais
variados ambientes escolares e mididticos e se expande
culturalmente nas relagbes sociais. A mudanca de perspectiva
retiraria a hierarquia de que o “mental”, ou “espiritual”, ou “racional”
rege o fisico, material, concreto. Como dizer que um ato é mental ou
que um ato é fisico? Atos nédo sao corporais (enguanto
fisicoquimicobiolbgico) ou mentais, apenas sdo... corponectivos.

O mental, a razdo, entdo, ndo é universal. Podemos entendé-lo

como largamente abrangente, uma capacidade amplamente
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compartilhada por seres humanos (a de formatarem a razdo com
capacidades sensoério-motoras). Todavia, a existéncia de uma larga
abrangéncia, ndo subsume que a razdo é transcendental ao corpo ou
que seja universal. SANTOS (2005) reflete que usar “universal” é
ainda pensar a terra como centro do universo (faz quase cinco
séculos que essa nocado, por fim, foi comprovadamente evidenciada
como incorretal) e GOMES (2001)3® fala da nocdo tiranica de
universalidade ligada as idéias de dominacdo, totalidade e a-
temporalidade. A imposicdo de uma razdo universal constitui uma
histéria de dominio, de corpos sujeitados, impedidos de pensar
responsavelmente. LAKOFF e JOHNSON acrescentam a esse dialogo
que pensar razdo e/ou mente universal é pensa-la como parte da
estrutura do universo e ndo sendo de cada pessoa, de cada corpo

(corponectivo).

“A PRATICA SE CONFORMA A TEORIA”.

Conversa em ponto de 6nibus em Séao Paulo/SP, (2003).

“A VERDADE DECORRE DA AUTORIDADE DAS
IDEIAS”.

Professor em sala de aula. Sado Paulo/SP, (2003).

“SE A APARENCIA NAO OBEDECE A RAZAO, E
PORQUE VOCE ESTA TENDO UMA ILUSAO”.

Aula de balé classico. Rio de Janeiro/RJ, (2005).

38 Roberto Gomes é escritor e fildsofo, formado pela Universidade Catélica do
Parana. Escreve, também, literatura infantil.
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“A NATUREZA DERIVA DA ABSTRACAO, QUER
DIZER, DE RAZOES OU IDEIAS PERFEITAS”.

Professor em sala de aula. Sao Paulo/SP, (2004).

Faz-se necessaria, portanto:

“Uma espécie de razao criativa, encontravel na natureza humana.
Uma razdo em permanente estado de crescimento, que nao se
confunde com o racionalismo, pois inclui o aspecto afetivo e o
dindmico” (KATZ 2005: 128), apresentando o0 conceito de
razoabilidade em Charles Sanders Pierce.

Com um entendimento consolidado e essencialista, a razao é
pensada, geralmente, “fora do corpo”. Corpo e mundo sédo separados,
sem contato, e, a razado, transcendental a ambos, no sentido que vai
além e distancia-se deles. Como se ela emanasse de algo “superior”,
que sobrepujasse e se distanciasse (do corpo e do mundo). Mas
atencdo! Temos como capacidade do ndscorpo, que esta e € parte do
mundo, a faculdade cognitiva de pensarmos/sentirmos como se
“saissemos do corpo”, como uma projecao imaginativa no espaco da
memodria, das inferéncias, dos lugares em que vivemos, dos desejos,
fantasias e, portanto experiencialmente, trata-se de uma forma de
“transcendéncia” (LAKOFF e JOHNSON 1999: 565).

Importante, também, nos informarmos, para pensar em razao
universal e transcendental, do conceito de a priori. Significando, a
priori, conhecimento independente da experiéncia (ABBAGNANO
2003). Definicdo que necessita ser esclarecida, pois a priori € uma
locugdo com frequéncia amplamente disseminada, por professores e
profissionais da midia, como sendo apenas “do principio”, ou “de

inicio”.
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“FICA ESTABELECIDO QUE, A PRIORI, NESTA
ESCOLA NAO SE TOCA E NEM SE DANCA
FUNK”.

“ESTA CLARO QUE, A PRIORI, OS ALUNOS
PEQUENOS NAO TEM QUE PALPITAR SOBRE A
COR DA FANTASIA DO DIA DA ARVORE”.

“A PRIORI, O POVO NAO TEM VISAO
POLITICA”.

Esses modos de usar a expressao a priori (como sinbnimo de do
principio) acabam sendo proibi¢cdes inquestionaveis, imponderaveis,
totalitarias, as quais ndo vao permitir mesmo nenhuma experiéncia.
Dizer corpos dessa forma, ou seja, por uma razao universal (a priori),
que independe de um corpopessoa é ndo estar ciente da inadequacao
dos enunciados das midias e da educacdo que cometem esses
absurdos convencionais, no dizer de PINKER (2004): fatos negam os
principios nos quais se pautam seus respectivos discursos; contudo,
estes loci continuam a solapar o corpo.

“Em primeiro lugar, conhecer significa quantificar. O rigor cientifico
afere-se pelo rigor das medicdes. As qualidades intrinsecas do objeto
sao por assim dizer, desqualificadas e em seu lugar passam a imperar
as guantidades em que eventualmente se podem traduzir. O que nao
€ quantificavel é cientificamente irrelevante, Em segundo lugar, o
meétodo cientifico assenta na reducdo da complexidade, o mundo é

complicado e a mente humana nadao o pode compreender
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completamente. Conhecer significa dividir e classificar para depois
poder determinar relacfes sistematicas entre o que se separou”
Boaventura Souza Santos (2005:27, 28).

Vale ressaltar a critica de Boaventura Souza Santos a
desatencdo para a reducdo de complexidade® que se esta
cometendo, ao questionar o cientificismo moderno, cujo pensamento
€ comprovadamente disseminado no que estamos estudando.

CLARK (1997)*° traz uma metéafora para mente (e, enfatizando,
entendamos mentecorpo, ou seja, corponectiva) como fronteira
liquida, vazante e plastica com/no mundo. Plasticidade no sentido de
multidirecionalidades e multilocacbes distendidas no dentrofora (de
corponectivo e mundo). A corponectividade €, também, com o mundo
(ou ambiente ou contexto).

Vamos! Mais uma alongada ou... Bocejo largo, expandindo vocécorpo
tridimensionalmente. Ou... Ambiente € um conjunto de condi¢des sociais,
fisicas, materiais, culturais, morais, no entorno de uma pessoa, ou
coisa ou da cadeia falada ou das linguagens, recinto, espagco em que
se esta ou se vive (HOUAISS 2001: 183). Steven Rose (2005: 75)
pensa “ambiente” (com aspas), pois ambiente e gene (v. determinismos,
p. 113) sao simplificacbes falsas. Segundo ROSE, existem ambientes
em niveis variados. Um pedaco de DNA, por exemplo, tem como
ambiente, o resto do DNA no genoma e o metabolismo celular, agua,
enzimas, por exemplo. Uma célula tem como ambiente outras
células. “Para os organismos, o “ambiente” é constituido pelo mundo
biolégico e fisico ndo qual se move — e, para 0s seres humanos,

também o mundo social, cultural, tecnoldgico” (ROSE 2005: 75).

%9 vale se beneficiar da importancia elucidativa que DAWKINS (2001) oferece ao
conceito de complexidade: “coisas” (ou objetos bioldgicos) complexas tém
heterogeneidade, multipartibilidade, qualidade ou proficiéncia em algo especifico
(como voar, ou informar as horas, por exemplo). A aquisicdo destas qualidades
seria, de acordo com DAWKINS, altamente improvavel por mero acaso. Os seres
Vvivos que tém muitas partes constitutivas tém proficiéncia, num nivel bem geral,
em manterem-se vivos, o que é muito trabalhoso.

40 Andy Clark é neurocientista, professor de Filosofia, dirige a cadeira de Logica e
Metafisica na Universidade de Edinburgo na Escécia. Foi diretor do Programa de
Filosofia da Mente e deu aulas em universidades nos Estados Unidos.



47

Pinker (2002) amplia o tema e traz a nocdo de ambiente
compartilhado e ambiente Unico ou ndo compartilhado. O primeiro
acontece na familia e o segundo, onde cada membro da familia
compartilha outros ambientes ndo compartilhados por ela. Junto a
nos conhecermos como seres corponectivos, esta nos conhecermos
como sendo e estando corponectivos com o entorno que, ndo esta soé
em volta, nos perpassa completamente, multidimensionalmente.

Nossa corponectividade é parte da corponectividade do mundo.

www.prela.nexus.ao(2007).

Foto: Luke Dowdney & arquivo VivaFavela

(2007).

Corponectivo traca mapeamentos (com fronteiras que oferecem
acesso) através de seus proprios territérios/textos/sistemas e
ambiéncias. Necessario se faz refletir mais as implicacdes do conceito
metaférico de mapeamento, para revisitar e expandir nossa
compreensdo dos processos corporais. DAMASIO (2003), LAKOFF e
JOHNSON (2002) entendem mapeamento como um procedimento
nao passivo, feito por estruturas e sinais de varias partes do corpo,

incluso o cérebro, porém, ndo somente por ele. A estrutura de um
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mapeamento se mantém dindmica, mesmo que um dado mapa se
repita, ou melhor, seja refeito, ou reensaiado. Ele é sempre alterado
num outro, no tempo e no comportamento da continua atividade
motora do corpo (inserido na fronteira plastica com o entorno).
Mapeamento também tem um sentido matemaéatico, no sentido de um
tracado entre espacos que preservam angulos de interseccdo. Um
espaco entretecido no outro, assim sdo 0s angulos corponectivos,
matematicas de fronteiras plasticas, permeaveis e comuns.
Compreender criancas, jovens e adultos com o “conhecimento
agora estavel” (LAKOFF e JOHNSON 1999: 89, 90) sobre
mentecorpocérebro, podera fazé-los perceber seu “engajamento fisico
com o entorno e uma continua série de interacfes” de raciocinio
imaginativo, inferente e abstrato. Deste modo, é possivel demonstrar
a capacidade de responsabilidade, improvisacao/criatividade que as
pessoascorpos tém/sado. As criancas, 0s jovens e o0s adultos tém o
direito a mobilidade, corpdrea e espacial. A mobilidade para pensar,
para saber, para conhecer-se e refletir, sem medo de uma “alma
penada”, de uma mente que comanda ou, o cérebro senhor do
escravo corpo. Dela (a mobilidade de pensamentoacao) nos fala o
professor e socidlogo Zigmunt BAUMAN (1998: 94) em uma perspicaz
e triste constatacdo sobre a pouca liberdade de muitos de poder
escolher onde estar, onde se mover: “Todos n0s estamos condenados

a vida de opcbes, mas nem todos temos os meios de ser optantes”.

COMO MOVERMO-NOS CORPONECTIVAMENTE
EM AUTONOMIA DE PENSARAGIR?

Corpos nédo sao comandados pela metafora do fantasma da
maquina, seja ela personificada como mente, consciéncia, alma,
entidades abstratas, professores, diretores e a midia convencional. A

metafora denominada de “O mito do fantasma na maquina”,
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amplamente difundida pela grande maioria dos estudos da Filosofia
da Mente é devida a Gilbert Ryle*! (1949). RYLE explicava que, de
acordo com a teoria tradicional da mente, a partir do filésofo René
Descartes, os atos do corpo eram causados por atos de vontade da
mente. Como se nosso corpo fosse habitado (v. p. 8) por um algo, seja
um self ou uma alma, sempre identificados com a imagem de um
homunculo que regeria o comportamento do corpo. DENNETT (1998,
1991) incita a acabar com esta nocdo (metafdrica) de teatro
cartesiano. LAKOFF & JOHNSON (1999: 393), citando DENNETT,

descrevem:

“Um palco mental interno no qual objetos metaféricos (nossas
idéias), sao iluminadas por uma luz interna (“Luz Natural da Razao”)
e sdo observadas por um espectador metaforico (nossa capacidade

de compreensao)”.

LAKOFF e JOHNSON (1999) configuram a metafora da
Sociedade da Mente, na qual ha faculdades individuais, como se
fossem pessoas que exercem atividades independentes, com
personalidades particulares: Percepcdo, Imaginacdo, Sentimento,
Intuicdo, Desejo, Compreensdo, Memodria e Razdo. Nossa experiéncia
nao se da assim. Nao ha um homaudnculo personificado em faculdades
(ou funcdes psicologicas) que, dentro de nossas mentes (diga-se
cabecas), olha para o mundo através de nossos olhos, manipula e
checa cada um de nossos pensamentos em suas acdes. A relacao de
interferéncia consentida entre midia e educacao faz muitas vezes o
papel desta imagem de homunculo. Os professores, muitas vezes,
fazem o mesmo com seus alunos e muitos colegas, muitas vezes, o
fazem com seus pares, numa sequéncia parandica de microfisicas dos

poderes (v. interferéncia consentida, p. 30).

*1 Gilbert Ryle foi um fil6sofo especialmente preocupado com o dualismo cartesiano
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A guisa de esclarecimento, vamos abrir um foco para o que acabamos
de mencionar: a Filosofia da Mente. Ela existe desde que surgiu a
Filosofia propriamente dita. AristOteles é considerado um filésofo da
mente. Existem e existiram varios filésofos da mente: René
Descartes, Immanuel Kant, Daniel Dennett, Patricia Churchland, Paul
Churchland, Gerald Edelman, Timothy van Gelder, Andy Clark,
George Lakoff, Mark Johnson, entre outros. Com complementares,
diferentes e/ou opostas abordagens de investigacdo, a Filosofia da
Mente trata, principalmente, de como mente-corpo (separados com
hifen) se relacionam, ou n&o, se eventos mentais sdo eventos fisicos,
da natureza da mente, do que seja a consciéncia, de como se da a
aquisicao da linguagem, da memoria, de como se processam
informac0fes, por exemplo. Ha varias abordagens, teorias, concepcoes
e terminologias filos6ficas concernentes a Filosofia da Mente:
subjetivismo, objetivismo, fisicalismo, dualismo, monismo, holismo,
funcionalismo, computacionalismo, dinamicismo, entre outras.

O problema mente-corpo apresenta-se claramente como um
dos problemas que esta pesquisa investiga, haja vista a
hipdteseconceito que estamos argumentando: corponectividade. Na
perspectiva funcionalista da mente (contraria ao fisicalismo), eventos
mentais nao seriam eventos fisicos. Nela ndo se aventa a
possibilidade de haver um corpo que tem parte na natureza dos
conceitos e razdo humanos. Seria, de acordo com Lakoff e Johnson
(1999: 76 — 79), “uma filosofia sem carne”, como se a mente fosse
um programa que rodasse em qualquer hardware (ou corpo), como
uma metafora de corpomaquina e corpocomputador. E também se
“roda em qualquer corpo do mesmo jeito”, temos a idéia de mente
universal ocorrendo (insistentemente), o que opera um entendimento
que assume que significado nada tem a ver com corpospessoas

(v. metafora de construgéo, p. 103).

(v. dualismos, p. 127).
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“Significado ndo é uma coisa; ele envolve o que é significativo
para nos. Nada é significativo em si mesmo. SignificaAncia deriva da
experiéncia de agir como uma pessoa de um certo jeito em uma

ambiéncia de um certo jeito” (LAKOFF 1987: 292).

“MINHA MENTE FICA,
MEU CORACAO VAI EM PAZ”

Ex-ministro da Casa Civil José Dirceu no seu discurso de despedida
do cargo. Rede de TV paga, GLOBONEWS, junho de 2004.

“Ninguém pode me separar de meu corpo deixando apenas uma
marca bem-feita, como os filésofos muitas vezes supuseram, Meu
corpo tem tanto de mim — os valores e talentos, memodrias e
disposicbes de espirito que fazem de mim 0 que sou — como 0O meu

sistema nervoso” (DENNETT 1997: 73).

LOCALIZACIONISMO
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0 conhecimento é o Gnico investimento
que da retorno a curto, médio e longo prazo.

Figura amplamente divulgada em jornais e outdoors na cidade de S&o Paulo/SP,

(2004 e 2005).
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AL T s e B e T F IR ]

Folha Universal, Sdo Paulo, 17 de Julho de 2005.

As figuras indicam o cérebro como locus de processamento
mental, como o fez a teoria das localiza¢cbes cerebrais. A proposta de
localizacionismo foi feita pelo austriaco Harold F. J. Gall, em 1796.
Essa teoria € um desenvolvimento da Frenologia (phrenos = mente),
que atribuia uma variedade de funcdes mentais e emocionais a certas
partes definidas do cérebro. O localizacionismo, ainda hoje, aplica
somente ao cérebro o fato de possuir regides responsaveis por
especificos sentimentos, sensacdes, movimentos ou raciocinios.
Pensar as localizagcbes nédo estava e nem esta errado. O problema é
como isto é conseguido pelo cérebro. De forma alguma, s6 ele.
Steven Rose (2006: 122) explana que ha um estudo inequivoco de
alocacdo de uma funcdo a uma regido do cérebro, a do neurologista
francés Paul Broca em relacdo a fala coerente. Porém, como ele
proprio ensina, ha muita assimetria no cérebro, e no resto do corpo
do qual ele é parte, para se ligar modos de acdo do corpo a

topologias. Ha outros processos reguladores do “lugar do
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conhecimento”, como € certo com o tato e o sentido cinestésico, por
exemplo. Essas questdes, aparentemente apenas genéticas, tornam-
se, também, questbes de codesenvolvimento com as ambiéncias.
Como, portanto, disseminar ainda, apds duzentos anos, essa
idéia de localizacionismo pari passu? As imagens trazem, junto, uma
metafora da dicotomia (v. dualismos, p. 127) mente versus corpo ou
corpo versus ceérebro. Entretanto, ndo existe um “muro” entre o
cérebro e o “resto” do corpo, como replicam muitos profissionais da

midia e professores.

Figura de propaganda de Curso pré-vestibular para Medicina. Sao Paulo/SP, (2004).

Foto Lenira Peral Rengel.
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“... tem havido uma tendéncia poderosa de tratar a mente (isto é o
cérebro), como o chefe do corpo, o piloto do navio. Ao abracar esse
modo padrao de pensar, ignoramos uma alternativa importante:
visualizar o cérebro (e portanto a mente) como um Orgao entre
muitos, um usurpador relativamente recente do controle, cujas
funcbes ndo podem ser apropriadamente entendidas até que, de
algum modo, o vejamos ndao como o chefao mas sim como um
servical, trabalhando para implementar os interesses do corpo que o
abriga e o alimenta e da significado as suas atividades” (DENNETT
1997: 74).

Ao chamar cérebro de mente, Dennett (1997) quer dizer que
ela é cérebro, mas também o corpo como um todo. Ele chama
atencdo para a fisicalidade do que se chama de mente. “E o préprio
corpo o sujeito da consciéncia, ndo o cérebro” (THOMPSON 1996:
133). O autor nos mostra que a mente nao reside no cérebro. Desta
feita, nos remeteriamos a uma forma de localizacionismo. Ela é junto
ao corpo que, por sua vez, é/estd embebido no mundo. DAMASIO
(1996), é referencial também ao dizer que mentecorpo ndo sao
“cerebrados”. Sao corponectivos, reafirmamos.

Vamos fazer um exercicio atento: ao olharmos nossos alunos
precisaremos nos despojar dos emblemas do objetivismo
(denominado, também, de absolutismo em VARELA, THOMPSON e
ROSCH: 1993), do niilismo e do subjetivismo. Para LAKOFF e
JOHNSON (2002: 294 e 1984: 185), objetivismo e subjetivismo sao

mitos*? mal entendidos, baseados “na assuncéo cultural equivocada
de que a Unica alternativa ao objetivismo € a subjetividade radical —
isto é, ou se acredita na verdade absoluta ou se cria 0 mundo a sua
prépria imagem”. Junto a estarmos cientes para a posicao dualista

que o0s autores denunciam, torna-se muito importante ponderar o

42 0 termo mito ndo é usado de forma desaprovadora, esclarecem os autores. Cada
cultura tem seus mitos e eles tém a funcdo de organizar as nossas vidas, bem
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quao interessante é a explanacao deles ao dizer que a propria nocao
de objetivismo nao é objetivamente verdadeira. Um bom exemplo
que constatamos amiude, é que o conhecimento de qualquer
disciplina (Portugués, Matematica ou Historia, por exemplo), nédo é
considerado dependente da maneira como o aluno possa
compreendé-las. Sabemos que isso ndo € possivel! O sentido que se
apregoa aos alunos, as pessoas em geral, € um significado
descorponectivo. As proprias palavras e 0s pensamentos ndo tém
significados fixos, “objetivos”, com correspondéncia “direta” com a
realidade. O corpo é parte da “realidade”. Palavras e sentidos ndo sao
dados e sim constituidos, e, ndo apenas por uma s6 pessoa, mas por
todo um grupo.

‘... ora, uma palavra pode aprender, ela é um sentimento
escrito e adquire informacdo, tal como o faz o pensamento de um
homem através da percepcéao ulterior. Quanto mais nao significa hoje

o termo planeta do que no tempo de Hiparco?”. (PIERCE 2000: 307).

“PRESIDENTE OU ANIMADOR? PARA O CIENTISTA
POLITICO RENATO LESSA, LULA E O BRASILEIRO-
SINTESE, QUE FALA MESMICES E COMETE
DESTEMPEROS VERBAIS. AS METAFORAS
PRESIDENCIAIS, DIZ O FILOSOFO ROBERTO ROMANO,
REVELAM A CONCEPCAO DOMESTICA DO MUNDO. MAS
QUANDO O JOGO E DIPLOMATICO, MELHOR
ACRESCENTAR A OBJETIVIDADE, ALERTA O
DIPLOMATA MARCOS AZAMBUJA”.

O ESTADO DE S. PAULO, Sao Paulo: Caderno ALIAS, 1 de Maio de 2005, capa.

como as metaforas, as outras figuras de linguagens e as propostas ideolégicas. A
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Como se essa manchete fosse “objetiva”! E como se ela
prépria, ndo contivesse metaforas (algo considerado nao objetivo
pela midia e educacédo): destemperos verbais, concepcdo domeéstica,
jogo diplomatico (v. procedimento metaférico, p. 73). O objetivismo é de
longe, de acordo com George Lakoff e Mark Johnson, na cultura dita
ocidental, mais poderoso que o0 subjetivismo, pretendendo reger
diferentes saberes, tais como as leis, a moralidade, os negdcios e o
jornalismo, por exemplo.

O subjetivismo apregoa que nossos proprios sentidos e nossa
intuicdo sdo os melhores guias para nossas acdes, que a coisa mais
importante na vida sdo nossos sentimentos, a sensibilidade estética,
as praticas morais e a consciéncia espiritual. Alcancamos essa
consciéncia mais pela imaginacdao do que pela razao” (LAKOFF e
JOHNSON (2002: 297 e 1984:188).

Embora objetivismo e subjetivismo coexistam, estdo em
dominios apartados e nédo deveriam ser definidos por oposicao.
Muitos de nds escolhemos um ou outro desconhecendo que ambos
ignoram o modo de compreendemos o mundo: por meio de nossa
comunicacdo com ele. O objetivismo ndo leva em conta que nosso
sistema conceitual tem uma razado imaginativa e de natureza
metafdrica: uma coisa em termos de outra, ou seja, objetivismo e
subjetivismo sdo mutuamente incluidos (v. procedimento metaférico, p. 73).
E o subjetivismo n&o considera gque mesmo a mais imaginativa
compreensdo se da em um sistema conceitual fundamentado em

nossa relacdo com o ambiente fisicocultural.

questdo esta, mais uma vez, em refletirmos como organizam.
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“NO SEU DISCERNIMENTO, SIGA SUA PURA
INTUICAO”.

Conselho dado por uma pessoa a outra em Onibus. Trajeto entre Parati/RJ e
Ubatuba/SP, (2005).

NA VIDA, O QUE CONDUZ SUA ESCOLHA, NO
FUNDO, E A PURA EMOGCAO”.

Ensaio de peca teatral em Sdo Paulo/SP, (2006).

VARELA, THOMPSON e ROSCH (1993: 237 — 241, em Inglés/
317 — 323, em Francés) colaboram para a compreensao da légica do
niilismo. O pdlo do niilismo é menos aparente, todavia, segundo o0s
autores, “ele se manifesta quando as Ciéncias Cognitivas desvelam a
nao-unidade do corpo, que desconhece a possibilidade de uma
abordagem transformadora da experiéncia humana” (p. 319 em

Francés, p. 238 em Inglés).
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Os autores seguem refletindo a condicdo cultural
contemporanea niilista, cética, extremamente relativista, a crescente
variedade de dogmas politicos, religiosos, sentimentos de ansiedade
e a fragmentacdo da vida. Muitos profissionais sentem-se assim...

Muitas criancas e jovens sentem-se assim...

é
E
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ENACAO

A corponectividade ndo é uma idéia, uma abstracdo ou uma
vontade (apesar de englobar esses processos), € uma enacao
humana. Efetivacdo ou enacdo (substantivo), efetivar ou atuar
(verbo, no sentido de agir corponectivamente no mundo) e efetivado
(adjetivo), sao traducgdes para enactment, to enact, enactive. ROSCH
(1996: 129) define a abordagem enactive como a efetivagcdo do
“corpo, mundo, mente com base em uma histéria de acao
corponectiva”. Reflitamos como isso € muito importante porque
mostra N0SsOS processos perceptocognitivos numa situacao localizada
e plastica. Ou seja, coisas como perceber, inferir ou raciocinar nao
acontecem somente dentro do cérebro ou mente, ou do corpo; elas
agem em rede sensorio-motora légica com o mundo, com outras
pessoas, criancas, colegas, amigos. Assim, ndo perderemos de vista a
espacialidade assimétrica das operacdes corpoéreas e, honestamente,
nao poderemos continuar a ensinar aos nossos alunos, do modo
como muitos de nés aprendemos: a experiéncia vivida e corponectiva
distante do estudo cientifico, artistico, histoérico ou ambiental. Afinal,
conhecer, estudar, pesquisar ndo sao atos pré-definidos, mas sim

efetivados ou atos de enacéo.

TEMPO REAL

Corponectividade esta significativamente embebida em tempo
real, cujo conceito necessita de apuro terminoldgico, pois esta longe
de ser apenas “instantdneo” ou o0 “momento presente”, ou, ainda, o

“aqui e agora”. Para o importante esclarecimento do que seja tempo
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real, vale recorrer a Martins (2002)*®, que declara que corpo e
ambiente estdo continuamente coevoluindo, em interacdes reciprocas
e simultaneas, passando por transformacbes a cada instante,
transmitindo-se mutuamente informacfes. H&4 uma reformulacéo,
portanto, da idéia de tempo (sequencial e linearmente direto) no
acontecimento do tempo real. MARTINS traz sua contribuicdo ao nos
explanar essa nocdo em PORT e VAN GELDER (1995): tempo real é
continuo e descontinuo, com sistemas ativos e interagentes, e com
diferentes escalas temporais. Tempo real envolve nossos sonhos,
evocacgcdes, memorias, projecdes futuras, nossas lembrancas, marcas
e tracos inconscientes. Entdo, nesse sentido, entender tempo real é
compreender, é aproximarmo-nos do corpo e de seus eventos

representacionais.

O Estado de S. Paulo, Sdo Paulo: Caderno Cultura, 19 de Novembro de 2006, p.10.
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43 Cleide Martins é pedagoga, trabalha com Improvisacdo em danca a partir da
relacdo entre o sistema de Rudolf Laban e a Teoria Geral dos Sistemas. Doutora em
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Folha de S&o Paulo, Sdo Paulo: Folha llustrada, 2 de Abril de 2007, p. 5.

REPRESENTACAO

Vamos agora refletir o entendimento de conceito e de

categorizacdo que, juntos, sdo formatacfes do que é chamado de

representacdo e, em um processo coletivo, fazem parte do processo

designado por cognicdo. Esses temas sao assaz relevantes ao darmos
nossas aulas, para olharmos/conhecermos/respeitarmos os corpoS de
nossos alunos e, sem duvida, para colocarmos em questao o0s
conceitos difundidos pela midia. Portanto, o que se coloca é que
essas proprias nocOes precisam ser revisitadas e, sobretudo,
reelaboradas, pois elas sao corponectivas, ao contrario de um
material “puramente” intelectual ou racional, como geralmente sao

tratados.

“A teoria classica da representacdo comeca no século XVII e
parte da pressuposicdo da estranheza do mundo em relacdo a mente
que o concebe — uma estranheza que resulta de uma caracterizacao

da mente como algo distinto do mundo” TEIXEIRA (2004: 45).

A representacdo € entendida, nas ambiéncias midiaticas e
educacionais como manipulacdo de simbolos ou figuras (como icones
de computador) que tém, ao mesmo tempo, uma realidade material e
semantica, localizados “dentro” do cérebromente, e representam o
mundo, independente do resto do corpo. Ha, ainda, um entendimento
(o do Conexionismo, DUPUY 1994) que pensa a representacdo como
um céalculo em paralelo, como se as representacdes (de, por exemplo,
uma cadeira, um cavalo, ou um tema de livro) fossem traduzidas por
redes neurais para o0s estados simbdlicos, espelhando-as

“diretamente”, sem nenhum processo em conjunto com o resto do

Comunicacdo e Semidtica pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
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corpo, quer dizer, sem atencdo ao que o corpopessoa pensa/sente ou
metaboliza em relacdo a cadeira, livro, etc. Entdo, mesmo aceitando
que redes neurais (corporeas) fazem parte do processo de
representar, o sentido (metaférico) de “em paralelo” ndo leva em
conta a pessoa, inserida no ambiente e o estado do corpo que ela
é/estd. Estes aspectos tém relacdo com o0 que vimos na Vvisao
funcionalista da mente (p. 49), uma teoria da correspondéncia da
“verdade” (v. temas essencialistas, p. 121) que declara como “verdadeira”
a relacdo entre as palavras e como objetivo o mundo real,
independente e alheio a qualquer corpogente. Com essa proposicao,
parece que se pensa somente por palavras escritas ou faladas. Tendo
essa perspectiva como ferramenta de analise, midia e educacao
tornam mesmo desnecessaria qualquer espécie de estudo sobre
corpo, mente e cérebro, que entenda que conceitos ndo sdo somente
representados simbolicamente.

Comumente, em uma aula de Geografia, Ciéncias, Estudo do**
Meio, ou na propaganda de que tem coisas que o dinheiro néo
compra, por exemplo, o educando aprende a incompreensdo do
sentido ao repetir uma “colcha de retalhos formada de declamacéao
ideoldgica e de fatos que foram apropriados, isto €, na maior parte
das vezes decorados, revela que foi rompido o nexo entre objeto e
reflexdo”(ADORNO 2003: 63).

Na ampla maioria das observacdes e entrevistas, ficou evidente
que se estuda os movimentos de rotacdo e translacdo da terra, a
geometria euclidiana, ou nomes de musculos e ossos como se fossem
entidades: A rotacdo, A translacdo, A perpendicularidade, O joelho,

O dinheiro. Nossos jovens e criancas sao ensinados a sentir gue

sentimento e a pensar gue pensamento vém de fora do corpo.

Treinados a serem descorponectivados, eles estudam (disciplinas e
conceitos morais, por exemplo) apenas induzidos para as relacdes

entre conceitos abstratos e as coisas em uma mente externa ao
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mundo. E como se né&o ligdssemos o nome a pessoa! Ou melhor, sem
ligar o que se estuda a quem estuda. Como entender, por exemplo,
cintura escapular, sistema respiratorio como parte do corpoeu? Como
estudar geometria corponectivamente? BERTHOZ (1997: 43)%,
argumentando que o0 movimento é um sexto sentido traz a
possibilidade — ja inquestionavel em LAKOFF e JOHNSON,
CHURCHLAND, DAMASIO, entre outros — de que conceitos e
estruturas de pensamento tém uma base bioldgica: “A geometria dos
canais receptores dita a organizacdo da analise cerebral do
movimento visual e talvez também dos movimentos. Ela podera ser

ainda a origem de nossa geometria euclidiana”.

cupula

células ciliadas

liquido

e

PARKER (1992: 11). O olho e a visao.

PARKER (1992:33). O ouvido e a audigdo.

44 Deveriamos dizer com o Meio. Criancas sdo colocadas como observadoras, ao
invés de parte ou junto com o meio ambiente.

4> Alain Berthoz é engenheiro, psicélogo, neurofisiologista e neurocientista. E
professor do Collége de France e dirige o Laboratério de Psicologia da Percepc¢éo e
da Acdo. E diretor cientifico da Action Concertée Incitative - Neurociéncias

Integrativas e Computacionais.
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A representacao”® e, portanto, corponectiva

(= fatosmenteSfatoscorpoS = embodied). Charles Sanders Pierce
com sua proposta signica de mediacdo do mundo traz a nocao de
representagdo como mediagao.
“228. Um signo, ou representamen é aquilo que, sob certo aspecto ou
modo representa algo para alguém. Dirige-se a alguém, isto &, cria,
na mente dessa pessoa, um signo equivalente, ou talvez um signo
mais desenvolvido” (PIERCE 2000: 46)*".

PIERCE da a perceber a vida como representacdo enquanto
“tudo” (os fenbmenos, v. p. 30) € mediado: por corpos que nao tém
possibilidade de uma apreenséo e representacao direta do mundo, e,
mediado pelo ambiente e suas multiplas composi¢cbes, desde uma
onda de luz até se usamos 6culos ou ndo. Para buscarmos entender
essa nocao de mediacao, voltemos ao exemplo do meme ténis (p. 10).
Existe um ténis, todos que compartilhamos da cultura do signo ténis
sabemos do que se trata. Contudo, o chamado menino de rua tem
uma idéia de ténis bem diferente daquela de um garoto que tem
varios ténis ou de um idoso que usa ténis por recomendacao médica.
Isso nos ajuda a entender que, ndo existe o ténis, o joelho, a mente,
a razao... E que cada uma dessas coisas, bem como as outras todas
do mundo (os fenbmenos) chegam a nés com alguma forma de
mediacdo. O proéprio design do corpo € mediador/representador —
minha mao, meus Orgdos perceptivos, minhas reflexdes e
pensamentos tocam a textura de um outro corpo de maneira

diferente da sua.

46 Obviamente ndo estamos falando da idéia de representacdo cénica. E, mesmo
essa, operacionaliza diferentes interpretacdes.

47 E de uma beleza e esclarecimento singulares a apresentacdo de PIERCE de
semiose, a acdo do signo: um signo tem uma acdo nele mesmo que é a de ser
objeto, signo e a de carregar uma forma de ser interpretado (o chamado
interpretante). Um signo se da em outro signo, ou seja, para falarmos, pensarmos
ou gesticularmos com um signo, sempre usamos outro signo. Um processo infinito
de signos, assim é a semiose.
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CONCEITO — CATEGORIZACAO

. um conceito s6 pode assegurar sua funcéo referencial, por meio
de efetivamente assegurar seu processo mutacional de
transformacéo/transgressao que 0 promove e 0 especifica como
conceito” LECLAIRE (1999: 153)“.

Com esse sentido, o conceito coevolui coemergindo com o
pensamento, a acdo, o ambiente. Ele (o conceito) é um sistema
evolutivo em um fluxo de constante pulsdo transformadora de
estruturas neurais (corpéreas), diga-se, corponectivas. Agora,
pensemos como categorizamos nossos alunos, ou entdo, como a
midia nos categoriza: classe B, irrequietos, lentos, frios, baixos,

inseridos, sem alternativa, competitivos... A categorizacdo é

inevitavel. O locus das inferéncias conceituais € o mesmo da
percepcado e do controle sensério-motor. O que se problematiza é
como nos interferimos mutuamente por fetiches, e, os protétipos

neurais tornam-se slogans essencialistas:

48 ESPACOS DOS ANJOS.
. QUER ATRAIR APESSOA AMADA
’_ R COMO A ABELHA PARA O MEL?
YASMIN com sua VIDENCIA e MILHARES
DE CASAIS UNIDOS, tras seu amor doce,
manso e apaixonado em curtissimo tempo, traba-
lhos realizados em sua presenga.VOCE ACHA
NAO TEM JEITO? EU DIGO QUE TEM JEITO
SIM! ORACOES BANHOS E SIMPATIAS
PARA AMOR, DEPRESAO, NEGOCIOS E
PARA EMGRAVIDAR. TARO DO AMOR E
BUZIOS. LIMPEZA DE AURA ENERGIZA-
CAO ABERTURA DOS CAMINHOS.

48 Serge Leclaire (1924-1994) foi um psicanalista. Considerado o primeiro discipulo
de Jacques Lacan, porém estabeleceu a sua proépria teoria psicanalitica. Um dos
fundadores da Sociedade de Psicandlise Francesa e participou da Escola Freudiana
de Paris.



“COCA COLA E ISSO Al".

“MAC DONALD, AMO MUITO TUDO ISSO”.

“SER CHIQUE E SER CIVILIZADO”.
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“PAO DE ACUCAR — LUGAR DE GENTE FELIZ".

“NAO SOMOS SLOGANS”.

(Estela Lapponi, artista, intérprete e atendente de telemarketing da Cia. Porto

Seguro).

Todavia, criar prototipos, categorias e conceitos é proprio dos
corpos, pelo fato de serem feitos com corpo. Este com corpo
quer dizer que — por meio das vibrantes estruturais neurais, 0
coracdo a pulsar, ao queimar o estbmago, ao arrepiar a pele, com
o térax a arfar, os protétipos, as categorias, 0s conceitos —
inseparaveis da experiéncia, coemergem. Reflitamos se a cada vez
que vissemos um prototipo de planta — da categoria flor, por
exemplo — fosse necessario descobrir que se trata de uma.
Podemos nao saber que tipo de flor ela seja ou, para cada pessoa,
0 signo planta ou o signo flor possa variar de experiéncia e
significado, mas sabemos: trata-se de planta (ou, obviamente um
sinbnimo com o mesmo sentido). Imaginemos aluno. Rapidamente
nos vem uma sorte de protdtipos e categorias de aluno: um aluno
ideal, um aluno da escola publica, da escola particular, que estuda
no periodo matutino, integral... Gosta de Humanas, gosta de
Exatas, etc., € da turma de danca de rua, etc. Imagine também,

mar, cidade, amor, competitividade, julgamento... Todos os termos
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precisam de um lugar no rol das categorias conceituais, por
sobrevivéncia mesmo, no sentido de podermos nos comunicar com
0s outros, com a ambiéncia. Segundo LAKOFF e JOHNSON (1999),
embora categorizemos (v. p. 65) de modo inconsciente e automatico
(como resultado de estarmos no mundo), as experiéncias vividas
possibilitam uma recategorizacdo e uma mudanca parcial nelas.

Bem... como educadores é o que devemos buscar.

COGNICAO

Vamos la! Que tal movimentar os ombros, girar um pouco pescogo e

cabeca. Espreguice. Cogni¢cao néo esta fora da corponectividade!

Trabalho de professora, em curso de pés-graduacao. Rio Janeiro/RJ, (2007).

O exemplo € um diagnéstico do que a pesquisa constata ao
longo de muitos anos: Cognicdo é entendida como *“racional”,
“consciente”, “bastante evoluida” na hierarquia da aquisicdo dos
“conteudos” escolares. A Educacao de Arte, por exemplo, na ampla
maioria dos ambientes n&o chega “nem perto” de cognicdo, é
“imaginacdo”. Cognicdo é ignorada enquanto processo que se

constitui na proépria acdo, considerada um “algo” que existe e
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acontece, simplesmente, sem muitas explicacbes. Nos dicionarios
(consulte-os) é definida como “conhecer”, “conhecimento” e esses
compéndios das palavras significadas, fazem, sem dudvida, mencéo a
percepcdo como sendo processos mentais, etapas mentais.
Entenda-se o emprego de mental, como “puramente” mental, ao
invés de mental corponectivo ou mente corponectiva. Esses
processos seriam, na area da psicologia, cognicdo, volicdo e afeto, ou
seja, a cognicao continua a ser, dentro de sua propria definicdo, algo
separado das proprias operacionalidades que a configuram.

O pdélo ou mito do absolutismo (ou objetivismo) dissemina a
conviccdo de que a cognicdo € fundada na representacdo de um
mundo pré-dado por um sujeito pré-dado. Ocorre que um processo
como o da cognicdo €é corpo, € uma embodied action/acao
corponectiva (VARELA, THOMPSON e ROSCH 1993 e THOMPSON

1996). O termo corponectiva enfatiza que ha um corpo com

capacidades sensorio-motoras e, muito importante, essas
capacidades englobam e fazem parte de um contexto biolégico,
psicolégico e cultural. O termo acdo enfatiza que 0s processos
sensdrios-motores, percepcao e acao sao inseparaveis da experiéncia
da consciéncia®® e, em um sentido mais amplo, dos processos da
cognicao.

Na trajetoria da filosofia na carne com LAKOFF e JOHNSON
(1999: 9 — 15) aprendemos que a maior parte dos nossos
pensamentos sao inconscientes, nao no sentido freudiano, enquanto
reprimidos, mas como inacessivel a consciéncia e agindo tao

rapidamente que se torna muito dificil foca-los. Reflita a quantidade

49 Importante frisar, pois é sabido, por meio de estudos atuais, que consciéncia nao
€ a mesma operacionalidade a qual chamamos mente: “A consciéncia é o processo
que enriquece a mente com a possibilidade de saber de sua propria existéncia — a
referéncia a que chamamos de self — e saber da existéncia dos objetos que a
rodeiam” (DAMASIO 2004: 194). Em seu outro livro, O mistério da consciéncia
(2000), o autor explica que em certos estados neurolégicos, verifica-se que a
mente se mantém ativa, mas a consciéncia desaparece. Ainda segundo Damasio,
devem ser consideradas sinbnimos apenas as denominac¢des mente consciente e
consciéncia.
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de operacionalidades que estdo em curso, justamente agora, nesta

teseaula:

— essas palavras escritas, sao letras unidas por vocé;

— vocé lembra-se de algum outro assunto, a partir do que |€;

— planeja o que vai responder;

— pensa na sintaxe deste texto;

— faz relacdes destas palavras com outras;

— a luz lhe incomoda e vocé rapidamente se ajeita em uma posicao
favoravel;

— etc, etc, etc...

Imagine os alunos, eles sdo assim também!

E enormemente vasta a possibilidade da consciéncia, quando
descobrimos e entendemos (0 que nos €& possivel) como ela é
constituida. Os autores usam a metafora de uma “mao oculta que
formata nosso pensamento consciente” (LAKOFF e JOHNSON 1999:

12). Essa mao oculta é por eles nomeada de “inconsciente cognitivo”.

“Nas ciéncias cognitivas, o termo cognitivo € usado para qualquer
operacao mental ou estrutura que pode ser estudada em termos precisos.
A maioria destas estruturas e operacdes tém sido descobertas como
inconscientes. Entédo, processamento visual inclui o cognitivo, bem como
o auditivo. Obviamente, nenhum dos dois € consciente ja que ndés nao
temos nem poderiamos ter ciéncia de cada processo neural envolvido no
total e vastamente complicado processo que da surgimento as
experiéncias visual e auditiva conscientes. Memodria e atencdo estéo
incluidas no cognitivo, Todos os aspectos de pensamento e linguagem,
conscientes ou inconscientes, sdo, portanto, cognitivos. Isto inclui a
fonologia, gramética, sistemas conceituais, o0 Iéxico mental, e todas as
inferéncias de qualquer sorte. Imaginacdo mental, emocdes, e a
concepcdo das operacfes motoras tém sido também estudadas de tal
perspectiva’” (LAKOFF e JOHNSON 1999: 11).
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A metafora de “abismo tedrico” € bastante pertinente para dar
conta do que ocorre nesses campos investigados: grande parte dos
estudiosos da comunicacéo e da educacado pratica um entendimento
da cognicdo que nao auxilia seus interlocutores a vivencia-la como
uma acgao corponectiva. Como podemos tornar irrelevante o tato que
faz com que o aluno entenda um toque como uma negacdo? Ou o
olfato que traz o cheiro da terra molhada e a poluicdo da queima da
cana, ou da fumaca que sai dos carros, pela janela da sala de aula?
Como achar que a cognicdo ndo engloba o pé que estid ‘dormente’
enquanto o professor estad explicando o que vai ‘cair’ na prova de
Quimica, quase no final da aula? Claro, h& inUmeros processos na
cognicdo, como 0O proprio conceito de inconsciente cognitivo:
percepcaoimaginacaoinferénciasetc. Sabemos que a imaginacdo é
racionalmente engajada. A percepcao (por mais que nao tenhamos
consciéncia de tudo que percebemos) é vinculada ao ambiente, ao
gue nos ensinam, aos cartazes que vemos, ao programas de TV que
assistimos, as diferentes vivéncias ao longo da vida.

A cognicdo é um estandosendo esses processos apontados pelo
inconsciente cognitivo. Assim, precisamos mesmo criar neologismos
(v. p. 1), pois ndo ha como separar os processos todos e, 0os que nao
se conhecem ainda, do processo da cognicdo. Por mais que possamos
investigar e nomear percepcao, razdo, sentimento, sensacdo, tais
processos nao sao mutuamente exclusivos.

Outro aspecto a entendermos em cogni¢cdo corponectiva € que
este processo ndo € algo que vai acontecer “la no final” e, s6 entao, o
aluno vai poder entender. Quanto a esta frase, precisamos de mais
explicacdo para compreendé-la. Assim, deste modo isolada, esta
inadequada e errada. Sabemos que o aluno (e nés também, pois a
educacdo € um processo permanente, ndo nos esquecamos) tem um
tempo, qualquer que seja, até entender um determinado ponto,

assunto, tema, seja um movimento de danc¢a, ou um modo de tracar
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o pincel com a tinta acrilica, por exemplo. E, muitas vezes, olhamos

para suas tentativas (e as nossas), apenas esperando o final (que as

vezes nao chega da maneira que esperamos). E ai temos: NAO
CONSIGO, NAO ENTENDO, e até enfatizamos o VAI

CONSEGUIR! A proposta que, de acordo com 0S processos
cognitivos de um corpo, seria mais adequada é dar atencdo ao

CONSIGO ISTO AGORA, ENTENDO ISTO AGORA e, portanto,

nao ficar insistindo no vai conseguir, apenas (v. criangas, p. 25).

AUTOCRIACAO

H& que trazermos para a corponectividade, (vocé se
sentecompreende corponectivo?) e, em encadeamento, para o0s
processos corponectivos a nocao de autopoiese. Ela foi trazida por
MATURANA e VARELA (1997) nos anos 1970 como uma continuacao
do conceito de sistemogénse, de 1930, introduzido por
neuropsicélogos russos, segundo ROSE (2006). O que nos interessa
para a compreensédo da teoria dos sistemas em desenvolvimento ou
autocriacdo (auto prefixo grego = proéprio; poiesis, sufixo grego =
criagdo) € que corponectividade ou um corponectivo estad sempre se
autocriando. NOs, enquanto células, embrides, fetos somos agentes
ativos de nosso proprio desenvolvimento, nos criamos, construimos,
nos constituimos, ndo s6 quando bebés, ou jovens, mas ja adultos,
continuadamente, sempre junto ao entorno fisico, moral, politico,
escolar, midatico, religioso, social, familiar, etc. (v. determinismos e livre-

arbitrio, p. 113).
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Por esta razdo nédo percamos o comprometimento e o prazer de
se saber em processo. H4 muito que fazer, estudar, transformar e
talvez, possamos reconsiderar e rejustificar... O por que desses

conhecimentos sobre corpo nos ambientes midiaticos e educacionais.

Porque eles nos possibilitam conhecer mais como somos. O corponoés
e 0 de nossos alunos, nos sabermos tdo mais complexos, tdo mais
vivos, com mais possibilidades de vigor critico, de auto-reflexdo, de

possibilidades criativas a partir de tais (re)conhecimentos.

Porque, no dizer de SANTOS (2005), todo conhecimento cientifico-
natural é cientifico-social.

“E como se o homem e a mulher se tivessem lancado na aventura de
conhecer os objetos mais distantes e diferentes de si préprios, para,
uma vez ai chegados, se descobrissem refletidos como num espelho”

SANTOS (2005: 62).

Porque nos informamos da justeza dos nossos limites, das maravilhas
da vida e da sua finitude... E, por isso mesmo, darmos mais valor a
ela. “... uma parte da vida deveria ser dedicada a viver essa vida, e
nao apenas a trabalhar para impedir o seu fim” (DAWKINS 2000:
23).

“NAO RISA DI MIM”.

Fala de Pedro Affonso, aos trés anos e meio de idade, pedindo para adultos nao

rirem dele.
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O riso com interesse a favor de uma instauracao
preconceituosa, preguicosamente reducionista e totalitaria de corpo,

esse riso nao devemos rir.

PROCEDIMENTO METAFORICO

“A natureza ia andando, o feto crescia...”
MACHADO DE ASSIS (1991: 286). “Pai contra Mae — Reliquias de

casa velha”.

Como entendemos, por meio desta epigrafe, que a natureza
anda? A natureza anda de fato? Contudo, MACHADO DE ASSIS com a
metafora “a natureza ia andando...” , nos inscreve em movimento,
nos faz aceitar, como fato normal e corriqueiro, tranquilamente, que
a natureza anda. A grande habilidade com a lingua e sua utilizacéao,
nao vem, apenas, da sensibilidade artistica do
escritor/poeta/filésofo/jornalista. Esta frase — maravilhosa metaforal!
— € mais bela ainda ao sabermos que foi assim criada porque Joaquim
Maria Machado de Assis sentiu/pensou/percebeu/observou com seu
proprio corpo. SO assim entendemos que a natureza anda, pois ao
fazermos julgamentos, darmos opinides, refletirmos sobre questfes
morais, sociais, econdbmicas, vivenciamos mais de um modo de
experiéncia: as experiéncias subjetivas (as multiplas qualidades de
julgamentos abstratos) coatuam, junto, com as experiéncias
sensdrio-motoras (os sentidos, os Orgéos, etc.). A metafora “a
natureza ia andando” é carne® pulsando imagens, pensamentos, em

semioses encadeadas de idéias muscularesligamentaresneurais.

0 carne é uma referéncia e uma homenagem a obra Philosophy in the flesh (1999)
de George Lakoff e Mark Johnson. Significando in the flesh tanto na carne como ao
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A membrana entre corpo e palavra tem sido tecida por uma
maneira de proceder do corpo que é metafdrica, e ndo nos damos
conta disso. Sabe-se hoje, a partir de estudos minuciosos, feitos
desde o inicio dos anos 80 (vide bibliografia) que ndo ha comunicacao
que prescinda das metaforas, linglisticas ou gestuais. Sao
representacdes construidas (como o sao os prototipos, as categorias,
0s conceitos) com o préprio design®* (do corpo) e ndo ha como deixar
de utilizd-las (como veremos a larga). Por isso, coatuam
constantemente em qualquer cultura, mesmo que de modos diversos.
Esta investigacdo fundamenta-se, principalmente, nas pesquisas
tedricopraticas dos autores George Lakoff, e Mark Johnson (2002,
1999, 1995, 1987, 1984).

Estes autores tratam metafora como um modo de pensar, de
conceituar, de agir e concluiram uma etapa de um processo que
vinha e vem sendo tracado por diversos autores da Filosofia da
Linguagem, das Artes e das Ciéncias, da Filosofia da Mente a Filosofia
Cognitiva.

A maioria das gramaéticas trata de figuras e tropos enquanto um
recurso da linguagem verbal, que faz apenas uso fora do comum das
palavras e dos arranjos delas e ndo se encontra uniformidade quanto
a classificacdo desses estilos. TAVARES (2002: 335) distingue figura

de tropo e traz a conceituacdo que POUND (2006) apresentou:

vivo. Empregar “ao vivo” tem eficaz propriedade, pois se trata de corpo vivo, em
processo. Criancas e mesmo adultos tém medo enorme de esqueletos, mapas de
anatomia, fotos e desenhos do corpo humano abaixo da pele. Estas imagens sao
associadas a “defuntos”, “caveira”, “morte” e “perigo”. Tal fato da-se pela
manutencdo de um entendimento dos estudos do corpo como corpo “morto”. Por
muitos séculos as pesquisas (necessarias obviamente) do corpo eram feitas com
cadaveres, fato, argumenta-se, que gerou e ainda gera uma aversao e pavor para
com estudos mais aprofundados do corpo, para a grande maioria das pessoas.

51 O termo design é empregado como em DAWKINS (2001) e DENNETT(1998),
(1997). Como a organizacdo de um ser vivo devido a selecdo natural. Essa
organizacdo trata das partes de um todo, sempre em processo, suas
operacionalidades e aspetos genotipicos e fenotipicos. “E um projeto e ao mesmo
tempo a implementacdo do projeto. Design tem uma definicdo operacional, refere-
se ao como algo ou alguém opera e nao s6 ao o que é€” (KATZ, Helena em sala de
aula, 1° Semestre de 2004). Design pode também se referir a uma obra humana,
deliberadamente projetada.
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“Figuras sao as palavras tomadas em seu sentido proprio e de
maneira expressiva quanto: ao som (Melopéia); a estrutura, funcédo e
ordem (Fanopéia); ao sentido (Logopéia). Tropos sao as palavras
tomadas em outro sentido”.

Porém, a classificagdo mais difundida concorda na definicdo de
figuras e tropos como sindbnimos e como falta de coes&o gramatical
na organizacado de frases. A coesao € substituida por uma coeréncia
significativa e, acredita-se, dada pela situacdo contextual. Embora os
ambientes educacionais justifiguem o arranjo sistematico das figuras
de linguagem como “fins didaticos”, questiona-se, nesta pesquisa, a
taxonomia vigente nas gramaticas em circulagdo que separam
figuras de palavras ou tropos (uma palavra “fora” do contexto
habitual); das figuras de sintaxe ou construcdo (disposicao
“incomum” de frases) e das figuras de pensamento (expressdo de
um enunciado diferente de sua forma linguistica), haja vista que as
palavras/sintaxes/pensamentos se entrecruzam nos brilhos das
sinapses, Nos 0ssos que doem ao crescermos, OuUu seja, sao
corponectivos.

Ao buscar tornar evidente que € preciso modificar os héabitos
que condicionam a nossa percepcao e a necessidade de se aprender a
ler, com mais pertinéncia e clareza, as metaforas (linguisticas,
gestuais, rituais) sobre o0s processos de comunicacdo do corpo
veiculados na educacado e nas midias, a teseaula propde uma hipoétese
de continuidade ao pensamento de LAKOFF e JOHNSON. Enfatiza-se o
discernimento entre metafora e procedimento metaférico, uma vez
que a compreensdo do conceito de metafora se ampliou, a partir das

leituras e pesquisas efetuadas.
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Nesta pesquisa a linguagem é pensada enquanto corponectiva
(v. linguagem, p. 110). Tal assuncdo tem nos levado a supor, com um
grau elevado de fundamentacbes, que, tanto as metaforas, como
outras figuras de linguagem acontecem porque ha uma elaboracao
(ou procedimento) metaférica do corpo. LAKOFF e JOHNSON (2003,
1999, 1984), GENTNER, BOWDLE, WOLFF e BORONAT (1999)* e
REDDY>? (1995) tém trabalhado o carater corpéreo da metonimia. A
teseaula se p6e de acordo, sem duvida, é corpdreo = corponectivo, e
amplia a hipotese ao afirmar que agimos por metafora, ou melhor,
por procedimento metaférico, mesmo, por exemplo, a0 usarmos uma
metonimia. A pagina 41, quando foi dito que mente é uma metonimia
para todos os processos mentais, tais como julgamentos abstratos,
inferéncias, raciocinios, etc., 0 que estd ocorrendo ¢é a
operacionalidade do procedimento metaférico. LAKOFF e JOHNSON
(obras referenciadas) falam de pensamento metaférico, conceito
metaférico, e, poucas vezes diferenciam metafora (como
procedimento corponectivo) de metafora linglistica. O argumento
aqui, é que existe a metafora enquanto figura de linguagem verbal,
em um sentido mais especifico e existe também um mecanismo
cognitivo de comunicacado do corpo que é o procedimento metaférico.

Bem, bem uma profunda inspiracdo. De preferéncia, uma expiracao
lenta. Movimente-se um pouco, mesmo na cadeira. Vamos nos conhecer
enquanto metaféricos. Muito prazer!

Entendamos esse todo MENTE com muitas partes, ou qualquer

outro todo (tal como: “Li Machado todo” = li a obra de Machado de

2 Derdre Gentner (professora da Northwestern University/EUA), Brian F. Bowdle
(professor na Grand Valley State University/EUA), Phillip Wollf (professor da Emory
University/EUA), Consuelo Boronat (professora na Florida International
University/EUA). Todos sao psicologos cognitivos, com estudos concernentes a
clinica, & educacao, as relacdes da linguagem e cogni¢do. Trabalham também com
modelos computacionais.
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Assis e ndo Machado, a pessoa) porque sensorio-motoramente
(com corpo) nos sabemos um corpo que tem partes: maos, figado,
orelhas, coértex, e, sensdrio-motoramente (com corpo) nos
entendemos um corpo todo, no seu conjunto. E a propria experiéncia
com corpo, enzimas, neuronios, linfas, joelho dobrando (cada parte
operando a sua parte e em transrelacdo no todo) que nos faz
entender algo que significa a parte pelo todo, porque somos parte e
todo. Porém, porém, atencdo, somos corponectivos (= embodied =
mentecorpo trazidos juntos) e, ao dizer que: NOS SABEMOS, NOS
ENTENDEMOS sensério-motoramente, ja estamos fazendo uma
abstracdo com o emprego de tais verbosconceitos que significam
julgamentos racionais, inferentes, intelectuais. Ocorre, entdo, um
cruzamento em simultaneidade de processos sensoOrios-motores e
abstratos: o procedimento metaforico.

Met ou meta: antepositivo grego, que expressa as idéias de
comunidade, participacdo, mistura ou intermediagdo, sucessado (no
tempo e no espago), no meio de, entre, durante, mudanca de lugar
ou de condicao, interposicao, transporte. Phora: pospositivo, também
grego, que significa acdo de levar, carregar. O que € procedimento
metafdorico, portanto, é esta comunidade permanente de conexdes
neurais sensoriomotorasinferentesabstratas que ocorre com/no corpo.
Este meio durante no trans do inter, no entre dos textos da carne que
pensa. Entre que tem lugar no corpo.

O procedimento metaférico faz um transporte, uma
intermediacdo entre os dominios sensoOrios-motores = perceber,
sentir, transpirar, mover, tocar, pegar, etc. e os dominios das
experiéncias subjetivas = julgamentos morais, juizos de valor,
relacdbes de afetos, etc. Esta intermediacdo faz sentir/abstrair que
“Pegar uma idéia” (LAKOFF e JOHNSON 1999) é como se a
pegadssemos com sensacdes, raciocinio, reflexfes, com alivio “fisico”

de ter entendido, ou seja, um atoabstrato, pode-se dizer. Pense! Sinta!

53 Michael Reddy é lingiiista. Revolucionou os estudos da comunicacdo com seu
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Noés, vocé, aqui nesta teseaula. Estd pegando o que estamos considerando?

Do mesmo modo que entendemos e vemos e sentimos que “a
natureza anda?

Se o professor diz ao aluno para ndo usar a expressao ‘“saquei
(peguei) uma idéia” julgando, desse modo, que evita uma giria
metafdrica (vulgar)... Ledo engano! Podemos mudar as palavras,
entretanto ndo a operacao de transporte, ou seja, 0 procedimento
metaférico que faz com que entender seja algo que se corponecta
com pegar, porque vivemos (em tempo real) a experiéncia de pegar
coisas e pessoas, que foram formando e continuam a formar nossa
opiniao (ou julgamentos) delas. O educando sente/infere/pensa/sabe
0 que significa o olhar (“fisico”) ou uma palavra (“mental”) de
aprovacdo do professor. O tonus de um abraco ou de um olhar
(= “fisico”) simbolizam (= “abstrato” ou “mental”) forca, candura,
superficialidade, atencéo carinhosa...

Procedimento metaférico pensa fatos corpoS transitados por
fatos menteS, faz menteS transitadas por corpoS. O procedimento
metaférico efetiva, de fato, os ndo dualismos (v. dualismos, p. 127), pOIis
instaura o sensorio-motor e conceitos abstratos do corpo, juntos. Ele
€ a enacao (v. p. 59) da corponectividade. “Nunca um mondlito fisico
ou metafisico (apesar de esforcos continuos para descrevé-lo como
tal), o corpo, o corpo humano, é metaférico em si mesmo” (CASEY
1996: 25)°*.

LAKOFF e JOHNSON (1999: 58 — 59), apontam para a quase
impossibilidade do conceito ndao metaforico, mas afirmam a sua
existéncia. “Essas cores sao similares”, para eles, € um exemplo de
conceito literal e, “Essas cores estdo perto uma da outra”, é um
exemplo de conceito metaférico. Na grande maioria das culturas, ser
parecido ou similar, significa, metaforicamente, ser/estar préximo.

“Eles s&o amigos muito proximos”. “E bem proxima a linha de

estudo sobre a metafora do canal (v. p. 95 a 96).
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pesquisa de ambas”. “Os deputados e os empreiteiros, sao pra la de
proximos, sao farinha do mesmo saco”. O que a teseaula quer
demonstrar no exemplo “Essas cores sédo similares” é que, similar
carrega consigo a experiéncia de estar ou de ter estado proximo de
alguém ou de algo, com o proprio corpo. Ou, alguém, com um gesto
de juntar os dedos (por exemplo) ou de aproximar uma cor da outra,
nos fez experienciar e entender o que € similar. Para se dizer/pensar
similar tera ocorrido um julgamento, ou uma idéia, ou uma reflexao
que aconteceu/acontece, junto, a experiéncia sensorio-motora de
proximidade. Desta feita, concordamos que similar ndo é conceito
metafdrico ou metafora (enquanto figura de linguagem), mas provém
do procedimento metaférico.

As posicdes tidas por vigentes (e, ai, verificamos uma enorme
lacuna tedricopratica, apontada por LAKOFF e JOHNSON, que
buscamos demonstrar e desenvolver em ambiéncias midiaticas e
educacionais) sao as que postulam a nocédo convencional de metéafora
associada apenas a figura de linguagem verbal. Ela e — junto com ela
— todas as figuras de linguagem sao consideradas e definidas nas
gramaéticas e dicionarios, como desvios da norma, “erros” e “vicios”
nas estruturas frasicas consideradas modelares e “na linguagem
predominantemente informativa, fazendo assim um uso incomum de
combinacdes de palavras” (FARACO & MOURA 2003:572).
Interessante examinar a rejeicdo de algo que se pratica. Nomeia-se
de desvio, de incorreto, algo que se faz. RICOUER (2005: 222) diz
que desvio é uma metafora. Sim, sem dudvida, no sentido da
conexaosensorioabstrata efetuada pelo procedimento metaférico. Em
conversa com adolescentes, jovens e adultos (professores, jornalistas
e locutor de radio) perguntamos o significado de desvio. Obtivemos
respostas que levaram ao sentido de uma coparticipacdo entre a

experiéncia de desvio e/ou de desequilibrio de topologias do corpo

>4 Edward Casey é professor que pesquisa estética, filosofia do espaco e tempo,
ética, percepcdo, sentimento, emocdo e teoria psicanalitica. Leciona na
Universidade de Yale, nos EUA.



81

(quadril, cabeca, coluna vertebral, por exemplo), e, a idéia, ou nocéo,
ou entendimento de sair do lugar, do caminho, de romper

convencdes, de desrespeitar regras, de perder a razao.

Vocé nao deveria se portar como uma desequilibrada. Olhe como
vocé anda, danca e fala. A aula de circo é no final da avenida.
Professor de danca/jazz. Sala de aula, referindo-se a “circo” e a aluna
pejorativamente. Sao Paulo. (2000).

Queria, pelo menos, ficar mais ou perto do meu eixo. Estou bem
desequilibrado.

Jovem falando com amigo sobre situagbes pessoais. llhabela/SP,
(1990).

Nos estudos de LAKOFF e JOHNSON (1999) e GENTNER,
BOWDLE, WOLFF e BORONAT (1999) (com referéncias feitas a seus
pares) aprende-se a compreensdo de dominio fonte = experiéncia
sensorio-motora e dominio alvo = experiéncia subjetiva. Eles formam
a operacionalidade pela qual identificamos o procedimento metafdérico
seja em metéaforas linglisticas, gestuais, etc. e, também, em outras
figuras de linguagem verbal. Procuremos na frase ou mesmo num
gesto (obviamente um gesto é feito com movimento “fisico”, isso, porém, néo
impede que ele seja “abstrato”) o termo que revele a fonte sensorio-
motora. Mas, atencdo o sensoério € impregnado do inferente, esta
embebido de simbdlico e de ambiente. Lembre-se do que falamos de
ambiente (v. p. 45) e de experiéncia (v. nota de rodapé 2, p. 2). O dominio
fonte tem seu ambiente no dominio alvo e, o dominio alvo tem seu
ambiente no dominio fonte. Repetimos as palavras, pois

argumentamos ser inadequado usar vice-versa, pois nao se trata de
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uma relacdo de inversédo e sim de vinculos em transportes continuos
que se encadeiam em conexdes, coemergindo com outras conexdes,
em outras conexdes, com outras conexdes de vinculos anatémicos
entre fontealvoalvofonte. Com esta compreensdo, ndo podemos
afirmar se “As metaforas se combinam com uma pré-existente
experiéncia qualitativa, ou se a experiéncia qualitativa vem da
conceituacdo que fizemos via estas metaforas” LAKOFF e JOHNSON
(1999: 289). KATZ (2005: 119) colabora para esse entendimento do
que ocorre com relacdo a experiéncia qualitativa: “Como separar o
modo como algo é sentido por alguém de tudo que contribui para que
esse algo seja sentido do modo como &?”.

Com o argumento de procedimento metaférico pretende-se
mostrar que mesmo onde nédo haja “metafora”, ha
procedimento metafdorico, em afirmacdes que taxamos (os alunos,
professores, profissionais da midia) como literais, objetivas, sem

referéncia ou sem analogia.

“A- PROPOSTA DO GOVERNO NAO SE

SUSTENTA” . Mesa de bar. Bairro de Vila Buarque. Sao Paulo/SP, (2004).

“SO SE DESVIA DA NORMA, NAO FALA COISA

COM CO | SA”. Mesa de bar. Bairro do Bexiga (Bela Vista). Sdo Paulo/SP,
(2004).

“QUE FALTA DE OBJETIVIDADE, NUNCA TEM
CERTEZA COM ESSES FLOREIOS”. eprofessor para

professor sobre a diretora. Sdo Paulo/SP, (2004).

“FALTA DE CLAREZA, ASSIM NAO VAI
PARA FRENTE” Professor para aluno. Sdo Paulo/SP, (2004).
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“NAO SABER O QUE SE QUER E O NO COM
ESSAS REDAQGES METAFOR'CAS” Professor na saida

da Escola, dando carona para alunos. Sao Paulo/SP, (2004).

“NAO TEM FORCA DE VONTADE, VOCE SO SE
ENROLA NAS ATITU DES”. Professora em aula de danca. Sao

Paulo/SP, (2005).

“O XIS DA QUESTAO DA ARTE E QUE ELA NAO
SE REVELA LITERALMENTE” Diretor de Teatro. Monte

Aprazivel/SP, (2005).

CALORAMOR

Um bebé ao sentir o calor de um colo, esta criando, junto com essa

sensacao, afeto. Assim, calor (humano) se

transporta em afeto, em amor (LAKOFF e JOHNSON 1999).

a nocao de amor,

“Mae Canguru” é
referéncia mundial

free-lance para a Folha

Um exemplo de programa barato e
bem-sucedido & o “M3e Canguru”,
que humaniza o tratamento de bebés
prematuros. O método surgiu na Co-
|dmbia, nos anos 7o, para combater a
mortalidade infantil causada pela falta
de infra-estrutura hospitalar.Tornou-
se referéncia mundial.

No Brasil, o Mde Canguru foi adotado
como politica pdblica de sadde. O pro-
jeto & desenvolvido pela Fundagao Or-
sa, que, em parceria com o BNDES e o
Ministério da Salide, ja capacitou cerca
de 3.500 agentes desde 2001, entre
médicos neonatologistas, enfermei-
ros, psicélogos, terapeutas ocupacio-
nais e assistentes sociais. “Mas & ne-
cessdrio deixar claro que o poder pi-
blico tem de continuar se responsabili-
zando”, afirmaJosé Montagnana, dire-
tor-presidente da Fundagdo Orsa.

e SE T e ST PR e e

A terapia canguru & muito simples.
0 prematuro fica algumas horas por
dia na posigao vertical, no colo da
mae, recebendo seu calor, ouvindo as
batidas do seu coragdo e a sua voz. A
prética estimula a amamentag3o, for-
talece o lago entre mae e filho e reduz
a permanéncia do bebé no hospital,
que dessa forma ganha peso mais rapi-
damente.

“Esse método tem vantagens evi-
dentes em relagdo ao custo-beneficio
do tradicional”, explica Montagnana.
No procedimento convencional, o be-
bé fica separado da mie até atingir o
peso ideal, permanecendo longo pe-
riodo na incubadora. O Mae Canguru
diminui o perfodo na incubadora, e a
mae tem acesso ao beb#& até mesmo
nessa fase. Depois, o bebé termina
seu desenvolvimento no peito da mae,
preso por uma faixa —daf o nome.

(Jo3o Luiz Vieira)

12 - terca-feira, 27 de janeiro de 2004 - FOLHA [sinapse]
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Uma crianca de dois anos usa seu “paninho” como chupeta,
como boneca, como vassoura, como pano de tirar o pod, como
cabaninha, como capa de um herdi de quadrinhos, como barriga de
gravida. E fato que as abstracdes terdo mais nomes e serdo mais
complexas durante o desenvolvimento da fase infantil a adulta,
todavia, o “fisico” do paninho é simbdlico. Somos espécies simbdlicas
nos diz DEACON (1997), professor de Linguistica e Biologia

antropoldgica.

SOMOS ESPECIES CORPONECTIVAS
METAFORICAMENTE SIMBOLICAS.

E a proposta.

FUSAO

Para fusao, abre-se um breve excurso (agora) que longe de,
porventura, configurar um certo distanciamento da questdo, é
fortemente afim ao tema. Fusdo é um termo muito empregado,
erroneamente, em textos midiaticos sobre comunicacdo, cultura,
educacdo e artes, significando misturas de culturas, de poéticas
artisticas ou de géneros musicais, entre outros. Mais corretamente
expressando, fusdo significa amalgama, unificacdo. Considerar essas
mesclas que ocorrem como unificagcdo, no sentido de indiferenciacéo,

recusa-se a que perceber as transformacfes, e mesmo as marcas
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permanecem, reconfiguradas, nessa comunicacdo de alteridades
(inclua-se em alteridade, o ambiente também). Quando do contato
com o outro, 0 que surge € uma outra relacdo, que nao é a de unir ou

fundir (v. hibrido, p. 100).

Tracemos, entdo, um esclarecimento da ocorréncia da fusdo em
nossas vidas. Os autores LAKOFF e JOHNSON (1999: 46 — 49), dando
crédito aos estudos de seus pares, apresentam os vinculos que se
estabelecem na mais tenra idade. Quando pequenos, as associagoes
que vamos constituindo sdo coativacfes automaticas entre o dominio
sensério-motor e o da experiéncia subjetiva, pois as conexdes neurais
estdio se formando nesse periodo. Nao temos escolhas, elas
simplesmente operam em ambos dominios, simultaneamente. O
exemplo da crianca que é pega no colo e sente que é amada é o de
fusdo. A diferenciacdo entre o signo calor e o signo amor € indistinta,
a principio. Mais tarde, durante nosso desenvolvimento, vamos
entendendo que um sorriso caloroso ou o calor de um abrago € uma
metafora, embora o cruzamento de dominios (que se iniciou nessa

etapa da fusdo) persista por toda a nossa vida.

METAFORAS PRIMARIAS E METAFORAS ONTOLOGICAS

E, pelo tracado da confluéncia (ou fusdo) surgem as metéaforas
primarias na nossa experiéncia cotidiana. Elas sdo uma elaboracdo do
procedimento metafdérico que cria personificacdbes que, por sua vez,
sdo formas de se conceber eventos, atividades, emocdes, como

entidades e substancias:
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“MEU MEDO NAO ME DEIXA IR BEM NA
PROVA”. Aluna de 11 anos. Serra Negra/sp, (2004).

“0O PIQUE DAQUELE ALUNO E
IMPRESSIONANTE E INSUPORTAVEL”. oiretora de

Escola. Campina Grande/PB, (2003).
“ENTREl NUMA FR'A DAQUELAS” Office boy, por volta

dos 20 anos. Rua Sete de Abril. Centro de S&o Paulo/SP, (2003).

“AGORA TENHO MEU NOME LIMPO, SOU
MORALMENTE APTO PARA CONSUMIR DE

73
NOVO - Senhora em cartdrio no bairro de Vila Mariana. Sdo Paulo/SP, (2006).

Limpe

**NOME

S Cheques Devolvidos
* SCPC

* Banco Centra,l - Serasa

CIDADE LIMPA, POVO CMILIZADC

M VIAS PUBLICAS -

* Protestos - Férum

UE ESIE IMPRESSO E

* Delegacia

Negociamos e Parcelamos sua Divida

. NAD JCG

Folheto distribuido na Praga da Sé. Sao Paulo/SP, (2004).
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Muito embora as metaforas primarias ou ontoldégicas ocorram
de maneira inconsciente, elas sdo adquiridas® por meio do
mecanismo neural de aprendizado que faz mapeamentos pelos
processos de nos movermos, de percebermos, de darmos opinides (a
elaboracdo metaférica). Tal fato € muito importante. Cada aluno cria
suas proprias metaforas primarias, com um fluxo corponectivo e
metafdrico entre corpo, ambiente, sua educacao. A pessoa que nhao
viveu a docura maravilhosa do afeto de um colo, ou ndo recebeu um
olhar de aceitacdo de quem quer que seja, ou, ou, ou, criara outros

modos de conceituar a relacao calor—amor...

“TENHO BEM EM MIM UM SAFANAO QUE LEVEI, PRA
BEM LONGE DA MINHA MAE. Al TIVE UM FRIO E
FIQUEI TAO TRISTE, ATE HOJE”. Rodovisria de Bauru/se,

(2004).

“DE REPENTE, TINHA UM GRITO BEM ALTO NA SALA
E UMA MULHER, QUI HOJE SEI QUI ERA DESSAS
DIRETORA, BATEU CUM U CADERNO NA MINHA
CABECA. EU ERA BEM PIQUENO E FIQUEI CUM
MUITO MEDO E NUNCA MAIS FUlI ESTUDA. NUM
DIANTAVA MI BATE, INSISTI”. no sitio, comprando verduras,

Terra Roxa/SP, (2003).

5% para refletir adquirido e inato, v. determinismos, p. 113.
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“GUARDEI POR MUITOS ANOS UMA BONECA QUE
FOI A UNICA AMIGA QUE TIVE NA INFANCIA. ELA
FOI UM OBJETO QUE REPRESENTAVA MUITAS
COISAS: SENTIMENTOS, PESSOAS IMAGINARIAS E

REAIS”. Colega de Classe. Curso de Doutorado. PUC/SP, (2005).

METAFORAS ORIENTACIONAIS OU ESPACIAIS

Muito importante aprender que as relacfes espaciais que
criamos “surgem do fato de termos o0s corpos que temos e do fato de
eles funcionarem da maneira que funcionam no nosso ambiente
fisico” (LAKOFF e JOHNSON 2002: 59). Altura, largura, proximidade,
distancia, nao existem “em si” (v. representacdo, p. 61 e v. temas
essencialistas, p. 121). Desconhecemos que nocdes de espacialidade, tais
como: limites, territorialidade e demarcacdes (de territérios),
verticalidade, topologias do corpo, entrar e sair de lugares, por
exemplo, sdo metafdricas. Estar a direita € uma comunicagao
anatdmica em relacdo as nossas proprias noc¢des (corponectivas) de
direita e esquerda ou, por exemplo, sentimos/pensamos/percebemos
que algo baixo, pois temos um corpo com objetos, pessoas e/ou
coisas em cima, embaixo, ao lado, etc. Essas qualidades de

metaforas sdo, também, qualificadas como ontoldgicas. Alguns

exemplos:

“Feliz é para cima” < “Ele esta se sentindo para cima”;

“Mais é para cima”

PENSE GRANDE

PORQUE 0 PRECO

30 Rre30-

nnnnn
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“Triste é para baixo” « “Estou tdo para baixo hoje”.

Consideremos que had memes das metaforas espaciais que
versam sobre o dentro e o fora do corpo como geografias sem
nenhum contato. Este fato, também de atitude dualista, € verificavel
tanto nas midias quanto no ensino e aprendizagem, apesar de
contrariar os saberes hoje dominados a respeito das conexdes entre
“conteddo” e “mundo” que compreendem a existéncia do “entre”
plastico multidimensional do corponectivo (mentecorpo) com o

mundo.

“VAMOS SAIR PRATICANDO BEM A FORMA DO
MOVIMENTO, DEPOIS A GENTE PENSA SE TEM
ALGUM CONTEUDO DENTRO”. aula de danca contemporanea.

Séo Paulo/SP, (2006).

“SO TEM LINHAS INSERIDAS NESSE DESENHO,
O QUE DISSO SE MOSTRA EM IMAGEM
EXTERNAMENTE?”. professor de Arte. Sao Paulo/SP, (2006).

ANALOGIA
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A partir do exposto, apresenta-se o desconhecimento e o
descuido da midia em relagcdo ao fato de que a grande maioria das
pessoas seja metafdrica. Somos tratados (e, ndo nos esquegamos:
somos complacentes) como criancgas passando pela etapa, que, nesse
caso, nunca termina, do periodo de fusdo. Memes metaféricos sao
disseminados com relacdo a cultura, arte, corpo, educacdo e/ou a
convivéncia, e ndo estimulam uma reflexao critica. Analogias chulas,
umas infantilizadas, outras grotescamente e mercadologicamente
estipuladas por convencdo, s&o editadas como se fossemos
(professores, alunos, profissionais, ou seja, 0S coOrpospessoas)

incapazes de perceber os signos e as representagdes de mundo.

Na Van, professores conversando sobre aluno.

Sorocaba — Sdo Paulo/SP, (2005).

SEMANA AceLERA EDpuUcAcAD.
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Figura em outdoors e jornais diversos de Sdo Paulo/SP, (2007).

A analogia ndo surge quando se usa um modelo da "idéia" para
coloca-lo na ‘"experiéncia", criando, dessa maneira, uma
generalizacdo probabilistica e hierarquica. Uma analogia ocorre
quando fatos ou coisas sao assemelhados, numa relacdo de troca de
informacao. Refere-se a correspondéncias entre fendmenos (pessoas,
fonemas, movimentos, cores, objetos, etc. etc.) heterogéneos,
entretanto com relagbes comuns, e ocorrem em transito continuo,
entrecorpoentrecorposentreambientesentre. E o modo de proceder do
corpo que nao é distinto e nem igual, apenas €. O procedimento
metaforico faz relacbes, correspondéncias, analogias e referéncias
entre quase infinitas instancias, todas elas corponectivas. Porém,
importante enfatizar que semelhanca nao significa igualdade
(enquanto unidade, homogeneizac¢ao ou fuséo): ela cria parecenca.

O corpo age em relagdes, em uma transformacéo de signos em
signos, isto €, em semiose (v. nota de rodapé 47, p. 64) €, a referéncia ou
o referente é o objeto dinamico (tal qual apresentado na Semidtica
pierciana), ou seja, ele é o objeto, a "coisa" a qual o signo se refere.

Ainda argumentando sobre a impossibilidade de nao referéncia,
GENTNER, BOWDLE, WOLFF e BORONAT (1999: 200) descrevem um
mapeamento analégico como sendo um processo que estabelece um
alinhamento estrutural “entre estruturas representacionais feitas por
objetos e suas propriedades, relacfes entre objetos e relagcdes entre
relacdes”. O alinhamento®® consiste de um conjunto de
correspondéncias entre elementos representacionais e podemos

pensar esses elementos como consisténcias estruturais. Essas

%6 Atencdo a metéafora de alinhamento. Ela pode se referir, também, a desenhos
assimétricos, ou seja, a outros que ndo apenas retos. Lembremo-nos: linhas podem
ser curvas, sinuosas, torcidas e, também, retas.
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consisténcias estruturais sdo nossas criacbes de prototipos,
categorizacdes e conceituacfes que se agrupam ou se alinham em
analogia, significando que nosso modo de categorizar é metaférico
(enfatizando: no sentido de comunidade ou transporte entre fatoS
corpoS e fatoS menteS). No processo de ensino/aprendizagem, no
dizer do mestre ignorante Joseph Jocotot (RANCIERE: 2005: 50), as
referéncias revelam

“uma inteligéncia a ela mesma. Ha sempre alguma coisa que o
ignorante sabe e que pode servir de termo de comparacédo, ao qual é
possivel relacionar uma coisa nova a ser conhecida”.

Uma pausa, talvez... Levante-se um pouco...

IMAGEM

O entendimento do que seja imagem ¢é parte da rede de
vinculos coestabelecidos com a teseaula para examinar as hipoteses
e argumentacfes com relacdo a carne da metafora. DAMASIO (2001)
informa que imagem €& uma construcdo do cérebro (propde-se aqui
dizer, cérebrocorpo), uma maquinaria neural complexa de percepcao,
memodria e raciocinio (p. 124). Imagens sao pensamentos
constituidos de formas, cores, movimentos, palavras ou sons, falados
ou omitidos, odores, evocac¢Oes do passado, projecOes para o futuro,
texturas, espacos... Com o referencial dos relatos de dados empiricos
de DAMASIO, compreende-se também que imagens ndo s&o
fotografias fac-similares de coisas ou eventos. Educadores, quando
observam ou ensinam seus alunos, deveriam estar atentos para
saber que eles estao operacionalizando mapas, representacdes e uma
gama de padrdes neuraisemocionais, entre outros®’. Qualquer

informagcdo que venha de “fora” do corpo, esta sendo processada

>’ Nao se pretende aqui dar conta de processos neurais, pois seria irresponsavel,
desproporcional e superficial. Entretanto, como ja se disse, ndo podemos temer o
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“dentro” do corpo. Os saberes transmitidos ndo se tornam um mero
espelho do que é chamado de realidade. A mentecorponectiva, o
corpocorponectivo, em suma, 0O corponectivo mapeia o0 que esta
sendo “ensinado” num transporte multidimensionalmente direcionado
entre a estrutura dessa informacgéo e a estrutura corponectiva.

“.. as imagens de que temos experiéncia sao construcoes
provocadas por um objeto, e, ndo as imagens em espelho desse
objeto” DAMASIO (2003: 211). O processamento de informaces da
biblioteca humana é sempre reelaborado e reinterpretado. Cada
imagem € reconstruida permanentemente, pois 0S corpospessoas
mudam com a idade, as experiéncias, 0s entornos, o0s
relacionamentos (como fica diferente a imagem da casa onde

nascemos, a cada etapa de nossa vida que a revisitamos!).

METAFORA PARCIAL

O procedimento metaférico tem uma caracteristica global,
enquanto processo cognitivo e comunicacional do corpo. Nao
obstante, as metaforas e outras figuras de linguagem tém um carater
local. Variam em diferentes culturas, ou (em outras escalas), em
escolas, em bairros, etc. Esse atributo local nos chama a atencao
para a parcialidade da metafora. O significado de local ndo se
restringe a ser de um lugar, mas diz respeito também as escolhas,
entre outras, ideoldgicas. Ela é usada para estruturar e focar apenas
uma parte de um determinado conceito. Como signo, constituido de
mediacdo, sempre incompleto, assim é a metafora (v. mediagao, p. 64).

Como exemplo de metéafora parcial, investiguemos TEMPO E
DINHEIRO (LAKOFF & JOHNSON 2002, 1999). Os autores mostram
que em nossa cultura (dita ocidental), o tempo é um bem valioso, um

recurso limitado. Por isso, nosso modo de proceder metaférico faz

conhecimento, nem ignorar avan¢cos em areas que irrigam o0s objetos que
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com gue usemos verbosatitudes (no trabalho, no lazer, na vida) que
se referem a dinheiro e/ou as financas, para falar dele (de tempo):

— poupar tempo; ganhar tempo; perder tempo; desperdicar tempo;
ter tempo de sobra;

dar o seu tempo; gastar tempo; lucrar tempo; emprestar tempo;
aproveitar (lucrativamente) tempo.

Atentemos para outro aspecto da metaforizacdo parcial de
tempo, que se da em relacdo a espaco. Tempo também é
entendido/sentido como algo que se move no espaco:

— a linha do tempo; o fluxo do tempo; a passagem do tempo; o
tempo desse percurso das pesquisas; ;
olhe para frente, para o seu futuro; esqueca tudo que ficou para tras;

0 tempo voa.

Metafdrico ndo é ser outrem, é estar no lugar de, refere-se ao
emprego de algo em termos de outro algo (LAKOFF e JOHNSON 2002
e 1984). Por esta razdo, devemos ter consciéncia que o procedimento
metafdrico ndo é um ornamento da linguagem verbal, mas sim um
aparato cognitivo independente da nossa escolha, fato que nao nos
redime da responsabilidade para com as metaforas que colocamos no
mundo. Elas ndo séo inevitaveis, como é o procedimento metaforico
do corpo, e podem implicar em mascaramentos e desentendimentos
dos sistemas corponectivos como, por exemplo, a metafora do
fantasma na maquina (p. 48), a da tabula rasa, a da adultizacdo da
crianca, ou, também, a aquiescéncia ao designado de darwinismo
social (v. competicdo, p. 138) e a cumplicidade com o “tudo €& assim
mesmo” (v. determinismos, p. 113), por exemplo. A questdo que se impde
é a de que é impossivel deixar de usar oximoros®?, personificacées ou

metaforas. O problema é como usa-las, quais usar.

estudamos.

%8 Um oximoro “Trata de uma figura concentrada em que se relacionam duas
palavras antdnimas, com a finalidade de tentar conciliar conceitos contraditérios,
pensamentos que se excluem mutuamente” (FARACO e MOURA 2003: 584). Na
mesma gramatica, a p.585, em dois versos de Gregdrio de Matos podemos
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DA EDUCACAO E DA MIDIA

A teseaula tem dito que, quando se pensa nos ambientes
midiaticos e educacionais como parte importante no processo de
aquisicao de conhecimento, educacao e emancipacao, fica claro que
0os comunicadores desses ambientes poderiam auxiliar a alterar
comportamentos obsoletos, inadequados, ditatoriais. O processo
comunicativo no ensino permanece comprometido, ineficaz e
massacrante, no que diz respeito ao corpo que aparece em
programas de TV, panfletos, outdoors, revistas, etc. Por conseguinte,
precisamos abordar duas metaforas ontolégicas abrangentemente
disseminadas: a metafora do canal (Michael Reddy in ORTONY 1995,
The conduit metaphor) e a metafora de corpo como recipiente
(LAKOFF e JOHNSON 2003, 1984).

E com a metéafora do canal que a maioria da midia e educacéo
entendem e fazem comunicacdo. Com a idéia de ENVIAR por um
canal, palavras, e, dentro delas, coisas, sabonetes, modos de vestir,
memes, corpos, Violéncia, periodos artisticos, bacia hidrogréfica,
competicdo fé, cartdo de crédito, globalizacdo - sem,
freqlientemente, atentar para o corpocontexto. Michael Reddy
(165 — 189) diz que a linguagem (verbal) funciona como um conduto,
transferindo pensamentos de uma pessoa a outra. Corpospessoas
escrevendo ou falando inserem conteddos ou sentimentos nas

palavras e essas (as palavras) executam a transferéncia por conté-los

perceber o procedimento metaférico do oximoro: “incéndio nos mares de agua
disfarcado, rio de neve em fogo convertido”. O poeta descreve seu pranto ao

estar distante da amada. Importante aqui relembrar as figuras de linguagem:
ALITERACAO, AMBIGUIDADE, ANACOLUTO, ANADIPLOSE, ANAFORA, ANASTROFE OU INVERSAO,
ANTITESE, ANTONOMASIA, APOSTROFE OU INVOCACAO, ASSINDETO, CATACRESE, CLIMAX OU
GRADACAO, COMPARACAO OU SIMILE, ECO, ELIPSE, EUFEMISMO, HIPALAGE, HIPERBATO, HIPERBOLE,
IRONIA, METAFORA, METONIMIA, ONOMATOPEIA, PARADOXO OU OXIMORO, PARONOMASIA,
PERIFRASE, PLEONASMO OU REDUNDANCIA, POLISSINDETO, PROSOPOPEIA ou PERSONIFICACAO OU
ANIMISMO, REPETICAO OU REDUPLICAGCAO, SILEPSE, SINEDOQUE, SINESTESIA, TROCADILHO,
ZEUGMA.
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(os pensamentos e sentimentos) e carrega-los para outras pessoas.
As pessoas que as recebem, extraem, entdo, delas, os conteudos
e/ou sentimentos. Tal constatacdo implica, de acordo com REDDY,
em: “1— pensamentos e sentimentos sdo ejetados pela fala ou pela
escrita num espaco idéia externo; 2— pensamentos e sentimentos sao
reificados (coisificados) nesse espaco externo, entdo eles existem
independentes de qualquer necessidade de seres vivos humanos de
pensa-los ou senti-los: 3— esses pensamentos e sentimentos
reificados podem ou ndo podem, encontrar seu caminho de volta
dentro da cabeca de seres humanos” (170 — 171). J& que pensamos
que capturamos idéias dentro das palavras... E se ndo houver idéias
nesse fluxo sem fim das palavras? REDDY reflete que: “o que
estamos refazendo é o mito de Babel” (188).

A metafora do canal traz com ela uma posicao, vigente, de
dominacédo hierarquica, pois alguém gue domina o saber, o transmite,
e/ou o transfere para outrem, escolhido para ser receptor. Gera a
nocdo de que a comunicacdo é automatica, ao invés de um conjunto
de informacbes que se transformam, que sao elaboradas em
semioses de transformacdo. “Saber que ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria producao
ou a sua construcao” (FREIRE 2005: 49).

A metafora do corpo recipiente aparece de varios modos.
Inclusive junto a metafora de canal e a metafora espacial (ou
orientacional).

“A idéia que a memodria € um lugar, que conceitos sdo coisas,
locadas em algum lugar, ou que conhecimento é capturado,
armazenado e disseminado” (CLANCEY 1995: 344)°.

Essa qualidade metafdrica (disseminada como se fosse por um
canal) de entendimento de corporecipiente impde uma compreensao

univetorial de corpo, como o0 que recebe tudo pacificamente, que

59 William J, Clancey é cientista da computacdo, especializado em inteligéncia
artificial e preocupado em distinguir pessoas de programas de computador. Faz
trabalhos de simulac¢f6es no Centro Espacial de Houston/EUA.
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pode ser consumido e consumir, construido, trocado, mudar
“completamente”. O chamado mito (metaférico) da tabula rasa
(PINKER 2004, 2002) expressa o corpo como sendo receptaculo. O
autor esclarece que a expressao € atribuida a John Locke, filésofo
empirista (1632 — 1704), embora ele usasse “papel em branco”. John
Locke questionava a teoria das idéias inatas e foi bastante radical ao
propor que reis ou senhores de escravos, por exemplo, ndo eram
inatamente “mais providos” que outros individuos. Entretanto, Pinker
alerta para a repercussao secular deste mito metaférico e é possivel
inferir seus danos ao replicar, via ambientes midiaticos e
educacionais, que um corpo €é “em branco”, que pode ser

“preenchido” e ser anexado com discursos e emblemas.

Preste bem atencdo que tudo é
para o bem de vocés. Vou
ensinar tudo o0 que Vocés
precisam. Assim sera O

caminho, numa doutrina Unica / b
gue marcara as suas vidas. Dieta =
pratica 7/
47 percaaté

Ser um bon aluno e prestar em‘lsdjé%
bem atencdo e guardar bem %ﬁ?ﬁﬁ Eg‘fai
guardadinho na memdaria. Muito PRATOS
bem! Ef;ﬂ?%’_u‘n&’é‘s?‘}’ RA

sem sair da linha
Professora em aula de Historia. LR\ \

Anapolis/GO, (2002). s

VITORIOSAS §

numa parceria
contra a balanca,

emagreceram junt:

Como se conformar com corpos doéceis que possam ser
circunscritos, como apontou Foucault? Como, entdo, se sabemos

corpoprocesso corporelacdo, corpoestado, corponectivo, aceitar,
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“receber” a utilizacdo politica-ideoldgica destas nocdes estaticas,
aparentemente imutaveis? (v. temas essencialistas, p. 121). Essas
proposicées daninhas fazem do corpo uma entidade abstrata®,
dependente de um recheio de “conteudos” (paternalismo, restricdo de
movimentos, padronizacdo de comportamentos sociais, entre outros),
que se expressam em “formas” (operacdes de modificacdo do corpo,
ginasticas e modos de vestir-se). Impossivel aceitar que corpo é
tdbula rasa! De fato, vivenciamos as experiéncias sensorio-motoras
de engolir, de receber, desde nossos desenvolvimentos embrionarios.
Porém, corporecptaculo tem uma parcialidade incorreta, pois ele,
além de engolir, mamar, chupar e sorver (a¢cbes que “trazem” para o
corpo, no entendimento de alguns), ele expele. E, para ndo acentuar
apenas uma inversao, O corpo operacionaliza o processo de
metabolizacdo, o qual €é amplamente complexo, com seus
sistemascorpo que mantém funcdes vitais se inter-transrelacionando
em informagdes e transformagdes mutaveis, flexiveis, constantes, em
um entre mamaengoleexpeleexpira.

Em mudltiplas vetorialidades de saberes, professores e
profissionais das midias exercem uma falta de postura e educacéao
criticas, (des)ensinando aos alunos, via canal e receptaculo, de um
modo tristemente desassociado entre acdo e pensamento, o que é

improprio ao corpo:

“influéncia absoluta”; “teoria aplicada”;

“razao universal”; “histéria como memoaria”’;

%0 Em diversos relatos de jovens, de criancas e de adultos, em revistas, jornais
televisivos, podemos constatar expressfes como: “Eles decidem” (talvez os
politicos, os professores, alguém), “Descobriram”, “Fazem”, “Abusaram”,
“Invadiram”. O sujeito indeterminado é presente no cotidiano do aluno de maneira
a nao auxilia-lo no desenvolvimento de uma responsabilidade filosé6fica, politica e
social. Essa lacuna, quando adulto, praticamente o exime de atitudes assertivas.
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“agora €é hora de pensar”; *“agora € hora de

brincar”;

“aula teorica”, “aula pratica”;

“Educacao de Artes como passatempo e/ou

entretenimento”.
DA MIDIA

Esta tese traz um entendimento de informacdo e midia
enquanto corponectivas e metaforicas. Nesse sentido, informacdo nao
€ uma coisa, € uma relagcédo (de troca).

Respire, toque seu pulmao e, sinta, pense, raciocine: ele sobe — desce,
vai para cada lado, para frente e para tras. A respiragdo € um movimento
tridimensional®*. Esta mensagem — e tudo o que estamos estudando
nesta teseaula — s6 serd mensagem se vocé processa-la, elabora-la,
criar deducdes, fizer inducgdes... E... Respirar.

“Mensagem € aquilo que o receptor devolve para o emissor”
(KATZ, Helena 2006, em sala de aula).

Comunicacdo € aqui entendida como troca de informacédo e,
portanto, se faz necessaria a compreensdo de estabilidade®?,

parametro basico necessario para que haja coeréncia®® nesse

61 Esta experiéncia cognitiva da tridimensionalidade da respiracéo foi corponectada
em curso de Linguagem nao-verbal, Sdo Paulo, (1993), ministrado por Monica
Allende Serra, psicéloga, foi professora da Universidade Estadual de Campinas, é
coordenadora pedagoégica das Faculdades Metropolitanas Unidas de S&o Paulo.

62 Estabilidade ou permanéncia é um dos parametros da Teoria Geral dos Sistemas,
ciéncia do século XX que trata dos conhecimentos de campos do saber
diversificados e suas relacbes com o ambiente. O parametro de permanéncia aplica-
se a qualquer sistema, por exemplo, ao sistema educacional vigente ou a uma
atividade ndo competitiva de ensino. Qualquer sistema no universo visa a
permanecer e/ou a ser estavel e, para tal, tenta diversas estratégias na
coexisténcia com o entorno.

3 Coeréncia (LAKOFF e JOHNSON 1984) é uma conexdo que combina, junto com
outra, algo que corresponde a outro algo.
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processo, e, acuidade no emprego de metaforas. O vinculo da
pesquisa com uma proposta corponectiva e metaforica de midia se da
com a de corpomidia de GREINER®® e KATZ (2005, 2003, 2002,
2001). A corponectividade e o procedimento metafdérico se colocam
como hip6teses de ampliacdo do conhecimento de estados e
situacdes® de um corpo para colaborar com a replicacdo do meme
corpomidia. Essas autoras pensam o0 corpo como midia de si mesmo e
do ambiente no qual ele se insere, isto €, descrevem 0S processos
comunicativos que o corpo estabelece com seus préprios sistemas e
com o ambiente. A corponectividade (embodiment) do corpomidia é
mais do que receber informacao/sinal do ambiente e modificar o
ambiente. Acontece um engajamento transformador com as
organizacfes do corpo e essas (re)organizacbes se refazem,
(re)organizando, transitoria e constantemente, o0 ambiente.
Corpomidia conta, comunica e se insere em discussdes que se
projetam na propria dimensdo historica sobre corpo politico, biopoder,
bioética, corpo divino, corpo do rei, zoe (vida nua), bios (um modo de vida)
corpo morto, corpo do louco, corpo selvagem, corpo sem 6rgaos, corpo virtual,
corpo protese, corpo extensdo... Corpo. Entre outros corpos que somos,
que modelamos, que buscamos. Corpomidia €é metafora (faz
comunidade entre midiacorpocorpomidia). Outra, que nao é a de
canal (de transmissdao de informacédo). Nele, a informacdo ¢é
corpo.“Informacgdes passam a fazer parte do corpo de uma maneira
bastante singular: sado transformadas em corpo” (GREINER e KATZ
2005: 130). Esta proposta € de uma beleza preciosa e libertadora: de
que a informacdo néo esta fixa em nenhum lugar, ela é relacdo de
corpos, de objetos, de mundos, de pensamentos, em permanente

estado de transformacéo.

54 Christine Greiner é professora da Faculdade de Comunicacdo e Artes do Corpo e
do Programa de Pés-Graduacdo de Comunicagdo e Semidtica da Universidade
Pontificia Universidade Catolica de Séao Paulo.

% Estado e situacdo como sindnimos de processo, como maneira para criar
distincdo de produto, de canal e de veiculo.
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Retomemos a metafora da tabula rasa... Corpomidia propde e
efetiva outra metafora. Nao somos depdésitos de informacdes, como
compartimentos que as guardam. A arte, a comunicacao, a histoéria, a
vida se expdem nos corposmidia. Olhemos para nossos alunos, para
as pessoas, elas sdo corposmidia com suas ambiéncias, em bairros,
desejos, angustias e reivindicacdes. Sdo corposmidia com livros que
Iéem, com midias que assistem e ouvem.

A singularidade das pesquisas de Greiner e Katz estd em
proporem o estudo da cultura/natureza com o corpo. Como um
processo complexo, distinto da divisdo que se faz entre ambas.
Natureza/cultura sdo entendidas ndo como algo que se transmite ou
se herda, mas sim como sendo sistemas vivos que sao acionados e
acionam a cada momento para dar sentido as proéprias vidas, ao
corpo e ao mundo. As autoras transitam com saberes da cultura, das
ciéncias cognitivas e das artes e se juntam a autores (como
DAWKINS, LAKOFF e JOHNSON, DENNETT, DAMASIO e BHABHA,
entre outros,) que evidenciam a distorcao prejudicial que se faz entre
natureza e cultura e que obviamente se refletem nas midias e na

educacéo.

DA MIDIA HIBRIDA

Propomos mais outra reflexdo para corpomidia enquanto hibrido
das informacdes que se misturam nele.

“Tais processos se constituem especialmente a partir de trés
categorias antropossociais fundantes e interdependentes: o migrante,
0 mestico e o aberto. A primeira determina a mobilidade e a
montagem produtivas entre cédigos e linguagens inimigas ou
heterogéneas; a segunda trata de engastar mosaicos de alta
complexidade, oriundos das mais diversas e divergentes culturas,

indo além de identidades; a terceira exacerba as relacbes entre
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natureza e cultura, entre o dentro e o fora, entre a casa e a rua”
(PINHEIRO in Himus 2, 2007: 69)°°.
Vocé consegue configurar sua arvore genealégica um pouco mais atras que

seus bisavds? Vocé consegue saber a cor que corre no seu sangue?

CANCLINI reflete que hibridacdo € um nome amplo, no qual
cabe mesticagem, sincretismo, crioulizacdo, processos socioculturais
e genéticos, corpos, culturas, tradicdes, tempo social, tempo
cronoldgico (nesse sentido, tempo real é hibrido) nos quais estruturas
ou praticas discretas (ou especificas), em formas separadas, se
combinam e geram outras estruturas. A nocao de identidade como
tracos fixos se modifica; assim, de acordo com o antropélogo, é
melhor pensar/agir em heterogeneidade. Hibridacao trata de
experiéncias e dispositivos heterogéneos, dispares, da coexisténcia
deles. E precisamos, entéo, saber e entender os processos de mistura
interpreta-los, dar-lhes sentido.

A hibridacdo (= hibridismo = mesticagem) ndo € um processo
de liberdade irrestrita ou de indeterminacdo. Nem tudo migra ou se
mestica ou € aberto. Por isso devemos considerar uma das
condi¢cbes-chave de monopodlio da midia e da educagdo: a téo
propalada “integracdo das diversidades” (v. nota de rodapé 18, p. 22) com
seus eufemismos politicamente corretos de cor, credo, condicao
social, portadores de necessidades especiais, asiaticos ou afros-
descendentes, por exemplo. Se mantivermos a analogia “integracao
das diversidades” com o sentido de homogeneidade, de fuséo,
podemos considerar, com muita énfase, que colaboraremos, agindo
irresponsavelmente no mundo, no sentido de promover muito mais
exclusdo. Camufla-se, nessa “integracao”, as singularidades e

necessidades de cada aluno, seus processos cognitivos corponectivos,

7

6 José Amalio de Branco Pinheiro é professor com interesse nas linguagens das
artes, da comunicacdo e da cultura na América Latina. D4 aulas no Programa de
Comunicacdo e Semidtica da PUC/SP e é professor-visitante na Universidade
Federal da Bahia.
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o hibrido, o corpomidia, pois “TODO MUNDO E DIFERENTE, MAS NAO
MUITO”. “TODO MUNDO E DIFERENTE, MAS TOLERANCIA TEM
LIMITES”. “TODO MUNDO E DIFERENTE, MAS TEM QUE SE ADAPTAR
A UMA SO NORMA”.

“Disciplinado numa sintese, o heterogéneo recai na universalidade
homogénea, que tudo reconverte a dimensdo do mesmo: 0 sujeito
soberano. Nao se trata, pois, de “integrar” o estrangeiro, e ainda
menos, persegui-lo, mas de acolhé-lo neste inquietante

estranhamento que é tanto o seu quanto o nosso” MATOS (2006).
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Vamos fazer assim: um
aluno loiro, um negro e
vamos ver se tem um
japonés. Ah! Aquele
garotinho que tem
problemas. Ai fica bem
variado. Para todo mundo
perceber que trabalhamos
com incluséo.

Professores de Educacédo
Fisica e Artes, em reunido

METAFORAS DE Q para festa junina. S&o EIFICAQAO
Paulo/SP, (2005).

“A atitude do publico que, pretensamente e de fato, favorece o
sistema da industria cultural € uma parte do sistema, ndo sua
desculpa” (ADORNO e HORKHEIMEIR 2006: 101).
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O conceito de ADORNO e HORKHEIMEIR (2006) e ADORNO
(2003) de industria cultural, entende a cultura enquanto convertida a

mercadoria. Os autores criaram esse termo para diferenciar de

cultura de massas, pois afirmavam gue ndo existia uma cultura
proveniente das massas e sim uma cultura para as massas
(v. educagso, p. 107).

Ao nos colocarmos criticamente e criarmos relagdes, tendo
obviamente nocdo da escala do tempo-espaco nas maximas de
Theodor Adorno e Max Horkheimer, uma reflexdo se impde: que é a
de pensar as parcialidades da metafora da construcdo ou metafora
construtivista.

Em geral, pensa-se em constru¢do como criar, constituir, agir,
ao invés de — alguém, um conceito, uma aula, ou algo — pré-
estabelecido ou dado. Ou seja, algo que se faz, que se constroéi junto
as experiéncias, experimentos, raciocinios.

Por um outro aspecto, as metaforas construtivistas expressam
uma parcialidade que hiperdesloca o procedimento metaférico de
construcdo do corpo no sentido de operacionalidade, mecanismo ou
funcionamento de sistemas em transformacdo e em processo. As
elaboracfes metaforicas de, por exemplo, costurar cortes; quebrar o
braco; ajeitar o cabelo; furar o dedo; reconstruir o intestino sao
transformadas em investir no corpo, na relagdo amorosa, no filho;
otimizar a alimentagdo; esculpir os seios; consertar um aluno, entre
outras.

Esta investigacdo propde que cologuemos em questdo as
metaforas que nos reificam, isto €, que reiteram um processo de
coisificacdo. Em nome da eficiéncia quantificamos os estudos, o
trabalho, os corpos. E, enquanto coisas, podem ser descartaveis,

refeitos, exterminados (como nos filmes, nos games, na vida...)®".

67 - = . : m gty 7 :
Necessario ressaltar que ndo ha uma apologia ao “perigo” da tecnologia, da

maquina, ou algo semelhante. Esta teseaula entende objetos e os saberes que 0s
produziram como sendo objetos biolégicos DAWKINS (2001: 18 — 19), isto é, como
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people_k_ready business

As pessoas sdo o patrimdnio mais
importante de qualquer empresa.

Microsoft

“Reduzidos a um simples material estatistico, os consumidores sao
distribuidos nos mapas dos institutos de pesquisa (que ndo se
distinguem mais dos de propaganda) em grupos de rendimentos
assinalados por zonas vermelhas, verdes e azuis” (ADORNO e
HORKHEIMEIR 2006: 102).
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Susana Vieira
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posto de rainha da
bateria da Grande
Rio. “Investi muito
no corpo para
entrar bem na
avenida, agora
quero comer de
tudo e ser feliz"

INVISTA EM VOCE!

Incorpore ao seu cotidiano

a Técnica do Movimento
desenvolvida por Bertazzo.

Conquiste um corpo mais saudavel,
leve e comunicativo.
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DOENCA, PRECONCEITO E... METAFORA

Susan Sontag, escritora, critica de arte e ativista dos direitos
humanos, faleceu em 2004, apds 25 anos de “luta” contra o cancer.
Em seu livro A doenca como metafora (2002), questiona o modo de
se falar da tuberculose e, principalmente, do cancer. Por todo o livro,
pelos 6rgaos do corpo: pulméo, coracédo, figado, rins, coemergem
belas, tristes, rudes, preconceituosas as metaforas em intertextos

das experiéncias sensdOrio-motorassubjetivas.

“Os tons melodraméaticos da metafora da doenca no moderno
discurso politico assumem uma nocao punitiva: da doenca, nado como

um castigo, mas como um signo do mal, algo a ser punido” (p. 101).

“Uma vez que o interesse da metafora deve-se precisamente a ela se
referir a uma doenca tdo carregada de mistificacdo e da fantasia de
inescapavel fatalidade; uma vez que nossas opinides sobre o cancer e
as metaforas que lhe impusemos sdo um veiculo das grandes
insuficiéncias desta cultura, da nossa atitude superficial diante da

morte, da nossa ansiedade com os sentimentos, das nossas reacoes
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temerarias e levianas aos nossos verdadeiros “problemas de

crescimento”...” (107).

DA EDUCACAO

“O compromisso seria uma palavra oca, uma abstracdo se nao
houvesse a decisdo ludica e profunda de quem o assume” (FREIRE

2006: 15).
“Quem ensina sem emancipar, embrutece” (RANCIERE 2005).

Ajeite-se melhor na cadeira. Arregace as mangas, € hora de mais

educacao!

A educacdo é para todos, no sentido de que ela ndo é s6 para
criancas, adolescentes ou jovens. E processo permanente de
graduandos, mestrandos, doutorandos, pos, pos, pos, pos... MATOS
(2006: 47 — 49) diferencia educacdo de ensino e aprendizagem ao
dispor que “Nao se pode educar sem ensinar, mas € muito mais facil
ensinar sem educar” (p. 48). De acordo com a autora, a educacéao faz
as pessoas criativas, ludicas, enquanto o ensino faz uma alianca entre
a auséncia de reflexdo e os conhecimentos que os curriculos dispbem.
Talvez possamos empregar 0s conceitos como sindnimos. N&ao

obstante Olgaria Matos traz ao termo Educacdo o vigor da
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(auto)critica e da (auto)reflexdo para a coemergéncia do que o
educador Paulo Freire chamou de PEDAGOGIA DA AUTONOMIA.

Logo no primeiro capitulo deste denso e breve livro de
argumentacbes praticas educativas, FREIRE (2004: 23) coloca em
conjunto partes desse sistema que estamos considerando: “Nao ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar
das diferencas que os conotam, nédo se reduzem a condicdo de objeto
um do outro”. Por esta razdo FREIRE afirma que ensinar nao é
transferir conhecimentos (v. metafora do canal, p. 94) € “... nem formar é
acdo pela qual um sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado” (v. metafora do corpo recipiente, p. 95 a 97),
acao que, podemos afirmar, subtende o corpomidia embebido de
corponectividade, ou seja, a informacdo do ensino € processada,
elaborada pelo aluno, que nao €&, metaforicamente, compreendido
como recipiente ou pagina em branco, entre outras metaforas mais
complexas, mas que carregam essa mesma compreensao. Paulo
Freire dialoga com Theodor Adorno e Max Horkheimer: propde uma
acao critica contra a reificacdo da pessoa.

Pensar, para FREIRE, é um ato comunicante e requer
entendimento. E entendimento € coparticipado, como é a nocédo de
corporeificacdo empregada pelo educador. Entendimento e
corporeificacdo sdo coparticipes no sentido de educando e educador
coparticiparem do processo de “movimento do pensamento” (2006:
86) e no sentido de coparticiparem da corporeificacdo das palavras
pelos exemplos” (2006: 34).

Respire mais atentamente. Incline-se um pouco para tras. Volte a frente
como quiser. Paulo Freire mostra o corpo tentando se corponectar,
tentando saber que é corponectivo.

Consideremos autonomia. Por vezes distorcemos o entendimento
de autonomia, como se significasse fazer “o que se quer” ou
liberdade “total”. Ela € concernente ao ambiente e a responsabilidade
de como podemos nos autogerir em relacdo as regras sociais e

modos de ser do corpo, por exemplo, significando também nao estar
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subjugado. Isto posto, podemos afirmar que a educacdo € oprimida
por oprimir (FREIRE 2005). Essa expressdo do educador se transmuta
na contemporaneidade e traz a fala dos oprimidos que tém medo de
assumir a liberdade e a dos opressores que receiam perder a
"liberdade” de oprimir. Se... ndo temos acesso em saber como
somos, se nao nos colocarmos conscientes do realismo corponectivo
responsavel, entdo, nosso estado é de opressdo mutua. “No realismo
corponectivo esta nosso engajamento fisico com o ambiente dentro
de continuas séries de interacdes” (1999: 90).

Paulo Freire traz convergéncia dialégica com Joseph Jocotot (na
fala de RANCIERE 2005: 78): Nao direi que a faculdade de um é
inferior a do outro, somente suporei que ela ndo foi igualmente
exercida” (p. 78).

Joseph Jocotot traz a expressao “inferiores superiores”, ou seja,
0s oprimidos por oprimir, os impotentes, mas também passivos, sob

o disfarce de um certo desprezo e descaso.

“A desrazdo social encontra sua férmula resumida no que se poderia
chamar de paradoxo dos inferiores superiores: cada um se submete
aguele gue considera como seu inferior, estando submetido a lei da
massa pela prépria pretensdo de se distinguir” (RANCIERE 2005:
124).

Ambos, Paulo Freire e Joseph Jocotot/Ranciere tratam a
educacdo como a liberdade, no sentido em que ela ndo é concedida e
sim constituida em comunhéao, pois um néo liberta o outro e nem a si
proprio. No coletivo coemerge a educacgéao.

A praticatedrica que norteia quase todo o processo de ensino e
aprendizagem € a de uma educacao para alunos e ndo uma educacao
de alunos, como ja esclareceram ADORNO e HORKHEIMEIR (2006), e
ADORNO (2003) com o conceito de industria cultural. FREIRE (2005)
e CANCLINI (2003) ecoam esse entendimento. O primeiro, ao dizer

que a educacdo é de educandos e ndao para eles. O segundo
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questiona a visado unidirecional da comunicacdo que se arvora como
manipuladora dos meios convencionais da midia e das mensagens
veiculadas, pois conta com as “massas receptoras submissas”. Claro
que rejeicdbes sociais minam drasticamente o0 acesso ao
conhecimento. Mas, ndo nos esquecamos. As rejeicOes expressas em
metaforas linguisticas ou gestuais que continuam a ser replicadas séao

parte desse sistema.

LINGUAGEM

Perceber e questionar essas lacunas tedricopraticas leva a rever
0 proprio conceito de linguagem e demonstrar que ela ndo é apenas
verbal, embora muitos autores continuem a trata-la como se o fosse.
Alguns, como PINKER em o Instinto da linguagem (2004), ao menos
deixam claro que estdo tratando da fala e da lingua (linguagem
verbal) ao empregar linguagem. Lingua vem a ser um tipo de
linguagem que utiliza palavras e é compartilhada por um grupo de
pessoas gque constituem uma comunidade. A fala da singularidade a
lingua, pois cada pessoa usa a lingua em seus textos verbais ou
escritos a sua propria maneira. Um autor, por exemplo, tem um estilo
préprio de usar a lingua, ou seja, tem a sua fala. Esta pesquisa busca
e formula outros modos de dizer esses assuntos. Para tanto, o termo
lingua é usado sem deslocar o seu significado, isto €, com o mesmo
sentido recém definido, porém ampliado em sua possibilidade de

atuacdo ao se designar, por exemplo, a lingua de um determinado

criador (um artista, um filésofo, um cientista, um educador, etc.).
Linguagem nao pode ser restrita somente ao verbal. Ela é nao-
verbal, verbal, proto, semi, meio-linguagem, com suas
multilinguagens simbdlicas (textos visuais, sonoros, gestuais,
olfativos, téateis, degustativos) entremeando-se em vinculacfes

absolutamente assimétricas. A LIBRA (Linguagem Brasileira dos
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Sinais) e outras linguagens dos surdos-mudos, por exemplo, sao
repletas de signos verbais, como sinais que indicam letra a, c ou f. O
que acontece € que, por vezes, ndo had som emitido pelas cordas
vocais. Tentar identificar quando, como e quanto de verbal e nao-
verbal h4 em uma fala, texto ou discurso, constitui, a partir do foco
de argumentacdo aqui apresentado, tarefa inutil e inadequada.

Mister entender como sendo caracteristica da linguagem, como
aprendemos com Charles Darwin, que ela faz parte da biologia
humana, efetuando-se como uma adaptacdo para transmitir
informacao e ndo um artefato apenas cultural. Como se cultura fosse
uma construcado apartada da biologia, proposta equivocada que se
garante no acordo da lei da linguagem (verbal) como sendo anterior
ao pensamento e a acdo. As linguagens, neste caso as humanas, sao
habilidades complexas e especializadas, entrelacadas com as
experiéncias, percepcoes, inferéncias, deducdes, inducdes, abducdes,
inferéncias, raciocinios, idéias, julgamentos morais... e coevoluem
com o pensamento, o comportamento, o ambiente. Os estudos das
linguagens, de suas propriedades expressivas, codificadoras e
decodificadoras de informacédo, permitem também chamar fenémenos
complexos como movimento, danca, politica ou ciéncia, de
linguagem. Importante ressaltar que esta teseaula trabalha com a
hipétese de que as linguagens sao também dos animais e, nés
pessoascorpos somos animaiscorpos humanos. Nado somos animais
superiores, somos outros e ligados as outras espécies no hiperespaco
genético do qual nos fala DAWKINS (2001: 116). Esse espaco
genético € uma trajetoria evolutiva, um imenso espa¢o matematico
onde “estdao os humanos e as hienas, as amebas e os tatus, as
solitarias e as lulas, os dodds e os dinossauros”. Sobretudo, nao se

acalenta a idéia de que somos a espécie “escolhida” pela evolucéao.

O QUE VOCE VAI SER QUANDO CRESCER?
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Essa pergunta olha a infancia com uma idéia universalizavel.
Com a razdo wuniversal de tornar-se adulto. Como alguém
incompleto... E preciso percebé-la como alguém que “é”, esta em
processo de vida, com seus dois ou oito anos... Claro que queremos
que as criancas crescam, tornem-se adultos, vivam. Todavia, é
preciso respeitar a pessoa com a idade que ela tem, como ela é. Em
geral, nas escolas, nas midias e nas familias, as criancas e o0s
adolescentes ficam a espera do ingresso no mundo adulto. Usamos
expressfes como: “ele ndo consegue”, “ndo tem maturidade”. Nao
consegue, ndo tem maturidade em relacdo a que, a quem? AO0S
adultos? Bom, convenhamos que este tipo de comparagdo €, no
minimo, autoritaria, em desacordo com o desenvolvimento
corponectivo infanto-juvenil, e nega o tempo real.

COHN®® (2005) dialoga conosco ao trazer a idéia de que a
infancia é uma construcdo social. Diz que culturas diferem na
cronologia quanto a duracdo da infancia. A teseaula propde que ha
uma convencao de infancia como passagem para a vida adulta, que

se manifesta amplamente na adultizacdo da crianca (v. p. 25).

“As criancas nao sao apenas produzidas pelas culturas, mas também
produtoras de cultura. Elas elaboram sentidos para o mundo e suas
experiéncias, compartilhando plenamente de uma -cultura. Esses
sentidos tém uma particularidade, e ndo se confundem e nem podem
ser reduzidos aqueles elaborados pelos adultos; as criancas tém
autonomia cultural em relacdo ao adulto”. Clarice Cohn infere que, de
todo modo, a autonomia néo é isolada, pois ha um compartilhamento

de sistemas simbdlicos mutuos. Do contrario, em inversao apenas,

8 Clarice Cohn é doutora em Antropologia pela Universidade de Sdo Paulo e
professora da Escola de sociologia e Politica de Sao Paulo.
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seria criar “uma cisao entre os mundos (adulto e infantil). Seria

tornar esses mundos incomunicaveis” (p. 15).

DETERMINISMOS E LIVRE-ARBITRIO COM SUAS METAFORAS

O conceito de determinismo e seu correlato inverso, o de livre-
arbitrio servem a interesses midiaticos e educacionais doutrinarios e,
por essa mesma razao, suas aplicacbes sao investidas de variacoes
de paroxismos.

Determinismo, em uma explanacdo que se pretende
simultaneamente concisa e abrangente, € uma doutrina que afirma
que todos os acontecimentos, inclusive vontades e escolhas
humanas, tém causas sobre as quais nao teriamos nenhuma atitude
enativa (v. enagso, p. 59), o sentido em que, uma vez identificada uma
causa, pode-se prever a sua consequéncia. Os educandos sdo, muitas
vezes, conduzidos a uma aceitagdo conformista e desprezo por si
proprios devido um medo existencial do determinismo (PINKER 2004:
243). O que nos leva a lembrar da questdo, tdo premente, da
emancipacao.

Muitos sdo os entendimentos dos determinismos. A teseaula
argumenta que os replicamos a larga, sem algum traco de reflexdo
critica. H4 o chamado determinismo ambiental. Esse entendimento
determina que as instru¢cfes e/ou saberes recebidos e experiéncias

vividas, seja na criacdo, na educacao, na cultura, na arte, ou no
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esporte sado as causas de todos 0s nossos comportamentos, atitudes
e correlacdes. Ha o determinismo “mental” ou metafisico, no qual os
pensamentos teriam uma causa, assim como as acfOes deles
decorrentes. Ha o determinismo bioldgico, ou fisico, ou genético.
Nesse entendimento, as causas dos comportamentos viriam
determinadas nos genes de forma inevitavel e/ou inata. Matt Ridley
(2004) é gquem nos ensina que entendemos inato como sendo
inevitavel.

“Meu argumento, em resumo, é este: quanto mais revelamos
sobre 0 genoma, mais 0s genes parecem ser vulneraveis a
experiéncia” (RIDLEY 2004:12).

E ainda:

Da mesma forma, sem duavida importa menos saber se a
natureza humana € mais inata ou mais aprendida, mas exatamente
de que modo ela é as duas coisas” (RIDLEY 2004:94).

E possivel entender, de acordo com Ridley, que um fato e/ou
um comportamento inato nao foi produzido sem experiéncia, pois ele
é fruto das longas transformacfes (por via de experiéncias) da

selecao natural.

A doutrina inversamente correlata ao determinismo € a do livre-
arbitrio, que declara a vontade humana livre para tomar decisdes e
determinar suas acbes, tanto geneticamente (ou neuralmente, ou
fisicamente) quanto ambientalmente (ou mentalmente, ou
metafisicamente). Daniel Dennett, apud PINKER 2004, argumenta
que o livre-arbitrio, justamente tiraria toda a responsabilidade da
pessoa, pois ela ndo se deteria ante nenhuma ameaca punitiva e
sempre poderia afronta-la. Diante de varias opcdes oferecidas por
uma situacdo, a pessoa poderia escolher “racionalmente” e agir

livremente, de acordo com a escolha feita (ou nédo agir se o
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quisesse). Quanto a esse “racionalmente”, WEGNER®® (2002) diz que
€ uma ilusdo acharmos gque nossos pensamentos, desejos, crencas ou

intencdes causam “diretamente” as nossas acoes.

“A vontade consciente pode, entdo, surgir de uma teoria da pessoa,
designada para dar conta da relacdo entre pensamento e acao. A
vontade consciente ndo € uma percepcao direta dessa relagcdo, ao
contrario € um sentimento baseado na inferéncia casual que alguém
faz sobre os dados que se tornam disponiveis a consciéncia — o

pensamento e o ato observado” (p. 67).

Atencao a essas, metaforas que sdo diariamente disseminadas:

“VVOCE NAO LEVA JEITO”".

“INUTIL PERDER TEMPO EM TENTAR ENSINA-
LO™.

“NASCEU ASSIM, NAO VAI PARA FRENTE,
COITADQO".

%9 Daniel M. Wegner é psicélogo social e professor do Departamento de Psicologia
da Universidade de Harvard/EUA.
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“A GENTE TENTA AJUDAR, COM PROGRAMAS
SOCIAIS, ALIMENTO, EDUCACAO, MAS NAO
CONSEGUE. NAO ADIANTA”.

“ESTA NO GENE”".

Quanto ao livre arbitrio, 0 mesmo pavor é transmitido: o de que

a responsabilidade total e final € da pessoa:

“SE  VOCE QUISER MESMO, VOCE
CONSEGUE”.

“QUERER E PODER”.

“CONQUISTE SOZINHO SEU ESPACO, VOCE
NAO DEPENDE DE NINGUEM”.



120

“QUE COVARDIA E ESSA? VOCE PODE TUDO,
SEJA VALENTE".

“A FE MOVE MONTANHAS”

Importante! Em um paradoxo notavel, as modalidades mais
comuns de determinismo (genético e ambiental) disputam entre si
qual tem mais livre-arbitrio, e trazem o gume afiado do hifen entre
natureza e cultura. E, com parandias afuniladamente essencialistas e
simultaneamente dualistas, criam hifens em si proprias, como cultura
popular ou cultura erudita, como natureza humana e natureza
animal. Tudo isso se sem dar conta do transito assimeétrico da
corponectividade.

ROSE (2006) ensina que devemos reconhecer o poder dos
genes sem subscrevé-los ao determinismo genético e, também,
esclarece porque nao nos apegarmos a um imaterial conceito de
livre-arbitrio, para escaparmos dos lacos do determinismo. O autor
diz que se tornou, ao longo da evolucdo, préprio a nds, sermos
continuadamente indeterminados, porém tomamos decisdes (livre-
arbitrio) o tempo todo, inseridos em um contexto (naturalcultural)
que nos apresenta circunstancias que nado sdo da nossa escolha

(determinismo).

“O “ambiente” se impde desde o momento da concepcao, e fatores no
utero materno, dependentes da saude e do contexto da mae, afetam
profundamente o desenvolvimento — até mesmo para gémeos
idénticos, a posicdo dos dois fetos no utero garante diferencas no
desenvolvimento — mas isso ndo é tudo. O préprio conceito de genes
e ambiente desassociados é enganoso quanto a natureza dos
processos em desenvolvimento. O feto em desenvolvimento, e o ser

humano unico que ele virad a ser, é sempre tanto 100% do seu DNA
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como 100% produto do ambiente daquele DNA — e isso inclui nao
apenas o ambiente celular e maternal, mas o ambiente social no qual
a mae gravida esta localizada”. Por isso, é terrivelmente inapropriado
achar ou ensinar que a “biologia domina até o nascimento: a

socializacao e a cultura dai por diante” (ROSE 2006: 75).

O que podemos entdo inferir? Evitar nos conter no determinismo
biolégico (pais/genes) ou no ambiental (midia, educacdo e seus
memes metafdricos), ou achar que a voluntariedade do livre-arbitrio
é transcendental e maior que qualquer determinismo. E, muito menos
achar que h& um “equilibrio” entre tipos os determinismos, ou, ainda,
um equilibrio ou uma reconciliagdo entre determinismos e livre-
arbitrio, como faz o Compatilismo’®. Ao pensarmos em compatibilizar
€ porque se entende algo descompatibilizado. O que se coloca € que
nao se trata de compatibilizar ou ndo, algo que se da em
envolvimento, como mostrou Steven Rose. Os padrboes de
comportamentos dos educandos (e 0S no0ssos), sSdo muito mais
complexos que, apenas, determinados ou livres: muitos genes e
muitos fatores ambientais (psicologicos, socioldgicos, educacionais,
entre outros) estdo envolvidos, numa gradacdao que nao podemos
saber ou prever.

Genes se fazem em ambientes culturais numa relacdo de
transformacdo mutua, embora, por vezes, numa escala temporal
assaz longa para nossa contabilidade humana de tempo, como
explana DAWKINS (2000: 31):

“Ler a nossa trajetdoria numa obra de historia, cujos volumes
nas prateleiras se estendem de Roma a Veneza, € uma tarefa
incompreensivel, quase tao incompreensivel quanto o numero simples

de 4 mil milhdes de anos”.

9 Compatibilismo é defendido desde os tempos dos filésofos gregos, até nossos
dias como a via de reconciliagdo entre a experiéncia comum da liberdade e a visao
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PROGRAMA DE TV ABERTA: FANTASTICO — QUADRO O BRASIL

E O BICHO (dia 1° de abril de 2007). Fala final: “UMA
CONVIVENCIA PACIFICA ENTRE O HOMEM E A

NATUREZA”. 0 homem ndo é natureza? SANTOS (2006: 25)

explana que, apesar das grandes descobertas da ciéncia moderna

(século XVI), vem dessa época

“a separacdo entre natureza e ser humano. A natureza € tao sé
extensdo e movimento: € passiva, eterna e reversivel, mecanismo
cujos elementos se podem desmontar e depois relacionar sob a forma
de leis; ndo tem qualquer outra qualidade ou dignidade que nos
impeca de desvendar os seus mistérios, desvendamento que nédo é
contemplativo, mas antes ativo, ja que visa conhecer a natureza para

a dominar e controlar”.

Embora estejamos a beira de um ataque ecolégico, o que se
ensina aos alunos (ainda!) sdo metaforas “bonitinhas” de como
“controlar” a natureza; “salvar” a natureza; “cuidar’ da natureza;
“tratar” da natureza; “reciclar” a natureza... Para que ela (de quem o
homem nédo é parte...) continue a “servi-lo”... JA que tem a

especificidade de ser humano, superior...

“... ndo existe absolutamente natureza versus criacao” (RIDLEY
2004: 122). “Mas o0s genes reagem entre si, com os fatores
ambientais e com eventos do acaso. Dizer que 0s genes sao a
natureza e que o resto é criacdo € quase certamente um equivoco. Os

genes sao 0s meios pelos quais a criacdo se expressa, assim como

cientifica (no sentido de causas e efeitos determinados) do universo e dos corpos
umanos.



123

sem duvida sdo os meios pelos quais a natureza se expressa”
(RIDLEY 2004: 153).
“Nao é mais uma questdo de natureza versus criacdo, mas de

natureza via criagcdo” (RIDLEY 2004: 12).

Algo importante ainda a considerar, que pode esclarecer ainda
mais que o hifen imaginado entre determinismos e livre-arbitrio é
uma convencéo arbitraria. Steven Rose e Richard Dawkins’*, sérios e
respeitados cientistas, examinam o0S inegaveis e monumentais

beneficios do Projeto Genoma Humano e consideram:

ROSE (2006) diz que o ambiente (ou seja, a cultura, o contexto) é
um parceiro ativo no desenvolvimento do gene, usa a metafora de
que a cultura ndo é um cozinheiro mecanico que segue instrucdes
genéticas;

DAWKINS (2005: 201) completa que “conhecer o genoma de um
animal ndo é o mesmo que compreender esse animal”.

Nossa obrigacdo é tdo somente estarmos atentos para nao
confundir boas idéias ou “verdadeiros” desejos e fantasias com o
conhecimento, e replicar, sem responsabilidade, metaforas ou outras
figuras de linguagem (verbal ou gestual), que sdo convencionadas,
mas que ha muito ndo comunicam 0s processos que se conhecem de

um corpo no mundo.

“Para aqueles ligados a idéia da meritocracia, esta € uma descoberta
estimulante. Significa que ndo ha desculpa para discriminar os que

sdo oriundos de ambientes desprivilegiados, ou ser precavido com 0s

"t Richard Dawkins e Steven Rose, no material referenciado na bibliografia desta
teseaula trabalham com opinides que se convergem. Todavia, cada qual terminou
encaminhando a sua pesquisa para uma especificacdo divergente da do outro.
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que sado criados em familias incomuns. Uma infancia em desvantagem
nao condena uma pessoa a uma certa personalidade. O determinismo
ambiental € pelo menos tado cruel quanto o credo no determinismo
genético, um tema que devo revisitar em todo este livro. Assim, é
uma sorte ndo termos de acreditar nem em um, nem em outro”
(RIDLEY 2004: 114)".

TEMAS ESSENCIALISTAS COM SUAS METAFORAS

Bem, seria bom um breve movimentar-se. Esfregar as maos, talvez o
rosto. Suavemente.

Pense. Quem é vocé, essencialmente? Varios estudiosos
ponderam que, as vezes, o problema nao esta nas respostas e sim,
nas perguntas... Mas, que tal tentar responder? Qual é a sua
esséncia? Mae? Filésofo? Brasileiro? Sanguineo? Caixa de banco?
Compulsivo? Intelectual? Instavel? Bondoso? Simpatica? Emotivo?

Estudiosa? Professor? Mistico? Crente?

amor saude dinhei

ade de Oxford, foi editor de
rnational Centre for Life e é

Conhecaas /
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A presenca do plural — essencialistaS, essenciaiS — ja denota o
quao diverso e dispare se apresenta esse pensamento. LAKOFF e
JOHNSON (1999: 347 — 538, capitulos 16 ao 23) com um
mapeamento pormenorizado de filosofias ao longo da Historia,
demonstram como a esséncia tomou aspectos de: a agua, o ar, a
matéria, a mudanca, o niumero, a categoria geral, a idéia, a forma, a
razdo, a palavra, a causa de tudo. O fato de propor corponectividade;
que a comunicacdo se processa por procedimento metaférico; por
entender que 0s conceitos se constituem em um processo Vivo, por
aceitar a flexibilidade da representacdo; entre outros temas afins,
desta teseaula, torna improvavel a ocorréncia de algo que se chama

“em esséncia”.

A idéia de esséncia emerge do procedimento metaférico, pois
ao inferirmos a “abstracdo” esséncia, ndo ha como evitar pensar em
propriedades fisicas: substancia e forma, questdes que compdem a
categorizacdo que ocorre no cotidiano de qualquer pessoa (LAKOFF

e JOHNSON 1999: 347 — 350).

Qual é a nossa substancia essencial? Agua? Energia? Alma? Plasma?
Carne? Atomos? Drogas? ldéias violentas?

Qual a nossa forma essencial? Bipedes? Vertebrados? Gordos?
Siliconados? Brothers? Orelhudos? Tabuas? Armarios? Porte

executivo?
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Consideramos seriamente estes questionamentos, pois fazem
parte do desenvolvimento, sadio e (auto)questionador dos
corpospessoas, no proprio impulso metafisico de refletir. “Se
gostamos ou nédo, somos todos metafisicos” (LAKOFF e JOHNSON
1999: 348). Metafisica no sentido de filosofia da carne, ao vivo, de e
para todos os corpospessoas. Qualquer corpopessoa “pensa na vida”,
se pergunta o por que das coisas, o0 sentido das coisas, da vida, quem
€, como é...

A teseaula tem como hipdtese que slogans das midias e da
educacdo compartilham um entendimento de corpo e mundo
essencialista, imutavel, que inibe processo, desenvolvimento,
poténcia critica e emancipacdo dos educandos. “... a sociedade de
massa €, no entanto, totalitaria. Recria em permanéncia o
homogéneo, o uno, o um, principalmente através dos meios de

comunicacao” (MATOS 2006: 77).

BRADESCO O BANCO
COMPLETO Slogan do Banco, em propagandas de radio, TV,

midias impressas (2005 — 2007).
George Lakoff e Mark Johnson trazem para essa reflexdao a

nocado de protétipo esséncia (v. protétipo, p. 65). De acordo com eles,
desenvolvemos essa capacidade, com o intuito de cada vez mais, nos
impormos agudas e/ou nitidas distin¢gdes e/ou definicbes. S6 que, ao
fazermos isso, escondemos toda uma gama de fronteiras e estruturas
que poderiam nos mostrar outras possibilidades de nos abrirmos a
nés mesmos e ao mundo. Criamos a coisa da coisa da coisa...
Criamos o corpo do corpo do corpo... O argumento que colocamos é o
de que esse afa essencial, presente na midia e na educacao,
paradoxalmente nega a si proprio ao, em permanente movimento,

buscar o ndo movimento.
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Eu faco o modelo
gue é, em esséncia,
0 certo para o seu
tipo de corpo.

Costureira. Sao Paulo/SP,
(2005).

Capa da revista Ana Maria. Séo
Paulo, 2 de Fevereiro de 2007.

DENNETT (1998: 38 — 39) descreve a histéria da doutrina das
esséncias, que parecia “ser um poderoso organizador dos fenémenos
do mundo em muitas areas”. E se pergunta: “mas era valida para
todos o0s esquemas imaginaveis de classificacdo? E responde:
“Embora muitos limites taxondmicos fossem nitidos e aparentemente
nao admitissem excec¢bes, havia uma sorte de criaturas
intermediarias e de classificacdo dificil, que pareciam ter porcdes de
mais de uma esséncia”.

SOMOS PORCOES DE MUITOS
GENESIDEIASCATEGORIASDORESPARTICULASDESEJOSESPACOSIMA

GENS MUITAS PORCOES DE NOS MESMOS.

Em esséncia é isto que
VOCés tém que aprender.
Ai estd o amago de

tudo!
Professor de danca, em sala
de aula. Campo Grande/MS,
(2007).
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“VOCES SAO ASSIM, IRREQUIETAS E
INSUPORTAVEIS COMO UM VENDAVAL”. Bem, é

possivel argumentar que esta frase seja “s6 uma questido de

palavras”. Num contexto especifico e local é provavel que sim, que os

termos coexpressem o comportamento, quer dizer, que todas as

criancas estejam irrequietas. No entanto, sabemos que ¢é

praticamente impossivel que todas as criancas sejam irrequietas, ou

que, “em esséncia”, uma crianca, ou o adolescente, é isto ou aquilo!
Uma questéo:

Por que difundir, a exaustdo, o0 adjetivo pejorativo
ABORRESCENTES, bastante util para despontencializar a¢gbes

reflexivas?

Pergunta: “Se sua Escola fosse um bicho, qual seria?”.

Resposta: “Um bicho preguica, porque ninguém faz nada”.
Evento PUBLICA DANCA, Votorantin/SP, (2007).

“A CRIATIVIDADE DA GAROTADA E
NATURAL — TODO MUNDO E ARTISTA, BASTA
DEIXAR CORRER LIVRE A IMAGINACAO”.

Catherine Dolto-Tolich, na Edicao Especial de Educacdo da revista brasileira PAIS E
FILHOS em parceria com a revista francesa PSYCHOLOGIES. Editora Abril, Edicdo
540F (2006: 104, 105).

O que a autora quer dizer com esta afirmacdo essencialista
determinista? Infeliz da criangca que nao for “natural”. Do que trata

essa elaboracdo metaférica: “deixar correr livre a imaginacao?”.
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Em entrevistas feitas com alguns professores de Educacao de
Artes, sobre o que significa este slogan deixar correr a imaginacao,
obteve-se: “nado bloquea-la com a razdo, ou com o pensamento, ou
com o racional”.

— Para o significado de natural, as respostas foram: espontaneo,
organico, ser organico, ser natural, livre, sem amarras,
absolutamente de dentro, subjetivo.

— Os comentarios dos entrevistados foram unanimes ao afirmarem,
que é bastante perigoso para a arte propalar que “todo mundo é

artista”.

Folheto distribuido na entrada do metrd

Santa Cecilia/SP, (2005).
A propoésito dessa confianca epistemoldgica absoluta, nos fala

SANTOS Boaventura (2005: 22). O socibélogo professor esclarece que
a partir da revolucdo cientifica do seéculo XVI (modelo que
permanece, sem guestionamentos, até o dia de hoje, na maioria das
instituicbes  educacionais e midiaticas) convencionou-se a
possibilidade de “uma e s6 uma forma de conhecimento verdadeiro” e
que esse modo de pensar “estd bem patente na atitude mental dos
protagonistas, no seu espanto perante as proprias descobertas e a
extrema e a0 mesmo tempo serena arrogancia com que se medem

com seus contemporaneos”.
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Se o corpo sempre troca, se transforma, o que dizer para
nossos alunos?
Aluno de sete anos: “Esses movimentos vao ficar mudando?”.
Professor: “Vao sim. N6s podemos escolher algumas coisas para irem
ficando mais ou menos iguais, como ficar nesse lugar, por exemplo,
E, os movimentos, podem variar”.

Aluno: “Ah. Ta bom”.

“... € que a vida ndo é uma ‘coisa’ estatica, mas um processo. Nao so6
durante o desenvolvimento, mas ao longo de todo o periodo de vida,
todos os organismos vivos estdo em um estado de fluxo dinamico que
garante a estabilidade de momento a momento (homeostase) como a
constante mudanca ao longo do tempo, ou homeodinamica. A vida
inteira trata de ser e tornar-se: ser uma coisa € a0 mesmo tempo

transformar-se em algo diferente” (ROSE 2006: 76).

DUALISMOS COM SUAS METAFORAS

Mexa-se um pouco. Erga os ombros e gire-os para tras e para frente.
Alongue-se com suaves torgoes...

Do que se trata é da cisdo entre mente e corpo. E a larga
maioria das metaforas da midia e da educacdo, cotidianamente,
expressa essa condicdo cruel e omissa para com o0s sistemas dos

corpos, para com a compreenséo e a autocompreenséo de como

SOMmMaos.
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A corponectividade e o procedimento metaférico sdo hipoteses
de ferramentas de intervencdo nesse entendimento dualistico, e se
formaram com referéncia em pesquisadores e professores que
cientifica, generosa e apaixonadamente propdéem entendimentos que
ajudam na trajetoéria da autonomia corponectiva.

E “moda” propagar que dualismo (CARTESIANO) “ndo existe”
com nocgdes de: uma visdo holistica, integradora, global, inter-
relacional, em conexdo, em interconexdo — do corpo. Claro que
muitos desses termos (de elaboracdo metafdérica) podem ser
empregados, porém outros talvez ndo, por serem memes que

subtendem dualismos em camuflagem.

“AGORA E HORA DE BRINCAR?”.
“AGORA E HORA DE SER MAIS CEREBRAL".
“SEJA MAIS EMOTIVO”.

Professor de Arte em sala de aula. As trés frases como “etapas” de uma mesma
aula. Usando o ato de brincar e o emotivo como se ndo fosse preciso pensar. Sao
Paulo/SP, (2005).

“QUE ALUNA(O)MAIS FRIA(O), NAO TEM A
Ml’N | MA EMOCAO’” Expressao recorrente de professores de danca,

com relacdo aos alunos.

“DE UMA ORDEM PARA SUA MENTE, ELA

CO MAN DA” . Uma senhora “puxando conversa” no 6nibus. Sdo José do Rio
Preto/SP — S&o Paulo/SP, (2004).

“MEU CORPO E MEU INSTRUMENTO?”. expressio

recorrente de dancarinos, atores, musicos, pessoas em geral. Como se a pessoa
fosse uma, e o corpo outra “coisa”.
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“SOU UMA MAQUINA, PROGRAMADA POR
M I NHA MENTE” Senhora “puxando conversa” no 6nibus. Sao José do

Rio Preto/SP — S&o Paulo/SP, (2004).

“DEIXE SUA MENTE LA FORA”. Expressdo recorrente que é

dada como instrucdo em diversas, inUmeras e/ou dispares aulas de atividade fisica,
sejam aulas de danca, de esportes, yoga, tai chi chuan, entre outras.

“ESSA CARCACA, O CORPINHO AQUI, NAO
TERA MARCAS. O QUE CONTA E MINHA

ALMA”. Atriz de televisdo brasileira sobre posar nua. Depoimento no
DOMINGAO DO FAUSTAO. TV Globo, (2003).

A reflexdo do professor de Filosofia Paul M. Churchland (2004,
1988) transforma radicalmente a nocdo do que se sabe sobre
Dualismo, isto €&, Dualismos. Tal revisdo nos coloca imperativos
prementes a serem questionados quanto ao comportamento e ao
apuro na emissado e comunicacdo de metaforas. E reforca a hipotese
do procedimento metaférico, no sentido de perceber a elaboracéo
metaférica de um texto (qualquer que ele seja), embora ele nao
contenha o que se chama de metafora como estilo de linguagem. Os
estudos apresentados pelo professor nos ensinam que na abordagem
dualista da mente estdo incluidas teorias (que sempre sdo/estdo em

pratica, pode-se acrescentar) bem diversas, tais como objetivismo,
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fisicalismo, atomismo, mentalismo, vitalismo, holismo, etc. Todas
elas, entretanto, ressalta Paul Churchland, concordam que ha algo
que é nao-fisico, algo que esta definitivamente para além do ambito
de ciéncias como a fisica, a neurofisiologia e a ciéncia da
computacdo” (2004: 26). O professor acrescenta, ainda, que é a
concepcdo mais amplamente difundida na histéria do que é chamado
de Ocidente.

CIRCULOS EXPRESSIVOS

A '

WORKSHOPS QUE REVELAM OS POTENCIAIS HUMANOS

Este é um convite para pessoas que gostariam de formar parcerias conosco, criando trabalhos
diversificados que combinem o movimento humano com outras modalidades expressivas, em
qualquer forma de Arte, Trabalhos Terapéuticos ou outros Trabalhos Holisticos e Inovadores.

As duas primeiras oficinas serdo trabalhos de movimento, visando uma integracdo do ser
humano no mundo de hoje, através do prisma dos mitos e arquétipos universais. A partir da
terceira oficina, convidaremos, para cada evento, uma parceria em outra modalidade expressiva,
para enriquecer esse circulo que estamos formando. A idéia € que se forme um grupo
continuo, de pessoas que se apdiam mutuamente e, em conseqléncia, crescem
juntas. O MASCULINO E O FEMININO NO DIA DE HOJE

Vamos explorar, através do movimento, as energias arquetipicas que podem nos
tornar seres do Século XXI, abertos para as novas influéncias equilibradoras e
potencializadoras que se vém evidenciando. Saindo do automatico, frio e
despersonalizado, na dire¢éo do criativo, amoroso e iluminado.

Material recebido por correio eletrénico. De autor desconhecido, (2007).

re os

identificados como cinco tipos de dualismos, sdo de referencial em Paul Churchland
(2004: 15 — 48).

O primeiro tipo de dualismo discriminado € o dualismo da
substancia ou o dualismo cartesiano. Segundo essa concepcao, a
mente €& algo ou coisa ou “pacote” individual, independente de
qualquer corpo fisico ao qual temporariamente se conecta. A teoria
cartesiana dividiu a realidade em dois tipos basicos de substancia: a
matéria que ocupa um determinado lugar no espago com altura,
largura e profundidade. De acordo com Churchland, René Descartes

nao minimizou a importancia dessa substancia (res extensa),
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contudo, para ele, ela ndo explicava a razdo consciente humana.
Haveria outra substancia, sem extensdo ou posicdo no espaco
(res pensante). Considerado um dos fisicos mais criativos do seu
tempo, Descartes dizia que “espiritos animais” transmitiam a
influéncia da mente para o corpo em geral. Todavia, Churchland
segue afirmando que ele ndo chegou a resolver como substancias tao
distintas (algo que é espacial com algo ndo espacial), poderiam se

comunicar.

PRATICAS DO CULTIVO DO CHI - MENTE- CORPO - ENERGIA

Alinhamento Corporal e Energético
Alongamentos
Chi-Kun
Meditacao

Estas praticas integram diferentes técnicas para o cultivo da salde,
da harmonia, do equilibrio e da consciéncia. Os exercicios propostos atuam nos
campos fisico, psiquico e energético, promovendo a melhoria da flexibilidade
corporal, da postura, da respiracdo, da circulacéo e captacdo da energia. Desta
forma, contribuem para a qualidade da pratica da meditacdo Xin Zhai Fa.

Conteudo:

Alinhamento corporal e energético

Alongamentos com enfoque no trabalho energético sobre os meridianos
Exercicios de chi-kun taoista (exercicios para o cultivo do Chi — energia vital
Meditacdo Xin Zhai Fa (O método de meditacdo adotado pela Sociedade Taoista
do Brasil € o Xin Zhai Fa, método de meditagdo da purificagdo do coracdo, que
se apodia na quietude e no siléncio. Para pratica-lo, é necesséario sentar-se em
quietude, buscar o siléncio interior e unir a mente a respira(;éo)

Material recebido por correio eletrénico. De autor desconhecido, (2007).

Considerando as dificuldades existentes no dualismo de
substancia, Paul Churchland, nomeia outros tipos de dualismos que, a
teseaula identifica como dualismos que camuflam e blefam o corpo,
ao afirmarem, midia e educacdo, que se “aboliu o pensamento

dualista”, simulando, falsamente, uma “integracdo” corpo e mente.
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Cartaz e propaganda em variadas
revistas. S&o Paulo/SP, (2005).

Folheto distribuido na entrada do metrd Bras.
Séo Paulo/SP, (2004).

Um segundo tipo de dualismo, menos radical, € o dualismo
popular, no qual a mente se apresenta em contato com o cérebro (e,
a partir dele, o contato vai para o “resto” do corpo, acrescenta-se).
Portanto, com essa configuracdo, da-se a mente uma constituicao
espacial, poréem de constituicdo interna absolutamente diferente da
matéria fisica. O mito do fantasma na maquina (v. p. 48), pertence a

essa categorizacao de Churchland.
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O cartaz, espalhado por variados e inumeros pontos da cidade,
replica o mito metaforico do fantasma na maquina. VOCE ¢é a
maquina, o corpo humano. E SUA CONSCIENCIA, um homunculo (que
deve ser temido), um outro que lhe habita e tem um lugar fixo no
meu cérebro/cabeca, julgando e ordenando a sua extensdo no

espaco.

Como ¢é impossivel para os projetos dualistas provarem a
existéncia de uma substancia ndo material, original e pensante, eles
articulam formas mais brandas dessa Filosofia da Mente. Assim, a
terceira discriminagcdo de Churchland € o dualismo de propriedade.
Nessa concepc¢ao, s6 existe o cérebro como sendo uma substancia
envolvida nessa questdo (do dualismo). S6 que ele (o cérebro) tem
tipos de propriedade que nenhum outro objeto fisico possui: ele tem

propriedades tanto fisicas, bem como nao-fisicas, que seriam as
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propriedades da inteligéncia consciente. Elas sdo tidas como né&o
fisicas porque jamais podem ser reduzidas ou explicadas em termos
dos conceitos das ciéncias fisicas habituais. Notemos que € um tipo
de dualismo de substéancia, mas ocorre com o cérebro, enquanto um
conjunto fisico versus mental.

As propriedades especiais (néo fisicas) seriam (nesse dualismo
de propriedade), por exemplo, sentir dor, pensar, desejar. Desejos,
ocorrem e podemos ver (com

decisbes, volicbes, por exemplo,

proteses adequadas) em pequenas cintilacbes tremeluzentes no

cérebrocorpo.

epifendbmenos.

Mas,

Eles ocorrem

segundo esses

do fisico.

dualistas,

sao

apenas

E o chamado

epifenomenalismo (epi, prefixo grego, significa acima).

Folha Universal, Sao Paulo: Caderno Geral, 17 de Julho de 2005.

‘Eu sentia tudo mas
nao tinha nada’

530 muitas as pessoas que
se deixam levar pelos senti-
mentos e emocoes. Elas ten-
dem a se abalar muito com
pensamentos negativos. A si-
tuagdo da empresdria Mara
Ruth Leitdo Moreira nio era
diferente. Seu estado fisico
acabou sendo controlado pe-
los sentimentos negativos que
a dominavam.

- Eu ndo tinha vida. Fu
achava que tinha todas as do-
engas do mundo. Parecia que
tudo estava errado comigo.
Sentia dores no corpo, insd-
nia, depressao, dores de cabe-
¢a e muito medo. Mas quando
eu ia a0 médico e fazia os exa-
mes, nio apresentava nada,
Os médicos diziam que nio

e achava que tinha um tumor.
~ Chegava no médico e pedia
que fossem feitos todos os exames

emmim, Sempreachavaqueestava |

com uma doenca séria - diz.

LIma vez suspeitou que tinha
um carogo no seio. Chegou a pen-
SAr gL estava com um seio maior
qeo outr.

- Passaram-se alguns dias
comego a sair leite do meu seio.
0 médico fez os exames, e nada.
Ele dizia que a psicose estava afe-
tando o meu sistema hormonal,
A minha mente estava fazendo
tudo aquilo - recorda.

Asituagdo de Mara teve que
ser controlada com medica-
mentos como calmantes e anti-
depressivos. Ela comenta que
nem assim conseguia dormir.

MARA RUTH HOJE ESTA CURADA

no de Deus (IURD). Chegando
I4, comecou a ouvir os conse-
Ihos que lhe deram e na mes-
ma noite pode dormir. Depois

O mal atua na mente

a

Para o bispo Dirio Vicen-
te, da Igreja Universal do Rei-
node Deus (ILIRD), "as forcas
espirituais do mal atuam co-
locando os problemas na vida
das pessoas, fazendo com que
elas fiquem nervosas, pertur-
badas e comecem a perder o
controle da situagio”®.

O descontrole das emo-
goes pode ocasionar, entio,
problemas como depressio,
sindrome do panico e outros,
que podem levar a pessoa a
desenvolver dlcera, gastrite
ou até um cancer. O bispo
Ddrio explica que “nao sdo
POUCas a5 pessoas que Lem se
deixado levar por sentimen-
tos e sugestoes das forcas do

.’I

BISPO DARIO VICENTE T

mal. Por esta razdo, o quadro de
doengas psicossomaticas au-
menta a cada dia®

% gam a IURD trancados em um

- Muitos sio os que che-

mundo de tristeza e dor, angus-
tias e depressoes. Alguns se dei-
xam levar por desejos de suici-
dio, vontade de abandonar o
lar, enfim, sentimentos que so-
mente as forgas malignas po-
dem colocar - esclarece o bis-
po, citando a Bibliaao afirmar
que hd uma saida: “...Para
isto se manifestou o Filho de
Deus: para destruir as obras do
diabo” (1 Jodo 3.8).

- Somente através da Fé
verdadeira no Senhor Jesus é
possivel se livrar de tal situa-
¢do, passando a ter, entdo,
uma vida livre dos traumas e
das desilusdes - conclui.

Figura de cartédo postal distribuido, gratuitamente, em bares, lanchonetes e lojas de

conveniéncia, na cidade de Sao Paulo/SP. Trata-se de propaganda da exposicao
CORPO HUMANO REAL E FASCINANTE que ocorreu no 1° semestre de 2007, na
OCA, Parque do lbirapuera. Os corpos de pessoas mortas foram tratados por

especialistas para serem expostos.
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Nado vemos os pensamentos, claro! Eram corpos mortos na
exposicdo. Todavia, esse texto metaférico visual verbal mantém o
dualismo da propriedade, pois em corpos vivos (0s nossos e o de
nossos alunos), também, ndo vemos os pensamentos (claro!), porém
podemos ver o processo de pensar (com aparelhos adequados, como
ja dissemos). Como se sabe, convenciona-se que, a0 nao ser visto a

olho nu, um fendmeno nao existe ou nao ocorre.

7z

Um quarto tipo de dualismo é identificado como dualismo
interacionista de propriedade. Esse entendimento coloca as
propriedades fisicas e nao-fisicas em interacdo sistemética, portanto
as mentais ndo estariam “acima” das fisicas. As propriedades mentais
sdo consideradas emergentes das propriedades fisicas. Exemplos de
propriedades emergentes: a de ser soélido, a de ser colorido, a de ser
vivo, a de ser pesado. O dualismo esta no dizer que elas estdo para
além de qualquer explicacdo ou previsdo, pois 0 axioma € o da

irredutibilidade das propriedades mentais a uma descricao fisica.

Revista Magasine, S&o Paulo, n® 2: duas manchetes da capa. s. d.




140

Uma quinta e JUltima classificacdo é a do dualismo da
propriedade elementar. Nesse, as propriedades mentais seriam
fundamentais (como extensdo ou carga elétrica, por exemplo) e
estariam aqui desde sempre, ou seja, desde o surgimento do
universo. Nao seriam emergentes das propriedades fisicas e sim
também, irredutiveis a explicacbes fisicas. Como os argumentos de
que as propriedades mentais sdo coemergentes com a organizacao da
matéria sdo fortemente evidentes, € praticamente impossivel dizer
que propriedades mentais seriam fundamentais, basicas ou

elementares.

TEMPO SEMPRE EXISTIU
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MORAL

FELICIDADE

CAUSA

OS SETE PECADOS CATOLICOS CAPITAIS

Palavras, slogans e maximas recorrentes, no cotidiano das midias e da educacao.
Churchland questiona a recusa a irredutibilidade — questéo

basica proposta no dualismo — devido ao proprio fato de as
propriedades “mentais” sé aparecem em sistemas “fisicos”
que desenvolveram organizagdo complexa. Devemos compreender
que Paul Churchland pretende a redutibilidade entre processos
“fisicos e mentais” do mesmo modo que Patricia Churchland, ou seja,
nao se trata de um reducionismo arbitrario, e sim de uma

comunidade de relacdes entre processos corponectivos.
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SERA QUE VOCE SE CONSIDERA INFECTADO POR UM DESSES
DUALISMOS?

COMPETICAO COM SUAS METAFORAS

“Mas ao mesmo tempo em que, como cientista, sou um defensor de
Darwin, considero-me um antidarwiniano veemente quando se trata
de politica e do modo como deveriamos conduzir assuntos humanos
(2005: 28).

Richard Dawkins, um cientista darwinista e professor da catedra de

Compreensao Publica da Ciéncia.

A educacdo e midia geralmente empregam uma incorreta
interpretacdo da teoria darwiniana, gerando uma distor¢do do seu
entendimento. Na ampla maioria das Escolas, é proibido (oficial ou

extra-oficialmente) ensinar a teoria da Evolucdo. Ela é considerada
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nociva por muitos religiosos, obviamente, e também porque

“pregaria” um determinismo genético ao afirmar que “O SER

HUMANO E COMPETITIVO POR NATUREZA” — o que é

falso.

O entendimento dessa afirmacao levaria os educandos a nao
serem colaborativos com seu colegas, um mau entendimento que
chegou ao paroxismo do darwinismo social, o qual justifica, de
maneira velada e invisivelmente ideoldgica (v. ideologia, p. 33), € com
desculpas torpes, os extremos do que é chamado de competicdo ou
competitividade.

A guisa de esclarecimento, considera-se que o darwinismo social é
um termo atribuido ao filésofo Herbert Spencer (1820 — 1903),
admirador de Charles Darwin, e popularizado (por volta de 1944) pelo
historiador Richard Hofstadter. De acordo com esse pensamento
(uma compreensdo errbnea da teoria da evolucdo) existiriam
caracteristicas que determinariam pessoas, “racas”, sistemas
econdbmicos, ciéncias, superiores/vencedores e outros que,
obviamente seriam os inferiores/perdedores. Os abismos dualistas,
essencialistas, deterministas se mantém... Alunos mais inteligentes,
mais adaptados, versus alunos mais ignorantes, menos adaptados
(“geneticamente” e socialmente). Ciéncias Exatas versus Ciéncias

Humanas versus Arte versus...

“Quem ataca primeiro, sobrevive. Desde que vocé seja 0 mais forte,
pode escapar impune, nao importa o que tenha feito ao mais fraco. O
fato de que a desumanizacdo das vitimas desumaniza — devasta
moralmente — seus vitimizadores € desconsiderado como um detalhe
irritante. Quer dizer, se néao tiver sido silenciosamente omitido. O que
conta é chegar ao topo e la permanecer. Sobreviver — manter-se vivo
— é um valor aparentemente nédo prejudicado nem maculado pela
desumanidade de uma vida dedicada a sobrevivéncia. Vale a pena

persegui-lo por si mesmo, por mais caro que iSsO Ssaia para 0sS
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derrotados e por mais profundas e incorrigiveis que sejam as formas

como isso pode depravar e degradar os vitoriosos” (BAUMAN 2004: 106).

Figura em pontos de 6nibus da cidade de Sao Paulo, (2005-2007).

Foto Lenira Peral Rengel.

Quem nao se enquadra no critério do melhor... Bem, bem, cada
um por si e deus por todos, que pena... O que fazer... Nada? Esse
entendimento de “mais adaptado” conceitua o ambiente como algo
pré-dado, ou seja, nossos alunos (0s corpos pessoas) tém que se

adaptar a Escola, as midias.

Pratigue a solidariedads.

Como tudo na vida,
a pratica faz o campeao.

N Aqui VOCE
é sempre _
5 campeao.

O 0/ M GRATIS BANCO DE COURO
0 para toda Iinhg E—
e m . E -, ‘--




145

Folheto recebido por correio postal, Propaganda em jornais variados de Sao

(2006) Paulo/SP (2005).

Portanto, vamos diferenciar competicdo de competitividade,
embora sejam comumente usadas como conceitos sindnimos.
Deixemos competicdo para um processo em direcdo assimétrica pela
vida. Assimétrica porque a cadeia de competicdo/colaboracéo se
ramifica em rizomas de infindas dimensfes entre presapredador e
predadorpresa, que se transdirecionam inversamente,
permanentemente.

“Essas sdo duas formas alternativas de ganhar a vida. Nenhuma é
obviamente melhor que a outra...” (DAWKINS 2000: 283).

A importancia da elucidacdo do cientista € nos emancipar para
a compreensao de que
“a oposicdo combate versus cooperacdo é a dicotomia errada a ser
acentuada. H& um conflito fundamental no nivel dos genes.
Entretanto, como os ambientes dos genes sdao dominados uns pelos
outros, a cooperacdo e o “entrelagamento” surgem automaticamente

como uma manifestacdo favorecida desse conflito” (p. 289).

Lembremos do que ROSE (2006) expbs sobre “simplificacdes falsas”

entre gene e ambiente (v. p. 45).
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SERA QUE A O LEAO SE PERGUNTA SE ESTA COMPETINDO COM
A ZEBRA? Dialogando com LESTEL (2001), filésofo etdlogo, percebe-
se a impossibilidade de nos libertarmos da antropomorfizagcdo ao
falarmos dos outros animais. Segundo esse autor, usamos conceitos,
palavras humanas, projetando nossos sentimentos, sensacdes e
idéias nas outras espécies e, na maioria das vezes, sdo apenas
conjecturas. Por isso mesmo, ha que estarmos cientes para o fato de
sermos/estarmos atados a linguagem humana (em todas as suas
manifesta¢cbes: gestual, artistica, verbal, etc.).

Nossa argumentacdo € a de que o conceito de competicdo
foi/é/esta culturalizado na especificidade de cada ambiente (na
Escola, nos grupos sociais, nas diferentes midias) e legitima
mecanismos competitivos ndo para o coletivo (para o bem e
continuidade da espécie), mas sim para o bem de uma pessoa (ou

duas, ou um pouquinho mais, somente...).

Competicéao é arbitrariamente culturalizada como
competitividade, enquanto livre concorréncia (termo da economia
liberal de Adam Smith), como uma ldégica competitiva (ANDRIOLI
2007)"3. De acordo com o autor a légica competitiva é tdo forte em
muitos espacos da vida, que parece existir a intencdo de desenvolvé-
la. Para a teseaula ndo parece, verifica-se (em praticamente todas as
instancias das vivéncias cotidianas). Ele acrescenta que a idéia basica da
livre concorréncia é a fé em que as pessoas, uma vez competitivas
entre si, estariam contribuindo para o progresso em nivel mais amplo
da sociedade.

Assim, a fusédo (v. fusdao, p. 83) entre competicdo e

competitividade justifica uma pratica arbitraria que ndo se refere

3 Antébnio Inacio Andrioli é doutor em Ciéncias Econdmicas e Sociais pela
Universidade de Onasbriick, Alemanha. E professor em Ciéncias da Educac&o na
UNIJUI, Rio Grande do Sul.
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absolutamente a acordos regulatérios naturais (natural no sentido de
DENNETT 2006, ou seja, ndo sobrenatural).

Devemos, mais uma vez nos recordar do que estamos estudando nesta
teseaula. A nossa intencdo € mostrar relacbes de processos
corponectivos que convergem entre si, coevoluem, coexistem,
coemergem mutuamente, de forma nao excludente, mesmo que
“fundamentalmente egoistas, mas pragmaticamente cooperativos”
(DAWKINS 2000: 299). Portanto, ndo excluimos da argumentacao
que praticas (mais) cooperativas devam ser contundentemente
questionadas e permanentemente (re)elaboradas.

Muitas e muitas metéaforas hiperbolicamente competitivas — que
trazem com elas a inevitabilidade, historicamente convencionada, da
esséncia e dos determinismos dualistas — nos fazem
lutar por rios de dinheiro; por passarelas da magreza corponectiva;
nos fazem invejar (mesmo a pseudo, a “inveja boa”); nos fazem
sofrer (por uma barriga de tanquinho ou um nariz menos achatado);
perder pontos para o melhor amigo;
ser passado para tras;
levar uma rasteira;
transformar trivialidades em batalhas;
criancas de sete anos chorar, ridiculamente vestidas, nas coxias
capengas dos teatros, em festivais competitivos entre Escolas.
Nessas situacOes, ocorre uma incompreensao do dominio totalitario
de uma metafora parcial e incolume a questionamentos, legitimada
pelo carater de competitividade dos valores em termos de capital, de

reificacdo do corpo.

“Sim o homem pode ser vil também, mas somos a Unica ilha
potencialmente ao abrigo das implicagbes da crueldade e da
devastacao grosseira e desastrada” (DAWKINS 2005: 29).

Um exemplo de metéafora competitiva parcial € DISCUSSAO E
GUERRA (LAKOFF & JOHNSON 2002, 1980). Os termos, as palavras
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que usamos e as atitudes que temos para discussdo sao relativas a

guerra ou a batalha:

“VOCE ME ATACOU NO PONTO CERTO”.

“FUI  ATINGIDA EM CHEIO POR ESTE
ARGUMENTO”.

“ESTOU A NOCAUTE NESTA RODA DE
CONVERSACAQ”.

“VOU GANHAR NESTA REPLICA”.

Vamos fazer
uma blitz
educativa.

UNIVERSIDADE EM GUERRA.

ESTUDANTES VAO A LUTA.
Conversa em
Falas de reporteres de TV, em variados onibus. Séo
canais de TV aberta e paga, (2007). Paulo/SP, (2006).

PREFEITO ASSUME E
ENFRENTA A PRIMEIRA
DERROTA.

Trecho de manchete. O Estado
de S. Paulo. Sao Paulo:
Caderno Metrépole, 2 de
Janeiro de 2005.




(2004).

O Programa Batalha do Livro Didatico,
estimula o estudo e o conhecimento em
sala de aula por meio de um videogame que
€ uma arma de conhecimento.

Informac&o recebida a caminho de Monte
Aprazivel, perto de Séo José do Rio Preto/SP,
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Folheto distribuido na
Avenida Paulista. Sao
Paulo/SP, (2005).

A dupla L1

Conquiste
1

sua casa propria!
2,3 ou 4 dorms
a partir de

Ermelino
Matarazzo

Itaquera

3292.9999 MUDARY

www.construtor .com.br [} do sua vida.

VISITE O APARTAMENTO DECORADO E FACA ASUA PROPOSTA
RUA ALVARES PENTEADO, 203 -

D84) sugere que

imaginemos uma

curuura ria yudr a UIDbUDDaU TUSST

como uma danca,

onde os dancarinosparticipantes buscassem um equilibrio.

“Mas nés, provavelmente, ndo veriamos esta atividade como uma

discussdo: as pessoas estariam simplesmente fazendo algo diferente.

Pareceria até estranho chamar o que elas estdo fazendo de
“discussao” (2002: 47).

Com o entorno, enfatiza-se o aspecto bélico de discusséo. E, se,

com referéncia

em ambos autores, pensassemos no carater

colaborativo de discussao?
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“Alguém que esteja discutindo com vocé pode ser visto como aquele

que esteja lhe oferecendo o seu tempo, um bem valioso, em um

esforco para conseguir compreensdo mutua” (2002: 53).

ANDRIOLI

(2007) nos faz pensar

em outra parcialidade

metaférica em termos de batalha — em relacdo ao préprio corpo —

ao refletir as implicacdes do conceito de amor-proprio no pensamento

filosofico de Jean-Jacques Rousseau.

7

“O sentimento de ficar se comparando aos outros € explicitado por

Rousseau com o termo amor-proprio, ndo entendido como amor de si, mas,

exatamente, como o desejo de ser mais que 0s outros” (p. 2).
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Homens evoluidos falam desse assunto
e se comparam aos outros mais bonitos
com a maior naturalidade.

Vamos partir para o ataque com lipo,
peelings, cremes carésimos e muito
mais.

Contanto que a guerra contra o tempo
seja vencida.

Frases de dialogos ouvidas na
Parada Gay. Sdo Paulo/SP, (2007).

E

< Revista VIVA, Sao Paulo, 372 (14), 17
de Novembro de 2006.
b estar atentos para outras metaforas

linglisticas, comportamentais, gestuais, onde o sentido de batalha

(ou sin6énimos,

como guerra) ao menos seja contextualizado,

evidenciando sua atitude de ataque (constante) e explicitado o estado

de alerta (assiduo) a que expomos nossas criancas, jovens e adultos

e a nos proprios.

“Levante-se macaco bipede! O tubardo pode ultrapassa-lo com

seu nado, o guepardo vencé-lo na corrida, a andorinha supera-lo no
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vOo, 0 macaco-prego deixa-lo para tras em uma escalada, o elefante
sobrepuja-lo na forca e a sequodia viver muito mais tempo. Mas é
vocé quem detém o maior de todos os dons: o dom de compreender
0 processo implacavelmente cruel que nos deu origem, o dom de
reagir contra suas implicacbes, o dom do discernimento — algo
totalmente estranho aos precipitados métodos de curto prazo da
selecao natural — e o dom de internalizar o proprio cosmo” (DAWKINS
2005: 31).
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