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RESUMO

FONSECA, Beatriz Maria Siaulys Palma da. O que os alunos com deficiéncia tém

a dizer sobre sua experiéncia na educacao inclusiva?

Este estudo aborda a tematica da educacdo inclusiva, com foco nas
experiéncias e percepcoes de estudantes com deficiéncia sobre suas trajetérias
educacionais. O objetivo principal é investigar o sobre o material cientifico produzido
até o momento sobre a perspectiva dos alunos com deficiéncia, destacando os
desafios, criticas e potencialidades apontados por esses estudantes em relagdo a
inclusdo na educacdo. A metodologia escolhida foi uma pesquisa bibliografica
gualitativa, com andlise de relatos contidos em estudos prévios sobre a inclusédo de
pessoas com deficiéncia na educacdo basica e superior. Os principais resultados
destacam que, apesar de avancos nas politicas inclusivas, persistem desafios
significativos para os estudantes com deficiéncia, como o bullying atrelado ao
capacitismo praticado por pares e a presuncao de incapacidade por parte das equipes
docentes. A principais contribuicbes estdo no planejamento diversificado enquanto
estratégia pedagdgica e de pesquisa e no potencial dos nucleos de inclusdo nas
instituicdes de ensino para promover acessibilizagdo do curriculo e uma cultura em
gue a responsabilidade pela inclusdo seja compartilhada por toda a comunidade

académica.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; pessoas com deficiéncia; discurso;

experiéncia escolar.



ABSTRACT

FONSECA, Beatriz Maria Siaulys Palma da. What do students with disabilities have to

say about their experience in inclusive education?

This study addresses the theme of inclusive education, focusing on the
experiences and perceptions of students with disabilities regarding their educational
trajectories. The primary objective is to investigate the scientific material produced so
far on the perspective of students with disabilities, highlighting the challenges and
positive contributions noted by these students in relation to inclusion in education. The
methodology was qualitative bibliographic research, analyzing the data from previous
studies on the inclusion of people with disabilities in basic and higher education. The
main results emphasize that, despite advances in Brazilian public policies, significant
challenges remain for students with disabilities, such as bullying related to ableism by
peers and the presumption of incapacity by teachers. Key contributions lie in the use
of diversified planning as a pedagogical and research approach, as well as in the
potential of inclusion centers within educational institutions to facilitate curriculum
accessibility and foster a culture where the responsibility for inclusion is shared across

the academic community.

Keywords: inclusive education, people with disabilities, discourse, school

experience
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1. INTRODUCAO

1.1 Apresentacao

A educacéo inclusiva é um conceito que vem ganhando for¢ca nas ultimas
décadas como uma resposta as demandas de movimentos sociais que reivindicam o
direito a educacao para todos e a legitimacdo da diversidade humana entre os alunos
das escolas regulares. Historicamente, o movimento pela inclusdo comecou a ganhar
forca a partir das décadas de 1980 e 1990, quando a Declaracdo de Salamanca,
elaborada pela UNESCO na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, criou
diretrizes para politicas publicas e mudancas nos sistemas educacionais no sentido
da inclusdo social das pessoas com deficiéncia (UNESCO, 1994). Esse foi
considerado um marco importante, porque foi inserido no documento a perspectiva da
educacédo especial dentro da educacgao para todos — configurando a inclusdo. Esse
movimento foi impulsionado pela crescente conscientizacdo sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia, culminando na criacdo de legislagdes em diversos paises
gue visam garantir a inclusdo e a equidade no ambiente educacional (MANTOAN,
2003).

A educacdao inclusiva ndo se limita apenas a presenca fisica de alunos com
deficiéncia nas salas de aula regulares, mas envolve a criagdo de um ambiente que
valoriza e respeita a diversidade, promovendo um aprendizado significativo para todos
(PEREIRA, 2010). Dentro desse contexto, a Psicologia tem ganhado presenca nas
instituicdes de ensino e deve se implicar na construcédo e manutencédo de um ambiente
escolar inclusivo. Trata-se de uma area do saber que pode contribuir em dialogo com
as praticas pedagogicas, fornecendo seu olhar sobre a dinamica de grupo, os
processos de ensino-aprendizagem, as necessidades emocionais dos alunos, as
relagcbes entre os diversos atores escolares e as intervengbes que podem ser
aplicadas para melhorar a experiéncia educacional. Além disso, oferece uma
perspectiva valiosa ao enfatizar a importancia da escuta da singularidade e da
participacéo ativa dos sujeitos nos processos que 0s envolvem.

A presente pesquisa busca compreender as experiéncias dos alunos com
deficiéncia em relacéo a educacéo inclusiva, com foco nas praticas educacionais que
vivenciam. Através de uma pesquisa bibliografica, pretende-se analisar a producéo

cientifica existente que tenha como objetivo ouvir as vozes dos sujeitos que compde
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0 publico-alvo da Educacao Especial. Ao abordar esses temas, busca-se nédo apenas
contribuir para o entendimento da realidade vivenciada pelos alunos com deficiéncia,
mas também oferecer subsidios para as instituicdes de ensino e para a formacéo de
profissionais que atuam na educacdo, de modo que possam criar intervencées mais

intencionais no sentido das demandas apresentadas.

1.2  Justificativa

A temética da educacdo inclusiva reveste-se de uma relevancia social inegavel,
tanto em uma perspectiva social quanto em uma experiéncia pessoal. Para além da
inclusdo na educacdo, o lema "Nada sobre n6s sem nos", que se consolidou em
conferéncia na ONU (2006), destaca a importancia de falar com as pessoas com
deficiéncia e ndo sobre as pessoas com deficiéncia. Isto €, buscar ativamente a escuta
das vozes das pessoas com deficiéncia nas discussdes que as envolvem. Essa
maxima € crucial, pois reconhece que as intervencées devem ser realizadas com a
participacdo ativa dos individuos que sdo o foco dessas praticas, sendo uma postura
gue pode ser considerada de forma ampla e que vai de encontro com a ética das
praticas psicoldgica e pedagogica.

Paulo Freire (1996) enfatiza que a educacédo deve ser um ato de dialogo, onde
todos os participantes tém o direito e a responsabilidade de contribuir para o processo
de aprendizado. Essa perspectiva é especialmente relevante quando se trata de
alunos com deficiéncia, que muitas vezes sado infantilizados ou tomados como
incapazes, portanto, excluidos das discussdes educacionais e politicas que os afetam
diretamente. A escuta ativa e a valorizagdo das experiéncias desses alunos sao
passos essenciais para construcdo um sistema educacional que respeite a todos.

A partir da minha experiéncia pessoal, percebo que a inclusdo na pratica ndo é
apenas uma postura ética, mas também uma oportunidade de crescimento e
aprendizado para todos os envolvidos. A pesquisa surgiu da minha vivéncia pratica,
ao iniciar um estagio em praticas inclusivas no final da graduacéo, pois percebi os
desafios e as potencialidades encontradas na implementacdo das politicas de
incluséo. A dificuldade em ouvir e integrar as vozes dos alunos com deficiéncia nas

tomadas de decisdo foi o que me mobilizou a investigar mais sobre o tema, buscando
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compreender diferentes formas de escutar suas experiéncias e como elas podem
orientar a construcéo conjunta de comunidades escolares mais inclusivas.

Em dltima andlise, essa pesquisa busca através da escuta do sujeito -
caracteristica fundamental do campo psicologico — que € essencial para promover o
protagonismo dos estudantes em seu processo educacional, contribuir para a
construcdo de uma educacdo que reconheca e valorize a diversidade, promovendo

um espaco respeitoso e de aprendizado para todos os alunos.

1.3 Objetivos

A pesquisa bibliografica proposta € investigacdo sobre o material cientifico
produzido até o momento sobre a perspectiva dos alunos com deficiéncia sobre suas
experiéncias na educacédo inclusiva. Para isso, é fundamental estabelecer objetivos

gue guiardo o desenvolvimento da pesquisa.

1.3.1 Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa € compreender o que os alunos com deficiéncia
tém a dizer sobre sua experiéncia na educacdo inclusiva, com foco nas suas
percepcdes dos desafios e das contribuicdes que diferentes praticas pedagoégicas

oferecem.

1.3.2 Objetivos especificos

A fim de alcancar o objetivo geral de compreender a perspectiva das pessoas
com deficiéncia sobre o proprio processo educacional, foram delineados os seguintes
objetivos especificos:

- Descrever e analisar a literatura cientifica existente através de uma pesquisa
da bibliografica sobre a perspectiva de pessoas com deficiéncia sobre a inclusédo na
educacdo, destacando as principais tematicas abordadas pelos estudantes com
deficiéncia;

- Isso permitira identificar desafios relatados nos depoimentos dos alunos com

deficiéncia, como barreiras fisicas, atitudinais e pedagogicas. Deste modo, € possivel
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fundamentar futuras investigacbes sobre estratégias e praticas pedagdgicas que
eliminem as barreiras identificadas;

- ldentificar contribuicdes e estratégias potentes apontadas pelas pessoas com
deficiéncia e que a educacao inclusiva pode trazer para os alunos, incluindo aspectos
sociais, emocionais e académicos. A analise dos depoimentos a luz da fundamentacdo
tedrica sobre educacdo inclusiva ajudara a destacar os beneficios da incluséo,
promovendo um entendimento mais amplo sobre seu impacto;

- Com base na descricdo realizada da literatura existente, examinar as
metodologias utilizadas para coleta de dados e relatos dos participantes das pesquisas,
a fim de avaliar criticamente as metodologias, destacando estratégias de pesquisa

potentes no sentido da acessibilidade e do anticapacitismo.

A pesquisa proposta visa ndo apenas entender a experiéncia dos alunos com
deficiéncia na educacéo inclusiva, mas também contribuir para um debate mais amplo
sobre experiéncia da inclusdo no contexto educacional e a presenca do discurso das
pessoas com deficiéncia na pesquisa académica brasileira. Com objetivos
delimitados, espera-se que este estudo possa sintetizar valiosos conhecimentos
académicos produzidos por outros pesquisadores que ajudem a aprimorar as praticas

e politicas de incluséo.

2 EDUCACAO INCLUSIVA

2.1 Defini¢@es iniciais: o que é inclusdo?

As praticas inclusivas na educacdo sdo resultado de um longo processo
histérico marcado por diferentes concepcdes tedricas, politicas e pedagodgicas a
respeito dos processos de ensino-aprendizagem e dos direitos das pessoas com
deficiéncias. Nos diversos momentos historicos, as concepc¢des, assim como, 0S
métodos e préticas desenvolvidos a partir delas, consolidaram diferentes modelos e
tendéncias.

A inclusdo pode ser desafiadora de definir, pois trata-se de tanto de um
processo quanto um resultado que tem mudltiplas facetas e a respeito do qual ha
entendimentos diversos. Contudo, relaciona-se comumente com categorias como

equidade e igualdade. Nesse sentido, €& caracterizada pelo Relatério de
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Monitoramento Global da Educacéao desenvolvido pela UNESCO em 2020, como um
processo envolvendo a ado¢édo de um conjunto de acdes e praticas que abrangem a
diversidade, partindo do reconhecimento de que todas as pessoas, sem excec¢éao, tém
valor e potencial, merecendo respeito.

Segundo o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4) criado pela
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), a educacao inclusiva é preconizada para
todas as pessoas, na totalidade do espectro das diferentes faixas etarias. No entanto,
historicamente, esse tipo de educacdo tem sido associado, em grande parte, a
educacdo voltada para criangcas com deficiéncia (UNESCO, 2020). Assim, a
compreensao da inclusédo e muitos de seus avangos na area da educacéo tém sido
moldados pela luta politica das pessoas com deficiéncia, mesmo que as praticas
inclusivas ndo se limitem a essa parcela demografica e devam englobar em seus
esforgcos outros grupos sociais historicamente vulnerabilizados.

Nesse sentido, em 2006, a Convencao das NagOes Unidas sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) foi o primeiro tratado internacional adotado na
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) que se destina especificamente as pessoas
com deficiéncia. O documento teve como principal objetivo “proteger e garantir o total
e igual acesso a todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia, e promover o respeito a sua dignidade” (ONU, 2006). Ou
seja, as pessoas com deficiéncia tém direito total e pleno aos direitos humanos e
liberdades fundamentais, sem discriminacao.

Com isso, todos os mais de 160 Estados que assinaram a proposta se
comprometem a implementar todas as acoes, politicas e medidas necessarias para
gue os direitos reconhecidos na Convencgédo se tornem uma realidade. Assim, se
estabeleceu um compromisso internacional de ampla adesdo em torno dessa
mensagem. Para garantir esse objetivo, a inciativa criou o Comité da ONU para 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que faz 0 monitoramento regular do progresso
dos Estados que ratificaram a convencgao, produzindo informacbes e dados
importantes sobre o estado atual dos paises, além de, emitir recomendacdes
concretas sobre como combater os desafios encontrados no acesso total aos direitos
pelas pessoas com deficiéncia.

Desde o0 ano de 1948 existe um documento que garante os direitos

fundamentais de todos os seres humanos, sem qualquer forma de discriminacao,
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conforme consagrado na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), de
modo que a mensagem da Convencao de 2006 pode parecer evidente ou redundante.
No entanto, a tendéncia de especificar ainda mais esses direitos decorre da
necessidade de protecdo voltada para grupos historicamente discriminados ou
minorizados.

Tal énfase vem ganhando destaque no debate politico e busca sublinhar a
diversidade humana e a inclusdo social, visando enfrentar de maneira incisiva a
violéncia e o0 preconceito se que impdem continuamente a esses grupos. Esta
abordagem teve repercussbes em diversos segmentos e foi precedida por outros
acordos de grande importancia para o processo inclusivo, exemplificados por:
Convencéao Internacional sobre a Eliminacao de Todas as Formas de Discriminagéo
Racial (1965), Convencéao sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Mulheres (1979), Convencao sobre os Direitos da Crianga (1989), entre
outras (BERNARDES, 2022).

Sobressai-se como um marco forte da Convengéao de 2006 o lema “nada sobre
nds sem nos (no original em inglés “nothing about us without us”), que foi entoado na
ONU. A frase vem sendo utilizada por ativistas do movimento das pessoas com
deficiéncia internacionalmente para resumir a reivindicagdo de que as pessoas com
deficiéncia sejam reconhecidas como sujeitos capazes de falar por si e que devem
participar da tomada de decisbes em todas as esferas da vida, imprescindivelmente
dos processos que dizem respeito aos seus proprios direitos e deveres. Por isso, a
elaboracdo do documento contou com a participacdo de organizacdes de pessoas
com deficiéncia, ativistas, académicos, além de organizagcdes ndo governamentais
(ONGSs) e de contribui¢des dos paises.

Cabe ressaltar que a participacdo das pessoas com deficiéncia no evento foi
fundamental para a definicdo do termo “pessoas com deficiéncia” como o mais
adequado para referir-se ao préprio grupo, conforme foi adotado no texto da CDPD
de 2006. O termo foi aprovado pela comunidade, porque qualquer pessoa pode ter
“‘necessidades especiais”’, mas a deficiéncia € uma caracteristica que constitui de
forma mais marcante a pessoa, a0 mesmo tempo que ndo resume ou define a
totalidade de sua identidade (como sugere a expressao “deficiente”). A conclusao
obtida também afasta palavras com sentido pejorativo como aquelas que sugerem

nocoes de inferioridade ou incapacidade.
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Dentro da CDPD de 2006, destaca-se também a garantia do direito a educacéao
inclusiva, conforme consta no seu Artigo 24: “Para efetivar esse direito sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades” afirma ser necessario
assegurar um “um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e a aprendizagem
ao longo da vida” (ONU, 2006). Mas, mesmo com um artigo destinado integralmente
ao tema da educacéo, o documento ndo contou com uma definicdo precisa do que
seria uma educacdo inclusiva, o que contribuiu para controvérsias e confusdo nas
praticas desenvolvidas, assim como resisténcias contra os esfor¢cos para tornar os
processos educacionais mais inclusivos (SLEE, 2020).

Vista a necessidade de estabelecer um foco conceitual mais rigoroso, o Comité
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncias formulou, em 2016, o Comentéario Geral

n°. 4 ao Artigo 24 da Convencao de 2006, que definiu inclusdo na educacao como:

[...] um processo de reforma sistémica que incorpora mudancas e
modificacdes no contetdo, métodos de ensino, abordagens, estruturas e
estratégias na educacdo para superar barreiras, com uma visdo que serve
para proporcionar a todos os alunos da faixa etéria relevante uma experiéncia
de aprendizagem e ambiente equitativos e participativos que melhor atendam

a seus requisitos e preferéncias. (CDPD, 2016, p. 4)
O Comentério defende a matricula em escolas regulares, pontuando que a

mera presenca de estudantes com deficiéncia nas turmas regulares ndo constitui
incluséo, a ndo ser que seja acompanhada por medidas singulares e coletivas para
acomodar e incluir efetivamente todos os alunos. Assim, uma educacéo inclusiva
envolve mudancas estruturais em diversos segmentos da educagdo, como: 0s
métodos de ensino-aprendizagem, os curriculos e planejamentos pedagogicos, a
organizacao das instituicbes, a arquitetura dos ambientes, a elaboracdo de politicas
publicas, entre outros. (Comité dos Direitos das Pessoas com Deficiéncias, 2016).

O Comité descreveu, mais especificamente, o direito a educacao inclusiva da

seguinte maneira:

Tem como foco a participagéo plena e efetiva, a acessibilidade, a frequéncia
e o0 aproveitamento de todos os alunos, especialmente daqueles que, por
diferentes motivos, estao excluidos ou em risco de serem marginalizados. A
inclusdo envolve acesso e progresso na educacéo formal e informal de alta
qualidade, sem discriminagdo. Visa capacitar comunidades, sistemas e
estruturas a combater a discriminagdo, incluindo estereétipos prejudiciais,
reconhecer a diversidade, promover a participacdo e superar as barreiras a

aprendizagem e a participagao de todos, concentrando-se no bem-estar e
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sucesso dos alunos com deficiéncia. Exige uma transformacao profunda dos
sistemas educacionais na legislacdo, nas politicas e nos mecanismos de
financiamento, administracdo, desenho, prestacdo e monitoramento da
educacdo. (CDPD, 2016, p. 3, apud UNESCO, 2020, p.17)

Duas conclusfes importantes podem ser tiradas do Comentéario Geral n°. 4 de
2016. A primeira delas € que a educacéo inclusiva é entendida como um processo
ativo e continuo. Isso significa admitir que a inclusdo nunca estara alcancada de forma
total e completa em todas as a¢fes escolares, pois ndo serd de uma hora para outra
gue nos afastaremos de modelos educacionais se adaptam apenas a algumas
criancas e obrigam outras a se adaptar.

No entanto, essa perspectiva ndo denota uma postura de resignacdo em
relacdo a um horizonte que é inalcancavel em sua completude. Pelo contréario, o
entendimento da inclusdo como um processo reforca a exigéncia de um esforco
permanente para transformac¢éo da comunidade escolar no sentido da participacdo de
todos os estudantes no percurso conjunto do ensino e da aprendizagem (DAVINI;
MADEIRA, 2020). Assim, mesmo que nem todas as estratégias individuais possam
alcancar o ideal desejado, € importante que o conjunto das acdes politicas e
Institucionais tecam aproximagoes e caminhem para um resultado total mais inclusivo,
aprendendo e considerando sempre o melhor da pesquisa cientifica disponivel no
momento, a singularidade de cada grupo e de cada aluno com que se trabalha.

A segunda mensagem é que a incluséo diz respeito a todos os alunos. As
praticas inclusivas sdo comumente direcionadas as pessoas com deficiéncia, tanto
pela forca da luta dos movimentos sociais pela conquista de seus direitos, quanto por
ser um grupo socialmente discriminado e ao qual foi historicamente negado o acesso
as redes de educacdo. No entanto, € importante ressaltar que o publico-alvo da
educacéo inclusiva envolve todas as pessoas, ou seja, que todos os estudantes, com
ou sem deficiéncia, tém direito a aprendizagem e a participacéo efetiva na totalidade
das atividades escolares, com acesso aos apoios que forem necessarios a cada um
para que haja igualdade de oportunidades para desenvolverem integralmente seu
potencial.

Afirmar que a inclusdo diz respeito a todos os estudantes, sem exce¢ao, nos
leva a diferentes desdobramentos. Nesse sentido, se faz necessario lembrar que néao
sdo apenas as pessoas com deficiéncia que sdo excluidas dos processos

educacionais formais e que, portanto, a inclusdo escolar deve se destinar também a
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outros grupos que sofrem processos discriminatérios. Embora haja importantes
transformacdes e marcos legais rumo a inclusdo em diversos paises, ainda persistem
entendimentos restritos sobre esse ponto. Por exemplo, segundo o Relatério de
Monitoramento Global da Educacéao realizado pela UNESCO em 2020, cerca 60% dos
paises da América Latina e do Caribe tém uma definicdo de educacéo inclusiva, mas
64% dessas definicdes contemplam uma variedade de grupos marginalizados.

Quando as estatisticas abordam grupos individuais, torna-se ainda mais
evidente como maioria dos paises ainda ndo sustenta um conceito abrangente e
adequado de inclusdo. Enquanto 95% das definicbes legais abordam o tdpico
deficiéncia, apenas 66% levam em consideracdo as desigualdades de género e 64%
preveem iniciativas voltadas para grupos étnicos minorizados e povos originarios
(UNESCO, 2020), sendo que comunidades tradicionais, como o0s quilombolas no
Brasil, sequer sdo mencionadas no levantamento.

Outro desdobramento de uma concepcdao de praticas inclusivas que tem como
objetivo garantir o direito de todos a educacao, € considerar também aqueles bem
adaptados aos modelos educacionais tradicionais, ou aparentemente bem adaptados.
A diversidade é uma caracteristica inerente a qualquer coletivo humano, o que implica
dizer que as necessidades e 0s processos de aprendizagem de cada pessoa sao
sempre unicos, de forma que a revisitacdo de modelos de ensino que pressupdem
homogeneidade no desenvolvimento educacional do grupo beneficia a todos os
alunos (DIVERSA, 2024). Na pratica, muitas das estratégias pedagodgicas criadas para
atender uma demanda vinda um estudante com deficiéncia beneficia também outros
alunos que se pensava nao serem o foco da intervencdo originalmente. Demais
estudantes podem ser atendidos em uma necessidade educacional ndo antes
percebida ou apresentaram resultados mais potentes quando expostos a um
repertorio rico e diversificado de formas de ensinar e aprender.

Além do beneficio académico que a inclusdo pode promover aos alunos com e
sem deficiéncia, entende-se que ha também importantes ganhos sociais e
emocionais. Uma pesquisa conduzida pelo Instituto Alana em 2016 realizou a revisédo
sistemética de 280 estudos provenientes de 25 paises para investigar possiveis
beneficios da educacéo inclusiva, com foco no publico dos alunos sem deficiéncia. As
conclusdes desse amplo exame da literatura disponivel foram de que ha evidéncias

cientificas relevantes de que a convivéncia com a diversidade no contexto escolar
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potencializa a qualidade das relacdes humanas e enriquece o0 repertorio de
habilidades socioemocionais dos estudantes.

Algumas dessas competéncias identificadas pelo estudo como proveito da
educacéo inclusiva foram: reducdo da hostilidade e da discriminacdo entre grupos,
menos medo das diferencas, maior eficacia na comunicacéo interpessoal, melhoria
nas habilidades de linguagem, aumento da percepcdo e da responsividade a
necessidades dos outros e melhora na relagdo dos educandos consigo mesmos (por
exemplo, maior autoestima, sensacdo de pertencimento a escola e confianca na
propria capacidade de realizacdo) (ALANA, 2016).

Em espacgos educacionais que valorizam as diferengas, os estudantes tém
contato entre si em condi¢Ges de igualdade e contam com o contorno institucional
para 0s apoiar nessa convivéncia e estabelecer objetivos comuns a todos da
comunidade escolar. Essas condi¢gdes das escolas inclusivas favorecem a empatia e
a reducao da discriminacdo entre grupos, o que é fundamental para a formacéo de
uma cultura orientada para uma sociedade mais igualitaria e participativa (ALANA,
2016); (DIVERSA, 2022).

2.2 Paradigmas histéricos: partindo da segregacdo até aincluséo

Durante a trajetéria da educacao para pessoas com deficiéncia, houve diversas
mudancas de paradigma até que se chagasse a proposta da inclusédo. As categorias
comumente convencionadas para se referir as tendéncias histéricas adotadas nos
ambientes educacionais séo: exclusdo, segregacao, integracdo e inclusdo (ALANA,
2016) (BERNARDES, 2022).

Essa classificacdo em quatro grandes marcos nos conduz por um percurso
histérico das abordagens predominantes na educacgéo voltada para pessoas com
deficiéncia em cada momento da sociedade, mas isso ndo significa dizer que um
paradigma mais antigo tenha sido deixado de lado completamente. Pelo contrario,
ideais e intervencdes teoricamente ultrapassadas - isto €, que ndo condizem com o
modelo internacionalmente mais aceito atualmente, que é o da educacao inclusiva —
seguem sendo a realidade em muitos espacos. Portanto, todos os modelos se fazem
presentes no cotidiano escolar e ajudam os profissionais que atuam e pesquisam

nessa area a compreenderem as diversas experiéncias educacionais
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contemporaneas de alunos com deficiéncia e/ou pertencentes a grupos socialmente
vulnerabilizados.

A excluséo acontece quando os estudantes sdo de qualquer forma, direta ou
indiretamente, impedidos de acessar a escolarizacdo (ONU, 2016). Atualmente, o
acesso a educacdao ja € um direito conquistado pelas pessoas com deficiéncia, mas
no paradigma da excluséo o grupo era privado desse direito.

A segregacédo ocorre quando a educacdo para pessoas com deficiéncia so é
ofertada em ambientes separados das escolas regulares (ONU, 2016). Os ambientes
segregados foram e sdo muitas vezes defendidos com o argumento de que seriam
desenhados para melhor responder a necessidades especificas dos estudantes em
guestdo, embora existam conclusdes cientificas substanciais sobre os beneficios
sociais e académicos da convivéncia com a diversidade, conforme delineado no
subcapitulo introdutorio anterior. Um exemplo caracteristico de segregacao no Brasil
sdo as escolas especiais, instituicbes estruturadas como uma modalidade que
substituia 0 ensino comum. Como resultado, 0s estudantes das escolas especiais
eram isolados de alunos sem deficiéncia.

A integracdo comporta definicdes distintas em diferentes fontes, mas que se
complementam para compreensao desse processo, especialmente para distingui-lo
do modelo inclusivo descrito mais adiante. Segundo a conceituacgdo feita pelo Comité
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias, ocorre a integracdo quando as
pessoas com deficiéncia sdo inseridas nas instituicbes regulares de ensino ja
existentes, desde que esses estudantes consigam se adaptar aos padrdes e
requerimentos desses ambientes (ONU, 2016). Ou seja, nesse modelo ha uma
selecdo dos alunos que recebiam a concessao de frequentar a escola regular, com
foco na “normalizacdo” desses estudantes.

Estabelecendo uma relagcdo entre a classificacdo geral proposta
internacionalmente na ONU e a forma como a integracao se expressou historicamente
no contexto brasileiro, o Instituto Alana traz a seguinte descricdo: “A integracéo € o
processo de inserir estudantes com deficiéncia no sistema regular de ensino com
atendimento em salas exclusivas (e atividades especificas) as pessoas com
deficiéncia” (ALANA, 2016). A definicdo traz a tona o modelo implementado no Brasil

em que o aluno havia passado a frequentar o ambiente de uma escola comum, mas
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era alocado em uma sala de aula destinada exclusivamente a pessoas com
deficiéncia, denominada sala especial. (DIVERSA, 2015)

E importante ressaltar que tanto a segregac&o quanto a integracéo sdo formas
de acesso parcial ao direito a educacao, pois, em ambos os casos, é negado ao
estudante uma participacdo efetiva na comunidade escolar e nos processos de
ensino-aprendizagem. Na segregacao, os alunos estéo fisicamente apartados, o que
torna o desatendimento mais evidente. Ao passo que na integragéo, os estudantes
podem estar lado a lado, mas a mera presenca de alunos com e sem deficiéncia na
mesma sala de aula ndo garante um processo educacional de qualidade, pois a
expectativa de um padréo unico e homogéneo de estudante segue sendo uma barreira
(desta vez, ndo mais uma barreira fisica) para o aprendizado e a participagao de todos.

Com o avanco das discussdes em direitos humanos em todo o mundo, diversas
declaracgfes, relatorios e acordos internacionais marcaram o processo de conquistas
de direitos das pessoas com deficiéncia. Partindo do reconhecimento da educacéo
como um direito humano incondicional e irrestrito, a proposta do paradigma da
inclusao traz a tona a necessidade de acdes voltadas especificamente ao publico das
pessoas com deficiéncia para garantir que seu acesso para que esse direito seja
efetivado.

Complementando a descricdo feita no primeiro subcapitulo dessa pesquisa,
intitulado de defini¢cdes, a inclusédo envolve necessariamente um processo de reforma
sistémica no contexto educacional. Conforme especificado no documento elaborado
no Comité sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias (2016), que esta sendo
utilizado como referéncia primeira e fundamental na classificacdo das tendéncias
educacionais, a transformacao sistémica proposta pelo paradigma inclusivo envolve
melhorias e alteracdes nos seguintes aspectos: I. conteudo, Il. métodos de ensino e
lll. estruturas e estratégias educacionais para superar barreiras. (ONU, 2016)

Esse modelo tem como um de seus principios regentes o direito universal a
educacdo, e entende-se que a efetivacdo desse direito para as pessoas com
deficiéncia depende de que possam frequentar a escola comum junto aos alunos sem
deficiéncia, sem enfrentar qualquer tipo de discriminacdo, além da busca por
oportunidades educacionais igualitarias a todos os estudantes. Todos esses

elementos devem estar voltados ao objetivo de oferecer a todos os estudantes uma
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experiéncia e um ambiente igualitario e participativo, considerando sua singularidade,
suas necessidades e suas preferéncias.

Nesse sentido, evidencia-se que a perspectiva da educacao inclusiva considera
as necessidades de todos os alunos. Por isso, a inclusdo ndo se basta no acesso dos
alunos com deficiéncia ao ambiente escolar, mas depende de um processo continuo
de transformacao das escolas e dos sistemas educacionais (MANTOAN, 2003). Ou
seja, ndo € mais o aluno que tem que mudar para se adaptar a exigéncias escolares
gue desconsideram sua singularidade, gerando a exclusdo. Tampouco trata-se de
“nivelar por baixo”, conforme a resisténcia de algumas familias de alunos sem
deficiéncia preocupadas com a reducéo da qualidade do ensino. Em suma: a escola
inclusiva muda como um todo, pois estrutura a organizagdo do seu sistema
educacional considerando desde o inicio a diversidade de seus estudantes e
fornecendo os apoios necessarios de acordo com suas necessidades, com o objetivo
de viabilizar sua inclusdo nos processos coletivos de ensino-aprendizagem e

participacao social na comunidade escolar.

Dessa perspectiva, 0s problemas ou dificuldades que aparecem na
escolarizacdo dos alunos ndo sédo tomados como problemas unilaterais, ou
seja, nao sao individualizados: uma dificuldade escolar, seja da ordem da
aprendizagem ou da participacdo, nunca é vista como um problema s6 do
aluno, ou de sua familia, ou do professor. Os desafios sédo entendidos como
produtos das relacdes e préticas escolares, o que envolve toda a comunidade
e a organizagéo curricular (DAVINI; MADEIRA, 2020, p.240)

A diferenca entre a integracdo e a inclusdo é um bom ponto para entendermos
o processo de transformacédo das escolas rumo a inclusdo completa e sisteméatica de
todos os alunos. Na perspectiva da integracao, o aluno esta presente na escola (pode
se matricular e a frequentar), mas o ambiente ndo se altera, de forma que, mesmo
gue ndo haja mais muros e obstaculos fisicos para acesso ao espaco, seguem
existindo barreiras para seu aprendizado. A possibilidade de estudantes com e sem
deficiéncia estudarem na mesma escola ou ha mesma sala foi cronologicamente um
avanc¢o, mas o acumulo de conhecimento educacional atual j& nos permite dizer que
essa proposta foi ultrapassada.

Inserir estudantes com deficiéncia em salas de aula regulares sem
aprimoramentos e modificagbes nao constitui inclusdo. Embora em um primeiro olhar
possa parecer uma escola inclusiva, porque os alunos estdo no mesmo ambiente, a

proposta da inclusdo vai além disso de forma radical, pois se define pela
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transformacdo continua nesse ambiente para receber o aluno com deficiéncia e
garantir sua participacdo efetiva na comunidade social escolar e nos processos
educacionais. Ou seja, desnaturalizam-se os desafios enfrentados pelos estudantes
com deficiéncia no cotidiano escolar, pois deixam de ser entendidos como um
problema do aluno, e passa-se a observar o papel central da cultura e das relacdes
sociais para a construcao do lugar da diferenca destinado as pessoas com deficiéncia
(DAVINI; MADEIRA, 2020).

Por isso, as praticas inclusivas pressupdem a manutencéo de uma visao critica
de toda a equipe escolar sobre o contexto social e as relagdes que se produzem dentro
da escola, assim como precisam do trabalho coletivo para criar mudancas,
aproximagOes solucbes frente as dificuldades, os conflitos e os desafios
experienciados na instituicdo durante os percursos de ensino e aprendizagem.

Sao inegaveis e importantes 0os avangos no sentido da conquista de direitos
pelas pessoas com deficiéncia, assim como de diversos outros grupos socialmente
vulneraveis, sendo o paradigma inclusivo um importante marco nesse processo no
gue se refere ao direito a educacdo. Todavia, € importante compreender que a
trajetéria ndo é linear (DIVERSA, 2000). A categorizacao por diferentes paradigmas
nos ajuda a compreender o curso da luta por direitos na sociedade ao longo da
histéria, mas as transformacfes ndo se configuram como um desenvolvimento
progressivo, com etapas sucessivas e bem delimitadas. Como todo processo
histérico, a conquista do direito universal a educacédo também é um campo de disputa
constante, marcado contradi¢bes e alguns momentos de retrocesso.

Apesar dos modelos antigos ja terem sido superados nos termos da legislacéo
brasileira e no ambito da pesquisa tedrico-cientifica internacional em educacéo,
praticas ligadas a exclusdo, segregacdo e integracdo ainda se manifestam no
cotidiano das escolas e, mesmo atualmente, a educacdo inclusiva ndo é uma
realidade para todos no Brasil e no mundo. A radicalidade da proposta da inclusao
como paradigma educacional advém da mudanca sistemética necesséaria quando se
passa a prever a diversidade humana na organizac&o escolar, ao invés da expectativa
de homogeneidade entre os alunos (MANTOAN, 2017), como mencionado
anteriormente. Mas nem todas as escolas e grupos na sociedade estao dispostos a
transformar-se tanto assim, de modo que a categorizagdo em modelos educacionais,

mesmo aqueles ultrapassados, nos ajuda a compreender e trabalhar para a mudanca
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de situacdes e praticas escolares discriminatorias - sejam elas de forma mais ou

menos explicita - que encontramos presente.

2.3 Breve historico da educacao inclusiva no Brasil e marcos legais

Antes do acordo internacional assinado na ONU em 2006, ja existiam outros
documentos sobre a educacao inclusiva, dentro e fora do Brasil. A Constituicdo
Federal de 1988 € um desses documentos precursores, pois incorporou noc¢oes
democraticas a politica brasileira e garantiu por lei a educagédo e a igualdade de
condi¢cbes como um direito de todos os cidadaos.

Em seguida, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional
(Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996) que insere a Educacéo Especial dentro do
sistema educacional regular, permeando todos os niveis de ensino. A LBD vigente na
época destaca-se como um avanco significativo, porque marca a transicdo de uma
modalidade “paralela” e segregada de ensino para um Unico sistema de educacao que
atenda a todos (LUTUOSA; FERREIRA, 2020).

Essas legislacfes abriram a possibilidade de os estudantes com deficiéncia
frequentarem as escolas comuns e apontaram a necessidade de atendimento
especializado incorporado no planejamento pedagdgico.

ApOs a ja mencionada Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, feita pelas Na¢bes Unidas (ONU) em 2006, houve uma acolhida da
movimentagéo internacional, transformando-a em legislagdo no Brasil. A principal
politica publica inspirada nesse documento € a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, aprovada pelo Ministério da
Educacédo (MEC) em 2008.

A principal politica publica brasileira que cuida da educacado das pessoas com
deficiéncia atualmente é um documento conhecido como PNEEPEI (2008), que é a
sigla para Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Ha dois termos distintos usados nas legislacdes e diretrizes nacionais: I.
educacédo especial e Il. educacao inclusiva. No Brasil, chama-se de educagéo
especial a modalidade em educacgédo que tem como publico-alvo as pessoas com

deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
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superdotacao, seguindo a definicdo legal mais atualizada, que consta na Lei n® 12.796
de 2013.

Cabe ressaltar que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) era classificado
como um transtorno global do desenvolvimento de acordo com a 102 revisdo da
Classificacao Estatistica Internacional de Doencgas (CID-10, de 1990) e com o Manual
Diagnastico e Estatistico de Transtornos Mentais IV (DSM-1V), em vigor entre 1994 e
2013. Deste modo, as pessoas com TEA fazem parte do publico-alvo da educacéo

especial conforme a especificacdo na lei do ano de 2013.

No entanto, com as constantes reformulacdes dos manuais de referéncia em
saude mental, a categoria “transtorno global do desenvolvimento” nao foi mais
utilizada no DSM-V nem no CID-11 (que sao as versdes mais atuais). A partir do DSM-
V, 0 autismo passa a ser uma categoria independente, a do Transtorno do Espectro
Autista (TEA). O grupo dos transtornos globais do desenvolvimento deixou de existir
e qualquer transtorno antes abarcado como um de seus subtipos passa a cumprir 0s
critérios para TEA ou outro transtorno mais especificamente diagnosticado pelo DSM-
V, como o Atraso Global do Desenvolvimento, que é reservado apenas para pessoas
com menos de 5 anos de idade. Quanto ao CID-11, apesar de ter entrado em vigor
em 2022 segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), ainda esta no inicio do

processo de implementacéo no Brasil (Brasil, 2021).

De todo modo, apesar das controvérsias no meio médico e nos manuais
internacionais, as mudangas na nomenclatura diagnostica ndo tém efeito de alterar
direitos adquiridos por esse grupo populacional. Foi determinado pela Lei Federal
12.764/12 que a pessoa com transtorno do espectro autista € considerada pessoa
com deficiéncia para todos os efeitos legais (BRASIL, 2012), o que significa que todos
os direitos concedidos a pessoas com deficiéncia no Brasil podem ser exercidos pelas
pessoas com TEA. Assim, pode haver mudancas no entendimento dos diagnosticos
no ambito da saude, mas esta garantido por lei que as pessoas com TEA fazem parte
do publico-alvo da educacéo especial no Brasil. Portanto, embora haja discussdes na
sociedade civil sobre as implicacbes sociais de se considerar o autismo como uma
deficiéncia, a manutencéo do TEA como deficiéncia na legislacdo guarda uma funcéo
politica de garantia de direitos.

Retomando a PNEEPEI 2008, é necessario definir a educacgéo inclusiva. O

termo foi explorado com mais exemplos e detalhes no item 2.1 desta pesquisa, mas,
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de forma sintética, € uma categoria mais ampla, que se destina a todas as pessoas,
sem excecao, pois é orientada pelo direito universal a educacao. A educacao especial
fosse um campo mais restrito e com um publico-alvo de bem-delimitado, mas que faz

parte do todo da educacéo inclusiva, como ilustra a imagem seguir:

Imagem 1- Relacg&o entre educacgéo especial e educacéo inclusiva

Educacdo
inclusiva

Educacdo

especial

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Mas, se o paradigma atual da educacéo inclusiva ja tem como prerrogativa a
inclusdo de todos os estudantes, por que ainda sdo mantidos os dois termos,
“‘educacao especial’ e “educacdo inclusiva”’, no nome da PNEEPEI? Existe um
movimento social para que ndo se use mais a expressdo “especial’, porque é
considerada capacitista, sendo capacitismo o nome dado ao preconceito ou a
discriminacdo contra pessoas com deficiéncia. Essa problematizacdo do termo por
parte da comunidade de pessoas com deficiéncia ficou registrada texto da CDPD de
2006, com a substituicao de “necessidades especiais” por “pessoas com deficiéncia”.
Ainda sim a palavra “especial’ esta presente na legislagdo brasileira, o que é
contraditorio.

Apesar de ser bem-estabelecida a op¢ao politica pelo paradigma inclusivo para
alcancar o direito a diversidade na escola e na sociedade, entende-se que é
necessario garantir o lugar de evidéncia das pessoas com deficiéncia como um dos
principais focos principais das intervencdes na area, porque enfrentam graves
desafios decorrentes dos processos histéricos de discriminagdo e privagéo de direitos
(PLAISANCE, 2019). A manutencédo do termo educacéo especial junto a educacéo
inclusiva, dentre outras razdes, tem como objetivo fazer essa marcacgao e, a partir

disso, atingir que seja parte dentro ensino regular a responsabilidade identificar e
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eliminar as barreiras para aprendizagem e participacao dos alunos com deficiéncia,
TEA e altas habilidade/superdotacéo.

E 0 que muda com a PNEEPEI de 2008? Ou, dito de outra maneira, o significa
para a educacao especial o acréscimo da “perspectiva da educacao inclusiva? Essa
politica publica lancada pelo Ministério da Educacdo (MEC) € uma conquista tao
marcante na historia de luta por direitos das pessoas com deficiéncia, porque ela
estabelece um novo modelo para a educagéao especial. Ou seja, cria fundamento para
gue as praticas pedagogicas e novas politicas publicas direcionadas para o publico
da educacgéao especial passem a ser orientadas pelo paradigma da inclusao.

Umas das mudancas centrais firmada por essa medida é que a educacao
especial deixa de operar como um sistema separado que era substitutivo do ensino
regular. Com a perspectiva inclusiva, ela passa a fazer parte da proposta pedagogica
da escola, abrangendo todos os niveis e modalidades de ensino, o que a caracteriza
como transversal. Isso significa que se antes a educacéao regular restringia os alunos
podiam ser matriculados e cursarem as aulas, que eram apenas aqueles capazes de
se adaptar a um padrao considerado tipico, agora € incondicional, pois deve garantir
o direito universal a educacao, plena participacéo e aprendizagem (DIVERSA, 2024).

Além disso, se antes as instituicdes de assisténcia especializada suplantavam
a matricula no ensino regular, elas ganham um papel complementar as aulas da
escola comum. Para tanto, o trabalho especializado abandona uma organizagéo
anterior que era paralela e dissociada da educacdo regular e torna-se
necessariamente articulada com a atuacgao da escola (PLAISANCE, 2019).

A fim de delimitar o novo papel complementar da educacdo especial, foi
formulado na PNEEPEI de 2008 o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que
se destaca como uma das principais contribuicoes dessa politica. Foi estabelecido
gue o AEE deve ser ofertado na escola regular (tanto na rede publica quanto na rede
particular) como uma opc¢do para todos os estudantes que sdo publico-alvo da
educacéo especial e deve ser realizado no contraturno das aulas regulares.

O objetivo desse servico é promover igualdade de condi¢Bes entre os alunos
de terem acesso ao curriculo comum. Assim, cabe ao AEE identificar barreiras a plena
participacdo e aprendizado dos alunos e, entdo, criar e organizar recursos e
estratégias pedagdgicas para elimina-las (BRASIL, 2008). As propostas realizadas

nesse servico sao distintas das atividades da aula regular e ndo se caracterizam como
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um reforgco escolar. Diferentemente disso, o carater complementar do AEE se d& na
medida em que este se articula com os projetos desenvolvidos em sala de aula,
considerando as necessidades singulares de cada um dos alunos, para trabalhar
aspectos ou habilidades especificas necessarias para que acessem o curriculo do
grupo e ganhem maior autonomia em suas atividades diarias e escolares.

Embora a luta pela educacéo inclusiva tenha conquistado avancgos importantes
com as mudancas propostas, a PNEEPEI de 2008 é uma diretriz normativa, que ndo
tem o mesmo poder de uma lei (BERNARDES, 2022). Foi s6 em 2014 que foi
publicado o Plano Nacional de Educacdo (PNE) que preconiza em lei 0 acesso
universal a educacao basica e ao AEE para todos contemplados pela educacao
especial. Em seguida, finalmente, no ano de 2015 foi promulgada a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), que também tem o nome de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A
LBI contém pontos fundamentais para a regulacdo da pratica atual, dentre eles a
proibicdo de que escolas neguem ou dificultem a matricula de pessoas com
deficiéncia e que cobrem quaisquer taxas adicionais sobre esses alunos (BRASIL,
2015). Sendo assim, o PNE de 2014 e a LBI de 2015 sao as duas principais e mais
recentes legislacdes que regimentam a educacéo especial atualmente com validade

em todo o territério nacional.

3. CONCEPCAO DE DEFICIENCIA

3.1 Terminologia

A educacéo inclusiva é um tema que diz respeito a todos os estudantes e tem
como foco diversos grupos socialmente excluidos ou minorizados com o objetivo de
garantir o acesso ao direito universal & educagdo e construir uma sociedade mais
igualitaria de forma ampla. As pessoas com deficiéncia tém historicamente um papel
fundamental na producao desse debate e compdem o grupo escolhido como recorte
tematico da presente pesquisa. Sendo assim, faz-se necessario reunir as diferentes
concepcoes de deficiéncia, para compreender e delimitar um ponto de partida comum.
Este capitulo examinara as diversas definicdes de deficiéncia, suas transformacdes
ao logo do tempo, e os termos mais adequados para se referir a esse grupo, buscando

associar as classificagdes a perspectiva inclusiva.
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A Organizacao Mundial da Saude (OMS) € uma das instituicdes que se dedicou
a criar consensos sobre as terminologias para falar de deficiéncia, que mudaram ao
longo do tempo, refletindo a complexidade do assunto, assim como, a conquista de
direitos sociais e avancos no conhecimento no campo das ciéncias meédicas e da
saude.

Em 1976 foi elaborada uma primeira formulacao pela Organizacdo Mundial da
Saude. Essa classificacdo foi publicada em 1980 com o nome original em inglés de
International Classification of Impairment, Disabilities and Handicaps (ICIDH). A
traducdo em portugués ficou Classificagdo Internacional de Deficiéncias,
Incapacidades e Desvantagens (CIDID) e, embora tenha tido um carater experimental
e sido substituida posteriormente, o documento foi precursor na tentativa de subsidiar
0 publico leigo ou profissional que precisa se referenciar as pessoas com deficiéncia
no cotidiano, evitando expressdes preconceituosas, e refletiu avangos nos valores da
sociedade da época.

De acordo com a CIDID, deficiéncia (impairment) é entendida como uma
manifestacdo, uma perda de estrutura ou funcdo nos sistemas e nas estruturas do
corpo. Em seguida, a incapacidade (disability) se refere as possiveis consequéncias
da deficiéncia corporal na funcionalidade nas atividades realizadas pelo individuo; e a
desvantagem (handicap) acontece quando ha um prejuizo no meio social relacionado
as duas categorias anteriores. (FARIAS; BUCHALLA, 2005)

A diferenca entre deficiéncia de incapacidade pode ser explicitada atraves de
um exemplo: uma turma do sistema de ensino regular esta aprendendo sobre uma
obra literaria e os alunos devem produzir um trabalho em grupo que vale nota. Nessa
sala de aula hipotética, ha uma estudante com deficiéncia visual e, por isso, a
professora de portugués indica e disponibiliza ativamente uma versdo em audio ou
em braille do mesmo. Deste modo, a estudante ndo enfrentard uma situacdo de
incapacidade de acessar o conteudo do grupo, porque a escola ofereceu os apoios
necessarios. Ou seja, a deficiéncia ndo implica necessariamente uma incapacidade
de realizar uma atividade, se estiverem disponiveis para o individuo os recursos de
acessibilidade que consideram sua singularidade.

No ano de 2007, foi publicada pelo Governo Federal uma série de cartilhas
sobre deficiéncias e educacgédo inclusiva, para formagéo continuada de educadores

gue atuam Atendimento Educacional Especializado (AEE). No volume dedicado a
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deficiéncia fisica, Rita Bersch e Rosangela Machado refletem sobre os termos
adotados na documentacdo da OMS. Estabelecer uma terminologia correta ndo deve
ser apenas um exercicio tedrico ou recair em uma perspectiva moral. As autoras
mobilizam a discusséo sobre a linguagem para pensar a educac¢ao no Brasil na pratica
e afirmam que a distingdo da OMS entre deficiéncia e incapacidade reafirma a
importancia dos servicos de educacdo especial, porque fornecer apoios pensados
especificamente para pessoas com deficiéncia € o que elimina as barreiras que as
impedem de acessar ensino regular, para que nao transformemos a deficiéncia em
uma incapacidade (MEC, 2007).

No entanto, uma das principais criticas feitas a CIDID foi a falta de aspectos
sociais e ambientais e de aprofundamento na sua intrinseca relacdo com as questdes
corporais (FARIAS; BUCHALLA, 2005). Entdo, apos diversas versdes e processos de
revisao (incluindo uma segunda edi¢ao do CIDID, a CIDID2, que saiu em 1997) a OMS
aprova em 2001 a classificagdo mais recente, denominada International Classification
of Functioning, Disability and Health (ICF) e traduzida para o portugués como
Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF). A nova
classificacdo abrange, portanto, a interseccao entre a saude e o ambito social.

Em busca de resolver as fragilidades da classificacdo anterior, a CIF de 2001
apresenta a “funcionalidade” como uma palavra-chave para contemplar a relacéo
entre as funcdes do corpo e a participacao social, considerando as condi¢bes de
acessibilidade disponiveis. O termo complementar seria a incapacidade, pois refere-
se a situacao inversa da funcionalidade. Ou seja, trata das restricbes de atividades
gue o individuo com deficiéncia pode desempenhar que ndo Sdo consequéncia
apenas de sua limitagdo corporal, mas séo efeito dos fatores sociais, ambientais e
culturais que podem facilitar ou impedir sua plena participacdo (FARIAS; BUCHALLA,
2005) (SCHIRMER,; et.al, 2007).

Conforme descrito no documento oficial traduzido para o portugués em 2003, 0
objetivo pratico da CIF é estabelecer uma linguagem padronizada para descrever
estados de saude articulados com o meio social. Os termos escolhidos nessa
classificacdo podem usados por profissionais de diversas areas do saber e diferentes
publicos, como pessoas com ou sem deficiéncia e setores que elaboram medidas e
politicas publicas (OMS, 2003). Esse tipo consenso sobre uma linguagem comum

para falar de determinado tema é especialmente importante nos campos cientifico e
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politico, pois, assim, torna-se mais objetiva e precisa a comunicacdo entre
profissionais e pesquisadores de diferentes paises ou areas de atuacao. Além disso,
um parametro unificado possibilita a comparagcéo de dados produzidos em diversos
lugares do mundo sobre grupo pessoas com deficiéncia, o que favorece intervencdes
e decisOes coletivas fundamentadas em informagdes cientificas mais consistentes.

No entanto, ha divergéncias em torno da verséo oficial em lingua portuguesa,
gue traduziu o titulo International Classification of Functioning, Disability and Health
(ICF) como Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude
(CIF). No Brasil, a traducao foi feita pelo Centro Colaborador da Organiza¢cao Mundial
da Saude para a Familia de Classificacdes Internacionais em Lingua Portuguesa e a
principal critica a versdo em portugués refere-se a utilizagao do termo “incapacidade”
como traducéo da palavra em inglés disability. Segundo Romeu Kazumi Sassaki, um
pesquisador e precursor da educacao inclusiva no Brasil, a palavra “deficiéncia” é a
Unica traducdo adequada para o portugués brasileiro da palavra disability, pois é o
vocabulo socialmente aceito e utilizado no cotidiano brasileiro, além de ser o termo
escolhido pelo movimento das pessoas com deficiéncia para referirem-se a si mesmas
(SASSAKI, 2006).

Essa escolha inadequada de tradugcdo atrapalhou a luta histérica de
movimentos sociais brasileiros e internacionais pela disseminacdo de uso de
terminologias corretas para falar de pessoas com deficiéncia. Por isso, a traducao da
CIF de 2001 torna-se pouco coerente com 0S principios que geraram a revisao das
classificacdes anteriores (CIDID e CIDID2), especialmente com a contribuicdo do
modelo social de entendimento da deficiéncia.

A ativista e pesquisadora da Universidade de Brasilia, Debora Diniz, em
conjunto com outros autores de instituicbes ligadas aos direitos humanos, faz uma
analise da terminologia adotada pela OMS, que corrobora com a critica de Sassaki a
CIF. Diniz, junto a uma equipe de pesquisadores, conclui em um artigo publicado pela
Fiocruz, que a versdo em portugués do documento falha com seu principal objetivo,
gue era, justamente, estabelecer uma linguagem universal e consensual para
pesquisas cientificas, politicas publicas e estudos comparativos entre paises e,
portanto, precisa ser revisada com maior preciséo (DINIZ, et. al, 2007).

Dito de outra forma, a CIF € uma classificacdo internacional que visou criar

consensos terminoldgicos e promover legitimidade nos dados cientificos, mas versao
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em portugués gerou o efeito contrario: criou confusdo e inconsisténcia tedrica ao
deixar de usar a palavra “deficiéncia” e substitui-la por “incapacidade”, como se
pudessem ser sinbnimos. Essa traducdo literal do vocabulo disability (em inglés) é
inadequada por desconsiderar o contexto histérico e social de utilizacdo dessas
palavras no vocabulario brasileiro.

Para utilizar a linguagem de forma cuidadosa e precisa: Sdo pessoas com
deficiéncia, conforme reconhecido na Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD), e ndo incapacitados ou pessoas com incapacidades. A palavra
"incapacidade" ndo € uma condi¢do inerente, pelo contrario, serve apenas para
descrever situacdes em que a pessoa com deficiéncia encontra barreiras para viver e
realizar suas atividades, porque o ambiente nao é acessivel (SASSAKI, 2003). A dupla
de termos “funcionalidade” e “incapacidade” trazida pela CIF pode servir apenas para
nos ajudar a avaliar situagdes, promover 0S apoios necessarios para 0 acesso € a
incluséo e combater a incapacidade.

A definicdo proposta na Convencdo da Guatemala (1999) corrobora a
concepcado dos autores brasileiros e foi incorporada a Constituicdo Brasileira através
do Decreto n? 3.956/2001 com o seguinte trecho:

O termo ‘deficiéncia’ significa uma restricao fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo

ambiente econdmico e social. (BRASIL, 2001)

O decreto acima valida o entendimento da deficiéncia como uma situagéo e
articula seu agravamento ou ndo com 0s recursos econdmicos e o ambiente social. A
exposicdo do debate acerca da terminologia e dos diversos acordos nacionais e
internacionais nos ajudam a desconstruir a ideia de que a deficiéncia € uma questao
meramente individual. Ndo se trata de negar a existéncia dos diversos tipos de
deficiéncia, pois, como defendem Sassaki, Diniz, entre outros autores brasileiros, o
termo “pessoas com deficiéncia” deve ser mantido, pois confere visibilidade, dignidade
e afasta expressdes preconceituosas ou negativas. No entanto, nem todos os desafios
enfrentados sdo inerentes ou naturais a deficiéncia, pois ndo se deve ignorar o papel
primordial da relagdo com o ambiente social e humano.

Logo, os esforcos coletivos em definir a categoria de deficiéncia ndo tem como
objetivo distinguir caracteristicas dos individuos de forma discriminatéria, mas

reconhecer as diferencas para acolher de as necessidades de cada um através de
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politicas publicas, recursos e apoios diversos que promovam a inclusdo efetiva das
pessoas com deficiéncia na sociedade e na educacéo.

E evidente que o uso correto das terminologias ndo basta sozinho, ou seja, a
forma como nos comportamos diante das pessoas com deficiéncia ndo € determinada
apenas pelas palavras que utilizamos. Tampouco a atencdo a linguagem é um tema
supérfluo ou de menor importancia. O uso de termos adequados é especialmente
fundamental quando estamos falando de pessoas, especialmente, quando assunto
ainda é carregado de preconceitos e estere6tipos, como é o caso das deficiéncias
(SASSAKI, 2011). Do ponto de vista do saber psicolégico, a linguagem merece
especial atencao, visto que nossa escolha de palavras tem efeitos sobre o outro e
reflete a posicao subjetiva, consciente ou n&o, sobre a questéo abordada.

Ainda, os termos considerados corretos variam com os valores e conceitos de
cada sociedade e época. A medida que esses valores mudam, novos termos S&o
necessarios, seja dando significados inéditos a palavras existentes ou criando
palavras inteiramente novas. Como consequéncia do uso de uma linguagem
ultrapassada ou pejorativa, ideias e praticas discriminatdrias séo reforcadas, de modo
a colaborar para a manutencdo da opressdo a grupos social e historicamente
oprimidos, o que ndo é diferente em relacdo as pessoas com deficiéncia. O emprego
de termos inadequados, tanto por individuos no cotidiano, quanto coletivamente em
producbes cientificas e politicas publicas, dificulta mudancas de percepcdo e de
comportamento, contribuindo e demonstrando a resisténcia a novos paradigmas,
como a transicdo da "integracao" para a "inclusdo”. Por isso, as escolhas linguisticas
sao fruto de enormes esfor¢cos de movimentos sociais de pessoas com deficiéncia na
luta por seus direitos e reconhecer a importancia das escolhas conceituais é crucial

para construir uma sociedade inclusiva.

3.2 Modelos: médico, social e biopsicossocial

O capitulo 1, intitulado “Educacao Inclusiva”, expde um breve percurso historico
das préticas educacionais voltadas para pessoas com deficiéncia, através do qual foi
possivel observar mudancas na forma de se entender a deficiéncia e nos modelos
escolares, que acompanharam as transformacdes culturais e sociais de cada época.

Nesse sentido, torna-se evidente que ndo existe uma maneira Unica e permanente de
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compreender as diferencas entre as pessoas, pelo contrario, h& diversas
interpretacdes acerca da deficiéncia. Por isso, além do cuidado com o0 uso correto e
respeitoso da terminologia, € importante compreender (e ndo apenas reproduzir) as
concepgodes que sustentam e estdo por tras das palavras que usamos.

JA houve periodos histéricos em que a deficiéncia foi amplamente
compreendida como erro, defeito, falha, anormalidade, pecado, castigo divino, entre
outras, mas todas elas sdo ideias que trazem uma imensa carga pejorativa e de
estigmatizacdo para as pessoas. Em alguns territorios e grupos sociais, concepcoes
como estas circulam até hoje, de formas mais ou menos explicitas. Espera-se que a
exposicao tedrica feita até o momento tenha tornado evidente a posi¢cao do presente
trabalho, que é de oposicdo em relagdo a interpretacdes preconceituosas ou violentas
gue colaboram com praticas de opressdo e exclusdo social das pessoas com
deficiéncia. Vale ressaltar que, para além da mera discordancia, destaca-se a
necessidade de um papel ativo no combate a discriminacdo, por parte dos sujeitos,
das areas de conhecimento (como a pedagogia e a psicologia) e da sociedade através
da adocdo de uma postura anticapacitista, que € central para a implementacdo de
uma proposta de educacao inclusiva.

Mantoan e Lanuti (2022) discutem sobre as tendéncias de no Brasil, e dividem
em dois grandes modelos opostos: o0 médico e o social. Na concepcdo médica da
deficiéncia, os conhecimentos da saude sdo os Unicos utilizados para interpretar e
cuidar da deficiéncia. Com esse entendimento, os profissionais da area médica
avaliam o corpo da pessoa e decidem as habilidades que faltam. Isso porque essa
interpretacdo localiza a deficiéncia exclusivamente no corpo. Segundo os autores, 0
modelo médico ndo é compativel com a educagédo inclusiva, pois atribui ao aluno a
incapacidade de aprender em comparacdo com o0s outros colegas (MANTOAN;
LANUTI, 2022). Outra questdo € que o Modelo Médico reduz os alunos com
deficiéncia a essa caracteristica, fixando sua identidade, o que contribui
negativamente para o trabalho do professor, que pode ficar com uma visao Unica e
limitada das diversas possibilidades de desenvolvimento e aprendizado de seus
estudantes com deficiéncia, assim como, de sua subjetividade individual.

Entre as décadas de 1960 e 1970 foi criado no Reino Unido o Modelo Social,
gue localiza a deficiéncia na interacdo do sujeito com a sociedade (MANTOAN;

LANUTI, 2022), apontando as barreiras sociais que impedem a participacédo e a
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inclusdo dessas pessoas. E importante mencionar que, o Modelo Social foi elaborado
por organizacdes de pessoas com deficiéncia (DINIZ, 2007) e que através de sua
participacdo explicitaram que olhar médico é insuficiente para compreender a
totalidade da experiéncia de ser uma pessoa com deficiéncia na sociedade e que a
excluséo é gerada pelo ambiente inacessivel. Nessa interpretacdo, a deficiéncia deixa
de ser entendida como uma caracteristica no corpo que € definitiva e determinante da
capacidade da pessoa, e passa a ser vista como um fendmeno que envolve elementos
sociais.

Como um desdobramento da concepc¢éao social de deficiéncia, foi proposto pela
OMS em 2001 o Modelo Biopsicossocial, que incorpora aspectos de ambos os
modelos anteriores (BOUSQUAT; MOTA, 2001). Trata-se de um modelo mais
abrangente que interpreta a deficiéncia no contexto do sujeito como um todo,
considerando encontro do corpo (“bio") e da subjetividade da pessoa (“psico”) com o
ambiente (“social”), que pode ser ou ndo acessivel.

Se antes, no Modelo Médico falava-se das incapacidades como um problema
individual da pessoa, e isso fica evidente em falas como “Ela n&o 1€, porque ela nédo
enxerga.” ou “Ele nao aprende, porque tem uma deficiéncia intelectual.”, depois do
das contribuicbes dos modelos Social e Biopsicossocial, ndo se atribui o problema da
deficiéncia ao individuo. Pelo contrario, assume-se que todo e qualquer impedimento
deve ser deslocado da pessoa para os recursos de que o meio dispfe para sua
participacdo (MANTOAN; LANUTI, 2022). E dessa nova perspectiva que surge a
importante categoria de barreira, que, gracas a pressao social de movimentos de
pessoas com deficiéncia que lutaram para participar do evento, foi utilizada no texto
da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006.

O conceito busca explicitar que o que limita a inclusdo e a participacdo néo ¢é a
deficiéncia em si, mas sao as barreiras existentes no ambiente. Conforme o texto da
CDPD, as barreiras podem ser de diversos tipos fisicas ou arquitetbnicas,
tecnologicas, de transporte, de comunicacdo, de informacdo e de atitude ou
comportamento (MEC, 2007). Como consequéncia, o objetivo ndo esta em mudar o
corpo da pessoa com deficiéncia ou esperar que ela adapte a ambientes inacessiveis,
mas em identificar e eliminar as barreiras existentes ao redor da pessoa. Cabe
ressaltar que, além de atualmente a CDPD ser o mais importante documento

interacional sobre o tema, ela também foi aprovada na integra em 2008 no Brasil no
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carater de emenda constitucional. Isto é, o documento torna-se uma lei brasileira mais
importante sobre deficiéncia e estd em vigor em todo o territério nacional.

Portanto, sendo equivalente a Constituicdo Brasileira, a CDPD implica
transformacdes na educacao no Brasil. Em especial, quanto a categoria de barreira,
trazida pelo Modelo Biopsicossocial, ela implica necessariamente um esfor¢o ativo
das escolas para identificar e eliminar os diversos tipos de barreiras encontradas por
pessoas com deficiéncia para o acesso a educacao e participacdo plenas, pois 0s
impedimentos ndo sdo mais um problema delegado ao individuo, mas estdo no seu
encontro com o ambiente social, de modo que a eliminag&o das barreiras requer um
trabalho continuo e coletivo. Portanto, s6 € possivel existir uma escola inclusiva se
houver acdes politicas, institucionais e individuais para que as barreiras sejam

eliminadas.

3.3 Capacitismo e anticapacitismo

Partindo da discusséo feita no subcapitulo anterior, acerca dos modelos de
compreensdo da deficiéncia, € possivel identificar o papel do modelo médico em
relacdo a presenca do capacitismo na sociedade. A superacdo desse modelo
ultrapassado é fundamental, ao enxergar a deficiéncia como uma patologia que deve
ser curada, torna-se explicita a nocao de que haveria algo de errado e negativo com
as pessoas com deficiéncia. Portanto, esse modelo contribui para a reducdo dos
sujeitos a meros diagndésticos, desconsiderando suas diversas outras caracteristicas,
potencialidades e singularidades. O foco esta na suposta “normalidade” do corpo e
dos processos intelectuais, levando a uma visdo limitada e desumanizadora das
pessoas com deficiéncia.

Segundo Mello e Cabistani (2019), o capacitismo é um preconceito que
discrimina pessoas com deficiéncia, avaliando seus corpos e capacidades a partir de
um padrédo hegemonico de normalidade. Ou seja, essa forma de discriminacdo se
manifesta em atitudes que categorizam individuos de acordo com a adequacéao de
seus corpos a um ideal de beleza e funcionalidade (MELLO; CABISTANI, 2019). Essa
forma de discriminagdo se assemelha ao racismo e ao sexismo, criando uma
hierarquia que marginaliza aqueles que nao se enquadram nos padroes

estabelecidos. Tornando ainda evidente o carater preconceituoso dessas atitudes as
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autoras convocam uma referéncia a Campbell (2001) afirmando que, o capacitismo
esta para as pessoas com deficiéncia, assim como o racismo esta para 0s negros e o
machismo para as mulheres (CAMPBELL, 2001, apud MELLO; CABISTANI, 2019).
Encorajam ainda que o nome “capacitismo” seja mais amplamente difundido nas
pesquisas cientificas e nas diversas esferas sociais com o0 objetivo de trazer
reconhecimento para esse fendmeno e reflexdes sobre praticas e politicas que
possam ser anticapacitistas (MELLO; CABISTANI, 2019).

A definicdo de capacitismo se amplia ainda mais ao reconhecer as formas
opressao sofridas pelas pessoas com deficiéncia como barreiras atitudinais. A Lei
Brasileira de Incluséao (LBI) descreve os diversos tipos de barreiras e entre elas estao
as atitudinais, que séo definidas como “atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiguem a participacdo social da pessoa com deficiencia em igualdade de
condi¢des e oportunidades com as demais pessoas” (BRASIL, 2015). Nesse sentido,
as barreiras atitudinais sédo aquelas que se acontecem esfera social quando as
relacbes humanas ficam centradas nas limitacbes dos individuos - ndo em suas
potencialidades.

E importante ressaltar que, embora outros tipos de barreiras, como as
arquitetdnicas e as de comunicagédo possam receber mais destaque no cotidiano, as
barreiras atitudinais, em que cabe ressaltar a opressdo social qualificada como
capacitismo, também sao obstaculos que limitam a participacdo social e o usufruto
dos direitos das pessoas com deficiéncia. No caso da educacdo, as amplas
implicagbes do capacitismo na estrutura social sdo evidentes, quando retomamos a
histéria da educacédo para pessoas com deficiéncia e nos deparamos com momentos
e geracoes inteiras de um pais que foram impactadas pelos paradigmas da exclusao
ou da segregacao. A critica a essa perspectiva discriminatoria e alinhada ao modelo
biomédico é fundamental, pois ela ignora as barreiras sociais que impedem a plena
participacéo e incluséo.

O anticapacitismo € a resposta e a luta social contra o capacitismo. Este é um
movimento ativo contra as estruturas que sustentam a opressao e a exclusédo das
pessoas com deficiéncia, promovendo uma visdo que valoriza a diversidade e a
inclusdo. Nesse sentido, a luta anticapacitista € necessaria e presente em diversos
campos, como o académico, o politico e o social, articulada aos movimentos que

visam a garantia de efetivacédo de Direitos Humanos e participacao social por todos
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0S grupos. Estd posto nessa luta o reconhecimento das barreiras enfrentadas por
pessoas com deficiéncia e, de forma alinha ao modelo social e ao modelo
biopsicossocial, combater individual e coletivamente as constru¢des sociais que
promovem a incapacidade e que nao sao inerentes as pessoas com deficiéncia. Isso
envolve promover politicas publicas que garantam acessibilidade, inclusdo e respeito

as diferencas, na educacéo e para além dela.

4. CURRICULO INCLUSIVO

4.1 Planejamento diversificado ou flexivel

O planejamento diversificado, ou planejamento flexivel se destaca como uma
ferramenta potente para o trabalho em salas de aula inclusivas, tratando-se de uma
estratégia que reconhece e parte do pressuposto da diversidade entre os alunos e,
portanto, busca atender as diferentes necessidades ritmos de aprendizagem. Isto €,
pontua-se de antemdo que nao ha um grupo homogéneo de estudantes, pelo
contrario, todos os grupos de sdo heterogéneos e aprendem de jeitos diferentes - haja
alunos com deficiéncia ou ndo na turma. Em vez de um uUnico modelo rigido, o
planejamento é flexivel ou diversificado quando os educadores planejam suas praticas
de ensino e avaliacdo levando em consideragéo a diversidade do grupo de alunos e
as singularidades presentes — 0 que implica professores que possam conhecer a
guem estao ensinando — para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de
participar do curriculo coletivo e aprender de forma significativa.

Nas palavras de Daniela Alonso em obra licenciada pelo Instituto Rodrigo
Mendes (IRM) e publicada no portal DIVERSA, torna-se evidente a relacdo entre um

planejamento diversificado e os principios da educacgéo inclusiva:
Uma das discussdes mais importantes sobre a educacao inclusiva é que ela
ndo pode ser uma pratica repetitiva, na qual o planejamento é seguido
rigidamente, sem variagdo, para todos os alunos. Ao contrario, a inclusdo na
sala de aula implica em oferecer uma proposta ao grupo como um todo, ao
mesmo tempo em que atende as necessidades de cada um, em especial
aqueles que correm risco de exclusdo em termos de aprendizagem e

participagdo na sala de aula. (ALONSO, 2011, p. 1)
O planejamento flexivel envolve a adaptacao e a flexibilizacdo de atividades e

métodos de ensino para contemplar a diversidade dos alunos. Segundo o artigo
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"Desafios na sala de aula: dimensdes possiveis para um planejamento flexivel", isso
significa que, em uma mesma aula, podem existir diferentes niveis de complexidade,
guantidade de contetdo e temporalidade, e para que isso aconteca € essencial que o
planejamento das aulas, das estratégias e das avaliacdes seja definido com possiveis
ajustes de acordo com os alunos (ALONSO, 2011).

Nesse sentido, um dos principais motivos da énfase no planejamento flexivel é
0 seu potencial para evitar que o processo de aprendizado de um estudante com
deficiéncia se encaminhe para um curriculo paralelo: sem pontos de encontro com o
grupo e distante do curriculo comum — ou seja, uma pratica pedagogica que segrega,
exclui e caminha na contraméo do aprendizado coletivo no cotidiano escolar. Para
implementacgéo de adaptacdes e flexibilizagbes é necesséria intencionalidade nessas
decisbes pedagogicas, pois, as diferencas nas estratégias de ensino para um
estudante com deficiéncia devem acontecer (e garantem o acesso ao direito a
educacao) quando servem a Unico objetivo, que é acessibilizar o curriculo escolar ou
da instituicdo de ensino para oportunizar o aprendizado e a plena participacao de
todos os estudantes. E nessa etapa de reflexdo sobre as praticas pedagogicas, que
nao serdo as mesmas para todos os alunos, que o planejamento diversificado entra
em cena.

Destaca-se que se houver mudancas necessarias nos modos de ensinar
guando a heterogeneidade de alunos € observada atentamente, de modo que a
inclusdo requer um movimento ativo de transformacéo da instituicdo do ensino para
gue os alunos com deficiencia tenham seu lugar garantido. A categoria do
planejamento diversificado tras luz ao modo como essas transformacdes aparecem
na préatica docente para acessibiliza¢éo do curriculo do grupo. Segundo a autora Maria
Teresa E. Mantoan em um artigo sobre o papel da diferenciacdo na educacédo
especial, a inclusdo se configura na “garantia do direito a diferenga na igualdade do
direito a educacgao” (2011).

A fim de criar parametros que possam orientar e abrir possibilidades para a
pratica, a educadora e psicopedagoga Daniela Alonso elenca trés categorias em o
professor pode fazer alteracdes em um planejamento flexivel: 1. complexidade; 2.
guantidade; 3. temporalidade (ALONSO, 2011).

A medida da complexidade dentro de um mesmo curriculo pode ser diferente

para que o aprendizado tenha sentido para cada um dos alunos e, ao mesmo tempo,
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tenham oportunidade de serem desafiados. Para dimensdes distintas de
complexidade de uma atividade pode-se lancar mao de diferentes apoios educativos,
como o apoio de um adulto, alternancia de parcerias com colegas, recursos
especificos de acordo com os objetivos de aprendizagem (ALONSO, 2011). Por
exemplo, em uma aula de matemética, alunos podem trabalhar com o contetido de
multiplicacdo com problemas que variam em detalhes, diagramacéao, dificuldade do
vocabulério, aumentando o desafio & medida em que a crianga avanca no
aprendizado.

J& a quantidade envolve priorizar e selecionar o nimero de atividades de um
mesmo topico, de acordo com o ritmo e o félego dos estudantes. A temporalidade
relaciona-se com a quantidade e trata do tempo necessario para que cada aluno
aprenda determinado contetdo e que leva para realizar as atividades, podendo ter
relagdo com mobilidade ou com o ritmo dos estudantes em determinada tarefa
(ALONSO, 2011). Nesse sentido, ndo é necessario que os alunos fagam as tarefas no
mesmo tempo, pois o tempo pré-determinado néo funciona para todos e a legislacao
protege o publico-alvo da Educacdo Especial, no sentido de legitimar mudancas que
sejam necessarias para acessibilizar o curriculo, sendo crucial que a flexibilidade para
proporcionar aos alunos o tempo que precisam para ter a oportunidade de aprender.

Um exemplo pratico de planejamento flexivel aplicado a um plano de aula pode
ser observado em exemplo hipotético de uma atividade de grupo. Suponha que a
turma esteja estudando um tema como a biodiversidade. A professora criou uma ficha
de trabalho que contenha uma série de questdes sobre o tema para ser realizada em
pequenos grupos. Para alunos que precisam de mais tempo, a mesma ficha pode
conter menos exercicios selecionados do total, mantendo o mesmo objetivo de
aprendizagem. Se as questdes forem selecionadas da mesma ficha da classe, esse
encaminhamento mantém a possiblidade da aprendizagem no coletivo, pois o
estudante participar dos pequenos grupos e discutir com seus colegas as questdes
que eles ttm em comum, garante mais tempo para que realize com qualidade os
exercicios e mantém a possibilidade de participagcdo do aluno de um momento

posterior de corre¢ao coletiva com toda a turma.

4.2 Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e Acessibilidade
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Um conceito que se articula e assemelha a ideia de planejamento diversificado
€ 0 Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Trata-se de uma conceituacdo que
foi inspirada pelos conceitos de Desenho Universal na arquitetura, que foi inicialmente
concebido para criar ambientes acessiveis a toda a populacéo, independentemente
de suas caracteristicas fisicas ou cognitivas (OLIVEIRA; MUNSTER; GONSALVES,
2019). A transposicdo deste conceito para a area da educacdo comecou na década
de 1990, quando pesquisas conduzidas nos Estados Unidos por Meyer, Rose e
Gordon (2002) comecaram a sistematizar e difundir a proposta do Universal Design
for Learning (UDL), que foi traduzida e adotada no Brasil como Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA).

Assim, as criadoras do DUA, Meyer, Rose e Gordon (2002), fundamentaram
sua proposta nas inquietacdes geradas pelos conceitos de acessibilidade e inclusao,
ampliando o entendimento de acessibilidade para incluir ndo apenas o espaco fisico,
mas também o0 acesso ao conhecimento e ao curriculo, como fruto e parte de uma
luta mais ampla pela inclusdo educacional, reconhecendo que a educacao deve ser
um direito para todos (VITALIANO; PRAIAS; SANTOS, 2019).

Torna-se um ponto de atenc¢éo o fato de que a acessibilidade abarca aspectos
mais amplos do que muitas vezes lhe é atribuido, ndo se resumindo aos aspectos
arquiteténicos. Retomando a proposta feita por Meyer, Rose e Gordon, é importante
ressaltar que um bom planejamento - que parte do pressuposto que 0s grupos de
alunos sao heterogéneos - jA4 € uma pratica de diversos professores e pedagogos,
antes da sua organizagdo e nomeagéo como DUA. No entanto, a sistematizagao das
praticas sob o Uunico nome de DUA tem ganhado ampla projecéo internacional, de
modo que se configura como um marco na historia da educagéo inclusiva.

O Desenho Universal para Aprendizagem € um conjunto flexivel de principios
e estratégias que visa tornar o ensino acessivel e funcional a todas as pessoas.
Segundo Oliveira, Munster em Gonsalves (2019) em uma revisdo sistematica da
literatura internacional, os trés principios fundamentais do DUA s&o: I. fornecer
multiplos meios de engajamento; Il. fornecer multiplos meios de representacéo; Ill.
fornecer multiplos meios de acéo e expressao.

O primeiro principio enfatiza a importancia de motivar os alunos através de
diferentes formas de participacdo e interesse nas atividades educacionais. Ja o

segundo principio do DUA propbe que o contetudo seja apresentado de diversas
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maneiras, permitindo que os alunos compreendam a informag&o de acordo com seus
interesses e estilos de aprendizagem. O terceiro e ultimo principio foca em permitir
gue os alunos demonstrem o que aprenderam de diferentes formas, utilizando
métodos que se alinhem as suas habilidades e modos de comunicacéo.

A implementacdo do DUA visa minimizar as barreiras a aprendizagem,
promovendo um ambiente educacional inclusivo que reconhece, valoriza e se prepara
para diversidade dos alunos (VITALIANO; PRAIAS; SANTOS, 2019). Essa
abordagem é particularmente relevante na Educacdo Especial na perspectiva da
Educacgédo Inclusiva, pois permite que os educadores se atentem a diversidade do
grupo e a singularidade de cada aluno, identificando as barreiras a aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, beneficiando também os estudantes sem deficiéncia.

Comparando o conceito do DUA com a ideia de um planejamento flexivel ou
diversificado, € possivel tracar paralelos e aproximacdes, que nos possibilitam um
melhor entendimento do que é fundamental nessas proposicées e podem contribuir
para uma educacédo verdadeiramente inclusiva. O DUA propde uma estrutura que se
baseia na premissa de que todos os alunos tém direito a um acesso equitativo ao
curriculo e isso implica que o ensino deve ser projetado desde o inicio para a
diversidade de alunos, abandonando a l6gica de adaptacdes posteriores feitas sobre
um curriculo rigido.

Embora seja menos sistematizada, a ideia de um planejamento diversificado,
contempla um dos principais principios do DUA, que é a variacdo nos métodos de
ensino (MPSP, 2023), que permite que os alunos acessem o contetdo de diferentes
maneiras. Ambas as estratégias convergem ao enfatizarem uma proposta
transformadora para os ambientes educacionais que nao se contenta com solugdes
pontuais em resposta a um curriculo pré-determinado, em que as adaptacdes sao
feitas a partir de um modelo que ainda pode manter a heterogeneidade entre os
estudantes em segundo plano.

Ainda, sobre a diferenca entre o planejamento diversificado e o DUA, vale
ressaltar que o curriculo paralelo, ainda que de forma pontual possa ser necessario,
caminha fora do curriculo da turma, gerando distanciamentos do coletivo. A
intencionalidade esta em desenhar o curriculo universal diversificado, nos
aproximando da cultura escolar inclusiva como horizonte. Para construcdo desse

curriculo universal diversificado, a aposta do DUA esta justamente na proposicao de
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atividades diversificadas, utilizando mdultiplas linguagens e multimodalidades, que
ampliam as possibilidades de aprendizagem e que nao trabalhem a partir da falta e
das limitacOes dos estudantes.

Para além de uma mera aposta, o DUA tem ganhado continua fundamentacéo
cientifica a partir das revises de literatura sobre os resultados das préaticas docentes
(OLIVEIRA; MUNSTER; GONSALVES, 2019) (VITALIANO; PRAIAS; SANTOS,
2019). A relevancia das definicdes propostas trouxe subsidios para o fortalecimento
da implementacéo das politicas de educacao inclusiva, tendo sido ao DUA atribuido
carater de referéncia para as praticas pedagogicas segundo a legislagéo brasileira. O
3° artigo da LBI de 2015 define o Desenho Universal como “concepg¢ao de produtos,
ambientes, programas e servi¢cos a serem usados, na maior medida possivel, por
todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou projeto especifico, incluindo os
recursos de tecnologia assistiva”, referéncia que confere forca e legitimidade legal
para essa orientacdo em praticas inclusivas.

Com a definichio do DUA bem delimitada, resta explicitar uma ultima
diferenciacao tedrica que se mostra relevante no trabalho pratico: qual é a diferenca
entre acessibilidade e desenho universal? Embora ambos o0s conceitos visem
promover a inclusdo, é fundamental diferencid-los para uma compreensdo mais
afinada das praticas educacionais. A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) define
acessibilidade, em seu artigo 3°, da seguinte forma:

(...) possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacfes,
transportes, informagcdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL,
2015)

Dito de outro modo, a acessibilidade refere-se a possibilidade de acesso de
todos os individuos a ambientes, informacdes e servigos, sem que haja barreiras que
iImpecam a participagéo plena. Segundo Sassaki (2019, p. 127) a acessibilidade pode
ser dividida nas dimensdes: “arquitetdnica, comunicacional, atitudinal, programatica,
metodoldgica, instrumental e natural”’. Algumas das principais dimensfées a serem
consideradas de forma constante no contexto escolar contemplam: a acessibilidade
fisica, que diz respeito a adequacao das instalacdes, como rampas e banheiros,

garantindo a locomocao de todos; a acessibilidade comunicacional envolve a oferta
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de informagbes em formatos acessiveis, como braille, audiolivros, legendas,
linguagem simples, entre outros.

De acordo com a obra “Garantia e promoc¢éo do direito a educacéo inclusiva:
dialogos Interdisciplinares” (que reune reflexbes de pesquisadores, representantes de
organiza¢des da sociedade civil e integrantes do Ministério Publico, as iniciativas para
promover a acessibilidade devem estar referenciadas pelos principios do Desenho
Universal (MPSP, 2023). Nesse sentido, é possivel compreender que Desenho
Universal da Aprendizagem é uma das formas de tornar o curriculo acessivel - e é
uma referéncia que deve ser utilizada-, visando que um Unico espago ou curriculo
tenha em si op¢cdes que todos conseguem usar ou aprender, promovendo a
diversidade de modalidades e estratégias de aprendizagem.

E possivel compreender que a acessibilidade, quando aplicada isoladamente e
sem a concepcao do Desenho Universal, pode marcar ou evidenciar as diferencas
desnecessariamente, apesar de garantir a inclusdo. Se retomarmos a arquitetura
como exemplo, um Desenho Universal seria criar um espaco apenas com rampas, ao
invés de criar um estabelecimento com escadas e, depois, posteriormente, colocar
uma rampa ao lado, pensando na acessibilidade. O Desenho Universal seria nao ter
uma rampa e uma escada, mas apenas a rampa, porque € um espago que se
aproxima ao maximo do ideal de todos poderem usar: pessoas que usam e gue nao
usam cadeira de rodas, pessoas com dificuldades motoras, pessoas com criangas de
colo, pessoas carregando objetos pesados, pessoas idosas entre outras.

No entanto, se tratar-se de um prédio muito grande ou com subidas ingremes
entre andares, pode ser inviavel a implantacdo de rampas. Assim, podem ser
instalados elevadores e escadas. Mais uma vez, a solucdo Unica pode nao ser
possivel, pois um grande numero de pessoas circulando pode tornar necessario o uso
das escadas, para nao sobrecarregar os elevadores. Nesse segundo caso, existe uma
diferenciacdo - ndo existe um Desenho Universal -, mas existe a acessibilidade,
porque as pessoas com deficiéncia tém a possibilidade de acessar os andares do
prédio através do elevador. Isto é, a acessibilidade marca uma diferenca, embora
garanta a inclusao.

Na pratica pedagdgica, garantir que o Desenho Universal atinja todos os alunos
de maneira eficaz pode ser desafiador. Mesmo com um planejamento muito

cuidadoso, pode haver situagdes em que o andamento da aula ndo funcione como
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esperado. Portanto, é essencial que o DUA sirva como um horizonte orientador para
as intervencdes educacionais, sempre buscando atender a diversidade dos alunos.
Quando o DUA néo for possivel ou encontrar limites, a acessibilidade é o que é
absolutamente necessario garantir e ndo pode ser negociada, assegurando que todos
os alunos tenham acesso ao curriculo, dando a oportunidade de todos os alunos

serem apresentados e apoiados no aprendizado do conteudo.

4.3 FlexibilizacGes e adaptacdes

Os termos adaptacdo e flexibilizacdo curricular tem sido utilizados para
descrever e discutir as praticas educacionais em salas de aula inclusivas. Portanto, é
fundamental discutir suas definicdes e as diferencas entre essas duas abordagens. E
importante ressaltar que ainda néo existe consenso sobre nomenclatura utilizada para
descrever essas praticas e ela pode variar significativamente. Ha textos que se
referem a praticas muito semelhantes, mas as designam sob diferentes nomes, as
adaptacbes sdo, muitas vezes também referidas como “acomodagdes” ou “ajustes”,
mas, para os fins desta pesquisa, foi feita por utilizar o termo "adaptacdo”. Essa
escolha visa a clareza na discusséo das praticas e se baseou no fato de que foram
encontradas legislacdes que utilizam esse nome.

Adaptacao curricular envolve a diversificacdo dos conteudos curriculares que
abarguem diferentes expectativas e niveis de aprendizagem, ou seja, muda-se o que
€ ensinado. A legislacdo brasileira ainda ndo conta com definicbes explicitas de
adaptacao e flexibilizacdo, mas Portugal € um dos paises que conta com categorias
explicadas de modo explicito em documentos oficiais, 0 que pode colaborar com a
reflexdo sobre a pratica em educacdao inclusiva. De acordo com o documento “Para
uma Educacéo Inclusiva: Manual de Apoio a Pratica” (2018) elaborado pelo Ministério
da Educacdo de Portugal//Direcdo-Geral da Educacdo (DGE), as adaptacoes
curriculares podem ser divididas entre significativas e nao significativas. As
adaptacdes significativas sdo aquelas que tém impacto nos objetivos de
aprendizagem comuns previstos nos documentos curriculares e, portanto, requerem
a introducao de outros contetdos substitutivos, que devem ser escolhidos pela equipe
escolar de acordo com os conhecimentos a adquirir e as competéncias a desenvolver

pelo aluno, que sejam significativos para potenciar a autonomia, o desenvolvimento
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pessoal e os relacionamentos (PORTUGAL, 2018). J4 as adaptacbes ndao
significativas sdo “as mudancas que ndo comprometem as aprendizagens previstas
nos documentos curriculares” (PORTUGAL, 2018, p.13). Encontram-se nessa
categoria medidas que envolvem objetivos ou conteddos como: mudancas na
sequéncia ou na prioridade das aprendizagens; criacdo de objetivos intermediarios
apenas para um estudante ou para um grupo de alunos como uma etapa anterior que
0s permitam desenvolver competéncias essenciais para atingir os objetivos comuns
ao grupo; mudancas na complexidade, no foco ou no detalhamento de um conteudo,
sem que o objetivo de aprendizagem oficial seja alterado (PORTUGAL, 2018).

Ainda, cabe ressaltar que, existem criticas um uso arbitrario e nao intencional
tradicionalmente feito das adaptacdes curriculares. A chegada de pessoas com
deficiéncia nas instituicbes de ensino sem as necessarias transformacdes na
abordagem pedagdgica, resultou em intervengdes individuais, pontuais e insuficientes
para o aprendizado e a plena participacdo dos estudantes na comunidade escolar
(RODRIGUES, 2016). O autor David Rodrigues, presidente da Pro-Incluséo
(Associacdo Nacional de Docentes de Educacao Especial de Portugal), descreve as
adaptacdes desse tipo como “remendos”, quando sdo a Unica medida diante do
desafio de incluir alunos com deficiéncia intelectual, autismo ou dificuldades de
aprendizagem, sem mudancas globais na escola.

De acordo com essa critica, em muitas escolas, a adaptacdo significa ndo
apresentar parte do conteudo para alguns estudantes sob a alegacédo de que eles ndo
tém condi¢Bes de acessar o curriculo comum como os demais. Ou seja, a simples
reducdo do conteudo caminha na contramdo da educacdo inclusiva, pois ainda
pressupde de incapacidade a partir de caracteristicas individuais (RODRIGUES,
2016). Retomando os principios do DUA, a educacéo inclusiva se orienta pelo direito
de acessar a proposta do grupo, podendo e estando garantido também o direito de
diversificacdo das estratégias pedagodgicas, da complexidade, quantidade e
temporalidade como medidas que visam o acesso um mesmo curriculo - e ndo a
restricdo do curriculo.

Seguindo a categorizacao apresentada pelo autor, a flexibilizagao visa garantir
o direito a diferenca no curriculo, pois busca uma base curricular comum incorporando
também os diferentes modos de aprender, sem pressupor que os estudantes sao

todos iguais (RODRIGUES, 2016). Nesse sentido, a flexibilizacao curricular refere-se
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as estratégias que permitem a mediacdo dos contetdos de forma a atender a
diferentes niveis de aprendizagem e ritmos dos estudantes. Essa estratégia busca
diversificar os métodos de ensino e as formas de avalia¢do, permitindo que todos 0s
alunos acessem e participem do curriculo de maneira equitativa. A flexibilizacdo
envolve mudancas do espaco, do tempo e da apresentacdo das atividades,
promovendo um ambiente que favorece a autonomia e o desenvolvimento integral dos
alunos.

As estratégias de flexibilizacdo podem incluir a modificacdo de abordagens
pedagdgicas, a utilizacdo de tecnologias assistivas, e a realizacdo de atividades que
respeitem 0s interesses e as caracteristicas de cada aluno. A énfase esta na
diversificacdo de como ensinamos — e nao de “o que” ensinamos.

Retomando a classificacédo proposta em “Para uma Educacéo Inclusiva: Manual
de Apoio a Pratica” (PORTUGAL, 2018), o que Rodrigues (2016) chama de
flexibilizacdes estd nhomeado na documentagdo portuguesa como “acomodacdes”.
Como visto, ainda ndo existe um consenso sobre a nomenclatura, mas, através da
descricdo dos autores € possivel compreender que se trata da mesma pratica. Deste
modo, a articulacdo de ambas as definicbes (RODRIGUES, 2016) (PORTUGAL,
2018), pode colaborar com a compreensao. Enfatiza-se, portanto, que a flexibilizacédo
significa a diversificacdo e a combinacéo de varios métodos e estratégias de ensino
para responder aos diferentes estilos de aprendizagem de cada aluno (PORTUGAL,
2018). Exemplos de flexibilizagdo - mudancas no jeito de ensinar, sem mudar o
objetivo de aprendizagem -, sdo: adocédo de diferentes procedimentos e instrumentos
de avaliacdo, adaptacédo de materiais, utilizacado de apoios educativos e eliminacao de
barreiras no espaco e nos equipamentos.

A distincdo entre adaptacao e flexibilizacdo curricular € essencial para o
desenvolvimento de praticas educativas intencionais que promovam a inclusao efetiva
de todos os alunos. Enquanto a adaptacdo € uma mudanca no conteudo ensinado
(seja ela uma adaptacdo que compromete o0 que esta descrito nos documentos oficiais
ou néo), a flexibilizacdo é uma mudanca na forma de ensinar, para que os estudantes
possam acessar o curriculo comum de diferentes modos. E importante que os diversos
profissionais que atuam na educacdo estejam cientes dessas diferencas para
trabalharem com ambas as abordagens de maneira critica e orientada pelo paradigma

inclusivo. A construgdo de um curriculo que inclua tanto adaptacfes quanto
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flexibilizagbes ndo apenas atende as necessidades dos alunos com deficiéncia, mas
também enriquece o ambiente escolar para todos com um curriculo mais diversificado
gue promove a aprendizagem na heterogeneidade.

Além das categorias de adaptacéo e flexibilizacdo, as diretrizes portuguesas
também apresentam a uma categorizacdo de medidas universais, seletivas ou
adicionais (PORTUGAL, 2018), elas serdo classificadas como flexibilizagcbes ou
adaptacdes a depender do contexto educacional em que sao utilizadas e do objetivo
gue cumprem em relacdo ao curriculo comum. Assim, as diferentes medidas de
suporte a aprendizagem e a inclusdo ndao devem ser vistas de forma isolada, mas
compde um conjunto integrado de intervencdes que devem ser referenciadas ao
curriculo. De acordo com o documento “Para uma Educacéao Inclusiva: Manual de
Apoio a Pratica” essas agdes podem ser de trés tipos: acbes para promover a
aprendizagem de todos os estudantes daquele grupo (medidas universais), de um
pequeno grupo de alunos (medidas seletivas) ou de um estudante em especial
(medidas adicionais) (PORTUGAL, 2018) - sendo os trés niveis relevantes para a
educacéao inclusiva.

As medidas universais sdo aquelas que estdo disponiveis para todos e é
entendido que podem beneficiar o aprendizado de todos os alunos. Portanto, é
caracterizado pela implementacéo de estratégias que sdo oferecidas a toda a turma e
podem partir de rastreios que ajudam a definir &reas que necessitam de intervencéo
com todos (PORTUGAL, 2018). Quando apoios pensados inicialmente para alguns
alunos passam a integrar o repertério dos educadores nas suas intervencoes
pedagogicas com todos os estudantes, podem se tornar medidas universais que
promovem um ambiente de aprendizagem acessivel.

As medidas seletivas sédo direcionadas a um grupo de alunos que necessitam
de suporte adicional em determinada area do aprendizado escolar. Elas surgem em
resposta a avaliacdo dos educadores sobre o processo dos alunos com as medidas
universais. Por isso, sdo acdes realizadas e implementadas com foco em pequenos
grupos que demonstram dificuldades pontuais ou situacdes especificas, permitindo
um atendimento mais préximo. Além disso, as medidas seletivas sdo de curta duracao
em relacdo as medidas universais, isto €, sdo geralmente temporarias, visando
resolver problemas identificados sem prolongar a necessidade de suporte

(PORTUGAL, 2018). Nesse sentido, os pequenos grupos formados pelas medidas
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seletivas evidenciam o fato de que as turmas sempre foram heterogéneas, com alguns
estudantes apresentando mais dificuldade em algumas areas do que outros, liberando
o estigma de que “os diferentes” sdo os alunos publico-alvo da Educacéo Especial.
Identificar as necessidades dos alunos dentro de um ambiente de aprendizado
coletivo é essencial e, nesse contexto, alunos sem deficiéncia também podem se
beneficiar de medidas pensadas originalmente para estudantes com deficiéncia.

Por ultimo, as medidas adicionais sdo individuais e tem como objetivo eliminar
barreiras de acesso ao aprendizado, materiais, instrumentos ou ao espaco escolar.
Como costumam ser bastante especificas de modo a ir de encontro a relacao singular
de um Unico estudante com o seu ambiente, sédo agdes mais intensivas e frequentes.
Trata-se de um tipo de medida a qual o aluno precisa ter acesso com frequéncia e por
tempo prolongado, podendo envolver a assisténcia de profissionais especializados em
parceria com a escola para sua implementacao.

Um exemplo de medida adicional € a escola selecionar e recomendar para um
estudante uma versao em audiolivio de uma obra literaria trabalhada com o grupo.
Essa pode ser uma medida adicional fundamental para acessibilizar o contetdo da
classe caso seja um grupo predominantemente alfabetizado que conte com um
estudante no inicio do processo de alfabetizacdo. Nesse caso, o audiolivro vai
viabilizar o contato com a narrativa e a participacdo nas aulas e atividades coletivas
subsequentes, em 0posi¢cdo a uma postura que coloca a questdo como uma
incapacidade do estudante como: “Esse aluno com uma deficiéncia intelectual ainda
nao esta alfabetizado, portanto, ndo é possivel ter contato com essa obra literaria nem
participar das aulas.”

No exemplo hipotético, fica evidente que, sim, o estudante ndo vai ler o livro,
mas pode ter contato com a obra através de uma diversificacdo das estratégias. Se
tratando de um aluno em processo de alfabetizacdo, € possivel que ele precise utilizar
esse recurso também nas proximas leituras coletivas, até que utilize o audio apenas

como apoio a leitura ou prescinda totalmente deste tipo de medida.

5. METODOLOGIA

Partindo da base de conhecimento tedrico apresentado - composto pela

legislacdo brasileira, portuguesa, artigos de autores que sao referéncia conceitual na
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area da educacdao inclusiva e documentos internacionais - € possivel seguir para a
coleta de dados e leitura dos relatos das pessoas com deficiéncia sobre suas
experiéncias educacionais, ja possuindo contexto e fundamentacéo cientifica sobre o
assunto e sua pratica no pais. Para realizacao da presente pesquisa, foi escolhido o
método da pesquisa bibliogréfica, a fim de examinar o conjunto de trabalhos cientificos
gue ja se debrucaram sobre o tema e tracar possiveis conclusbes comuns a eles,
assim como suas diferencgas.

A pesquisa bibliografica é um procedimento metodolégico essencial na
construgcdo do conhecimento cientifico, especialmente nas areas das ciéncias
humanas. Este capitulo tem como objetivo apresentar a metodologia que sera
utilizada para investigar as percepc¢des de pessoas com deficiéncia sobre a educacao
inclusiva. A importancia da pesquisa bibliografica reside, principalmente, na sua
capacidade de sistematizar a producgéo cientifica ja existente, para, assim, oferecer
um alicerce tedrico para a andlise do objeto de estudo, considerando a construcéo
coletiva do conhecimento e a revisdo constante saber do adquirido, que sao
caracteristicas inerentes a producao de carater cientifico.

Optar pela pesquisa bibliografica foi fundamental para este estudo, uma vez
gue permite a coleta e andlise do conjunto de informacdes ja existentes sobre o tema
e, nos possibilitando dimensionar o tamanho e a consisténcia do conhecimento
existente sobre o tema. A educacao inclusiva € um campo que tem sido amplamente
discutido, e a revisao da literatura disponivel proporcionard um entendimento das
diferentes perspectivas e experiéncias relacionadas a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ambiente escolar. Além da mera sistematizacao dos dados, a pesquisa
bibliografica oferece um suporte tedrico que embasara a formulagéo de hipéteses e a
interpretacdo critica dos dados coletados, servindo assim, como suporte para o
avanco de pesquisas em novas direcdes. Dito de outro modo, para que se proponha
uma pesquisa pratica relevante, € necessario, antes, que as producdes anteriores
tenham sido lidas e estudadas, de modo que a presente pesquisa tedrica pode servir
como base para proposicdo de novos estudos mais relevantes e coletas de dados
futuras.

A construcdo do desenho metodoldgico para a pesquisa bibliografica sera

estruturada em quatro etapas principais, conforme sugerido por Lima e Mioto (2007):



56

|. Elaboracdo do projeto de pesquisa; Il. Investigacdo das solucgbes; IlIl. Analise
explicativa das solucdes e IV. Sintese integradora.

Ne fase inicial (Elaboracdo do projeto de pesquisa), sera definido o problema
de pesquisa, que se concentra em entender o que as pessoas com deficiéncia pensam
sobre sua experiéncia na educacao inclusiva. Os objetivos da pesquisa também séo
claramente formulados e, nesse caso, visam explorar. 0 que os estudantes com
deficiéncia tem a dizer sobre sua experiéncia educacional, com foco nas suas
percepcbes dos desafios e das contribuicdes que diferentes praticas pedagogicas
oferecem. Um ponto de atencdo sera o método de producdo das pesquisas
analisadas, posta a possibilidade de revisdo de métodos tradicionais de pesquisa
considerando a acessibilidade e o anticapacitismo como fundamentais quando os
participantes sédo pessoas com deficiéncia.

Apds bem delineados problema e objetivos, a segunda etapa, denominada
pelos autores como Analise Explicativa das Solugdes, consiste na investigacao
propriamente dita, isto é, a coleta de documentos e materiais relevantes sobre a
educacao inclusiva. Para tanto, a coleta de dados comec¢a com a adoc¢éo de critérios
gue delimitam o universo da pesquisa. Esses critérios sdo essenciais para orientar a
selecdo do material que seré analisado. Foi respeitada a diviséo feita por Lima e Mioto
(2007), em que sao sugeridos quatro tipos de parametros para selecédo dos estudos
incluidos na pesquisa.

O primeiro deles € o parametro tematico, ou seja, que as obras selecionadas
devem estar diretamente relacionadas ao objeto de estudo, neste caso, a experiéncia
de pessoas com deficiéncia na educacao inclusiva. Isso implica na escolha de textos
gue abordem temas correlatos, como inclusdo, acessibilidade e educacédo. Para
assegurar que a selecéo das obras que estejam diretamente relacionadas ao tema da
pesquisa, utilizamos descritores nos buscadores das plataformas de pesquisa de
publicacdes cientificas. Descritores sao palavras-chave que descrevem o conteudo
de um documento e ajudam a identificar a relevancia do material em relagéo ao objeto
de estudo. A escolha dos descritores é crucial, pois influencia diretamente a eficacia
da busca e a qualidade das informagdes obtidas.

Além dos descritores, o uso de comandos de busca como "AND" e "OR"
também faz parte da pesquisa nas plataformas digitais. O comando "AND" é utilizado

para restringir a busca, significando que ambos os termos devem estar presentes nos
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resultados. Por exemplo, se vocé busca "deficiéncia AND educacéo inclusiva”, a
pesquisa retornara apenas documentos que contenham ambos os termos. Por outro
lado, o comando "OR" é usado para ampliar a busca, permitindo que um ou outro
termo apareca nos resultados. Pode ser usado para colocar sinbnimos ou palavras
com significados proximos no escopo da busca, assim, ampliando o escopo da busca.
Um exemplo seria "educacédo inclusiva OR inclusédo escolar’, que mostrara
documentos que abordam qualquer um dos temas.

Os descritores chave utilizados na presente pesquisa foram: educacao
inclusiva, pessoas com deficiéncia, psicologia e discurso.

A principio, haviam sido escolhidos apenas “educacéo inclusiva” e “pessoas
com deficiéncia”, no entanto, durante a realizacao de buscas nas plataformas digitais,
a variedade de resultados encontrados era grande, ou seja, as pesquisas encontradas
eram muito diversas e néo se relacionavam diretamente com o problema da presente
investigacdo. Assim, a adogao do descritor “psicologia” se mostrou importante para
obtencao de resultados diretamente ligados a area do saber psicoldgico. J& o descritor
“discurso” foi escolhido para direcionar a busca para producdes cientificas que
buscassem ouvir a voz das proprias pessoas com deficiéncia.

Também foram incluidos sinbnimos para cada um dos descritores principais.
Isto é, os descritores principais (educacao inclusiva, pessoas com deficiéncia,
psicologia, discurso) foram conectados com o comando “AND”, porque séo categorias
gue devem estar todos contemplados nas obras encontradas. Enquanto isso, 0s
sinbnimos foram conectados pelo comando “OR”, para ampliar as possibilidades de
resultados. Os termos “inclusao” e “incluséo escolar” foram utilizados como categorias
semelhantes a “educagado inclusiva”; enquanto, “percepg¢ao”, “experiéncia”,
‘concepcgdo”, “narrativa” e “relato” foram considerados alternativas ao descritor
“discurso”, com o objetivo de encontrar o maximo possivel de estudos que tratassem
da opinido das pessoas com deficiéncia.

As palavras “necessidades especiais”, “incapacidade”, “portadores de
deficiéncia” e “deficientes” foram incluidas nas buscas como semelhantes ao descritor
“pessoas com deficiéncia”. E fundamental explicitar que n&o se trata de sindnimos,
pois carregam sentidos e usos histéricos e sociais distintos. Tomando a palavra
“‘incapacidade” como exemplo, ela carrega uma conotacdo negativa e politica que

desumaniza e marginaliza as pessoas com deficiéncia, sugerindo que elas sdo menos
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capazes ou competentes, 0 que é uma Vvisdo equivocada e capacitista. Retomando a
referéncia do modelo biopsicossocial utilizado nos capitulos tedricos, a deficiéncia &
compreendida como uma construcao histérica e social localizada no encontro entre
as caracteristicas corporais das pessoas e 0 ambiente. Entende-se que a realidade
material do entorno pode promover a inclusdo ou a exclusdo das pessoas,
considerando que as barreiras sociais, arquitetbnicas e atitudinais sdo fundamentais
para a compreensao da deficiéncia, assim, desviando-se de no¢des que supde uma
incapacidade localizada no individuo.

Conforme explicitado no subcapitulo tedérico sobre a terminologia, o termo
correto e respeitoso é “pessoas com deficiéncia”, tendo sido escolhido em assembleia
na ONU (2006) por evidenciar que a deficiéncia é uma das multiplas caracteristicas
de uma pessoa, de forma a nao reduzir a identidade apenas a este elemento.

A pesquisa bibliografica requer uma analise abrangente da producéo cientifica
existente, mesmo que essa producao nao esteja em conformidade com a perspectiva
anticapacitista defendida na presente pesquisa. Nesse sentido, se faz crucial
evidenciar que essas expressdes ndo carregam sentidos idénticos e que a escolha de
usar termos antiquados nos descritores de busca visa, justamente, investigar, criticar
e refletir sobre persisténcia ou ndo de linguagem desatualizada na literatura atual. O
reconhecimento de termos inadequados, embora ultrapassados, € fundamental para
a critica e a reflexao sobre como a linguagem impacta a escolarizacao e a experiéncia
das pessoas com deficiéncia na sociedade.

Além disso, ao nao restringir a pesquisa apenas as fontes que concordam com
a posicao da presente pesquisa, evita-se a construcdo de uma conclusdo enviesada
sobre a producao cientifica disponivel. A analise de textos descomprometidos com
uma perspectiva anticapacitista é essencial para um entendimento completo do
campo em analise. Essa abordagem ndo apenas enriquece a pesquisa, mas também
fornece uma base solida para criticas fundamentadas e para o desenvolvimento de
propostas de pesquisa mais inclusivas no futuro.

Para melhor ilustrar o processo de busca descrito acima, seguem dois quadros
que mostram a forma como a pesquisa fica disposta nos buscadores das plataformas

selecionadas.

Quadro 1 - Barra de pesquisa com os descritores “educacéo inclusiva”, “pessoas com

” o«

deficiéncia”, “discurso” e palavras similares selecionadas para ampliar o escopo da busca
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((educacéo inclusiva) OR (inclusdo escolar) OR (inclusdo) AND (pessoas com %  Todos os indices v
deficiéncia) OR (necessidades especiais) OR (incapacidade) OR (portadores

de deficiéncia) OR (deficientes) AND (discurso) OR (relato) OR (narrativa) OR

(experiéncia) OR (percepgdo) OR (concepgao))

Fonte: elaborado pela autora (2024).

"«

Quadro 2 - Barra de pesquisa com os descritores “educacéo inclusiva”, “pessoas com

deficiéncia”, “psicologia”

((educagéo inclusiva) OR (inclus&o escolar) OR (inclus&o) AND (pessoas com $¢  Todos os indices A
deficiéncia) OR (necessidades especiais) OR (incapacidade) OR (portadores
de deficiéncia) OR (deficientes) AND (psicologia))

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Conforme observado nos quadros 1 e 2, foram feitas duas buscas separadas

em cada buscador, primeiro com os descritores “educagao inclusiva”, “pessoas com
deficiéncia” e “discurso”, depois, com “educacao inclusiva”, “pessoas com deficiéncia”
e “psicologia”, pois, o objetivo era ampliar a gama de resultados para encontrar o maior
namero possivel de pesquisas sobre o tema em questdo na presente revisao.
Entendia-se que ndo seria necessario que a pesquisa contemplasse os descritores
“discurso” e “psicologia” ao mesmo tempo, sob o risco de deixar artigos relevantes de
fora da busca.

Apos a definicdo do tema, as autoras Lima e Mioto mencionam o parametro
linguistico (2007), pois € possivel revisar obras disponiveis em diferentes idiomas, de
acordo com a inten¢cdo dos autores da pesquisa bibliogréfica. Na presente pesquisa
optou-se pela selecdo de artigos escritos e publicados em lingua portuguesa. Ao
passo que, a leitura em diferentes idiomas pode diversificar as perspectivas e
contextos em analise, a escolha de limitar a pesquisa a literatura disponivel em
portugués visa aprofundar a investigagdo sobre as experiéncias de inclusédo escolar
de pessoas com deficiéncia dentro do contexto brasileiro. Nesse sentido, a pesquisa
objetiva compreender as percepc¢des de individuos que vivenciam diretamente o
sistema educacional brasileiro, onde as praticas pedagodgicas, assim como, as leis e
politicas sobre inclusdo sdo moldadas por uma realidade cultural e social especifica.

Outro ponto importante é a valorizacdo das vozes nacionais. A literatura em
portugués, produzida por autores brasileiros, reflete as nuances e as especificidades

do nosso sistema educacional, ja bastante heterogéneo dentre as diversas realidades
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gue compde o pais. As abordagens educacionais variam significativamente ao redor
do mundo, e uma comparacdo entre contextos tdo diversos pode resultar em
generalizagcdes inadequadas. Essa escolha, n&o apenas proporciona uma
compreensao mais minuciosa das dinamicas de inclusdo, como também reconhece a
rica contribuicdo relevancia dos saberes psicoldégico e pedagogico brasileiros.
Portanto, focar em pesquisas que emergem da realidade brasileira possibilita uma
analise mais aprofundada das préticas, desafios e sucessos locais, além de contribuir
para o desenvolvimento de solu¢gbes que se ajustem ao nosso contexto historico,
politico e econdmico.

O terceiro parametro consiste na definicAo das principais fontes a serem
consultadas, considerando que a pesquisa deve se basear em uma variedade de
fontes, que possam fornecer uma compreenséo abrangente sobre o tema. Para esta
revisdo, foram utilizadas trés plataformas distintas: SciELO, Educ@ e a Biblioteca
Virtual em Saude Brasil (BVS). Cada uma delas oferece um enfoque Unico e relevante
para a pesquisa, que amplia a variedade de fontes consultaveis.

A SciELO se destaca por ser um buscador abrangente que reline uma cole¢ao
diversificada de periddicos cientificos de diversas areas do conhecimento, 0 que nos
permite realizar um mapeamento geral dos artigos que discutem a inclusao escolar
sob diferentes angulos, incluindo questdes sociais, educacionais e psicoldgicas. Ja, a
plataforma Educ@, por sua vez, € focada especificamente em temas relacionados a
educacéo. Isso a torna uma fonte valiosa para encontrar pesquisas que abordem a
inclusdo escolar de forma direta, de forma que a disponibilidade de revistas
especificamente ligadas a educacdo aumenta as chances de artigos relevantes ao
tema serem encontrados. Por fim, a BVS é uma plataforma que integra a saude ao
campo da pesquisa, promovendo a busca por pesquisas que contemplem a
importante conexao entre a psicologia e as praticas inclusivas, permitindo que a
pesquisa aborde ndo apenas 0s aspectos educacionais, mas também as implicacdes
psicologicas relacionadas.

E importante ressaltar que, embora algumas obras possam aparecer em mais
de uma plataforma, a selecédo diversificada de fontes garante uma variedade de
origens das publicacGes e amplia as perspectivas teoricas, enriquecendo a pesquisa
e evitando a limitacdo a uma Unica visdo. Serdo consideradas como fontes os diversos

tipos de publicac¢des cientificas incluidas nos buscadores, como artigos académicos,
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teses e dissertacdes e que abordem perspectivas das proprias pessoas com
deficiéncia sobre a educacéao inclusiva. A leitura cuidadosa dessas fontes permitira a
identificacdo de dados e informacdes pertinentes ao tema.

O quarto e ultimo parametro é a localizac&o cronoldgica da publicacdo. No caso
do levantamento de bibliografia sobre educacéo inclusiva, enfatiza-se a atualidade do
tema, pois algumas das mais importantes legislacdes sobre a pratica foram aprovadas
nos ultimos dez anos, como Lei Brasileira de Inclusédo (LBI) do ano de 2015. A fim de
assegurar que os resultados encontrados estivessem alinhados com as praticas mais
contemporaneas, inicialmente, havia sido pensado um recorte cronolégico menor,
como os ultimos cinco ou dez anos. No entanto, o volume de artigos encontrados para
esse periodo pequeno e insatisfatorio.

Assim, no desenvolvimento da pesquisa de revisdo bibliografica, foi feita a
opc¢ao por incluir artigos publicados desde o ano de 2008 até a atualidade. Essa
decisdo foi motivada pela escassez de pesquisas pertinentes quando o periodo
selecionado é mais restrito, 0 que comprometeria a substancialidade e a relevancia
da analise, por falta de informacdes suficientes. A utilizacdo de um intervalo maior de
tempo permite que a captura uma variedade maior de perspectivas e resultados sobre
a inclusado de pessoas com deficiéncia nas escolas, um tema que, apesar de sua
relevancia, ainda é emergente no contexto educacional brasileiro, justificando assim
a ampliacdo do critério cronolodgico inicialmente pensado, que se limitava a um recorte
mais recente.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPI),
adotada em 2008, garante o acesso de estudantes com deficiéncia e altas habilidades
em escolas regulares, marcando o inicio de uma nova era para as instituicbes de
ensino, que nao se traduz na realidade das escolas de forma imediata. Pelo contrario,
trata-se de um processo continuo em que sdo necessarias décadas de mudancgas e
novas legislacbes, como a LBI de 2015, para que a educacdo se adapte a essa
realidade. Portanto, € compreensivel que o volume de pesquisas e investigacdes
sobre o0 assunto ainda seja limitado se os resultados forem restritos a um recorte
cronoldgico pequeno, visto que a implementacdo efetiva dessas préticas inclusivas
nas escolas é recente na histdria brasileira. Assim, ao ampliar o critério cronoldgico
de busca, busca-se enriquecer o contetdo da pesquisa e oferecer uma analise mais

robusta e fundamentada, passando por periodos com diferentes politicas e legislacdes
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em vigor, sobre uma prética que continua a evoluir. Sendo assim, foram selecionadas
pesquisas publicadas entre os anos de 2008 e 2024.

Apos a definicdo dos critérios de selegdo, foram analisados 23 artigos nas
pesquisas realizadas nas plataformas mencionadas com a utilizacdo dos descritores
também j& especificados. De todos os artigos encontrados nos buscadores, foram
escolhidos apenas aqueles que se relacionassem diretamente com o tema da
percepcdo das préprias pessoas com deficiéncia acerca de suas experiéncias na
educacéo inclusiva. Inicialmente, haviam sido encontrados 23 artigos, dos quais 1 foi
excluido, pois, apesar de ter como objetivo investigar as percepc¢des de uma
comunidade escolar como um todo sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia
naquela escola especifica, tornou-se claro durante a leitura do corpo do texto, que os
alunos com deficiéncia da escola ndo haviam sido entrevistados. Como critério de
exclusdo, estabeleceu-se que sO seriam analisadas pesquisas que aparecesse 0
discurso das proprias pessoas com deficiéncia. Restaram assim, o total de 22
publicacbes que integraram a presente revisdo de bibliografia.

Uma vez feita a coleta das obras que comp8e a pesquisa bibliografica, é
necessario escolher a técnica a ser utilizada na investigacdo. Para este método de
investigacdo, a leitura atenta e critica é a principal técnica, pois permite identificar e
analisar as informacfes contidas no material. O processo envolve a verificacdo das
relacbes entre os dados e a andlise de sua consisténcia e, principalmente, o
estabelecimento de relagcbes entre os estudos levantados afim de mapear
similaridades, diferencas e caracteristicas singulares de cada pesquisa (VOSGERAU,;
ROMANOWSKI, 2014).

Além da leitura, foram construidas duas tabelas como instrumentos de coleta
de dados, que permitem a organizacao e a sistematizacao das informacdes extraidas
das producdes lidas. Estes instrumentos foram compostos a partir de um roteiro de
leitura, cujos campos foram escolhidos conforme as necessidades do objetivo de
pesquisa e serdo apresentadas no capitulo de resultados. A primeira tabela funciona
como um meio de catalogacao das obras e compila as seguintes informacdes: titulo,
autoria, ano de publicacdo, nome da revista cientifica, &rea do conhecimento da
revista, resumo e palavras-chave do texto.

Em seguida, é apresentada a segunda tabela, cujos principais campos de

investigacdo sao: |. ldade dos participantes; lll. Segmento da educac¢do em que estao
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0s participantes; IV. Trechos relevantes dos discursos presentes na publicacao; V.
Quem € essa pessoa? (referente aos trechos destacados) e VI. Contexto dos
depoimentos.

As categorias acima devem servir como parametro para uma analise mais
abrangente e aprofundada das semelhancas e diferencas presentes na literatura
encontrada dentro do recorte criado pelos parametros metodologicos desta pesquisa.
A sistematizacdo das informacdes através das tabelas possibilita, por fim, a Analise
Explicativa das Solucdes, que, segundo Lima e Mioto (2007), € composta pela
interpretacdo dos dados, ou seja, na apresentacdo dos resultados e o exame do
conteudo relacionando-o a bibliografia tedrica. Essa etapa ja ndo envolve a exploragéo
do material coletado, mas consiste na apresentacdo dos dados coletados junto com
uma reflexao feita pelo proprio pesquisador, que relaciona as informac¢des da revisao
bibliografica com seu referencial tedrico explicitado nos primeiros capitulos teéricos
da pesquisa (LIMA; MIOTO, 2007).

Por ultimo segue a Sintese Integradora que, ainda de acordo com Lima e Mioto
(2007), é o produto do processo de investigacao que envolve a analise e reflexdo dos
documentos estudados. Esse € um momento crucial em que o problema e os objetivos
de pesquisa sdo retomados, visualizando possiveis solucbes e, finalmente,
sintetizando as informacdes. E também ao final da pesquisa bibliografica em que ha
espaco para formular perguntas que possibilitam explorar mais a fundo o tema em
estudos futuros. O objetivo principal da Sintese Integradora é ir além da mera
descricdo dos dados, mas promover uma reflexdo critica e propor possiveis

conclusdes para os problemas levantados inicialmente.

6. APRESENTACAO E ANALISE DESCRITIVA DOS RESULTADOS

A tabela apresentada a seguir € o resultado do uso um primeiro instrumento
metodoldgico para organizar e sistematizar as informacdes técnicas e de publicacao
das obras analisadas sobre a percepcéo das pessoas com deficiéncia em relacéo a
educacdao inclusiva. A categorizacdo dos artigos, que inclui titulo, autoria, ano de
publicacdo, nome da revista cientifica, area de conhecimento da revista, resumo e
palavras-chave, permite ndo apenas a visualizacdo das fontes estudadas, mas

também facilita a identificacdo de padrdes e tendéncias nas pesquisas. Ou seja, 0
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acesso rapido e eficiente as informacdes relevantes possibilita a comparacéo entre os
dados e ajuda a estabelecer relagcdes entre os diferentes estudos, permitindo mapear
similaridades, diferencas e caracteristicas Unicas de cada pesquisa.

Além disso, os artigos foram dispostos em ordem cronolégica, dos mais
recentes para 0s mais antigos, o que permite a observacao de possiveis mudancas
nas abordagens sobre a educacédo inclusiva ao longo do tempo histérico. Essa
disposicao temporal também possibilita uma reflexdo sobre como as percepcdes e as
praticas relacionadas a incluséo de pessoas com deficiéncia tém se modificado em
relacdo aos avancos na legislacéo brasileira, fruto do ativismo politico de movimentos
sociais de pessoas com deficiéncia.

A estrutura da tabela foi concebida com objetivos que vao desde a simples
catalogacao, até a funcéo de servir como base solida para a posterior analise critica
das obras selecionadas, promovendo uma compreensdo abrangente das
contribuicdes académicas sobre o tema. A tabela esta disponivel na integra a partir

da pagina a seguir:



Tabela 1- Informag@es técnicas das publicagdes cientificas sobre a perspectiva das pessoas com deficiéncia sobre a educacgao

65

monitora participante do Programa de Estagio Docente da mesma universidade. O

n° Titulo Autoria Ano Revista Area de Resumo do artigo Palavras-
cientifica conhecimento chave
da revista

1 Narrativas de BARBUIO, 2023 | Revista Teias | Educagéo O estudo focaliza a tematica da incluséo escolar a partir da visdo de alunos com teoria histérico-
alunos com Rodrigo; deficiéncia inseridos nos anos finais do ensino fundamental. Trata-se de uma cultural,
deficiéncia FREITAS, Ana pesquisa orientada pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos da perspectiva educacéo
sobre suas Paula de histérico-cultural do desenvolvimento humano, em articulagdo com a pesquisa inclusiva,
vivéncias narrativa. Apoiada na indagagéo sobre o modo como alunos com deficiéncia tém alunos com
escolares vivenciado a escola comum, a investigacéo teve como objetivo compreender os deficiéncia,

sentidos que eles atribuem a suas vivéncias escolares. O trabalho de campo ocorreu | pesquisa
em uma escola publica de um municipio paulista junto a trés alunos com deficiéncia. | narrativa,
O instrumento principal de constru¢éo de dados foi a narrativa oral produzida pelos vivéncia
participantes do estudo em interagdo com o pesquisador. As falas foram

audiogravadas, transcritas e analisadas a luz do referencial teérico. Os resultados

indicam que os alunos, em seu relato, revelam os sentidos que a escola e as

préaticas escolares tém para eles: sentimentos como frustragéo, incompreenséo,

solid&o e silenciamento séo expostos. Os achados contribuem para reflex6es acerca

de caminhos possiveis para a efetivacédo de praticas pedagégicas mais inclusivas.

2 Relato de um | CARVALHO, 2022 | Disturbios da | Fonoaudiologia | Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio | Educagéo
aluno cego | Pedro Comunicacéo Teixeira, tem-se observado um aumento no ingresso de pessoas com deficiéncia no | Superior;
egresso de | Henrique ensino superior, no entanto, este nimero ainda é pequeno diante do total de alunos | Integracéo
Fonoaudiologia | Silva; matriculados. Sendo assim, uma educag&o superior inclusiva e aberta a diversidade | Docente-

FERNANDES, tem sido amplamente estudada e incentivada no Brasil e, por isso, é oportuno relatar | Assistencial;
Ana Claudia; a experiéncia de um aluno cego egresso de um curso de Fonoaudiologia, a respeito | Cegueira;
MONTILHA, de sua formagéo e incluséo por meio de praticas de integragdo ensino-servi¢o, a | Formagao

Rita de Cassia exemplo do atendimento de um paciente com gagueira. O curso de graduacéo em | Profissional em
letto; CHUN, Fonoaudiologia e a agédo de docentes especialistas em deficiéncia visual promoveram | Salde;

Regina Yu todo apoio a incluséo do aluno. E, em disciplina pratica na assisténcia a pacientes com | Fonoaudiologia
Shon gagueira, ele contou com o apoio da docente responséavel pela disciplina e com uma
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trabalho conjunto promoveu agdes como adaptacdes de materiais, descricdes de
imagens, reconhecimento do espaco da sala, etc. Gragas a estas e outras agdes, 0
aluno foi se construindo como terapeuta, tendo sido estabelecido solido vinculo com
0 paciente, que, ao final, apresentou evolugdo, de modo que lhe foi dada alta
terapéutica. Esta experiéncia reforca a necessidade de as instituicbes do ensino
superior estarem preparadas e sensiveis as demandas de pessoas com deficiéncia,

em todos os cursos de graduacéo, a exemplo da Fonoaudiologia.

As experiéncias | FRANCES, 2021 | Revista Educacéo O artigo visa a discutir a escola a partir do olhar da crianca acerca das experiéncias | infancia;
nos  espacgos- | Lyanny Araujo; Brasileira de vivenciadas nos espacos-tempos da escola. O campo empirico se constituiu utilizando | experiéncia(s);
tempos da | MESQUITA, Educagéo instrumentos metodolégicos da etnografia, & luz do referencial da Sociologia da | inclusdo
escola sob o | Amélia Maria Infancia, tendo como sujeito uma crianga com Transtorno do Espectro do Autismo | escolar
olhar de uma | Aragjo (TEA). Para a sistematizacéo, fizemos uso da analise de contetdo, que originou as
crianga com categorias da investigacdo. Identificamos que a crianga com TEA irroga sentido a
Transtorno  do medida que vive tais experiéncias, procurando condutas dissimeis para relacionar-se
Espectro do com seus pares e com adultos, bem como para desconstruir regras preestabelecidas
Autismo nos espacgos-tempos escolares. Assim, sobressai a preméncia da ausculta da crianca

em suas multiplas formas de expressdo, a fim de contribuir para a efetivacdo de

préaticas educativas assentes em saberes que a respeitem em seus tragos geracionais,

rompendo com os modos lineares de pensar a estrutura organizacional dos espagos-

tempos da escola.
Experiéncias e | GLAT, 2021 | Revista Educacgédo Em que pese a vasta producéo cientifica e a disseminacéo das politicas de educagéo | Escolarizacéo;
Vivéncias de | Rosana; Brasileira de | Especial inclusiva, menos atencéo tem sido dada a visdo dos proprios sujeitos sobre suas | Deficiéncia
Escolarizac¢éo ESTEF, Educacéo experiéncias de escolarizagdo. Este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa que | intelectual;
de Alunos com | Suzanli Especial analisou o cotidiano de 30 jovens e adultos com deficiéncia intelectual, tendo como | Autopercepcéo;

Deficiéncia

Intelectual

foco suas vivéncias escolares. Os dados foram produzidos, em entrevistas abertas,
sem roteiro pré-determinado, com base na metodologia de Histéria de Vida. Em
consonéancia com estudos de campo anteriores, os relatos mostraram que alunos com
deficiéncia intelectual, de modo geral, ndo estdo tendo experiéncias escolares
adequadas que, de fato, garantam seu desenvolvimento, participacdo, aprendizagem

e inclusdo social. A andlise das suas falas, sobretudo dos que frequentaram o ensino

Historias de

vida
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comum, aponta, com poucas excegdes, um percurso de dificuldades e fracasso
escolar, levando, em alguns casos, ao retorno a instituigdo especializada. A realidade
retratada faz questionar a coeréncia entre as politicas e as propostas educacionais e
a sua materializagdo no espago e no cotidiano escolar. A concepgédo do processo de
ensino e aprendizado, a composigdo curricular e as praticas pedagdgicas
predominantes, assim como as representagfes sociais docentes sobre esse publico,
ainda sao impregnadas pela cultura meritocratica e classificatéria, incompativel com
uma educacgéo para diversidade. Ressalta-se que a escuta e o feedback desses
estudantes, alvos das politicas e dos programas, deve ser o ponto de partida para o
desenvolvimento de procedimentos e de estratégias pedagdgicas que estejam, de
fato, em consonéncia com a perspectiva de incluséo escolar.

Trajetérias  de
Alunos com

Deficiéncia e as

Politicas de
Educacéo
Inclusiva: da
Educagéao
Basica ao

Ensino Superior

GUIMARAES,
Maria Cecilia
Alvim;
BORGES,
Adriana Aradjo
Pereira; VAN
PETTEN,
Adriana M.
Valladao

Novais

2021

Revista
Brasileira de
Educacao

Especial

Educacgéao

Especial

O acesso das pessoas com deficiéncia a Educacéo Superior é relativamente recente
no Brasil. A partir de 2016, com a insergdo desse publico na Lei de Cotas, o cenario
comecgou a mudar. Assim sendo, o objetivo deste estudo foi analisar, a partir do
Modelo Social da Deficiéncia, as trajetérias escolares de uma amostra de estudantes
cotistas de uma instituicéo publica de Ensino Superior, antes do ingresso nesse nivel
de ensino. Apds a realizagdo de um questionario enviado a todos os estudantes com
deficiéncia ingressantes por cotas em 2018, foram selecionados entre os
respondentes, por meio de sorteio, cinco estudantes (com Deficiéncia Fisica, Visual,
Auditiva, Intelectual e com Transtorno do Espectro do Autismo) para as entrevistas,
gue foram realizadas e analisadas a partir da metodologia da Histéria Oral. Para tanto,
foi tomado como eixo condutor o possivel impacto da Politica Nacional de Educag&o
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de 2008, na trajetéria escolar dos
estudantes ao longo da Educagdo Basica até seu ingresso na universidade. As
narrativas dos estudantes trouxeram memdrias das vivéncias fora e dentro da escola,
com destaque para o apoio da familia e de profissionais, que foi decisivo em suas
histérias de vida, e para 0 acesso que tiveram a suportes e a recursos no ambiente
escolar. Os resultados demonstraram que, embora os estudantes tivessem dificuldade
em nomear de forma direta como a Politica de 2008 impactou o seu percurso escolar,
a possibilidade de escolarizacdo em escola regular foi um diferencial que permitiu o

acesso ao Ensino Superior.

Trajetorias
escolares;
Estudos sobre
deficiéncia em
Educacéo;
Educacéo
Inclusiva;
Educacéo
Especial;
Ensino

Superior




68

PELA VOZ DO | WHO, Andrea | 2020 | Psicologia da | Psicologia e | O presente artigo teve por objetivo analisar o processo de construgdo social da | Deficiéncia;
OUTRO: A | Soares; LEAL, Educacao Educacéo diferenca na escola, em especial da deficiéncia — diferenca estigmatizada, | Ensino médio;
CONSTRUCAO | Daniela inferiorizada e historicamente marginalizada — e os modos como a pessoa com | Escola;
SOCIAL DA deficiéncia vivencia a realidade escolar. A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi | Incluséo;
DEFICIENCIA realizada em uma escola de ensino médio do municipio de Blumenau, utilizando-se, | Educacéo
NA ESCOLA como técnica de producédo dos dados, a observacao do cotidiano escolar, a analise | especial

documental e entrevistas com uma gestora, uma professora e uma estudante cega.

Com base no modelo social da deficiéncia e considerando a importancia da

participagdo das pessoas com deficiéncia na construcéo do conhecimento sobre sua

realidade, os resultados buscaram evidenciar a narrativa e as perspectivas da

estudante sobre sua trajetéria escolar. Com isso, foi possivel observar que os

processos de inclusdo/exclusdo escolar dependem dos modos como os diferentes

atores concebem e lidam com a deficiéncia que, por sua vez, constréi-se a partir das

interagGes entre a estudante e os outros.
Experiéncias OLIVATI, Ana | 2019 | Revista Educacgéao Diante do crescente indice de adultos com Transtornos do Espectro Autista (TEA) que | Autismo;
Académicas de | Gabriela; Brasileira de | Especial ingressam na universidade, este estudo buscou descrever a experiéncia académica | Transtorno do
Estudantes LEITE, Lucia Educacao de seis estudantes, com esse diagndstico, regularmente matriculados em uma | Espectro
Universitarios Pereira Especial universidade publica no estado de S&o Paulo. Foram realizadas entrevistas individuais | Autista;

com
Transtornos do
Espectro
Autista: uma
Andlise
Interpretativa

dos Relatos

gue buscaram identificar tépicos relacionados ao ingresso na Graduagéo,
permanéncia, acessibilidade, relacionamentos e sugestées de melhorias no contexto
universitario. Pautado nos preceitos da Psicologia Histérico-cultural, utilizou-se da
analise qualitativa dos relatos, em especial dos Nucleos de Significagdo, que se
constituiu no estabelecimento inicial de pré-indicadores, seguido pela aglutinagédo
desse contetido em indicadores, e a construgdo dos nucleos de significagdo. Como
resultados, foram verificadas pobres experiéncias interacionais durante o Ensino
Basico. Na universidade, as controvérsias entre o interesse pela Graduagdo e o
despreparo do contexto universitario apareceram como fatores geradores de angustia
e ansiedade associados as barreiras de permanéncia e a necessidade da conclusao
do curso no prazo regulamentar. Identificou-se a necessidade de ajustes tanto no
ambito singular quanto no contexto social académico, com destaque para a

participagdo de estudantes com TEA, que ainda é pouco debatida e reconhecida, e

Universidade;
Incluséo;

Deficiéncia
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para as adaptacdes ao meio, que recaem majoritariamente ao sujeito, na contramao

dos preceitos da incluséo educacional.

Politica de | BRUNO, 2019 | Educagéo Educacéo O proposito deste estudo foi discutir a politica nacional de incluséo digital e o impacto | Educagéo
Acessibilidade: Marilda Realidade da Tecnologia Assistiva (TA) para a educagdo e a incluséo de pessoas com | Inclusiva;
0 que dizem as | Moraes Deficiéncia Visual. As andlises ancoradas nos Estudos Culturais e na opinido de | Tecnologia
pessoas com | Garcia; pessoas com baixa visdo e cegueira indicaram avancos e desafios para melhoria dos | Assistiva;
deficiéncia NASCIMENTO recursos e adaptacdo de aplicativos de TA para que se efetivem o acesso ao | Deficiéncia
visual , Ricardo conhecimento, o dominio e o uso funcional dos recursos, de forma que garantam o | Visual
Augusto  Lins direito a educacao e a qualidade da inclusdo escolar e social.
do;
Sentidos da | ALMEIDA, 2018 | Psicologia Psicologia Esta pesquisa tem como objetivo discutir o processo de inclusdo de alunos com | Educacgdo
incluséo de | José Escolar Educacéo deficiéncia na educagdo superior brasileira, com especial foco nos sentidos | inclusiva;
alunos com | Guilherme de Educacional mobilizados por esta incluséo nos discursos ali circulantes. Com carater exploratério- | deficiéncia;

deficiéncia na
educacéo
superior:
olhares a partir
da Universidade
Federal de Juiz

de Fora

Andrade;
FERREIRA,

Eliana Lucia

descritivo, nos valemos da Andlise de Discurso na 6ética francesa para explorar o
processo de produgdo de sentidos nas estatisticas oficiais sobre esta inclusdo no
Brasil e em uma instituicéo federal de educacao superior, realizando ainda, entrevistas
com alunos autodeclarados com deficiéncia e demais sujeitos que com esses se
relacionam no cotidiano universitario. Com as analises empreendidas, identificamos
falhas nos dados oficiais sobre a presenca de alunos com deficiéncia na educagéo
superior brasileira, relacionadas tanto a auséncia de mecanismos para levantamento
desses dados na instituicdo base, quanto ao ndo reconhecimento da condi¢éo de
deficiéncia por parte dos alunos que a possuem. Ja em relacéo aos sentidos de sua
incluséo, esta tem sido avaliada pelos sujeitos da educagdo superior enquanto
presenca ou enquanto provimento de condigfes de acessibilidade arquitetdnica,
indicando um despreparo e um desconhecimento para o provimento de condigbes de
permanéncia para este aluno na educagdo superior, perpetuando barreiras a sua

participagdo em igualdade de condicdes.

ensino superior
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10 | Inclusdo de | BERBERIAN, 2017 | Disturbios da | Fonoaudiologia | Discussfes e questionamentos comprometidos com a democratizagdo do ensino | Inclusédo no
alunos com | Ana Paula; Comunicacéo superior tém ocupado importante espaco nos debates educacionais, tanto para | ensino
deficiéncia em | KRUGER, garantir o ingresso de pessoas em tal nivel de ensino, quanto a melhoria da qualidade | superior;
uma Simone do mesmo. Objetivo: descrever e analisar as diretrizes e agbes que direcionam o | Acessibilidade;
Universidade Infingard,; Programa Incluir e a Comissao de Educacao Inclusiva de uma universidade privada | Comissdao de
particular de | MIRANDA, de Curitiba, bem como a visdo de alunos com deficiéncia acerca de sua experiéncia | inclusdo
Curitiba Bruna académica, no tocante a infraestrutura, as relagdes interpessoais e aos aspectos

Aparecida; pedagdgicos pertinentes a sua formacéo. Método: estudo de caso do tipo qualitativo.
GUARINELLO Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com a presidente da Comisséo e 5
, Ana Cristing; graduandos que se autodenominam deficientes. A analise dos dados baseou-se na
COSTA, analise de contelido. Os enunciados produzidos pelos participantes foram analisados
Leonardo de a partir dos seguintes eixos tematicos: comissdo de Educagédo Inclusiva; relacdes
Vito;  SILVA, interpessoais e experiéncias pedagdgicas e a visdo dos lunos sobre mudangas
Daniel Vieira necessarias. Resultado: Embora os estudantes possuam uma vis&o positiva sobre as
da; FESTA, atividades desenvolvidas pela comisséo, fica evidenciado que a mesma tem uma agao
Priscila Soares restrita no que tange aos aspectos relacionais e pedagogicos da vivéncia académica
Vidal dos alunos. Conclusdo: No que se refere a Comisséo Inclusiva da universidade e ao
Programa Incluir, ambos possuem objetivos focados no trabalho para questdes
funcionais de acessibilidade. Quanto aos aspectos pedagogicos e relacionais,
seu alcance apresenta-se fragil. Sugere-se o implemento de estudos que analisem
0s aspectos singulares das pessoas com deficiéncia e os determinantes sociais e
histéricos que perpassam o sistema educacional brasileiro.

11 | Incluséo e | MATURANA, 2017 | Educar em | Educacéo Considerando que, sob o estandarte da incluséo, transferéncias escolares entre | Educagéo
deficiéncia Ana Paula Revista escola especial e comum vém ocorrendo em todo o territério nacional, faz-se | especial;
intelectual: Pacheco necessario investigar como os alunos publicos dessas percebem esse processo, uma | Alunos;
escola especial | Moraes; vez que a literatura alerta sobre a auséncia da participacéo do aluno sobre as decisdes | Deficiéncia
e comum sob a | MENDES, arespeito de sua escolarizagdo. O estudo tem por objetivo investigar a concepcao dos | intelectual;
Optica dos | Enicéia alunos com deficiéncia intelectual (DI) sobre a escola especial e a escola regular, | Inclusdo
proprios alunos Goncalves tendo como cendrio suas transferéncias escolares: da escola especial para a escola

comum ou vice-versa. Trata-se de uma pesquisa descritiva com delineamento de
multiplos casos que envolveu o estudo de cinco casos de alunos com DI que foram
transferidos. Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram o Procedimento
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Desenho-Estoria com os alunos e complementarmente entrevistas com familiares. A
analise dos dados permitiu identificar que os alunos atribuiram a escola especial o
papel de acolhimento e cuidado e, para a escola comum, um local de aprendizagem
e conhecimento, ficando claro que para esses existem duas formas distintas de
escolarizagdo, cada uma com seus prés e contras. A anélise dos resultados evidencia
gue o estudo alcangou seus objetivos e trouxe implicagbes praticas, politicas e
cientificas relacionadas a escolarizagdo do aluno com DI, principalmente ao dar voz

ao proprio aluno alvo da transferéncia escolar, no caso, o aluno com DI.

12 | Educacao Fisica | NACIF, 2016 | Revista Educagéao a incluséo de alunos com deficiéncia € prevista em lei e manter boas estruturas fisicas | Educagéo
Escolar: Marcella Brasileira de | Especial e pedagodgicas na escola é um ponto fundamental para que o acesso possa acontecer. | Especial;
Percepcdes do | Fernandes Educacao A Educagéo Fisica faz parte desta inclusdo e pode proporcionar grandes melhoras na | Educagéo
Aluno com | Paticcié; Especial gualidade de vida de alunos com deficiéncia. Este estudo teve como objetivo | Fisica; Pessoas
Deficiéncia FIGUEIREDO, compreender as percepgdes do aluno com deficiéncia a respeito das aulas de | com

Diogo Educagdo Fisica. Para isso foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa | Deficiéncia;
Hilgemberg; utilizando para coleta de dados uma entrevista semiestruturada a qual foi gravada, | Qualidade de
NEVES,Clara transcrita e posteriormente analisada. A amostra foi constituida de 20 alunos com | Vida
Mockdece; deficiéncia matriculados em escolas regulares da cidade de Santos Dumont - MG. A
PEDRETTI, partir das entrevistas, destacou-se a percepc¢ao do aluno com deficiéncia a respeito
Augusto; da Educagao Fisica escolar; o entendimento deles quanto ao conceito de qualidade
PEDRETTI, de vida; as melhoras proporcionadas na qualidade de vida através da Educacgdo
Alessandro; Fisica; as facilidades e as dificuldades nas aulas; e as questdes concernentes a
FERREIRA, relacdo aluno/professor e aluno/aluno. Os resultados dessa pesquisa podem auxiliar
Maria Elisa a comunidade escolar e o professor de Educagao Fisica a melhorarem a inclusdo nas
Caputo escolas regulares. Além disso, as percepg¢6es dos alunos com deficiéncia sobre as
aulas podem ajudar o professor na busca de um ambiente melhor com aulas que
atendam a todos e proporcionem uma melhor qualidade de vida.

13 | Trajetéria MARTINS, 2016 | Revista Educacgéao Este artigo constitui um recorte de pesquisa de mestrado e tem como objetivo | Ensino
académica de | Lisié Marlene Educagdo em apresentar o processo educacional de uma aluna com deficiéncia visual — baixa viséo | superior,
uma estudante | da Silveira Questéo no Ensino Superior, durante o seu primeiro semestre letivo, em um curso de | Educagéo
com deficiéncia | Melo; SILVA, engenharia da UFRN. A andlise de sua trajetéria académica aponta que, embora o | inclusiva,
visual no ensino | Luzia Guacira caso estudado faga parte de uma realidade em que ha uma politica institucional que | Deficiéncia
superior dos Santos contempla a tematica da inclusdo, ainda se faz necessario avancar nas questdes | visual
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relativas as praticas e mediacdo pedagogicas que atendam as especificidades de
aprendizagem de discentes em tal condi¢do de deficiéncia, assim como em relagédo a
formacgao continuada dos docentes numa perspectiva inclusiva e ao estreitamento das

relagdes intersetoriais quanto ao acompanhamento educacional a tais estudantes.

14 | A inclusdo | BIALER, 2015 | Psicologia Psicologia e | O objetivo deste texto é abordar a insergéo escolar no campo do autismo por meio de | Psicanalise;
escolar nas | Marina Escolar e | Educacéo diversas experiéncias escolares relatadas nas autobiografias escritas por autistas. O | autismo;
autobiografias Educacional estudo é tedrico e esta alicercado na analise dos livros escritos por 14 autistas. | incluséo
de autistas Discutem-se as criticas que estes realizam em relagdo a impermeabilidade dos | escolar

especialistas do campo do autismo ao saber que o0s autistas tém sobre si,
constatando-se a importancia de se estudar as orienta¢@es fornecidas pelos proprios
autistas nestas autobiografias para uma mais efetiva incluséo escolar do autista.

15 | Repercussao de | PAGLIUCA, 2015 | Escola Anna | Enfermagem Analisou-se repercussédo de politicas publicas inclusivas na 6ptica das pessoas com | Politicas
politicas Lorita Marlena Nery deficiéncia auditiva, visual e fisica. Publicas;
publicas Freitag; Pessoas com
inclusivas MARIANO, Deficiéncia;
segundo analise | Monaliza Enfermagem;
das pessoas | Ribeiro; Direitos
com deficiéncia | OLIVEIRA, Humanos

Paula
Marciana

Pinheiro  de;
OLIVEIRA,
Mariana
Gongcalves de;
FRANCA,
Inacia  Satiro
Xavier de;
ALMEIDA,
Paulo

de

Cesar
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16

Revista

A percepgdo | ALVES, Maria | 2014 Educacéo O estudo tem como objetivo investigar a incluséo a partir da perspectiva do aluno com | Aluno com
dos alunos com | Luiza Tanure; Brasileira de | Fisica deficiéncia dentro do contexto das aulas de educacéo fisica escolar. Participaram do | deficiéncia;
deficiéncia DUARTE, Educagéo estudo trés estudantes entre 12 e 21 anos com deficiéncia fisica ou visual do sexo | Processo
sobre a sua | Edison Fisica e feminino. Foram aplicadas entrevistas semi-estruturadas com roteiro pré-definido e | inclusivo;
inclusédo nas Esporte anotag6es de campo como instrumentos de medida. A inclusdo no contexto das aulas | Educacéo fisica
aulas de de educacéo fisica esteve vinculada a trés fatores: adaptacao, participagdo social e | escolar
Educacéo Fisica capacidade. Estes fatores agiram de forma dependente e complementar para a
escolar: um construgdo de um senso de pertencimento, aceitagdo e valor dentro do grupo.
estudo de caso
17 | Inclusdo e | SILVA, Carine | 2014 | Psicologia em | Psicologia O que dizem os alunos surdos sobre as estratégias pedagogicas empregadas ao | Surdo;

processos de | Mendes da; Estudo longo de sua escolarizagdo? Quais docentes marcaram sua trajetdria escolar? Por | bilinguismo;
escolarizacao: SILVA, qué? Estas foram as indagacdes que nortearam a presente investigacdo, | inclusédo
narrativas  de | Daniele Nunes metodologicamente organizada no formato de entrevista semiestruturada. Nela foram | escolar
surdos sobre | Henrique e; entrevistados seis alunos do Ensino Médio de uma escola publica do Distrito Federal.
estratégias SILVA, Na analise dos relatos foram identificadas as estratégias pedagodgicas docentes
pedagdgicas Renata (positivas e negativas) vivenciadas pelos participantes, bem como as expectativas dos
docentes Carolina da estudantes com relacdo aos seus processos de escolarizagdo. Reafirma-se, na

conclusao da analise, a centralidade da Libras para a aprendizagem dos surdos e o

uso de recursos imageéticos como estratégia pedagégica fundamental para o éxito

académico desse alunado. Outros desdobramentos interessantes foram o papel de

instrutores e professores surdos na escolarizagao e a urgéncia de se criarem politicas

educacionais que viabilizem uma escola de surdos, para surdos e com surdos.

18 | A CHICON, José | 2013 | Revista Educacéo Estudo de caso com aproximacdes etnogréaficas, objetivando conhecer e analisar a | Autopercepgao;

autopercepgao Francisco; SA, Brasileira de | Fisica autopercepcao de trés alunos com deficiéncia intelectual em diferentes espacos- | deficiéncia
de alunos com | Maria das Ciéncias do tempos da escola, com énfase na Educacéo Fisica. Os instrumentos se pautaram nas | intelectual;
deficiéncia Gragas Esporte entrevistas, observacdes e diario de campo. Os resultados denunciam uma | Educagéo
intelectual em | Carvalho Silva autopercepcdo negativa dos sujeitos foco, especialmente quando associada aos | Fisica; inclusédo
diferentes de processos de ensino/aprendizagem vividos nos diferentes espagos-tempos da escola,
espacos-tempos inclusive na Educacao Fisica. Entretanto, a participacdo em um projeto intitulado "A
da escola Trupe do Palhaco Caramelo" operou positivamente nos modos de

simbolizagao/percepcéo dos envolvidos, visto que eles saiam da condicdo de
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figuracéo vivida anteriormente para experimentar o protagonismo de suas respectivas
histérias de vida.

19 | Percepcdo de | ALVES, Ana | 2011 | Revista Educacéo O Censo Escolar realizado no Brasil em 2006 localizou aproximadamente 29.000 | Tecnologia;
alunos com | Cristina de Brasileira de | Especial alunos deficientes fisicos matriculados em classes comuns. A escolarizagdo da | Educagéo
paralisia Jesus; Educagéo crianga com comprometimento motor na escola comum tem sido discutida juntamente | Especial; Aluno
cerebral sobre o | MATSUKURA, Especial com as possiveis estratégias que possam colaborar para a participagdo e | com
uso de recursos | Thelma aprendizagem desse aluno. Uma das estratégias indicadas tem sido o uso de recursos | Deficiéncia;
de tecnologia | Simbes de tecnologia assistiva para favorecer a execugdo das tarefas pedagogicas, porém | Deficiéncias
assistiva na pouco se sabe sobre a implementagéo, a eficacia ou as contribuicdes desses recursos | Fisicas
escola regular no processo de escolarizagdo da crianca com deficiéncia fisica. O objetivo desta

pesquisa foi identificar, a partir do ponto de vista do aluno com paralisia cerebral, as
contribuigdes, dificuldades e o cotidiano implicado no uso de recursos de tecnologia
assitiva no contexto da escolarizagdo no ensino regular. Participaram deste estudo
cinco alunos com diagnostico de paralisia cerebral nivel motor IV e V segundo o
Sistema de Classificagdo da Fungdo Motora Grossa para paralisia cerebral - GMFCS.
Foi utilizado um roteiro de entrevista semiestruturado com as criangas e os dados
obtidos foram transcritos e analisados na integra, optando-se em realizar uma
categorizagdo de acordo com os temas da entrevista. As percepgdes das criangas
foram relevantes e elas mostraram-se capazes de apontar demandas e identificar
guando e como os recursos podem ser limitantes dentro do contexto. Assim,
considerar as opinides e a participacdo da crianga na identificacdo de recursos de
tecnologia pode contribuir na compreensdo do impacto, das demandas e das
possiveis contribuicbes no processo de implementacéo e utilizagdo do recurso de
tecnologia assistiva.

20 | Percepcdes de | MONTILHA, 2009 | Paidéia Psicologia A promocgéo da inclusé@o escolar de pessoas com deficiéncia visual demanda que os | deficiente
escolares com | Rita de Cassia profissionais conhecam as percepgdes que estes alunos tém a respeito de suas | visual;
deficiéncia letto; limitacbes e possibilidades. Neste estudo, foram identificadas caracteristicas e | reabilitacéo;
visual em | TEMPORINI, percepcdes de escolares com deficiéncia visual em relagdo ao seu processo de | inclusédo
relacdo ao seu | Edméa Rita; reabilitac8o. Foi realizado um estudo descritivo transversal com escolares de 12 anos | escolar
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processo de

escolarizacao

NOBRE, Maria
Inés Rubo de

e mais, inseridos no sistema publico de um municipio do Estado de Sao Paulo.

Aplicou-se questionario mediante entrevista. Obteve-se populacdo de 26 alunos,

Souza; sendo 46,2% com visdo subnormal e 53,8% com cegueira, com média de idade de
GASPARETT 17,1 anos. A repeténcia escolar foi declarada por 73,1%. Entre as dificuldades
O, Maria escolares decorrentes da cegueira, sobressaiu-se a leitura de livros didaticos e, entre
Elisabete as decorrentes da visdo subnormal, a visualizagdo da lousa. O nivel de escolaridade
Rodrigues mostrou-se baixo em relagdo & média de idade. Evidenciaram-se percepgdes
Freire, JOSE, coerentes em relagdo a probleméatica da inclusdo escolar.

Newton Kara

21 | Escolarizagdo e | OHL, Nathalie | 2009 | Psicologia Psicologia e | O presente artigo apresenta o resultado de pesquisa sobre narrativas de jovens com | Inclusédo
preconceito: Guerrero; Escolar e | Educacgéao e sem deficiéncia sobre sua trajetéria escolar. Realizamos uma pesquisa, utilizando | escolar;
lembrancas de | ANGELUCCI, Educacional como instrumento a entrevista semidirigida, da qual participaram trés depoentes com | Psicologia
jovens com e | Carla Biancha; deficiéncia e dois sem deficiéncia, entre 18 e 22 anos de idade, de ambos os sexos, | escolar;
sem deficiéncia | NICOLAU, gue estudam ou estudaram em escolas inclusivas. A partir das lembrancas dos | Preconceito

Aneline sujeitos, destacamos a experiéncia da escolarizagdo inclusiva e as mudancas

Menezes; necessarias nas instituigdes educacionais. A discussao dos conceitos de preconceito,

HONDA, incluséo escolar e deficiéncia fez-se necessaria para uma compreensao mais sensivel

Caroline do campo em que se forjou 0 processo de pesquisa. Como resultado, obteve-se que
a interagdo com outras pessoas e atividades com os amigos na escola correspondem
as lembrancas mais significativas. Notou-se, também, a presenca de experiéncias de
preconceito em ambiente escolar e necessidade de preparo dos professores e
modifica¢&o na estrutura da escola.

22 | Psicologia e | GOMES, 2008 | Revista Educacéo Este trabalho teve como objetivo explorar a configuragdo de sentidos de um aluno | subjetividade;
incluséo: Claudia; REY, Brasileira de | Especial portador de necessidades especiais mentais acerca do processo de inclusdo escolar. | necessidades
aspectos Fernando Luis Educagao Para tanto, foi participante desta pesquisa um aluno adolescente de 16 anos de idade | especiais;
subjetivos de | Gonzalez Especial portador de deficiéncia mental, matriculado na 72 série do Ensino Fundamental da | incluséo;
um aluno Rede Regular. Como recursos para coleta de informacdes o delineamento de estudo | educagao
portador de de caso mostrou-se adequado, priorizando-se 0s sistemas conversacionais firmados | especial
deficiéncia com o aluno durante sete meses. As informacdes obtidas foram elencadas em
mental categorias de indicadores significativos. Pode ser constatado que uma das maiores

barreiras a ser transposta pelo aluno no processo de incluséo escolar diz respeito a

organizacéo simbolica da propria instituicdo escolar, que atrelada aos padrées
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massificadores do desenvolvimento humano, vem a se estruturar muito mais como
uma pratica social e compensatéria do que formadora ao aluno, ao dimensionar sua

diferenciagao e nédo considerar adequadamente sua singularidade.

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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A tabela elaborada para a pesquisa bibliografica apresenta um total de 22
publicacdes, abrangendo o periodo de 2008 a 2023. A distribuicdo das publicacfes
por ano revela um aumento gradual no nimero de pesquisas ao longo do intervalo
selecionado, sem grandes destaques em termos de picos ou lacunas de producéo. As
revistas cientificas que mais publicaram sobre o0 assunto incluem a "Revista Brasileira
de Educacéao Especial’, com 5 artigos, e a "Psicologia Escolar e Educacional”, com 3.
A andlise das areas de conhecimento mostra que a maioria das publicacbes se
concentra em revistas especializadas na area de Educacéo Especial, com 6 artigos,
e periodicos relacionados a Psicologia (sejam Psicologia de forma geral, ou focados
em pesquisas na interface Psicologia e Educacéo), que também somam 6 artigos,

refletindo a interdisciplinaridade do tema.

Titulos das pesquisas

Os titulos das publicacdes variam amplamente, podendo ser observados
diversos enfoques tematicos e métodos, mesmo dentro da percepcao das pessoas
com deficiéncia sobre a educacéao inclusiva. Desde narrativas pessoais, até analises
mais amplas do cendrio politico brasileiro, como as investigagdes relacionadas a
avaliacdo das politicas publicas. Os titulos sédo informativos e indicam claramente o
foco de cada estudo e a diversidade de temas documenta a amplitude de dimensdes
em que se d& a participacdo as pessoas com deficiéncia (da experiéncia subjetiva e
privada & esfera publica e politica) e que merece escuta e difuséo.

Por exemplo, "Narrativas de alunos com deficiéncia sobre suas vivéncias
escolares" (BARBUIO; FREITAS, 2023) sugere uma abordagem qualitativa que busca
compreender as experiéncias dos alunos, enquanto "Politica de Acessibilidade: o que
dizem as pessoas com deficiéncia visual" (BRUNO; NASCIMENTO, 2019) indica uma

analise critica sobre as diretrizes politicas e sociais.
Autoria
A autoria das publicacbes é bastante diversificada, com muitos autores

contribuindo para a discusséo sobre educacao inclusiva. Um Unico nome se repete,

estando a pesquisadora Rita de Cassia letto Montilha em dois estudos (2022) e
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(2009), o que indica uma pessoa ou um grupo que se dedica de forma continua sobre
0 recorte tematico. Mais nenhum nome esta em mais de um artigo. Assim, € possivel
gue os demais autores que aparecem na presente revisao sigam com uma linha de
pesquisa relacionada a educacao inclusiva, mas n&do necessariamente com o
segmento do discurso ou da perspectiva das proprias pessoas com deficiéncia, por se
tratar de um recorte bem delimitado dentro de um campo amplo tdo amplo de frentes
de investigacdo, como é a educacéo inclusiva. No entanto, a pluralidade de autores
enriquece a pesquisa bibliografica, trazendo diferentes perspectivas e experiéncias
pessoais ou profissionais, o que é fundamental quando se trata de encontrar padrdes

e diferengas no campo cientifico.

Ano de publicacéao

As publicacdes estéo distribuidas no periodo de 2008 a 2023, intervalo em que
se revela uma producdo bem distribuida, sem grandes lacunas, e com um aumento
gradual de publicacbes durante os 15 anos em foco. H& um ligeiro destaque para o
ano de 2021, que contabiliza trés artigos, mas nao pode ser considerado relevante no
contexto geral, pois observa-se cerca de um ou dois artigos a cada ano, de modo que
um aumento para trés ndo revela grandes mudancas. Para melhor visualizacdo, segue

uma demonstragdo em forma de grafico:

Gréfico 1 - Nimero de artigos sobre a perspectiva das pessoas com deficiéncia sobre a educacéo
publicados por ano de 2008 a 2024

Numero de artigos sobre a perspectiva das pessoascom
deficiéncia sobre a educacdo publicados poranode 2008 a 2024

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Descrevendo o grafico 1 de minuciosa, foi encontrado apenas um artigo por
ano nas seguintes datas: 2008, 2011, 2013, 2018, 2020 e 2023. Além disso, constam
2 artigos por ano em 2009, 2014, 2015, 2016, 2017, 2019 e 3 publica¢cdes em 2021.
N&o foram encontradas pesquisas nos anos de 2010, 2012 ou 2024. Considera-se,
no entanto, que a busca foi realizada antes do término do ano de 2024. No periodo de
10 anos entre 2013 e 2023, encontra-se pelo menos um artigo publicado por ano em
gue estd incluido o discurso das pessoas com deficiéncia sobre os processos

educacionais que as envolvem.

Revista Cientifica

A catalogacgéo das revistas cientificas revela um total de quinze periddicos
diferentes. A "Revista Brasileira de Educacdo Especial" e a "Psicologia Escolar e
Educacional" sdo as que tem mais textos publicados com o presente foco de
investigacdo, com quatro e trés artigos respectivamente. Essa concentracdo sugere
gue esses periodicos tém um papel fundamental na disseminacdo de pesquisas
relevantes sobre o tema.

Cada revista traz uma perspectiva Unica, sendo que a primeira se concentra
exclusivamente na Educacédo Especial, cujo publico-alvo das intervencfes € bem
especificado — o que ja foi tratado no subcapitulo teérico “2.3 Breve histérico da
educacao inclusiva no Brasil e marcos legais”. Enquanto isso, a segunda revista tem
um enfoque distinto, pois aborda a interface entre as areas da Psicologia e a
Educacédo. Outras revistas como "Educacdo e Realidade" e "Revista Brasileira de
Educacgéo" apresentam dois artigos cada, sendo ambos os periddicos destinados a
assuntos da Educacéo de forma geral.

As éareas de conhecimento das revistas sdo predominantemente Educacgéo e
Psicologia, com uma clara énfase em Educacéo Especial. Essa predominancia reflete
onde mais aparecem as pesquisas com foco nas experiéncias de estudantes com
deficiéncia.

Sendo assim, é possivel observar maior concentracdo de artigos em revistas
especializadas dentro do amplo escopo da Educacao. A comecar pela predominancia
de artigos na "Revista Brasileira de Educacéo Especial”, € inegavel a importancia da

existéncia de um periodico unicamente e dedicado a Educacéo Especial - ou seja,
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voltada para as pessoas com deficiéncia e altas habilidades - pois a presenca de um
espaco destinado exclusivamente a producdo cientifica em Educacdo Especial
permite a publicacdo de pesquisas que explorem de maneira aprofundada aspectos e
nuances do tema, favorecendo um dialogo mais rico sobre questdes especificas.

Por outro lado, o fato de a predominancia de artigos que pontuam a participacao
das pessoas com deficiéncia nos processos educacionais estar localizada nas revistas
especializadas também levanta um ponto de aten¢c&o. Cabe questionar se perspectiva
das proprias pessoas com deficiéncia seria abordada em publicacdes com um escopo
tematico mais amplo. Ha espaco ou interesse direcionados ao discurso das pessoas
com deficiéncia em revistas cientificas voltadas para um publico mais geral? Dito de
outro modo, o discurso de pessoas com deficiéncia é relevante para a Educacdo como
um todo e, desde uma postura ativa de anticapacitismo, deve estar presente em 0s
espacos dessa area de conhecimento, sem ficarem restritos apenas a publicacdes
nichadas.

A concentracdo em periddicos especializados pode limitar a circulacdo desses
discursos a profissionais e pesquisadores ja voltados sobre o tema, enquanto
pesquisas como essas seriam relevantes para todos os profissionais da Educacéo.
Nesse sentido, n&o se pode ignorar a relevancia de disseminar esse tipo de estudo
em publicacdes que alcancem um publico maior. Isso ndo apenas beneficiaria a
pesquisa académica, mas também ampliaria a conhecimento geral sobre a
importancia da incluséo para todas as areas da educacao.

Quanto a concentragcdo de artigos na revista "Psicologia Escolar e
Educacional”, esta reflete a interface em que a Psicologia se entrelaca com a
Educacdo. Esse dialogo entre areas do conhecimento é fundamental, pois a prética
da inclusdo na educacdo convoca, em grande parte dos casos, uma atuacéo
multiprofissional em que se estabelece uma parceria entre areas como: psicologia,
pedagogia, psiquiatria, fonoaudiologia, professores especialistas do Ensino
Fundamental 2 e do Ensino Médio, fisioterapia, psicopedagogia, assisténcia social,
terapia ocupacional, entre outras. Muitos profissionais da psicologia atuam nas
instituicbes de ensino na interface da inclusdo de estudantes com deficiéncia e tem
fornecido um suporte importante na construcao conjunta de ambientes mais inclusivos

e que acolham as diferencas.
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Além disso, a conquista da Psicologia de um espac¢o dentro das escolas é
recente na historia do Brasil e se consolidou no ano de 2019 com a aprovacao da Lei
n°® 13.935, que torna obrigatéria a presenca obrigatéria a presenca de psicélogos e
assistentes sociais nas redes publicas de educacao basica no Brasil (BRASIL, 2019),
estando em jogo as concepcdes de que a Psicologia tem sua contribuicdo para a area
da educacéo e de que as escolas, com toda a complexidade e a importancia desse
espaco, devem ser lugares construidos conjuntamente por uma multiplicidade de
saberes. Nesse sentido, a presenca significativa de artigos sobre incluséo nesse tipo
de periddico cientifico revela uma demanda por estudos que enfoquem a relagéo entre
0s conhecimentos psicologicos e pedagégicos no enfrentamento dos desafios
encontrados na educagao.

Ainda que a interdisciplinaridade venha ganhando espacos nas instituicdes de
ensino e a construcao conjunta de praticas educacionais seja fundamental, a forte
presenca de periédicos psicolégicos levanta outro ponto de atencdo. A Psicologia, e
0s saberes da saude como um todo, podem ser convocados a abordar questées que
tradicionalmente seriam do campo do saber pedagogico, de modo que, é possivel
observar uma crescente tomada da educacédo pela area da saude. Alguns exemplos
da presenca da saude nas instituices de ensino sdo: a medicalizacdo excessiva de
criancas e jovens estudantes, a forte influéncia de laudos psicolégicos e diagnésticos
psiquiatricos nas praticas pedagogicas das escolas e a predominancia das questbes
de saude mental ndo apenas na educa¢do, mas como uma caracteristica mais ampla
do nosso tempo histoérico e contexto social.

Uma educacdao inclusiva para todos tem sido construida ao longo da histéria
através de uma abordagem multidisciplinar, e a colaboracao entre as areas do saber
€ imprescindivel e deve ser valorizada. Contudo, é fundamental lembrar que a
pedagogia e a educagdo tém seus proprios saberes e praticas que ndo devem ser
subordinados a uma visdo puramente medica ou psicologica.

Retomando os dados da tabela para além dos dois periédicos com maior
namero de artigos, existe uma diversidade de publicacbes em varias revistas
diferentes - totalizando 15. A diversidade de revistas refor¢a relevancia do tema, por
ser publicado em diversos veiculos e a interdisciplinaridade da pesquisa, permitindo

gue diferentes areas do conhecimento se interliguem no debate.



82

Area do Conhecimento do Periddico

Na pesquisa bibliografica sobre as percepcfes de pessoas com deficiéncia
acerca da educacéo inclusiva, foi possivel identificar sete areas do conhecimento que
publicaram artigos relacionados ao tema. A analise das revistas cientificas revelou
diversificacdo de areas do conhecimento com pesquisas relevantes sobre o assunto.
Os campos do saber identificados foram: Educacédo, Educacao Especial, Psicologia,
Psicologia e Educacdo, Fonoaudiologia, Enfermagem, e Educacdo Fisica. A
distribuicdo dos artigos encontrados segundo a area do conhecimento do periddico

cientifico de publicacao foi disposta na forma de um gréafico, conforme ilustrado abaixo:
Gréfico 2 - Numero de artigos sobre a perspectiva das pessoas com deficiéncia sobre a educacao

divididos por area do conhecimento do periddico cientifico de publicacédo

Numero de artigos sobre a perspectiva das pessoas com
deficiéncia sobre a educacao divididos por area do
conhecimento do periddico cientifico de publicacao
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).
Ao observar o total de artigos, agora nao por cada revista individualmente, mas

por area do conhecimento, nota-se que os periddicos sobre a Educacao Especial
foram os que mais publicaram, totalizando seis artigos. Em seguida estao as revistas
com uma linha editorial voltada para Educacao de forma ampla, com cinco artigos, e
os periddicos direcionados para interface Psicologia e Educacao, que totalizam quatro
artigos, sendo trés deles da revista “Psicologia Escolar e Educacional’.

Quando a analise é expandida para incluir todos os periodicos de uma mesma
area, as revistas de Educacao ganham destaque, sendo elas: Revista Teias, Revista
Brasileira de Educacado, Educacdo e Realidade, Revista Educacdo em Questao, e
Educar em Revista. Essa situacdo de destaque nao é visivel na andlise por periodico

individual, pois ndo se trata de uma anica revista, mas de um conjunto diversificado
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de periddicos em educacgédo com publicacBes sobre a perspectiva das pessoas com
deficiéncia. Embora nenhum periddico especifico de Educacgéo tenha apresentado um
histérico continuo de publicac6es sobre o0 assunto, a existéncia de multiplas revistas
publicando sobre o tema sugere uma difusdo da discussdo, podendo atenuar o
guestionamento anterior de que a discussao sobre educacao inclusiva esteja restrita
a um nicho especifico, como apenas as revistas cientificas sobre Educacéo Especial.

Ainda, evidencia-se a presenca de artigos em revistas de outras &reas da saude
- para além interface entre Psicologia e Educacdo - sendo elas: Fonoaudiologia,
Enfermagem, e Educacdo Fisica. A presenca desses campos de conhecimento
reforca o interesse interdisciplinar na tematica da educacéo inclusiva e a contribuicdo
da area da saude para esse campo de conhecimento atuagao.

No caso da Educacéao Fisica, a inclusdo de alunos com deficiéncia fisica pode
impulsionar a reflexdo dos professores e profissionais sobre novas metodologias de
ensino, praticas pedagodgicas, adaptacdes e flexibilizacbes curriculares que eliminem
barreiras a participacado de todos os alunos nas atividades propostas. A natureza das
aulas de Educacao Fisica, que envolve diretamente o corpo, requer uma abordagem
autoral dessa disciplina e distinta das demais matérias escolares, justificando a
presenca de pesquisas especificas nessa area.

Em relacdo a Fonoaudiologia, pode indicar a relevancia de temas como
linguagem e comunicac¢do quando se trata de praticas inclusivas. Alguns exemplos de
situacdes em que profissionais da fonoaudiologia podem atuar junto a pessoas com
deficiéncia sdo: no ensino de Libras para pessoas com deficiéncia auditiva e no
trabalho com sistemas de linguagem alternativa utilizados por algumas pessoas com
autismo. De modo geral, as publicacdes nesta area podem trazer a tona reflexdes
sobre como a formacdo e a atuacdo dos fonoaudiélogos podem contribuir para a
incluséo e a acessibilidade nos ambientes educacionais.

No que diz respeito a Enfermagem, foi encontrado um unico artigo (PAGLIUCA,;
et al.,, 2015) que ndo se concentra exclusivamente na educacdo. No entanto, foi
incluido na presente pesquisa bibliogréafica, pois, ao estar inserida no contexto das
politicas publicas voltadas para a incluséo, o artigo da area da enfermagem aborda a
experiéncia das pessoas com deficiéncia nas instituicbes de ensino, que €
mencionada nos depoimentos colhidos no corpo do texto. Assim, ao abordar o impacto

da vivéncia na educacdo no conjunto de experiéncias que impacta a saude das
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pessoas, explicita-se a educacdo como parte das politicas publicas de inclusédo na

sociedade e a conexao entre salide e o desenvolvimento social.

Metodologia das pesquisas

Os resumos dos artigos fornecem uma visdo concisa dos objetivos,
metodologias e conclusdes de cada pesquisa. A maioria dos resumos destaca a
importancia do discurso dos alunos com deficiéncia, enfatizando que suas
experiéncias e percepc¢des sdo essenciais para a constru¢ao de praticas educacionais
mais inclusivas. Por exemplo, o estudo de Barbuio e Freitas (2023) trabalha com
alunos com deficiéncia nos ultimos anos do Ensino Fundamental e tem como objetivo
“‘compreender os sentidos que eles atribuem a suas vivéncias escolares”, utilizando
uma abordagem qualitativa que inclui entrevistas com trés estudantes (BARBUIO;
FREITAS, 2023). Em outro trabalho, Carvalho et al. (2022) trazem o relato de um
aluno com deficiéncia visual sobre sua experiéncia no curso de Fonoaudiologia,
enfatizando quais praticas contribuiram para sua incluséo.

Os métodos utilizados nos estudos apresentam variacées, sendo a maioria das
metodologias de carater qualitativo, focadas na narrativa e na experiéncia subjetiva
dos individuos. Esta énfase no discurso do sujeito é fundamental para uma
compreensdo das questdes relacionadas a inclusdo na educacédo, destacando a
importancia de ouvir as experiéncias diretamente dos alunos.

Diante das diversas maneiras de realizar uma pesquisa qualitativa, houve uma
predominéancia clara, em que mais da metade das obras optaram pelo mesmo método.
Isto é, dentre os 22 artigos analisados, 13 utilizaram entrevistas feitas diretamente
com os estudantes com deficiéncia - ainda que as entrevistas tenham sido realizadas
de multiplas maneiras e que alguns estudos tenham feito uma composi¢cdo com mais
de uma forma de coleta de dados. (GLAT; STEF, 2021) (GUIMARAES; BORGES;
VAN PETTEN, 2021) (WHO; LEAL, 2020) (OLIVATI; LEITE, 2019) (ALMEIDA;
FERREIRA, 2018) (BERBERIAN; et al., 2016) (ALVES; DUARTE, 2014) (SILVA; et
al., 2014) (CHICON; SA, 2013) (ALVES; MATSUKURA, 2012) (MONTILHA; et al.
2009) (OHL; et al., 2009).

A forma de realizar as entrevistas foi diversa variando entre, estruturada,

semiestruturada e totalmente abertas. Por exemplo, o estudo de Olivati e Leite (2019)



85

aplicou entrevistas em que buscavam identificar categorias pré-definidas nas falas dos
participantes a fim de explorar as experiéncias de estudantes universitarios com
Transtornos do Espectro Autista no inicio da graduacgéo. O artigo de Alves e Duarte
(2014) também utilizou entrevistas semiestruturadas em que as categorias foram
criadas com base nas anota¢Bes de campo feitas na escola. Ja Glat e Estef (2021)
obtiveram dados em entrevistas abertas, sem qualquer roteiro pré-determinado,
baseadas em uma metodologia chamada Histéria de Vida (Bertaux, 2010; Glat et al.,
2004; Glat, 2009; Reis, 2019). A pesquisa de Maturana e Mendes (2017) também
utilizou entrevistas junto com outros métodos de coleta de dados: os alunos dois
desenhos, seguidos de suas respectivas estorias, que serviram tanto como expressao
da experiéncia vivida pelo aluno, guanto, como ponto de partida para a conversa. Esta
variedade de abordagens em entrevista e pesquisa qualitativa indicam um esfor¢co em
capturar a percepcéao singular de cada sujeito, promovendo uma compreensao mais
rica e detalhada das experiéncias

Além das entrevistas, outros métodos também foram empregados em
composicdo com as entrevistas, como questionarios ou formularios escritos
(MARTINS; SILVA, 2016), desenhos (BERBERIAN; et al., 2016), andlises
documentais (WHO; LEAL, 2020), fotografias (BARBUIO; FREITAS, 2023),
observacdo participante, registro de diario de campo e aplicacdo de testes
psicométricos.

Por exemplo, o estudo de GUIMARAES et al. (2021), por exemplo, utilizou um
guestiondrio para analisar as trajetorias de estudantes cotistas em instituicdes de
Ensino Superior, antes da realizacao das entrevistas. Essa combinacdo de métodos
sugere que, embora as entrevistas sejam predominantes, os pesquisadores adotaram
uma abordagem multipla, o que pode conferir maior confianca aos dados obtidos e
sugere a necessidade de adaptagbes e flexibilizacbes aos métodos de pesquisa
tradicionais para que se tornem acessiveis. Ou seja, assim como o0s curriculos,
métodos de ensino e avaliagdo devem ser revistos nas instituicbes de ensino,
pensando na inclusdo de pessoas com deficiéncia, as metodologias de pesquisa e
coleta de dados também devem ser cuidadosamente avaliadas para que ndo haja
barreiras metodoldgicas para a participacdo no estudo, especialmente quando o

publico-alvo a ser escutado sao as pessoas com deficiéncia.
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Participantes da pesquisa

A andlise dos resumos dos artigos também revela o publico de participantes da
pesquisa que pode ser categorizado entre os diferentes segmentos de ensino, desde
o Ensino Fundamental e Ensino Médio até o Ensino Superior, incluindo estudantes de
graduacao e de pos-graduacéo. De acordo com a catalogacdo da Tabela 1, 2 artigos
discutem as experiéncias de alunos no Ensino Fundamental, tanto do 1° quanto do 2°
ciclo (BARBUIO; FREITAS, 2023) (GOMES; REY, 2008). Em relagdo ao Ensino
Médio, 2 estudos sdo encontrados, explorando as vivéncias de alunos nesse
segmento (WHO; LEAL, 2020) (SILVA; et al., 2014). Por ultimo, 4 publicacdes
mencionam alunos do Ensino Superior, oferecendo uma visao sobre a inclusédo nas
instituicbes de Ensino Superior (CARVALHO; et al., 2022) (ALMEIDA; FERREIRA,
2018) (MARTINS; SILVA, 2016) (BERBERIAN; et al., 2016).

Um anico estudo entrevistou estudantes do Ensino Superior, mas indagou
sobre suas experiéncias educacionais anteriores (GUIMARAES; BORGES; VAN
PETTEN, 2021), configurando uma abordagem diversa das ultimas mencionadas.
Quanto as demais pesquisas, ndo mencionam de forma especifica 0 segmento da
educacdo no resumo do artigo, podendo ter convocado percepcbes sobre a
escolarizagao de forma ampla ou utilizado outras formas de categorizagdo, como a
faixa etaria exclusivamente.

Durante esta etapa da pesquisa bibliografica é possivel perceber uma maior
guantidade de pesquisas voltadas para o Ensino Superior em compara¢cado com 0s
segmentos da Educacédo Basica. A partir dessa percepc¢éao, algumas hipéteses podem
ser formadas: pode ser mais entrevistar estudantes mais velhos ou maiores de idade
sobre sua experiéncia na educacao tanto devido a questdes éticas relacionadas a
pesquisa cientifica, quanto ao seu amadurecimento nas capacidades de expressao e
de autorreflexdo. A auséncia de pesquisas com o publico-alvo da Educacéo Infantil,
também pode se relacionar com o desenvolvimento da autopercep¢cao e mesmo, da
fala, da leitura e da escrita. Com esse publico, poderia realmente ser inadequada ou
nao proveitosa uma indagacao complexa sobre a prépria percepcao.

No entanto, no Ensino Fundamental, as criangas ja desenvolvem processos de
percepcao e comunicacdo sobre seu ambiente, possibilitando que expressem suas
opinides e que devam ser consideradas na construgdo das praticas escolares pelos

adultos. Mesmo no Ensino Médio o numero de pesquisas também é pequeno.
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Observada essa lacuna de escuta sobre os sujeitos da Educacdo Bésica, é crucial
fortalecer o conhecimento sobre a comunidade escolar, uma vez que a quantidade de
material sobre inclusao nas escolas é mais escassa em comparag¢do com o que existe
sobre a graduacdo. Essa constatacdo ressalta a necessidade de investigar mais
profundamente a experiéncia de alunos com deficiéncia em diferentes segmentos da
educacédo, utilizando-se métodos acessiveis e adequados a faixa etaria -
guestionando ideia de que apenas os adultos sédo capazes e devem ser incentivados

a participarem da construcao conjunta dos espacos educacionais.

Palavras-Chave

As palavras-chave selecionadas para cada artigo refletem os temas centrais
discutidos. Palavras como "inclusdo”, “educacgao inclusiva”, "deficiéncia" e "educacgéo
especial" sdo frequentemente utilizadas, evidenciando os principais focos de
investigacdo. A escolha criteriosa das palavras-chave facilita a busca e a
categorizacao dos artigos, permitindo que outros pesquisadores encontrem facilmente
estudos relevantes para suas proprias investigacdes, como € o caso da presente
pesquisa bibliografica.

A andlise das palavras-chave revela padrdes interessantes sobre os temas
abordados nos artigos. Algumas palavras-chave referem-se a assuntos amplos e
aparecem com frequéncia: "deficiéncia” e suas variacbes, como “pessoas com
deficiéncia”, aparecem 14 vezes; e “inclusdo” e variagdes como “inclusdo escolar”
aparecem 11 vezes. O primeiro conjunto de expressdes delimita o publico-alvo dos
estudos, enquanto expressdes relacionadas a inclusdo mostram que as pesquisas
interessadas na perspectiva das pessoas com deficiéncia, frequentemente
relacionam-se de forma explicita com a posicdo da educacdo inclusiva. Outras
palavras-chave, como “percepc¢ao”, “bilinguismo”, “acessibilidade”, "tecnologia",
“psicanalise” e “politicas publicas” s&o mencionadas entre uma ou duas vezes, ou
seja, em estudos especificos, podendo ser focos mais especificos ou que sao temas
menos explorados na literatura.

Em resumo, a coluna das palavras-chave revela um panorama variado e rico

de abordagens da literatura sobre a experiéncia dos estudantes com deficiéncia,
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destacando a importancia da visibilidade para suas posi¢cdes em todos 0s segmentos

de ensino.
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Tabela 2 - Trechos dos discursos das pessoas com deficiéncia sobre seu processo educacional retirados da pesquisa bibliografica

. n°de Idade dos Segmento . S 3 .
n° Titulo - - g = Trechos relevantes dos discursos presentes na publicagéo Quem é essa pessoa? Contexto do discurso
participantes | participantes | da educagéo
1 | Narrativas de 3 de 13 a 16 Ensino Bem, &, que eu queria fazer licdo igual os outro faz, da lousa... queria copiar Estudantes de uma escola Entrevistas com o
alunos com anos Fundamental | licdo da lousa...” (Lipdo) municipal de uma cidade de médio | pesquisador sobre fotos
deficiéncia 2 porte do interior do estado de Sdo | tiradas pelos alunos de dos
sobre suas e . 3 . . . | Paulo, no ano de 2019. A seus espacos preferidos da
vivéncias I§h|~|... ja falei um monte... bem, é... e eu fico nervoso e saio da sala toda vez... instituic&o oferece Ensino escola.
escolares (Lip&o sobre querer fazer as tarefas como os outros) Fundamental | e 1.
- 3 . ; . O pesquisador frequentou a
E...é chato. E de pintura... uns nimeros, uns deﬁenhqs...e tem que ir Lip&o: matriculado no 9° ano, 16 escola préviamente as
seguindo, fazendo, ligando nos outros, entende?" (Lipdo sobre as atividades anos de idade e diagnéstico de entrevistas e propuseram o
que faz na escola) deficiéncia motora decorrente de convite para os alunos que
um trauma cranioencefalico em um | demosntraram maior
"E...&, redondo e escondido... ninguém consegue ver eu..." (Daniele sobre seu acidente de carro na infancia. 2:2205@310 ém conversar com
lugar preferido na escola) ’
Daniele: matriculada no 8° ano, 14
"Eu n&o tenho amigos, ndo gosto de ter amigos. [...] E porque eles mexe 32g;gﬁ;&ﬁﬁfe?egt'ﬁgrosnco de ggssgg#{rsaﬁ d?zrsir:;sgng'zgte
comigo. [Muda o tom da voz, aparentando desconforto] ...é sempre ' narrativas foram. tomadas
assim...na outra era assim." (Daniele . . :
( ) Sonic: matriculado no 8° ano, 13 durante o intervalo entre as
anos de idade e diagnosticado aulas ou em horério
"Ela (monitora) manda eu pararde correr, correr, correr, depois manda eu pra com Transtomo do Espectro do estabelecido com a
escada pensar na confusao que eu arrumo na corrida pelo patio." (Sonic) Autlsmo. Apresentava movimentos | coordenacéo da escola.
involuntarios no corpo, em
o momentos em que demonstrava
"Suspenso, SUSpPenso, SUSPenso por uma semana, uma semana inteira... nervosismo.
Sempre, sempre suspenso.” (Sonic)
2 | Relato de um 1 Ensino “(...) No comeco, eu ndo tinha autoconfianca para atender o caso e sempre Um aluno cego formado na O contexto de coleta dos
aluno cego Superior pedia ajuda para a monitora PED e para a professora, para ver com elas se graduacéo de um curso de relatos nédo consta no artigo.
egresso de completo | estava certo o que eu estava pensando pras terapias. E eu ficava pensando Fonoaudiologia no interior de Sdo | O aluno j& havia concluido a

Fonoaudiologia

também: ‘Nossa, 0 que sera que esse paciente vai pensar quando souber que
quem vai atender ele vai ser um aluno cego? Sera que ele vai me levar a
sério?”

“ Ah, uma outra coisa que eu queria trazer nesse meu relato &€ que foi depois
que eu entrei na faculdade que eu comeceia cobrar mais as coisas, sabe?
Porque no ensino fundamental e no ensino médio eu ndo cobrava nada e
aceitava tudo como estava, mas agora parece que eu aprendi a cobrar mais
pelos meus direitos, ainda mais depois que tive contato com as leis sobre
deficiéncia”

Paulo. Esteve matriculado e
frequentou uma escola particular
durante a infancia e a
adolescéncia.Aos sete meses
meses de idade ingressou em
uma instituicdo especializada em
habilitagdo e reabilitacdo de
pessoas com deficiéncia visual,
onde foi alfabetizado no sistema
Braille.

graduagc&o no momento em
que participa da pesquisa
sobre sua expericéncia no
curso de Fonoaudiologia.
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As experiéncias 1 6 anos Educacéo “Eu gosto muito do parquinho, mas a tia sé leva na hora da saida e meu avd O estudante tinha 6 anos, estava Observagao participante.
nos espacos- infantil vem me buscar sempre nessa hora, droga! La a gente brinca s6, ndo tem matriculado na Educag&o Inafantil | Foram realizadas 39 sessoes
tempos da aqueles meninos chatos, né!" (referindo-se as criangas de outras turmas) de uma escola publica que é de observacéo, nos meses de
escola sob o referéncia no seu municipio, pela setembro a dezembro do ano
olhar de uma . . . . . sua infraestrutura e atendimento a | de 2018, 3 vezes por
crianca com Corre, tia, corre! Vai comecar a bancad_elra da lata, eu vou acertar todas, eu criancas com TEA. Joaquim, nome | semana, durante 3 horas por
Transtorno do sempre acerto todas as letras, vocé sabia?” ficcticio, frequenta a escola dia, tempo em que Joaquim
Espectro do especializada no turno da manhd, | permanecia na escola.
Autismo “Vocé viu né, tia? Eu nunca posso ir pra la! Ele nunca deixa!” (referindo-se ao a escpla regular de educagdo
jogo de amarelinha e a um funcionério da escola) infantil no t.Lme da tarde e tem

uma estagiaria que o acompanha

nas atividades diarias.
Experiéncias e 30 de 17 a 52 - "Eu j& passei pelas outras escolas. Ai, nas outras escolas, ndo deixavam eu Jovens e adultos com deficiéncia A pesquisa foi realizada com
Vivéncias de anos passar." (Alex sobre a escola regular) intelectual, de ambos os sexos, base na metodologia de

Escolarizagao
de Alunos com
Deficiéncia
Intelectual

...] e aqui eu estou aqui desde os 14 anos... e aqui eu fiquei, e eu ja estou aqui
h& 12 anos... isso tudo que eu estou aqui... muito tempo né?. (Breno sobre a
escola especial)

Eu estudava na APAE, mas a minha mae me tirou, porque eu ndo aprendia
nada. Eu fiquei um bom tempo sem estudar, acho que foi uns cinco ou sete
anos, por af ... ai vim pra escola, escola normal...na escola normal. Ai, foi
guando ela me pds na escola normal e ai eu comecei a aprender. Eu sei ler,
escrever...Eu estou no segundo grau. (Davi sobre a escola regular)

Eu estudava no [nome da escola] ... Era um pouquinho pior do que aqui...la os
professores nem ligavam... s6 botavam a matéria no quadro e tipo assim, se
vira. (Saulo sobre a escola regular)

[...] era uma mesa separada pra quem nao sabia e pra quem sabia. Por
exemplo, tem um papel, tem um texto, uma histéria, se vocé ndo sabe como,
como é que vocé vai fazer o negécio se vocé ndo sabe ler e escrever? Ai ela
falava pra gente que ndo queria ensinar porque a gente era burro e néo ia
conseguir aprender. (Marina)

[...] esse colégio tem me ajudado em muito, e até agora esse colégio t& me
ajudando. Eu tenho um relatério, tudo meu no relatério [...], todos os meus
documentos, guardados la né, de mim né. (Jo&o)

E legal ficar com meus amigos, isso é legal, tenho muitos amigos. A Evelyn ela
é legal melhor amiga, porque eu a ajudo matematica, ela me ajuda na tarefa de
portugués, geografia, ciéncias. (Kiara)

Eles [os professores] ndo me ajudam em sala. Meus colegas ajudam. [...]. Os
outros alunos também n&o conseguem acompanhar. S6 a Livia que consegue
acompanhar. Ai ela me ajuda as vezes. (Saulo)

residentes nos estados do Rio de
Janeiro e Amazonas. Suas idades
variavam entre 17 e 52 anos,
sendo a faixa etéaria predominante
dos 20 aos 29 anos.

Alex: 28 anos
Breno: 33 anos
Davi: 31 anos
Saulo: 18 anos
Marina: 44 anos
Jodo: 23 anos
Kiara: 23 anos

Historia de Vida (Bertaux,
2010; Glat et al., 2004; Glat,
2009; Reis, 2019), que
considera como Unica fonte
de dados a histéria de vida
conforme narrada pelo
sujeito. Os dados foram
produzidos em entrevistas
abertas nas quais os sujeitos
eram livres para falar
espontaneamente sobre
diferentes aspectos de suas
vidas, sem direcionamento, a
fim de trazer a tona o que era
significativo para eles.

Pedia-se ao participante para
falar um pouco sobre sua
vida, sobre o que
considerasse importante. De
acordo com as suas
colocagdes, a entrevistadora
formulava, na hora, algumas
perguntas para aprofundar ou
esclarecer determinado
ponto.

Antes de iniciar a entrevista,
foi reafirmado ao sujeito que
sua identidade seria
preservada, o que ele
dissesse ndo seria divulgado,
era livre para discorrer sobre
0 que tivesse vontade e
poderia interromper a
qualguer momento.
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Trajetorias de
Alunos com
Deficiéncia e as
Politicas de
Educacéo
Inclusiva: da
Educacéo
Bésica ao
Ensino
Superior

Ensino
Superior

Acho que ndo tem necessidade de ter uma escola especializada para ter
pessoas com deficiéncia com pessoas com deficiéncia; pessoas que ndo tém
nada com pessoas que ndo tém nada. Tem que ter essa mistura também,
porque as pessoas que ndo tém nada, por exemplo, podem aprender com
essas pessoas com deficiéncia para ndo ter certo tipo de preconceito. (W.)

Al teria essas opgoes, a pessoa poderia escolher estudar numa escola bilingue
(escola espefcial com Libras e portugués) ou estudar numa escola inclusiva. Ai
cada um faz a sua escolha, da melhor maneira. (R.)

N&o podia ficar correndo, jogando queimada, volei, fazer muito esfor¢o. Os
professores entendiam que fazia parte de uma limitagéo fisica. Das coisas
tranquilas, eu participava. (J.)

Nesse ano inteiro me ajudou muito (sobre o AEE). Foi muito interessante para
meu aprendizado e desenvolvimento. (R.)

Minha mé&e, meu pai, minha irma mais velha, minha tia, me ajudaram muito...
Isso ai eu sou muito grata, porque eu sei que outras pessoas com deficiéncia
ndo tém um amparo familiar tdo bom assim. Eles frisaram para mim que eu era
capaz de tudo, que eu conseguiria qualquer coisa, que o que eu tinha ndo era
nada. (J.)

Eu usei a cota para entrar. Acho que gragas a isso também foi possivel. Porque
foi uma nota um pouco menor, porque a cota s6 tem pessoas como eu
concorrendo naquela cota, entende? Por causa disso, a média de nota ndo é
igual a outras modalidades de cota. (J.)

Fazer um curso superior para mim seria um desafio, ser conhecido, ter que
estudar, fazer essas coisas, fazer amizades, trabalho em grupo, procurar um
estagio, coisas assim. (E.)

Significa ter um diploma, uma especializa¢do, e atuar naquilo que gosta. (W.)

Estar aqui dentro é saber que vocé tem capacidade sim, independente de qual
situacéo, de qual deficiéncia vocé tenha... é sinal de liberdade. (G.)

Hoje aqui na faculdade eu convivo com essa ideia de deficiéncia fisica muito
mais do que quando eu estudava no Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Porque as pessoas, elas olham para mim: E, eu acho que vocé entrou por
reserva de vagas. [...]. Isso de acessibilidade e incluséo, foram coisas que eu
comecei a ouvir mais aqui mesmo, no Ensino Superior. (J.)

Eu ndo me aceitava até entrar na faculdade, como deficiente. Foi ai que eu
comecei a entender que realmente eu fazia parte do quadro das pessoas com

Cinco estudantes ingressantes por
cotas de uma instituicéo publica de
Ensino Superior em 2018 (com
Deficiéncia Fisica, Visual, Auditiva,
Intelectual e com Transtorno do
Espectro do Autismo).

Utilizou-se como recurso o
modelo de entrevista
semiestruturada a partir da
metodologia da Histéria Oral
(THOMPSON, 2002). , pois,
embora ofereca um roteiro
inicial de questdes, também
permite a fala espontanea
dos entrevistados (MANZINI,
2004).

A primeira parte das
entrevistas teve como tema a
histéria de vida dos sujeitos e
foi organizada a partir de
perguntas sobre a origem dos
entrevistados, a sua familia, a
sua infancia, a descoberta da
sua deficiéncia e os suportes
ao seu desenvolvimento
(terapias e servicos de
saude).

A segunda parte foi dedicada
ao tema sobre as trajetorias
escolares dos sujeitos:
ingresso e tipos de escola; o
processo de aprendizagem;
0S recursos materiais,
humanos e de acessibilidade
na escola; o AEE e o
conhecimento sobre a
PNEEPEI; os suportes
externos; a relagdo com
colegas e professores; o
ingresso na universidade
(cotas, significado); e as
perspectivas de futuro.
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deficiéncia, umas mais graves, outras leves, outras mais ou menos. Foi dai que
eu passei a me entender melhor em relacéo a isso. (G.)
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PELA VOZ DO 18 anos Ensino "Porque dai eu ndo podia ter contetido igual ao deles, eu ja ndo podia... porque | Uma aluna (Sofia, nome ficticio) Entrevistas realizadas em
OUTRO: A Médio isso que eles diziam, né? ‘Ah, tu ndo podes ter contetido igual ao deles, porque | matriculada, aos 18 anos, no uma escola de ensino médio
CONSTRUGCAO tu n&o vais conseguir." (Sofia) terceiro ano do ensino médio de do municipio de
SOCIAL DA uma escola regular. E atleta do Blumenau.Embora de carater
DEFICIENCIA . . . . B . paradesporto municipal, na publico municipal, a
NA ESCOLA "[...] tinha professor que tipo assim, falava assim: ‘Tu prestas atengéo, depois eu | modalidade Goalball. — motivo que | manutencso financeira da
vou te dar prova’. Sé_ que é bem diferent(_e uma coi_sa tipo_, t~u pr(_estar atengéo._.. tu garante a bolsa de estudos para instituicéo é feita mediante o
escutar, porque, assim... realmente, eu tinha perdido a viséo ali, sabe?" (Sofia) estudar na escola em que se pagamento de mensalidades
realizou a pesquisa. Sofia ficou pelos estudantes. Além da
“Eles pensam que somos criancinhas” “no ponto de 6nibus, uma pessoa me cega aos 11 anos de idade, devido er}tlrewsta coma a}lung,
pegou pela mao e comegou a me levar para ndo sei onde... ela esqueceu de me a um acidente vascular cerebral utlIlzou:se como técnica de
perguntar para onde ia (risos)". (Sofia) (AVC), guando estava cursando o produgao~dos dadc_)s_, a
Ensino Fundamental em outra observagéo do cotidiano
escola. escolar, a analise documental
"S6 um professor... ele era muito show de bola! Tudo que ele estava passando e entrevistas com uma
para os alunos, ele me pas sava. [...] Entdo, de um jeito ou de outro ele... ele gestora e uma professora.
tentava me... ensinar, sabe? Ele pegava o contetido de todo o trimestre e
passava para as meninas do CEMEAA4. Ai, elas faziam [adaptavam] e eu lia. Dai
ele falava assim: - ““Ah, eu vou fazer prova, pode
estudar isso dai”. Ai funcionava, dai eu tirava oito, nove... Dai... né, mas
assim... sempre nessas notas, se eu estudasse, né?" (Sofia)
"Dai tipo assim, ia dos professores, sabe? [...] era bastante contetdo, né? Dai
estudar, conseguir estudar tudo e até entrar numa rotina de... tipo... tem que
estudar todos os dias, porque ta faltando contetido na tua vida... Ai, entrar na,
na caixola e... demorou um pouco. Mas dai foi..., foi indo, foi indo...Af depois...
agora, agora no terceiro ano eu consegui acostumar... a estudar. Dai eu estudo
todos os dias. Dai agora, sim. Mas antes, assim, demorou um pouquinho, por
causa gue... tipo... como eu ndo tinha o costume de estudar..." (Sofia)
Experiéncias de 23 a 37 Ensino “[...] eu tava fazendo uma coisa pensando em posteriormente trabalhar com Estudantes de uma universidade Foram realizadas entrevistas
Académicas de anos Superior botanica, ou com etnobotanica que era meu sonho, mas eu nédo tava publica do Estado de S&o Paulo, individuais que buscaram
Estudantes conseguindo concluir o curso la por causa do bullying. Se eu tivesse s6 o autodeclarados com Transtornos identificar topicos

Universitarios
com
Transtornos do
Espectro
Autista: uma
Anélise
Interpretativa
dos Relatos

bullying mas conseguisse levar as matérias eu continuaria. Mas eu ndo
conseguia nenhum dos dois". (P2)

"Era tudo que eu queria. Tanto que com todas as dependéncias eu insisti por 4
anos. Eu fiz de tudo. Eu pesquisei formas de aprendizado, tentei é... tentei
procurar outros tipos de terapia. Comecei a fazer exercicios fisicos, assim. Tudo
gue vocé imagina que eu pudesse fazer pra tentar concluir esse curso eu
tentei". (P2)

"Ent&o, muitas vezes pra néo ter atrito com o professor, eu acabei, eu também
acabei escondendo um pouco isso da academia”. (P4 sobre nao divulgariar o se
diagnéstico mesmo que isso o impedisse de obter os beneficios legais a que
tem direito)

"uma conscientizagdo de que esses alunos autistas ou mesmo outros séo
pessoas. Eu considero pessoas normais que tem algumas peculiaridades e que

do Espectro Autista.

P1: tem 30 anos e cursa
Engenharia Industrial Madeireira.
P2: tem 22 anos e cursa Ciéncias
Bioldgicas.

P3: tem 26 anos e cursa Biologia
Marinha.

P4: tem 24 anos e cursa
Engenharia Mecanica.

P5: tem 37 e cursa Matematica.
P6: tem 23 anos e cursa Ciéncias
sociais.

relacionados ao ingresso na
Graduacéao, permanéncia,
acessibilidade,
relacionamentos e sugestées
de melhorias no contexto
universitario.

Para a coleta de dados, foi
utilizado um roteiro norteador
de entrevista, adaptado dos
estudos realizados por
Branco (2015) e Silva (2016)
que visava averiguar diversos
aspectos referentes a
vivéncia universitaria de
acordo com a percepgao de
pessoas com deficiéncia que
frequentam essa modalidade
de ensino.
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voceé pode estabelecer relacdes de amizades com eles e tudo mais. Eu acho
que é isso". (P2)

"Que as vezes eu ndo entendo. Eu ndo, eu ndo to percebendo as coisas”. (P3)

"Falta preparo deles e pra mim; orientacéo dos dois lados. Como que eu vou
interagir?".(P6)

A coleta de dados deu-se em
encontros individuais
presenciais, que se iniciavam
com a solicitagdo de
preenchimento da ficha de
caracterizagéo/identificacéo,
seguida da aplicagdo da ATA
(Avaliacdo de Tracos
Autisticos). No mesmo
encontro, deu-se
prosseguimento as
entrevistas, com duragédo
média de 90 minutos.
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Politica de
Acessibilidade:
0 que dizem as
pessoas com
deficiéncia
visual

10

de 20a 39
anos

Ensino
Superior em
andamento
ou completo

Se nao fosse a informética seria muito mais dificil, pois os meus textos da
faculdade sdo todos online, digitalizados; no meu trabalho agora estou
digitalizando todas as listas telefonicas; as redes sociais facilitam a minha
comunicagao com outras pessoas tanto familiares quanto amigos, e estar
informada sobre o mundo.

A tecnologia (o computador e ultimamente, outros equipamentos como
smartphones e tablets) contribuiu no sentido de facilitar as coisas para as quais
um cego ndo tinha a menor autonomia. Posso dizer que a informatica é
responsavel por eu conseguir trabalhar e por grande parte de minhas interagdes
sociais.

No que se refere a inclusdo social, devo expor que a tecnologia contribui muito,
mas, ao mesmo tempo, oferece barreiras para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia visual na sociedade.

Embora as tecnologias sejam constantemente reformuladas, o que é de fato
salutar, esses avangos, via de regra, nos sdo inacessiveis, principalmente
quando se tem que recorrer as adaptagles, as pessoas com deficiéncia visual
ficam sem condi¢des de acesso a Rede Mundial de Computadores.

Pessoas com deficiéncia visual,
cegos e com baixa visdo, de
diferentes regides brasileiras, com
perfis diversificados, desde
estudantes até profissionais com
nivel superior da area da
tecnologia e informacéo.

Em relacéo ao nivel de
escolaridade dos usuérios de
tecnologia, a maior parte dos
participantes tem nivel superior
(6), dos quais 2 tém poés-
graduacdo, 3 terminaram o nivel
médio e 1 concluiu o ensino
fundamental.

Quanto ao perfil profissional, a
maioria dos participantes (8)
declara que trabalha; somente 2
pessoas ndo trabalham. Em
relagdo ao tipo de formacéo e
profissdo, os usuarios informaram:
Pedagogo (4), Técnico de
Informética (1), Estudante (1),
Engenheiro Eletricista e Professor
(1), Telefonista (1), Auxiliar de
Radiologia (1) e Extrusor (1).

Quanto a condicao de deficiéncia
(cegueira ou baixa viséo), a
maioria (6) informou ser cego e 4
pessoas informaram ter baixa
visdo.

Quanto ao quesito conceitos de TA
(Tecnologia Assistiva): a maioria
dos participantes (6) declarou
conhecer TA, e (4) pessoas
declararam conhecer parcialmente
ou nao conhecer. Os patrticipantes
revelaram experiéncia e dominio
dos sistemas, tais como uso de
leitores de tela: 4 possuem de 10 a
17 anos de experiéncia; 4 pessoas
entre 4 a 6 anos; 1 com menos de
um ano e 1 sem nenhuma
experiéncia.

O proposito do estudo foi
discutir a politica nacional de
inclusdo digital e o impacto da
Tecnologia Assistiva (TA)
para a educacéo e a inclusao
de pessoas com Deficiéncia
Visual.

A metodologia utilizada para
a coleta dos dados néo fica
explicita no artigo.
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Sentidos da
inclusédo de
alunos com
deficiéncia na
educacéo
superior:
olhares a partir
da
Universidade
Federal de Juiz
de Fora

20

Ensino
Superior

"...eu ndo sei se é porque eu nao vejo... muitas pessoas com... ndo que elas
ndo tenham deficiéncia mas assim, que seja facil de identificar.." (A24)

"Os desafios? .. Acho que... o deficiente... se aceitar como deficiente, porque eu
também tive um pouquinho de dificuldade de me aceitar como deficiente.” (A05)

"Entdo, na verdade... é s6 para quem eu falo. Para quem eu n&o.../ visualmente,
eu ndo tenho nada... eu ndo tenho nada." (A09)

"Aqui dentro da universidade nunca tive problema com preconceito, até porque
eu sempre fui muito... é... muito discreto, e a deficiéncia s6 é perceptivel se eu
quiser mostrar, se eu ndo quiser mostrar ninguém percebe." (A11)

"Alguns sabem, outros ndo. Porque assim, ndo atrapalha no dia a dia." (A12)

"Até na minha prépria familia sempre rolou isso ai, essa situagéo de tipo: “Nao,
voceé néo é deficiente”, “Nao, para com isso. Nao fala isso”. Nao € como se
fosse uma coisa negativa, entendeu? E s6 uma.... [procura palavras] uma coisa
diferente..."(A13)

"...a gente sabe que passando por um momento de crise, corte de verbas, mas
tem coisa que é essencial, entendeu? Tem que dar manutencao aos
elevadores." (A07)

"Bom... em questéo de espaco é... horrivel... A FAEFID é totalmente... ndo é
preparada para receber deficiente. Tanto, sei la... todos os momentos que eu
passei aqui de muleta, ndo consegui andar em lugar certo pra muleta.” (A10)

"Eu vejo assim, eu posso ainda subir uma escada e descer com uma lentidao,
mas tem gente que néo pode. Elevadores, tem hora que néo estao funcionando,
entendeu?" (A30)

O grupo A foi constituido por 20
alunos autodeclarados com
deficiéncia na UFJF: 08 possuem
deficiéncia fisica, 04 deficiéncia
auditiva, 05 baixa viséo, 01
deficiéncia intelectual e 02
classificam-se com outras
deficiéncias.

Foram realizadas entrevistas
com alunos autodeclarados
com deficiéncia e demais
sujeitos que com esses se
relacionam no cotidiano
universitario.

A entrevista semi-estruturada
foi elaborada com trés
perguntas base, feitas a todos
os entrevistados, a saber: (1)
Como vocé observa a
inclusdo de pessoas com
deficiéncia

na UFJF?; (2) Como vocé
observa a relacéo das
pessoas com e sem
deficiéncia na UFJF?; (3)
Vocé ja teve contato

com a coordenagéo de
acessibilidade da UFJF?.

Dependen do das colocagoes
do entrevistado e do
desenvolvimento da
entrevista, outras perguntas
foram individualmente
acrescidas para aprofundar
os discursos de cada sujeito.
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10

Inclusao de
alunos com
deficiéncia em
uma
Universidade
particular de
Curitiba

de 18a 41
anos

Ensino
Superior

“Fui atendida quando precisei, com o intérprete”. (S2)

“Fui bem atendida quando tive problemas com alguns colegas e também tenho
o auxilio de terapia psicolégica”. (S5)

“Eu fago leitura labial. Em algumas matérias vou bem e em outras menos
porque sdo muitas teorias para interpretar”. (S2)

“A aula deve ser diferente para surdos e ouvintes, devido as teorias. As vezes
ndo conhego algumas palavras ou o intérprete nao sabe como explicar algum
conceito que n&o existe na LIBRAS. E dificil para o intérprete explicar as
teorias, e ele tem que entender antes para explicar”. (S2)

"E tranquilo, era um dos receios que eu tinha, se houvesse algum tipo
de problema, mas tudo foi normal. Consegui fazer amizades rapidamente
com todos que sd&o muito hospitaleiros também e me ajudam se tenho
alguma dificuldade.” (S1).

“Eu sou mais restrito e ndo é qualquer pessoa que gosta de conversar comigo,
mas atualmente a relagdo é normal” (S3)

"Sempre foi assim, eu estudei em escola particular, e sempre é aquela coisa de
ser sempre escolhida por Ultimo, as pessoas nédo entendiam direito o que era
minha limitacéo, eu sofria bulling e eu chegava a bater nos colegas por causa
de provocagdes” (S4)

“Alguns professores dédo suporte, na minha sala tem dois professores, o de
histéria geral e o de tecnologia, eles passam o trabalho e se néo estiver
adequado, eles dizem onde estéa errado e deixam gque nds tentemos novamente,
0 que é muito bom e s&o as matérias que eu vou melhor” (S5).

“Os professores tém que explicar devagar, com clareza para que eu possa
entender. Tem matérias muito dificeis com muitas palavras diferentes e
muitas vezes eles ndo dao muitas explicacdes, eles precisam entender que
necessito de suportes para conseguir o aprendizado” (S2).

“Alguns sdo esforgados, mas outros ndo sabem como lidar comigo ou o que
fazer” (S4).

“Eu preciso de legenda nas aulas do EAD, ou ndo consigo entender o que
eles dizem, tenho muita dificuldade” (S2).

“Eu tenho que me concentrar mais no EAD, eu tenho dificuldade em interpretar
0 que eles falam e muita gente da minha sala também tem” (S4)

Estudantes que se
autodenominam deficientes e que
estdo inseridos nos cursos da
graduacéo.

S1: com 18 anos, graduando do
curso de psicologia e possui
deficiéncia fisica;

S2: com 21 anos, graduando do
curso de histéria e possui surdez;
S3: com 29 anos, graduando do
curso de direito e possui
deficiéncia fisica;

S4: com 36 anos e S5 com 41
anos ambos possuem deficiéncia
intelectual e sdo graduandos do
curso de pedagogia.

Somente S3 é do sexo masculino.

Foi utilizado como
instrumento para a coleta de
dados uma entrevista
semiestruturada, aplicada
pelo pesquisador com os
alunos e outra com a
presidente do CEIl. Ressalta-
se que as entrevistas foram
realizadas oralmente.

O objetivo foi descrever e
analisar as diretrizes e acdes
que direcionam o Programa
Incluir e a Comisséo de
Educacéo Inclusiva de uma
universidade privada de
Curitiba, bem como a visdo
de alunos com deficiéncia
acerca de sua experiéncia
académica, no tocante a
infraestrutura, as relagdes
interpessoais e aos aspectos
pedagdgicos pertinentes a
sua formagao.
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11

Inclusédo e
deficiéncia
intelectual:
escola especial
e comum sob a
Optica dos
proprios alunos

de 8 a 18 anos

“Eu gosto de estudar aqui, eu fago o que eu quero aqui” (Flavia sobre a
instituicdo especializada)

“E assim? Esta certo?” (Fabio).

“Tem parquinho. O resto nao lembro direito” (Sofia sobre a instituicdo
especializada)

"Era uma vez, eu e o professor de educacéo fisica, minha irma e os outros
meninos. Eu esqueci o nome deles, mas eu lembro deles, de vista. N6s fomos
para a quadra e depois nds fomos plantar alface e ver os animais. Fomos jogar
bola depois. Tinha ponei e galinha...um monte de coisa tinha. Eu lembro de
tudo." (Fabiola em texto escrito)

“Ja sei escrever meu nome, olha aqui” (Saulo sobre a escola comum).

“Um dia eu estudo na escola grande” (Flavia, referindo-se a escola comum)
“Eles riam porque eu néo lia” (Sofia sobre a escola comum)

“NAO GOSTO DISSO!” (Sofia sobre colegas que riam dela na escola comum)

“La é legal. Tem letras, lapis...” (Sofia sobre a escola comum)

Estudantes que viveram
transferéncias escolares da escola
especial para a escola comum e
vice-versa (nomes ficcticios).

Saulo: tem 10 anos, estuda na
escola comum ha 1 ano e
frequentou a escola especial
durante 5 anos. Frequenta a Sala
de Recursos.

Flavia: tem 13 anos, estuda na
escola especial h4 6 anos e
frequentou a escola comum por 4
meses.

Fabio: tem 18 anos, estuda na
escola especial ha 3 anos e
frequentou a escola comum por 9
anos.

Sofia: tem 8 anos, estuda na
escola comum ha 1 ano e
frequentou a escola especial por 3
anos. Nao frequenta a Sala de
Recursos.

Fabiola: tem 14 anos, estuda na
escola comum ha 5 anos e
frequentou a escola especial por 4
anos. Nao frequenta a Sala de
Recursos.

Os instrumentos utilizados
para coleta de dados foram o
Procedimento Desenho-
Estéria com os alunos e
complementarmente
entrevistas com familiares.

Foi feita uma adaptagéo do
Procedimento

de Desenhos-Estorias (D-E),
de Walter Trinca (2013). Os
alunos foram convidados a
realizar uma série de dois
desenhos, seguidos de

suas respectivas estdrias. A
primeira sequéncia foi sobre a
escola atual e apds seu
término, o aluno recebeu
instrugdes

para a realizagdo de desenho
e estoria sobre sua escola
anterior (escola especial

ou comum, dependendo do
caso).

Alguns alunos tiveram
bastante dificuldade
motora para desenhar,
mesmo assim o desenho
funcionou como um
disparador

para a estdria que seria
contada e/ou para frases e
conversas gue o aluno teria
durante a aplicacéo do
Procedimento D-E.
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12

Educacéo
Fisica Escolar:
Percepgdes do
Aluno com
Deficiéncia

20

del1la18
anos

"Mais ou menos [...] ah ndo tem muita atividade que eu possa fazer ndo" (E11)
"Gosto, porque aqui eu posso jogar volei" (E6);

"Sim. Porque eu gosto de jogar bola, futsal, futebol, jiu-jitsu e volei, né?!" (E14);
"sair um pouco da sala de aula" (E17);

"eu converso mais com as minhas colegas, porque ndo tem muito tempo na
sala" (E11);

"porque a gente sai um pouquinho da sala, respira um pouquinho" (E19).

"Sim! E [...] eu ficava bastante curvada [...] agora eu ndo fico tanto mais e junto
com a Educacéo Fisica eu me fortaleci e estou me desenvolvendo mais" (E16)

"[...] fica dificil por causa da minha deficiéncia" (E16);
"[...] é dificil, d6i minhas costas por causa da cadeira de rodas" (E20)

"Ah o volei! Ah porque tem que correr, tem que pegar a bola, tem que sacar a
bola do outro lado [...] muita coisa!" (E17 sobre a atividade em que tem mais
dificuldade);

"Eu acho tudo facil [...] fago tudo" (E14);

"Correr e jogar queimada [...] porque é facil pra mim girar as rodas da cadeira
[...] € como se fosse minha perna mesmo" (E20)

"Ele me incentiva fazer a aula" (E13 sobre seu professor);

"Gosto porgue ele é atencioso, me ajuda e tenta se comunicar comigo” (E20
sobre seu professor);

"Gosto, eles me ajudam l& na hora que eu ndo consigo no atletismo" (E4 sobre
seus colegas);

"Sim, gosto, ajudam sim, pegam agua, pegam alguma coisa que eu preciso"
(E17 sobre seus colegas)

"Alguns eu gosto [...] assim s6 alguns ajudam né?!" (E10 sobre seus colegas).

Alunos com deficiéncia (intelectual,
auditiva, fisica, visual e multipla)
matriculados em escolas regulares
da cidade de Santos Dumont - MG
e que frequentavam as aulas de
Educacéo Fisica. Participaram 13
meninas e 7 meninos, todos de
escolas publicas (estaduais e
municipais).

Entrevista semiestruturada,
determinada previamente e
conduzida em formato de
conversa. No caso de
deficiéncia auditiva, as
entrevistas foram realizadas
com o auxilio do Tradutor /
Intérprete da escola em que o
aluno se encontrasse. Nao
houve limite de tempo para a
coleta de dados.
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"me sinto motivado porque ai eu posso interagir com meus colegas e entendo
porque tem a intérprete pra me explicar o que eu vou fazer." (E15)
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13

Trajetéria
académica de
uma estudante
com deficiéncia
visual no
ensino superior

20 anos

Ensino
Superior

"O Unico apoio recebido é pela CAENE, que sempre me ajuda e informa aos
professores a minha situacéo. O que melhora um pouco a relagdo com alguns
professores [...] A coordenacdo nunca manteve nenhum contato e o orientador
académico, ndo conhego." (Claudia)

"Como minha deficiéncia néo é perceptivel logo quando a pessoa me vé, os
professores ndo se importavam com as minhas necessi-dades, acho que se eu
usasse uma cadeira de rodas ou fosse cega mesmo, eles iriam me ver."
(Claudia)

"No dia da prova um professor trouxe a avaliagdo em tamanho nor-mal para que
eu fizesse. Me desesperei, ndo conseguia ver nada! Lembrei a ele que nédo
podia ver e perguntei se ele se lembrava das orienta¢des do parecer da
CAENE. Ele disse que havia esquecido, que depois eu faria a prova. Me senti
desrespeitada. Estudei, me preparei para fazer a prova naquele dia e ele me
negou o direito que eu tinha de fazer a prova igual aos meus colegas [...] em
outra situacgéo o professor também néo levou a prova ampliada e me mandou
fazer em dupla, s6 porque eu néo via o que estava escrito. Todo o resto da
turma fez individual, sé eu é que fiz em dupla. Me senti novamente
desrespeitada.” (Claudia)

"As vezes o professor até quer fazer o certo, mas expde a pessoa. Uma
professora me constrangeu diante de toda a turma perguntando pelo meu nome
e disse: Aquela que é doente, que ndo vé nada! [...] A professora mudou todos
os slides da aula dela, com os contrastes que foram orientados no parecer. Eu
conseguia ver tudo [...] minha maior dificuldade é acompanhar a aula de um
professor que escreve no quadro. Eu ndo consigo enxergar nada. [...] ndo séo
todos os professores que entendem a situagédo, e na maioria dos casos, poucos
vem conversar para saber mais das dificuldades.” (Claudia).

"A CAENE sempre faz o possivel para ajudar e melhorar as dificuldades,
sempre me orientando nas atividades de curso, me ofereceu um tutor e sempre
esta disponivel a conversar com os meus professores.” (Claudia)

"Acho que eles deveriam fazer cursos e se reciclarem nessa area também."
(Claudia sobre os professores).

Uma aluna com deficiéncia visual -
baixa visdo - no Ensino Superior,
durante o seu primeiro semestre
letivo, em um curso de engenharia
da UFRN.

Ao final do semestre, Claudia
respondeu a um formulario de
acompanhamento com o
objetivo de avaliar os servigcos
oferecidos pela institui¢éo a
sua condicao de aluna com
deficiéncia visual. Nesse
formulario, a aluna pode
relatar e analisar o seu
processo educacional
inclusivo no primeiro
semestre de 2015, no que se
refere ao seu proprio
desempenho académico; a
acessibilidade informacional e
apoios oferecidos pela
CAENE, professores,
orientador académico e
coordenagéo do curso. Com
base em suas respostas, foi
possivel tragar um novo plano
de agdo para o semestre
seguinte.
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14

A inclusao
escolar nas
autobiografias
de autistas

14

"era terrivel ter experts falando um com o outro sobre mim, e ouvir eles errados
nas suas observagoes e interpreta¢des, mas ndo ser capaz de contar para eles"
(Kedar, 2013, p. 47)

"sentia um prisioneiro” (Kedar, 2013, p. 48)

"Let's keep an open mind" (Kedar, 2015, 26 de janeiro)

"uma vez que eu ndo posso falar, se eu ndo mostrava minha inteligéncia,
assumia-se que sou burro" (Kedar, 2011, 5 de margo)

"Pare de olhar para nossos movimentos bizarros, faces blank, falta de fala,
dificuldade de escrita a méo, pobre autocontrole, and on and on, como prova de
atraso intelectual. Pode parecer isto, mas eu penso que aqui as aparéncias
enganam" (Kedar, 2011, 18 de margo).

"Eu quero que as pessoas saibam que néo falar ndo é o mesmo que ndo
pensar; que motricidade fina pobre ndo é o mesmo que néo pensar; que acées
impulsivas séo diferentes do que ndo compreender a diferenga de certo e
errado; que expressao facial pobre ndo € o0 mesmo que néo ter sentimentos;
gue matar as pessoas de tédio é nega-las a vida, a liberdade e a busca de
felicidade." (Kedar, 2011, 21 de abril).

"¢ dificil ser autista porque ninguém me entende. As pessoas me olham e ja
supdem que eu sou burra porque eu ndo posso falar ou porque eu ajo diferente
deles. Eu acho que as pessoas ficam assustadas com o que aparenta ou
parece diferente deles." (Fleischmann, 2012, p. 233-234).

"uma verdadeira escola é o sonho supremo o sonho real e solitario que anima o
mais fortemente o super Birger" (Sellin, 1998, p. 82)

"Mae estava desesperada para encontrar uma escola para mim. Eu estava
desesperado para ser aceito por qualquer pessoa. Em qualquer lugar.”
(Mukhopadhyay, 2011, p. 104)

"Um dia, eu sonho que nds poderemos crescer em uma sociedade madura
onde ninguém tenha que ser 'normal ou anormal', mas apenas seres humanos,
aceitando qualquer outro ser humano - pronto para crescer juntos"
(Mukhopadhyay, 2011, p. 90).

Escritores no espectro autistico,
falantes e néo falantes, de
diferentes paises e culturas.

Carly: jovem autista canadense
ndo-falante, que tornou-se um
fendmeno mediatico como porta-
voz dos autistas, com milhares de
seguidores nas redes sociais
mediaticas, divulgando sua leitura
do autismo e falando sobre a sua
vida em diversos programas da
midia televisiva e impressa, o que
foi possibilitado através de
programas de computador que
liam o que ela digitava. O livro
biogréfico "Carly's voice"
(Fleischmann, 2012), composto do
relato da vida de Carly nas
palavras do pai e uma coletanea
dos textos escritos por Carly dos
10 aos 15 anos de idade.

Tito Mukhopadhyay: adolescente
indiano que é um autista ndo-
falante e tem sido tema de varios
documentarios televisivos e
descreve nos seus diversos
escritos sua experiéncia de total
desamparo ao ndo encontrar um
lugar no mundo. A procura por
uma escola exercia um papel
fundamental: Tito se mudava
inimeras vezes de cidade em
busca de tratamentos e sentia que
para poder se encaixar na cidade,
precisava ser aceito em uma
escola, o que ndo era uma tarefa
facil uma vez que seus
comportamentos bizarros o
tornavam desajustado na
perspectiva das equipes escolares.

Ido Kedar (Kedar, 2013):
adolscente americano, ndo falante,
autor de autobiografia. Critica 0s
métodos de aprendizagem que se
limitam ao ensino de atividades e
habilidades basicas, quando, de
fato, varios autistas falantes e ndo-

O estudo é tedrico e esta
alicercado na andlise das
experiéncias escolares
relatadas nas autobiografias
de escritores no espectro
autistico, objetivando estudar
as experiéncias educativas.
As autobiografias foram
escritas por autistas de
diferentes paises e culturas
que falam sobre sua
experiencia na escola, depois
da escola.
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falantes tém areas onde
demonstram suas habilidades.

Birger (Sellin,1995): autista alemao
néo-falante, que fez da vontade de
frequentar uma escola uma
intensa motivacédo na sua vida.
Enquanto fora da escola, ele
aprendia tudo sozinho com uma
imensa avidez. Na escola, o lugar
de Birger sempre foi o de um débil
mental que ndo tem nada a dizer.

15

Repercussao
de politicas
publicas
inclusivas
segundo
andlise das
pessoas com
deficiéncia

120

Pessoas de 18
a 79 anos,
sendo as

faixas etarias

mais
representativas
18a 29 anose
30a49.

O questionario estruturado continha perguntas e respostas, sem questdes
abertas, de modo que néo havia trechos do discurso direto dos participantes a
serem selecionados. A sintese dos dados feita pelos pesquisadores menciona
que o sentimento da maioria dos entrevistados sobre as politicas publicas
criadas para proporcionar a inclusédo de pessoas com deficiéncia na sociedade
ainda é de insatisfagdo, visto que ainda ha a ndo efetivagdo de algumas
politicas ou que ndo sé&o relevantes para incluséo na sociedade.

Pessoas com deficiéncia auditiva,
visual e fisica do estado do Ceara.
A maioria era do sexo masculino.
O tempo de estudo dos
participantes variou de 2 a 16
anos, a maioria era de solteiros,
com renda familiar de 1 a 7,2
salarios minimos.

Entrevista apoiada em
questionario estruturado.

De marco a agosto em 2012
houve uma fase de campo
com visitas as quatro
principais associagdes de
PcD do estado do Ceara para
convidéa-las a patrticipar do
estudo.

Para pessoas com deficiéncia
visual, foi realizada entrevista,
na qual o pesquisador
preencheu o instrumento, os
surdos responderam com o
auxilio do intérprete de
LIBRAS e, pessoas com
deficiéncia motora
responderam de préprio
punho. Algumas pessoas com
deficiéncia motora
responderam via correio
eletrénico. A duragdo do
preenchimento do
instrumento foi, de
aproximadamente, 30
minutos. A utilizacédo das
diferentes estratégias deu-se
a fim de respeitar as
peculiaridades de acesso de
cada deficiéncia, facilitando a
aquisicdo das informacdes.
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16

A percepgao
dos alunos com
deficiéncia
sobre a sua
inclusdo nas
aulas de
Educacéo
Fisica escolar:
um estudo de
caso

12,17e 21
anos

Ensino
Fundamental
2 e Ensino
Médio

“Porque eu conhego varios amigos que ndo estudam, tem a mesma idade que
eu e ele num consegue ir pra escola por causa que 0s professores num tao
preparados e as escolas também n&o." (P1)

“eu participo de quase todas as atividades. Eu me sinto mais incluida quando a
professora faz pra eu fazer mais parte da aula” “poder participar de tudo um
pouco. Poder fazer de tudo um pouco. [...] Participando de tudo.” (P2).

“Porque teve um dia ai que eu ndo queria fazer esse circuito ai. Ai ela pegou,
pegou na minha mao e 'vai, vamos passar por todo o circuito...' Ai, acabei
fazendo...mas se ela nao tivesse vindo, eu acho que eu nao teria feito.” (P3)

“Se vocé acha que num consegue fazer alguma coisa, 0 seu professor vai la e
faz junto com vocé e te mostra que vocé consegue. Seus amigos também.
Entéo, é a ajuda deles e o meu esforgo.” (P3).

“Ah...eu acho que falta adaptagdo de material, né? Por exemplo, se tivesse uma
bola com guizo. Talvez eu pudesse jogar futebol ou pudesse jogar volei, porque
eu ia ta ouvindo quando ela vinhesse, né?” (P3)

“eu sempre t6 junto ali com eles, né? [...] Se vao fazer alguma coisa: “ai, vamo
14, vamo fazer também, tal” [...] E ndo falar 'Nao, fica ai que eu vou ali fazer um
negocio e ja volto'." (P3)

“quando ta os meus colegas todo mundo junto participando da mesma coisa”
(P1 sobre se sentir icluida)

"os professores num da aten¢&o...tipo, se vocé copiou, copiou...se vocé ndo
copiar deixa pra la...tipo, pensando que vocé é incapaz de responder algumas
coisas.” (P1)

“[...] eu participei de um campeonato na outra escola.[...] Foi legal. Eu ate
ganhei uma medalha. Me senti bem contente.[...] E..tipo, eu nunca imaginava
que eu ia participar de campeonato.” (P1)

"E quando eu chego, tal...que ela (professora) ja vem com a corda também. E ai
eu pulo. Eu pulo de varios jeitos, né? Eu cruzo a corda, pulo de costas. Entéo,
ela reconhecendo isso j& me faz me sentir mais incluida também." (P3)

Participaram do estudo estudantes
entre 12 e 21 anos com deficiéncia
fisica ou visual do sexo feminino,
matriculados em uma escola
publica regular no municipio de
S&o Paulo - SP e com uma
frequéncia minima de 75% nas
aulas de Educacéo Fisica.

P1: com 12 anos, cursa o 7° ano
do Ensino fundamental e usa
cadeira de rodas.

P2: com 17 anos, cursa o 2° ano
do Ensino médio e usa cadeira de
rodas.

P3: com 21 anos, cursa o 3° ano
do Ensino médio, tem baixa visédo
e realiza atividades com
independéncia com o uso da
bengala.

Entrevistas individuais semi-
estruturadas com roteiro pré-
definido com questdes
abertas e anotagdes de
campo como instrumentos de
medida.

Como forma de criar um
ambiente amistoso entre
pesquisador e entrevistado,
inicialmente foi realizada uma
conversa sobre 0s interesses
e atividades do entrevistado
na escola.

O roteiro de entrevista
empregado utiliza a mesma
técnica descrita por
(WATKINSON et al., 2022),
em que o entrevistado é
questionado sobre as
perspectivas de outra pessoa
nas mesmas condig¢des que
ele, para posteriormente
responder sobre suas
préprias perspectivas. Ao
responder inicialmente sobre
uma pessoa ficticia, o
entrevistado ndo tem de
expor seus sentimentos e
sensacdes logo no comego
da entrevista.

Cada entrevista teve duracao
média de 32 minutos,Os
participantes demonstraram
boa compreenséo das
questdes formuladas.
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17

Inclusédo e
processos de

escolarizacéo:

narrativas de
surdos sobre
estratégias
pedagogicas
docentes

de17a20
anos

Ensino
Médio

"Foi desenho, foi escrita, foi livro, revista. As explica¢ées também. Nao tinha
intérprete. Ai, ele desenhava, colocava o nome, usava o data show.... Ele
explicava mais vezes para que os surdos conseguissem pegar, acompanhar.”
(Bruna sobre as estratégias utilizadas por seu professor de Biologia)

"Ele usa livros, escreve, usa mapa. Ele desenha, usa fotos de acontecimentos!"
(Pablo sobre seu professor deGeografia)

"Se ndo tem o intérprete, eu ndo consigo entender muita coisa. Se o professor
escrever... ai, eu tento me forcar um pouco mais.... Agora, se ele so falar...
ndo...." (Carol)

"Ali, eu falei pra ele: 'Melhor desenho e mostrando porque é visual. Se ficar s6
escrevendo, eu ndo vou entender muito bem. Entdo, é melhor desenho pra eu
entender melhor'. Eu me sentia 6tima, porque eu entendia, mas mesmo assim
eu acreditava que precisava da intérprete!" (Fernanda)

"Ciéncias era muito dificil, eu tinha muita dificuldade. O professor falava demais,
falava muito. Eu ndo entendia nada. Ele falava rapido demais. Ele escrevia
pouco, falava muito mais do que escrevia. Matematica também. [...] Para os
ouvintes era facil, mas para o surdo era dificil. N&o tinha intérprete. Eu s6 tinha
a sala de reforgo como um apoio para o ensino das matérias. Mas a matéria em
si, dentro da sala de aula, néo tinha o intérprete, ndo tinha ninguém... (O
professor) de Filosofia ndo ensinava bem. Porque ele s6 falava." (Bruna)

"Hoje eu tive ditado. O professor ditou um texto. Imagina os D.A. (deficientes
auditivos), como eles véo ver? O professor tem que fazer o qué? Escrever. Ai, o
professor nem escreveu. Por qué? O professor ndo conhece... ndo conhece o
surdo. Ele t& achando que o surdo é igual aos ouvintes.... Esses professores,
eles explicam a matéria ndo escrevendo, eles explicam falando. Ai, igual eu
falei... eles falam uma palavra muito "avancada”, que ndo tem em Libras, ndo
existe em Libras... Ai, a intérprete precisa ouvir e traduzir. Esse é o trabalho
dela... mas ela ndo consegue ouvir tudo. Entéo, ela precisa fazer o qué? Ela
precisa ouvir e resumir para o surdo entender melhor. Porque ela ndo pode
traduzir certinho o que o professor falou. Ela vai chegar em um ponto que nao
tem em Libras... naquela palavra! A, ela escuta o professor e tenta resumir para
o surdo entender melhor." (Pablo)

"Eu percebi que eu tinha que ficar em uma escola junto com surdos e ouvintes...
que, ai, eu consigo entender melhor." (Raquel)

"Os ouvintes pensam: por que o surdo tira nota boa? Porque eles tém a sala de
recursos. Agora pensa, se ele néo tivesse a sala de recurso, o surdo néo ia....
Hoje, um menino de vinte anos estaria na oitava série, no Ensino Fundamental.
Mas ele [o professor] percebeu que aqui tem sala de recursos, entao, ele deixa
0s D.A. de lado, para a sala de recursos resolver esse problema..." (Pablo)

Os participantes da pesquisa eram
alunos do terceiro ano do Ensino
Médio matriculados em uma
escola da rede publica do Distrito
Federal, que possui
aproximadamente quarenta alunos
surdos matriculados. S&o os
participantes (nomes ficticios):

a) Fernanda, 18 anos, com surdez
congeénita severa no ouvido
esquerdo e profunda no ouvido
direito;

b) Raquel, 17 anos, com surdez
leve no ouvido esquerdo e
moderada no ouvido direito;

c) Pablo, 18 anos, com surdez
congénita bilateral severa; d)
Carol, 20 anos, com surdez severa
no ouvido direito e profunda no
ouvido esquerdo;

e) Bruna, 19 anos, com surdez
congénita severa no ouvido direito
e profunda no ouvido esquerdo;

e f) Luis, 18 anos, com surdez
severa no ouvido direito e
profunda no ouvido esquerdo.

Bruna usava, principalmente, a
lingua de sinais e, ocasionalmente,
a lingua oral; Carol se comunicava
exclusivamente em Libras; Luis
usava ambas as linguas, a
depender do contexto social e
comunicativo, mas tinha muita
dificuldade em se fazer entender
com a linguagem oral; Fernanda,
Raquel e Pablo comunicavam-se
por meio da lingua oral e
utilizavam a Libras na escola.

Foram realizadas duas
entrevistas individuais
individualmente
semiestruturadas com os
sujeitos da pesquisa, duas
pesquisadoras e uma
intérprete. As entrevistas
aconteceram no primeiro
semestre de 2013, tendo a
duracéo de aproximadamente
100 minutos cada. As
questdes foram dividias em
trés blocos: 1- Concepcao do
estudante sobre seu processo
de escolarizagédo; 2- As
experiéncias escolares nas
séries iniciais; e 3- Memoérias
acerca do trabalho docente
em sala de aula.
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18 | A 14 anos Ensino Pesquisador: "Vocé tem colegas na sua sala de aula?" Adolescentes (um menino e duas Foram realizadas entrevistas
autopercepgao Fundamental | Victor: "Tenho, o Jonas, Adilson e o Igor. O Igor s6 vem a escola para passear." | meninas) que cursavam o 5° ano semiestruturadas,
de alunos com 1 Pesquisador: "Por qué?" do ensino fundamental em uma observagdes e registros do
deficiéncia Victor: "Porque ele é desficiente." das escolas municipais de ensino | diario de campo - todos com
intelectual em Pesquisador: "E 0 qué?" fundamental de Vitéria-ES. Os foco nas aulas de Educagéo
diferentes Victor: "Desficiente." participantes tinham a idade de 14 | Fisica.
espacos- Pesquisador: "O que é ser desficiente?" anos e estavam identificados pelos
tempos da Victor: "E quem anda na cadeira de rodas." registros escolares como . .
escola Pesquisador: "Ah! Todo mundo que anda na cadeira de rodas é desficiente?" deficientes intelectuais, cujas A rotina diaria dos
Victor: "Tem umas pessoas que sim, outras que nao." possibilidades de articulagéo pesquisadores se pautava no
Pesquisador: "Ah! Me explica melhor isso, eu ndo estou entendendo muito linguistica eram fator acompanhamentodo
bem." preponderante. Os nomes cotldla_no escolarAdos sujeitos
Victor: "Desficiente é quem anda na cadeira de rodas! [abaixa a cabeca e fica utilizados no estudo s&o ficticios. envolvidos em trés momentos
em siléncio a fim de encerrar o assunto]." diferentes:
a) aulas regulares em geral,
com destaque para as aulas
Beatriz: "Eu ndo gosto do laboratério [laboratério de aprendizagem sala de de Educacao Fisica;
recurso).” b) atividades desenvolvidas
Pesquisador: "Vocé gosta do laboratério?Beatriz: Eu ndo quero ir ao no laboratdrio pedagdégico
laboratorio!" (atendimento educacional
Pesquisador: "A Lulu ia a aula de Educacéo Fisica?" especializado);
Beatriz: "la." c) projeto extracurricular de
Pesquisador: "O que ela fazia 14 na Educagéo Fisica?" ginastica circense intitulado:
Beatriz: "Nada." "Trupe do Palhago
Pesquisador: "Vocé gosta de participar da 'Trupe do Palhago Caramelo'? [acena Caramelo”.
que sim]."
A coleta de dados ocorreu ao
longo do segundo semestre
letivo do ano de 2002,
iniciando-se na primeira
semana do més de agosto,
quando estabelecemos os
primeiros contatos com a
comunidade escolar
pesquisada e encerrando-se
no final do més de novembro.
19 | Percepgéo de de 8 a 12 anos Ensino "As letrinhas e a mesa... € muito importante para mim." (C4 sobre os recursos Alunos com diagnoéstico de Foi utilizado um roteiro de
alunos com Fundamental | de TA que usa na escola) paralisia cerebral, que entrevista semiestruturado
paralisia 1 frequentavam do 3° ao 5° ano do com as criangas. A coleta de
cerebral sobre . o ensino fundamental regular em dados foi realizada na escola
0 uso de "Tem uma professora que ajuda e faz um material diferente." (C5 sobre os escolas municipais localizadas em | das criancas efou na
recursos de recursos de TA que usa na escola) duas cidades do interior do Estado | residéncia das mesmas,
tecnologia de Séo Paulo. conforme opgéo da familia.
assistiva na

escola regular

"Ajuda. De fazer licdo." (C1 sobre os recursos de TA que usa na escola)

"Olha para ser sincero, eu acho que assim, eu COmo meu caso eu precisaria de
uma escrita maior para que eu pudesse estudar. (...) Esses recursos me ajudam
demais e se nédo fosse esses recursos eu estaria fora da escola. Eles me
ajudam a aprender, me ajuda tipo ser uma pessoa quase normal tirando minha
deficiéncia." (C2)

Como critério de inclusdo dos
participantes foram escolhidos os
que faziam uso, ha pelo menos
seis meses, de recurso de
Tecnologia Assistiva na execucao
de tarefas de escrita e/ou
comunicagdo.O tempo de uso dos

Foi utilizado um gravador de
audio, uma filmadora, suporte
para filmadora, prancha de
Comunicagao Alternativa
tematica, simbolos do Picture
Comunication Symbols
PCSI6], alfabeto impresso,
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"Ajuda. Eu faco sozinho com o lapis." (C4 sobre os recursos de TA que usa na
escola)

"Nao ajuda porque é dificil de usar." (C5 sobre os recursos de TA que usa ha
escola)

"O que 0 eu mais necessitaria no momento € o computador ou ter uma maquina
de xérox dentro da classe porque eu tendo a maquina la eu copiaria a tarefa e
digitaria no computador. Eu precisaria mais disso." (C2)

"Nao (participou da escolha)." (C1 sobre os recursos de TA que usa na escola)

"J& veio daquele jeito." (C4 sobre os recursos de TA que usa na escola)

"Tem coisa que ela (professora) entende e outra que ndo. Quando ela ndo
entende eu chamo minha amiga." (C1 sobre sua comunicagao)

"Entende um pouco, quando a professora nao entende eu falo para os meus
amigos." (C4 sobre sua comuniagao)

"Entendem mas a professora ndo." (C1 sobre sua comunicagéo)

"N&o. Eles ndo entendem o que eu falo nem com a prancha." (C5 sobre sua
comunicagao)

"Fago trabalho coletivo, trabalho em grupo, assim esse tipo de coisa né." (C2)

"Faco (faz o gesto de escrever)." (C3 sobre as atividades em sala)

"Assim, eu ah sou uma pessoa legal sabe, as vezes eu fico nervoso, eu sou
igual a todos sabe, e eu gostaria muito de poder ir mais longe, mais ndo tenho
recurso suficiente." (C2)

"Me sinto triste por causa da escola. Nao quis responder mais." (C5)

recursos de Tecnologia Assistiva
variou de oito meses a trés anos.

Foram considerados todos os
recursos de Tecnologia Assistiva
conceituados pelo Comité de
Ajudas Técnicas (BRASIL, 2007) e
pelo decreto n° 3.298 de 20 de
dezembro de 1999. Dentre esses,
os recursos de Tecnologia
Assistiva utilizados pelas criancas
foram: lapis engrossado, tarefas
adaptadas, cadeiras de rodas,
mesa adaptada, tarefa xerocada,
escriba, pulseira de chumbo,
molde vazado, tesoura adaptada,
letras moéveis e tabuleiro e prancha
de comunicagao.

bloco de notas e caneta.

Nas entrevistas com as
criangas, o recurso do
gravador de audio foi utilizado
para duas delas que tinham
maior inteligibilidade na fala.
Para as outras trés, que
apresentaram um maior
comprometimento da fala, foi
utilizado o recurso da
filmagem visando maior
facilidade do registro e
compreensao dos dados
devido aos distirbios de
linguagem, podendo-se assim
considerar outras formas de
comunicagdo além da fala,
como gestos, olhares, uso de
sistemas de Comunicacdo
Alternativa, entre outros.

Para aquisicao desse tipo de
respostas, a pesquisadora
disponibilizou para a crianca,
além dos recursos ja
utilizados por ela, uma
prancha de comunicagdo
tematica com simbolos do
PCS (abordando situacoes
possiveis de respostas as
perguntas da entrevista), um
alfabeto e um bloco de notas,
caso fosse necessaria a
criacdo de novos simbolos
durante a entrevista.
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20 | Percepcgdes de 26 Participantes Ensino O questionario estruturado continha perguntas e respostas, sem questdes Estudantes inseridos no sistema Foi elaborado um
escolares com com 12 anos | Fundamental | abertas, de modo que ndo havia trechos do discurso direto dos patrticipantes a publico de um municipio do Estado | questionario estruturado, ou
deficiéncia ou mais, sendo le2 serem selecionados. de S&o Paulo no ano de 2009. A seja, contendo perguntas e
visual em a média de repeténcia escolar foi declarada respostas, destinado aos
relagdo ao seu idade de 17,1 L o . . . por 73,1%. E possivel supor que escolares portadores de
processo de anos. A avaliacdo estatistica realizada pelos pesquisadores concluiu que: 50% muitos deles tiveram dificuldades | deficiéncia visual, aplicado
escolarizagéo declararam que a deficiéncia visual dificultou em parte o desempenho escolar, | ge ingresso na escola ou evadiram | por meio de entrevista

ao0 passo que, para 38,5%, a deficiéncia visual em nada dificultou. Entre as ao longo dos primeiros anos de individual realizadas nas
dificuldades escolares apontadas em raz&o da cegueira, sobressaiu-se a leitura | escolarizagso, constatando-se alto | escolas dos participantes.
de livros (71,4%) e entre aquelas decorrentes da visdo subnormal ressaltaram- | indice de repeténcia (73,1%) nas Constituindo etapa preliminar
se, além da leitura de livros (100,0%), as atividades que exigiram do aluno primeiras séries do ensino a esta, foi realizado estudo
enxergar & média ou longa distancia, como no caso da lousa.Quanto ao fundamental. exploratério com a finalidade
relacionamento na escola, 96,1% dos escolares deficientes visuais declararam de elaborar questionarios
relacionar-se bem com professores, 90,4% com o diretor e 88,4% com os adequados 4 realidade
colegas de classe. A maioria dos escolares (69,2%) reconheceu que a estudada (Piovesan &
qualidade do relacionamento com os professores influia positivamente no Temporini, 1995).
aprendizado escolar. No relacionamento com colegas e diretoria da escola, as

opinides de que pouco ou nada influiram no aprendizado escolar foram

predominantes, com o percentual de 42,3% e 73,1%, respectivamente.

21 | Escolarizagéo e 3 entre 18 e 22 Ensino “No comego, eles deixavam um amigo meu ficar I& comigo, né? Mas depois Estudantes de ambos 0s sexos, Foram realizadas entrevistas
preconceito: anos Fundamental | disseram que néo podia mais, ai eu ficava sozinho, porque até eu descer todas | que estudam ou estudaram em individuais semidirigidas,
lembrancas de 2 as escadas ja era hora de voltar pra aula.” (sobre o horario do intervalo) escolas inclusivas e, que orientadas por um roteiro com
jovens com e cursavam ou ja haviam cursado, sete questdes abertas. Os

sem deficiéncia

"Quando eu enxergava, sempre tive um monte de amigos, mas, depois, todos
sumiram. Parece que as pessoas tinham medo e se afastavam.”

ao menos, até os dois anos finais
do Ensino Fundamental.

encontros foram realizados
em local escolhido pelo
depoente. Por fim, foi
realizada uma entrevista
devolutiva com cada um dos
entrevistados, para
apresentar-lhes os principais
resultados da pesquisa e
discutir a respeito das
repercussoOes de todo o
processo.
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22

Psicologia e
incluséo:
aspectos
subjetivos de
um aluno
portador de
deficiéncia
mental

16 anos

Ensino
Fundamental
2

"ele (professor) fala quando alguém pergunta: nao tem como trabalhar com ele,
ndo faz nada, € muito bom para ajudar no trabalho pesado... mas aprende néao
tem como... é clara a deficiéncia"; ou ainda didlogos de sua familia "minha irma
também fala: como vai aprender ndo faz nada, s6 quer brincar e a preguica, ndo
quer nada com nada mesmo, faz alguma licdo? Claro que n&o... nunca vai
aprender”

"Preciso aprender a ler e a escrever, mas ninguém me ensina de verdade... na
conta eu sou bom mas o professor de matematica ndo me ensina mais"

"sé eu saio a hora que quero, s6 duas professoras que nédo deixam, mas eu
saio, grito, ndo fago ligdo, mas passo de ano, aprender a ler e a escrever é aqui
na escola, mas como eu ndo sei ndo preciso ficar na sala, mas agora se vocé
me ensinar eu posso fazer ligdo na sala também"

"s6 os melhores alunos sentam-se nas carteiras proximas ao professor, eu
nunca aprendi, mas sempre fui passando de série, 0 ano que vem vou para a
82, mas depois ndo passo mais direto, e como ndo sei nada, ndo sei 0 que vou
fazer"

"eu ndo sei, mas eu acho que consigo aprender, tem muita coisa, mas eu acho
gue vou conseguir”

"eu ndo sei, alguns professores j& me ensinaram, agora largaram, mas eu ainda
ndo sei nada, tem gente que fala que eu ndo aprendo por causa da cabega, €
gue eu esqueco tudo, mas a conta eu ndo esqueci, né?".

"agora eu ndo posso conversar tenho que varrer a sala de aula; eu tenho que
ajudar a colar os cartazes, depois limpar a parede; acho que até no sabado védo
ter que lavar a escola, e eu preciso ajudar também".

Aluno adolescente portador de

deficiéncia mental com 16 anos de
idade e matriculado na 72 série do

Ensino Fundamental da Rede

Regular de Ensino de uma cidade

da Grande Sao Paulo / SP.

Foram firmados siatemas
conversacionais entre a
pesquisadora e o participante,
direcionados com a devida
exploracédo e o
aprofundamento nos niveis
de discursos ou narrativas
construidas, durante sete
meses, no periodo de
agosto/2004 a abril/2005, que
totalizaram 28 semanas, de
coleta de informagdes,
obtidas nas visitas realizadas
pela pesquisadora, trés vezes
por semana, nos periodos
das 7:00h as 12:00h, e das
13:00h as 17:00h.

Também foi utilizado um
diario de pesquisa, que
segundo Flick (2004), que
ndo representa apenas uma
finalidade de transcricéo de
informacdes, mas sim, é
fundamental para a reflexdo
sobre o processo de
pesquisa, imprescindivel para
o estudo dos sentidos
subjetivos do aluno em
processo de inclusdo escolar.

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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7. DISCUSSAO

7.1 Desafios e criticas

A andlise da pesquisa bibliografica revela que um dos desafios presentes nos
relatos de estudantes com deficiéncia em suas experiéncias escolares é o bullying,
em que frequentemente aparecem expressdes do capacitismo e representa uma
barreira nas relacdes entre pares. Esse fendomeno foi identificado em estudos que
entrevistaram individuos de diversas faixas etarias e segmentos educacionais,
incluindo o Ensino Fundamental 1 e 2 e o Ensino Superior.

Os relatos de estudantes na pesquisa "Narrativas de alunos com deficiéncia
sobre suas vivéncias escolares”, que se concentrou em estudantes do Ensino
Fundamental 2, explicitam essa experiéncia de bullying e exclusdo em funcédo da
deficiéncia e o desejo de se esconder, explicitado quando ela descreve seu lugar
favorito na escola: “redondo e escondido...ninguém consegue ver eu...” (BARBUIO;
FREITAS, 2023). Daniele expressa ainda que elege este lugar como seu favorito, ndo
apenas por gostar de estar sozinha e na propria companhia, mas que se esconder
para evitar comentarios ofensivos dos colegas, afirmando: "E porque eles, mexe
comigo.”" (BARBUIO; FREITAS, 2023). Essa afirmacao reflete a solidao e o isolamento
provocados pelo capacitismo, que se revela claramente como uma barreira atitudinal
nas relagdes sociais quando Daniele afirma ndo ter amigos. Este é um depoimento
emblematico, mas, que ndo é uma experiéncia Unica dessa estudante, pelo contrario,
através da pesquisa bibliografica, revelou-se um desafio comum entre alunos com
deficiéncia.

Os relatos de bullying sdo corroborados pelos relatos vindos de outras
pesquisas. Um estudante do Ensino superior menciona sobre sua experiéncia prévia

na escola:

Sempre foi assim, eu estudei em escola particular, e sempre é aquela coisa
de ser sempre escolhida por Ultimo, as pessoas ndo entendiam direito o que
era minha limitacéo, eu sofria bullying e eu chegava a bater nos colegas por
causa de provocacfes. (BERBERIAN; et. Al.,, 2017).

Um estudante do Ensino Fundamental 2 observa: Quando eu enxergava, sempre

tive um monte de amigos, mas, depois, todos sumiram. Parece que as pessoas tinham
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medo e se afastavam." (OHL; et. al, 2009). Sofia de 8 anos diz: “NAO GOSTO DISSO!”
(sobre colegas que riam dela na escola comum) (MATURANA; MENDES, 2017).

Esses relatos destacam a diferenciagéo negativa que os alunos com deficiéncia
ainda vivenciam, em que suas caracteristicas sdo marcadas como negativas ou
indesejaveis. Essa situacdo sugere uma necessidade de trabalhos intencionais e
intervencdes com 0s grupo-classe e com a toda a comunidade escolar, visando a
construcéo de uma cultura de respeito e valorizacdo da diversidade humana, sem a
gual ndo se efetua uma educacéao em direitos humanos e de fato inclusiva.

Partindo para a experiéncia de estudantes do Ensino Superior nas relagdes
interpessoais, dois alunos afirmam, que “Alguns sabem, outros ndo. Porque assim,
nao atrapalha no dia a dia." (ALMEIDA; FERREIRA, 2018) e:

Aqui dentro da universidade nunca tive problema com preconceito, até porque
eu sempre fui muito... é... muito discreto, e a deficiéncia s6 & perceptivel se
eu quiser mostrar. (ALMEIDA; FERREIRA, 2018)

Ambos as declara¢des sugerem que o0 preconceito também exista no Ensino
Superior. Embora a idade dos estudantes as particularidades de suas deficiéncias
permitirem maior autonomia e controle sobre como e se a sua deficiéncia € percebida,
enfatiza-se que eles sentiam a necessidade de esconder a deficiéncia a fim de evitar
discriminacdo no ambiente social de suas instituicbes académicas. Ou seja, a
aceitacdo do outro vem so pela negacdo da diferenca, ndo pela aceitacdo da
diferenca, de forma que n&ao se configura como respeito de fato.

Apesar do segmento de ensino ser e de as idades dos alunos do Ensino
Fundamental 2 e do Ensino Superior serem distintas, apresenta-se um fio condutor
comum entre os desafios nas relacbes com seus pares: bullying, capacitismo entre
colegas, excluséo e, sobretudo, a necessidade de esconder-se e isolar-se para evitar
discriminagao — seja fisicamente em uma escada da escola como Daniele, ou de forma
mais velada como os estudantes universitarios que negam ou omitem a deficiéncia
para ndo sofrerem preconceito. A partir dessas narrativas, é evidente que o
capacitismo e o bullying ainda sao barreiras atitudinais significativas para a incluséo
de estudantes com deficiéncia e foram marcantes em sua experiéncia nas relacoes
interpessoais nas instituicdes de ensino.

Quanto aos desafios encontrados nas relagdes com os professores, a literatura
aponta que, apesar das politicas e acdes afirmativas em prol dos direitos de pessoas

com deficiéncia, ainda persistem iniUmeras barreiras que dificultam a efetiva inclusdo
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educacional e social desses alunos (GLAT & ESTEF, 2021). A centralidade do papel
do professor e sua postura em relacdo a inclusdo chamam a atencéo nos relatos como
fatores decisivos nesse processo.

Foi possivel observar de forma transversal entre pesquisas com publicos de
faixas etarias variadas e diferentes segmentos da educacdo que os estudantes
relatam incOmodos com a inconsisténcia da inclusdo. As variacdes foram grandes
entre um ano escolar para o outro ou de uma disciplina para a outra, destacando a
importancia da ideia colocada no Comentario Geral n° 4 de 2016, de que a educacao
inclusdo deve ser vista como um processo continuo e um esforco em constante
construgao.

Nos relatos dos estudantes, a inconstancia nas praticas foi, muitas vezes,
atribuida a falta de formacéo e de informacéo, como em “Falta preparo deles e pra
mim; orientacao dos dois lados. Como que eu vou interagir?” (OLIVATI & LEITE, 2019)
e em:

Porgue eu conheco varios amigos que nédo estudam, tem a mesma idade que
eu e ele num consegue ir pra escola por causa que os professores num téo

preparados e as escolas também ndo. (ALVES; DUARTE, 2014)
A repeticdo da palavra “alguns” pode ser vista nos seguintes depoimentos e

denota que a incluséo nas salas de aula muitas vezes ainda depende do professor e

nao € uma pratica institucionalizada:

eu ndo sei, alguns professores jA me ensinaram, agora largaram, mas eu
ainda nao sei nada, tem gente que fala que eu ndo aprendo por causa da
cabeca, é que eu esqueco tudo, mas a conta eu nao esqueci, né? (GOMES;
REY, 2008)

Alguns professores dao suporte, na minha sala tem dois professores, o de
historia geral e o de tecnologia, eles passam o trabalho e se nao estiver
adequado, eles dizem onde estd errado e deixam que nds tentemos
novamente, o que € muito bom e sdo as matérias que eu vou melhor
(BERBERIAN; et. Al., 2017).

Ainda quanto a relag&o entre estudantes e professores, os dados indicam que,
independentemente de quaisquer condicdes intrinsecas dos alunos, a postura do
professor e sua crenca nas capacidades de desenvolvimento desses estudantes
impactam diretamente suas praticas pedagdgicas:

[...] era uma mesa separada pra quem ndo sabia e pra quem sabia. Por
exemplo, tem um papel, tem um texto, uma histéria, se vocé nao sabe como,

como é que voceé vai fazer o negdcio se vocé nao sabe ler e escrever? Ai ela
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falava pra gente que ndo queria ensinar porque a gente era burro e ndo ia
conseguir aprender. (GLAT; ESTEF, 2021)
[...] os professores num d& atencdo...tipo, se vocé copiou, copiou...se vocé
nao copiar deixa pra la...tipo, pensando que vocé é incapaz de responder
algumas coisas. (ALVES; DUARTE, 2014).

Os relatos dos alunos sao claros, ao mostrar que, quando ha a presuncéo de
incapacidade por parte da equipe profissional, isso gera um cenério adverso para a
aprendizagem. Ao nao oferecer oportunidades adequadas, os docentes limitam o
contato dos alunos com o conteudo, criando um ciclo de exclusdo que perpetua a
crenca na incapacidade do aluno, conforme o relado de Saulo: “la os professores nem
ligavam... s6 botavam a matéria no quadro e tipo assim, se vira.” (GLAT,; ESTEF,
2021).

A falta de atencdo e suporte pode levar a um ambiente de aprendizado
desmotivador e ineficaz. Essa visao limitante sobre os individuos com deficiéncia néo
apenas impede que os alunos sequer se aproximem do conteddo, mas também os
priva do suporte necessario para seu desenvolvimento - como as adaptacoes,
flexibilizacdes, medidas universais, seletivas ou adicionais orientadas pela legislagao
portuguesa (DGE, 2018).

Quando os docentes ndo reconhecem as potencialidades de seus alunos,
ocorre uma "profecia autorrealizadora”; os estudantes, ao ndo serem ensinados, nao
aprendem e, consequentemente, a dificuldade é erroneamente atribuida a eles
mesmos e, além disso, atribuida & sua deficiéncia. Essa dindmica reflete um
entendimento inadequado das dificuldades enfrentadas pelos estudantes. Em vez de
individualizar o problema, como era concebido no ultrapassado modelo biomédico da
deficiéncia, € necessario adotar uma perspectiva que se pauta na relacdo, conforme
defendido por Davini e Madeira (2020), que salienta a importancia das praticas
escolares e das barreiras que se dao nas relacdes entre estudantes com deficiéncia
e 0 ambiente educacional.

Um dos depoimentos mais impactantes é de pesquisa mais antiga que compode

essa reviséo de literatura, em que consta:

ele (professor) fala quando alguém pergunta: ndo tem como trabalhar com ele,
nao faz nada, € muito bom para ajudar no trabalho pesado... mas aprende nao
tem como... é clara a deficiéncia (GOMES; REY, 2008)

Frases similares aparecem em didlogos de sua familia:
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minha irm& também fala: como vai aprender nédo faz nada, s6 quer brincar e
a preguica, nao quer nada com nada mesmo, faz alguma licdo? Claro que
nao... nunca vai aprender" (GOMES; REY, 2008)

Vale ressaltar incorporagédo da CDPD como emenda constitucional no Brasil
aconteceu no ano de 2008 e que a LBI foi promulgada apenas em 2015, de forma que
0s impactos dessas legislacbes e politicas sobre as posturas docentes e as
experiéncias dos estudantes com deficiéncia € um tema a ser investigado.

Diante desse relato, que ndo é uma experiéncia Unica, mas permeia em igual
ou menor intensidade diversas experiéncias dispostas na Tabela 2, cabe ressaltar que
a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacédo nao € um ato de caridade e nem
sequer € opcional. Apesar de ainda ser um campo em disputa, a CDPD em forca de
emenda constitucional menciona a categoria de barreira estabelece diretrizes claras
para a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Ela implica que a responsabilidade pela
inclusdo ndo deve ser delegada ao aluno, mas sim compartilhada entre todos os
envolvidos no processo educativo. A eliminagcdo das barreiras requer um esforgo
coletivo e continuo, que envolva ac¢des politicas, institucionais e individuais.

Um outro dos problemas enfrentados € reflexo da presuncéo de incapacidade
por parte do meio social. A imersdo em um ambiente em que ndo se aposta no
estudante contribui negativamente para sua relagdo consigo mesmo, podendo
provocar a internalizacao do capacitismo, que se manifesta na forma de autoimagem

inferiorizada e na duvida sobre suas préprias capacidades:

Os desafios? ... Acho que... o deficiente... se aceitar como deficiente, porque
eu também tive um pouquinho de dificuldade de me aceitar como deficiente.
(ALMEIDA; FERREIRA, 2018)

Este fenbmeno é evidenciado neste e em outros relatos de estudantes que
expressam a luta contra a desconfianca em relacéo a si mesmos e ao seu potencial.
Fabio, um estudante de 18 anos, estuda na escola especial ha 3 anos e frequentou a
escola comum por 9 anos, faz questionamentos para o entrevistador sobre seu proprio
relato: “E assim? Esta certo?” (MATURANA; MENDES, 2017), evidenciando medo do
erro e inseguranca em relacéo a validacao de suas experiéncias e conhecimentos.
Esse medo da reprovacao € confirmado por outro estudante que comenta sobre a aula
de Educacao Fisica: “[...] fica dificil por causa da minha deficiéncia” (NACIF et al.,
2016). Tais afirmacdes revelam que esses estudantes parecem ter internalizado a

perspectiva que individualiza os desafios, pois atribuem as dificuldades enfrentadas a
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si mesmos e suas caracteristicas fisicas ou cognitivas. Retoma-se o0 conceito de
barreira, pois, com as adaptacfes e flexibilizacbes adequada, um estudante com
deficiéncia pode participar de uma aula de Educacéo Fisica e ser incluido. Isto é, esta
dificil, porque a proposta pedagogica ndo foi pensada considerando esse estudante
como parte do grupo, tampouco buscou acessbilizar o curriculo dessa disciplina,
gerando consequéncias objetivas e intrassubjetivas provenientes da experiéncia de
excluséo.

Kedar (2011 apud. BIALER, 2015) faz uma critica poderosa a maneira como a
sociedade interpreta as dificuldades de comunicagcdo e movimento: “uma vez que eu
nao posso falar, se eu ndo mostrava minha inteligéncia, assumia-se que sou burro.”
Kedar, em sua autobiografia analisada por Bialer, continua:

Pare de olhar para nossos movimentos bizarros, faces blank, falta de fala,
dificuldade de escrita @ mao, pobre autocontrole, and on and on, como prova
de atraso intelectual. (KEDAR, 2011 apud. BIALER, 2015)

Essa citacao ressalta a importancia de ndo reduzir a complexidade dos sujeitos
nem presumir incapacidade diante de suas diferencas visiveis. O autor segue,
compartilhando que se "sentia um prisioneiro" (Kedar, 2013, p. 48) e que nesse
contexto:

eraterrivel ter experts falando um com o outro sobre mim, e ouvir eles errados
nas suas observagoes e interpretacdes, mas ndo ser capaz de contar para
eles" (KEDAR, 2013, p. 47)

O tema da relacéo consigo e da autoconfianca € recorrente em outros relatos.
Um estudante da graduacéo de Fonoaudiologia escolhe descrever a hesitagdo em
atender um paciente: “No comeco, eu ndo tinha autoconfianga para atender o caso e
sempre pedia ajuda para a monitora PED e para a professora” (CARVALHO et al.,
2022). Entéo, ele segue explicitando a relacdo entre a falta de confianca se origina do
medo de nao ser levado a sério, refletindo uma crenca de que a deficiéncia implica

em incapacidade:

E eu ficava pensando também: “Nossa, 0 que sera que esse paciente vai
pensar quando souber que quem vai atender ele vai ser um aluno cego? Sera
que ele vai me levar a sério?” (CARVALHO et al., 2022)

Ainda, os dados da presente pesquisa bibliografica revelam a representacéo
social de incapacidade prevalece e esta presente na maioria relatos e nas pesquisas
envolvendo pessoas com deficiéncia intelectual e autismo (BARBUIO; FREITAS,
2023) (GLAT,; ESTEF, 2021) (ALMEIDA; FERREIRA, 2018) (MATURANA; MENDES,
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2017) (BIALER, 2015) (CHICON; SA, 2013), embora nio tenha sido um elemento
presente exclusivamente nos discursos desse publico.

Identificou-se ainda elevada proporcao de repeténcia entre estudantes com DI
ou TEA, com idades superiores as esperadas para o segmento escolar em que se

encontram. Conforme Breno de 33 anos:

[...] e aqui eu estou aqui desde os 14 anos... e aqui eu fiquei, e eu ja estou
aqui ha 12 anos... isso tudo que eu estou aqui...é muito tempo né? (GLAT;
ESTEF, 2021)

Considerando a idade elevada dos estudantes, as principais legislacdes e
politicas que garantem e regulamentam a educacdo inclusiva no pais, ainda nao
haviam entrado em vigor. Deste modo, a presenca de estudantes com deficiéncia em
faixas etarias muito além da idade escolar, mas que ainda frequentam a escola, pode
estar relacionada a instituicdes de ensino nao inclusivas e com falta de medidas para
acessibilizacédo do curriculo que irdo beneficia-los na aquisicdo dos conhecimentos e
gue atualmente sao garantidos por lei.

Um exemplo de ferramenta fundamental na educacdo de pessoas com
deficiéncia é o Plano Educacional Individualizado (PEI), que é obrigatério segundo o
artigo 28 da LBI (2015). Trata-se de um documento desenvolvido em um processo
colaborativo e continuo, envolvendo a escola, a familia e especialistas externos para
registrar o histérico educacional do estudante e promover uma reflexao ativa sobre a
implementagdo de préticas intencionais de flexibilizacdo e adaptacdo curricular que
sejam potentes para acessibilizar o curriculo caso a caso.

Saindo do ambito exclusivamente relacional e adentrando mais diretamente o
campo pedagdgico, as narrativas apontam o impacto negativo das adaptacdes
descontextualizadas do curriculo do grupo. Na presente pesquisa bibliografica, o
relato de estudantes que recebem atividades descontextualizadas e com adaptacdes
arbitrarias, apareceu apenas em relatos de estudantes da Educacao Basica. Portanto,
nao foi verificado nos discursos de alunos do Ensino Superior nos artigos encontrados
e analisados.

Lipdo, um estudante de 16 anos matriculado no 9° ano descreve as atividades
que faz na escola: "E...é chato. E de pintura... uns nimeros, uns desenhos...e tem
gue ir seguindo, fazendo, ligando nos outros, entende?" e "Bem, é, que eu queria
fazer licdo igual os outros fazem, da lousa... queria copiar licdo da lousa...”.
(BARBUIO; FREITAS, 2023). Evidencia-se que o estudante n&o via sentido nem se
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sentia desafiado nas atividades propostas, que envolviam pintura e ligar colunas,
muito mais simples e sem qualquer relacdo com as propostas feitas por grupo de 9°
ano.

Lipao também compartilha sua frustragao: "Ishii... ja falei um monte... bem, é...
e eu fico nervoso e saio da sala toda vez..." (BARBUIO; FREITAS, 2023). Fica
evidente a vontade de se engajar no aprendizado, o que contrasta com as atividades
gue sao oferecidas, que muitas vezes se resumem a tarefas de pintura e simples
ligacdes. Além disso, ndo é escutado em suas reivindicacbes e é retirado de sala.
Essa intervencéo ignora o contexto em que ele se sente nervoso, pois a revolta de
Lipdo ndo parece ser sem sentido ou injustificada, podendo ser interpretada como
uma comunicacao legitima do desejo de ser incluido e aprender.

A andlise dos relatos a luz da teoria exposta sobre Educacéo Especial revela
gue, embora o paradigma vigente seja o da incluséo (Brasil, 2008), a integracdo ainda
€ presente nas praticas escolares. Nesses casos, ha curriculos reduzidos de forma
arbitrarias, aproximando-se da critica apontada pelo autor David Rodrigues que
descreve as adaptagdes desse tipo como “remendos” (RODRIGUES, 2016). Ou seja,
nessas escolas, ndo ha as adaptacdes e flexibilizacbes necessarias que serviriam
para acessibilizar o curriculo a todos os alunos. Pelo contrario, ha uma adaptacéo
arbitraria, em que se reduz muda e reduz o que € ensinado (PORTUGAL, 2018) sem
gue isso parta da necessidade do aluno, resultando em uma desconexao entre o que
€ ensinado para a turma e as oportunidades de aprendizado oferecidas aos alunos
em situacao de incluséo.

Outros depoimentos também destacam as adaptacOes arbitrarias, isto €,
reducdo das atividades e contetdos apresentados ao estudante, ndo por uma
necessidade real do sujeito, mas pela falta de praticas que acessibilizem o curriculo,
como: “Mais ou menos [...] ah ndo tem muita atividade que eu possa fazer n&o” sobre
educacédo fisica (NACIF et al.,, 2016). Em uma interacdo entre um aluno e um
pesquisador: "Vocé tem colegas na sua sala de aula?" e responde: "Tenho, o Jonas,
Adilson e o Igor. O Igor s6 vem & escola para passear." (CHICON; SA, 2013). Outro

estudante sugere que:
Ah... eu acho que falta adaptagdo de material, né? Por exemplo, se tivesse
uma bola com guizo. Talvez eu pudesse jogar futebol ou pudesse jogar volei,

porque eu ia ta ouvindo quando ela vinhesse, né? (ALVES; DUARTE, 2014)
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Essa falta de acessibilizacéo do curriculo gera curriculos paralelos, em que o
aluno néo tem a oportunidade de aprender junto ao grupo. Retomando a diferenciacéo
entre incluséo e integracao feita pela pesquisadora Maria Teresa Egler Mantoan “Por
isso, a inclusdo ndo se basta no acesso dos alunos com deficiéncia ao ambiente
escolar, mas depende de um processo continuo de transformacéo das escolas e dos
sistemas educacionais.” (MANTOAN, 2003). Assim, o aluno pode estar fisicamente
presente na sala de aula, mas, mesmo estando junto, esta separado, sem desafios
significativos e sem encontro com o que o grupo esta aprendendo.

Como ultimo topico a ser abordado entre os desafios observados refere-se a
metodologia das investigacdes cientificas. A revisdo de literatura revelou que ha
pesquisas que excluiram alguns participantes dentre a mostra inicial coletada por nao
compreenderem adequadamente as questdes propostas no instrumento metodoldgico
de escolha - 0 que suscita criticas a conducdo desses estudos e fragilidades
metodoldgicas.

Essa problematica pode ser relacionada aos principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), que preconiza a criacdo de ambientes, instrumentos,
métodos e curriculos acessiveis a todos (MENDES, 2017). O DUA enfatiza a
importancia de adaptacdes e flexibiliza¢cdes no curriculo e nos materiais didaticos, e,
apesar de a pesquisa cientifica ndo se tratar de um processo de ensino-
aprendizagem, sdo principios que orientam também a incluséo e a participagéo social
e que podem ser considerados na elaboracdo de metodologias cientificas inclusivas
a todos os participantes entrevistados, em especial quando o publico-alvo da
investigacdo sao as pessoas com deficiéncia.

A metodologia da pesquisa deve ser um instrumento que favoreca a incluséo e
gue, de um ponto de vista ético-politico, ndo reproduza o capacitismo e colabore
ativamente com o enfrentamento dessa forma de opressao e exclusdo. Para além da
dimenséo ética, oferecer uma forma acessivel de participacdo na pesquisa contribui
com a qualidade da produgcdo académica, pois gera dados qualitativos de mais
gualidade, uma vez que o0s participantes possam acessar 0S instrumentos
metodoldgicos com autonomia.

Embora a padronizacdo de instrumentos seja necessaria para fins cientificos,
€ possivel oferecer diversificar as formas de apoio para que 0s participantes

respondam as questdes, fazendo uma aproximacao com o critério da flexibilizacao
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(RODRIGUES, 2016), em que 0 objetivo permanece o mesmo, mas o modo de realizar
a tarefa pode variar. I1sso pode incluir a possibilidade de respostas escritas, orais ou
até mesmo atraves de recursos visuais, diminuir a complexidade da linguagem, utilizar
apoios tecnologicos, entre outros, dependendo dos individuos envolvidos. O foco deve
ser sempre em garantir que o instrumento de pesquisa esteja alinhado com os
objetivos do estudo, ao mesmo tempo, eliminando barreiras a participacéo do publico-
alvo.

N&o é possivel pressupor que os mesmos métodos de coleta de relatos e dados
gualitativos utilizados em pesquisas tradicionalmente feitas sem pessoas com
deficiéncia vao funcionar e ser acessiveis em pesquisas com pessoas com deficiéncia.
Assim como o paradigma inclusivo requer mudangas nos métodos de ensino para
contemplar grupos heterogéneos de estudantes, também é possivel transpor essa
necessidade de transformagdo das metodologias de pesquisa cientifica para a
incluséo dos discursos das pessoas com deficiéncia.

Em suma, os desafios metodolégicos observados nas pesquisas sobre
educacéo inclusiva revelam a necessidade urgente de se repensar as abordagens
utilizadas. E fundamental que os pesquisadores conhecam bem seu publico-alvo e
proponham instrumentos acessiveis, podendo utilizar os principios propostos no DUA
como referéncias potentes.

Quando se trata de pesquisas que envolvem pessoas com deficiéncia
intelectual, por exemplo, é inadequado que as barreiras de compreensdo das
guestbes sejam atribuidas aos participantes. Em vez disso, a fragilidade da reside na
pesquisa e, mais especificamente, na inadequacdo do instrumento utilizado, pois,
guando se conhece as caracteristicas dos patrticipantes da pesquisa, é possivel e
necessario garantir acessibilidade. A criacdo de questbes acessiveis é uma
responsabilidade do pesquisador, e falhar nesse aspecto pode resultar em uma
amostra enviesada e, consequentemente, em conclusdes podem nao refletir a

realidade do grupo estudado, ou refletir a experiéncia de apenas uma parte do grupo.

7.2 Potencialidades e contribui¢des

A presencga dos nucleos de inclusdo nas universidades brasileiras teve um

impacto positivo nos relatos dos estudantes e se mostrou fundamental para a
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promocdo de um ambiente educacional mais inclusivo. A estudante Claudia

mencionou:

A CAENE sempre faz o possivel para ajudar e melhorar as dificuldades,
sempre me orientando nas atividades de curso, me ofereceu um tutor e
sempre esta disponivel a conversar com os meus professores. (MARTINS;
SILVA, 2016)

Outra estudante menciona sobre a instituicdo em que cursa o Ensino Superior:
"Fui atendida quando precisei, com o intérprete” (BERBERIAN, 2017).

No entanto, esse processo ainda esta em construcdo e enfrenta desafios na
articulacao de redes com coordenacéo, docentes e comunidade estudantil. Seguindo
com o exemplo do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (CAENE) da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), apesar de ter um impacto positivo, a
responsabilidade pela inclusdo ndo pode ser atribuida apenas a esses setores, mas
deve ser uma questao que envolva toda a institui¢ao:

0 Unico apoio recebido é pela CAENE, que sempre me ajuda e informa aos
professores a minha situacdo. O que melhora um pouco a relagdo com alguns
professores [...] A coordenagdo nunca manteve nenhum contato e o

orientador académico, ndo conheco. (MARTINS; SILVA, 2016)
Em uma ocasido, Claudia se deparou com um professor que ndo trouxe a prova

em formato acessivel, levando-a a se sentir desrespeitada:
Me desesperei, ndo conseguia ver nada! Lembrei a ele que ndo podia ver e
perguntei se ele se lembrava das orientagbes do parecer da CAENE. Ele
disse que havia esquecido, que depois eu faria a prova. Me senti
desrespeitada. Estudei, me preparei para fazer a prova naquele dia e ele me
negou o direito que eu tinha de fazer a prova igual aos meus colegas [...] em
outra situagéo o professor também ndo levou a prova ampliada e me mandou
fazer em dupla, s6 porque eu ndo via 0 que estava escrito. Todo o resto da
turma fez individual, s6 eu é que fiz em dupla. Me senti novamente

desrespeitada. (MARTINS; SILVA, 2016)

Isso evidencia que, embora existam mecanismos de apoio, ainda ha lacunas
na comunicacao e na articulacéo entre os nucleos de incluséo e o corpo docente. A
existéncia dos nucleos de acessibilidade nas instituicbes de ensino é recente no
Brasil, destacando-se o Programa Incluir que foi criado pelo Ministério de Educacao —
MEC no ano de 2005, com o objetivo de incentivar a formagdo ndcleos de
acessibilidade especificamente no Ensino Superior. Além disso, a educacao inclusiva

s6 ganha carater e for¢ca de lei 10 anos depois, com a LBI lancada no ano 2015,
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estando cronologicamente proxima dos anos de publicacdo dos artigos cientificos
analisados.

Nesse contexto, é possivel retomar uma das principais conclusées do
Comentario Geral n°. 4 de 2016 feito a respeito da Convencédo das Nacfes Unidas
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) de 2006, em que a educacéo
inclusiva é colocada como um processo ativo e continuo. Nesse sentido, admite-se
gue sera rapido que nos afastaremos de modelos educacionais se adaptam apenas a
alguns estudantes e obrigam outros a se adaptarem (CDPD, 2016). Porém, essa
pontuacao ndo aponta para uma atitude de aceitagcéo diante de um objetivo complexo
de ser alcancado em sua totalidade, pelo contrario, ao compreender a educacgéao
inclusiva como um campo em disputa e um processo em andamento, enfatiza-se a
necessidade de um empenho constante para transformar as instituicbes de ensino
visando a aprendizagem e a participacao de todos os alunos (DAVINI; MADEIRA,
2020).

Conforme relatado pelos estudantes nas pesquisas analisadas, a atuacéo de
ndcleos de inclusdo nas universidades tem sido fundamental para garantir suporte
necessario e a acessibilizacdo das aprendizagens. Adicionalmente, os relatos ilustram
gue, apesar de seu impacto positivo, a inclusdo nao deve ser uma responsabilidade
exclusiva dos setores que lidam com acessibilidade. Ainda que o trabalho de criar
pontes entre 0s nulcleos de inclusdo e os professores ainda seja um desafio, é
importante que a formacao continuada dos docentes para que todos os membros da
instituicAo se tornem agentes ativos na promocdo da inclusdo que requer
envolvimento e comprometimento de toda a comunidade académica e “exige uma
transformacao profunda dos sistemas educacionais” (CDPD, 2016 apud UNESCO,
2020, p.17)

Além disso, outra potencialidade observada nas pesquisas realizadas com
estudantes do Ensino Superior foi que a entrada na universidade nao apenas
proporcionou um espaco de aprendizado académico, mas também cria oportunidades
para uma convivéncia com mais pessoas com deficiéncia - em um ambiente com
individuos com e sem deficiéncia. Essa convivéncia mais estreita teve um impacto
positivo significativo na autoaceitacdo e no pertencimento dos estudantes com
deficiéncia:

Hoje aqui na faculdade eu convivo com essa ideia de deficiéncia fisica muito

mais do que quando eu estudava no Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Porque as pessoas, elas olham para mim: E, eu acho que vocé entrou por
reserva de vagas. [...]. Isso de acessibilidade e inclusao, foram coisas que eu
comecei a ouvir mais aqui mesmo, no Ensino Superior. (GUIMARAES;
BORGES; VAN PETTEN, 2021)

Os relatos de estudantes com deficiéncia destacam como a experiéncia de ndo
serem 0s Unicos com deficiéncia que foi proporcionada nas instituicdes universitarias
contribuiu para desvincular a deficiéncia de uma diferenciacdo negativa. Os relatos
trazem pessoas que acreditam mais em si mesmas, e percebem terem ganhado o
respeito de professores, de familiares e de amigos, por terem ingressado na
faculdade. Como afirma um estudante:

Eu ndo me aceitava até entrar na faculdade, como deficiente. Foi ai que eu
comecei a entender que realmente eu fazia parte do quadro das pessoas com
deficiéncia, umas mais graves, outras leves, outras mais ou menos. Foi dai
que eu passei a me entender melhor em relagéo a isso.” (GUIMARAES;
BORGES; VAN PETTEN, 2021)

A entrada na universidade é vista como uma conquista e reconhecimento da
deficiéncia como uma parte da identidade, e ndo como uma limitacdo, € um passo
fundamental na construcdo de uma autoimagem positiva desvinculada da
discriminacao capacitista:

Estar aqui dentro é saber que vocé tem capacidade sim, independente de
qual situagdo, de qual deficiéncia vocé tenha... é sinal de liberdade.
(GUIMARAES; BORGES; VAN PETTEN, 2021)

Um ambiente educacional inclusivo ndo apenas promove a convivéncia entre

estudantes com e sem deficiéncia, mas também colabora a proposta da Educacdo em
Direitos Humanos, instituida no Brasil pelo Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, proposta se consolida por meio do “aprender a conhecer e a viver juntos”
(PNEDH, 2003). O seguinte relato destaca a consciéncia de um estudante sobre os
Impactos positivos de sua presenca e de pessoas como ele dentro da comunidade

escolar:

Tem que ter essa mistura também, porque as pessoas que nao tém nada, por
exemplo, podem aprender com essas pessoas com deficiéncia para nao ter
certo tipo de preconceito. (GUIMARAES; BORGES; VAN PETTEN, 2021)

Ainda, os estudantes relatam que, além de o ambiente inclusivo ter um impacto
positivo na relacdo consigo mesmos, ao se verem cercados por colegas que

compartilham experiéncias semelhantes, também houve uma dimenséo politica, pois
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se sentiram mais confortidveis em expressar suas necessidades e reivindicar os
direitos que lhes sdo devidos como parte desse grupo:

Ah, uma outra coisa que eu queria trazer nesse meu relato é que foi depois
que eu entrei na faculdade que eu comecei a cobrar mais as coisas, sabe?
Porgue no ensino fundamental e no ensino médio eu ndo cobrava nada e
aceitava tudo como estava, mas agora parece que eu aprendi a cobrar mais
pelos meus direitos, ainda mais depois que tive contato com as leis sobre
deficiéncia. (NACIF et al., 2016)

A medida que esses estudantes se sentem mais aceitos e valorizados, eles se
tornam agentes de mudanca, ndo apenas para si mesmos, mas para a comunidade
académica como um todo. E importante ressaltar que as cotas foram mencionadas
como uma medida importante na esfera das politicas publicas a fim de eliminar as
barreiras de acesso dos estudantes com deficiéncia ao Ensino Superior: “Eu usei a
cota para entrar. Acho que gragas a isso também foi possivel.” (GUIMARAES;
BORGES; VAN PETTEN, 2021).

Em suma, ao proporcionar um espaco de convivéncia com condi¢cfes para a
plena participacdo entre estudantes com e sem deficiéncia, as universidades,
enquanto um espaco de reconhecimento social, colaboram ndo apenas para pessoas
gue aceitam suas deficiéncias, mas também reconhecem suas capacidades e
reivindicam seus direitos politicos.

Outro ponto de destaque nos depoimentos dos estudantes foram agdes que
podem ser classificadas como medidas adicionais de apoio a aprendizagem (CGE,
2018), desta vez, presentes em relatos de alunos de diversos segmentos de ensino,
ndo apenas do Ensino Superior (BRUNO; NASCIMENTO, 2019) (ALVES,
MATSUKURA, 2011) (BERBERIAN; et al., 2016) (SILVA; et al.,, 2014) (ALVES;
DUARTE, 2014). Um depoimento aponta “[...] que a informatica € responsavel por eu
conseguir trabalhar e por grande parte de minhas interagcdes sociais.” (BRUNO;
NASCIMENTO, 2019). Em outro relato o aumento do tamanho da letra para um
estudante aparece como medida adicional necessaria e a importancia dos apoios

educativos aparece como condi¢cdo para a permanéncia na escola:
Olha para ser sincero, eu acho que assim, eu cOmo meu caso eu precisaria
de uma escrita maior para que eu pudesse estudar. (...) Esses recursos me
ajudam demais e se nao fosse esses recursos eu estaria fora da escola.
(ALVES, MATSUKURA, 2011)
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Nas experiéncias desses estudantes, essas intervencdes de carater individual,
intensivo e prolongado, que sado orientadas por caracteristicas muito singulares a cada
sujeito, foram fundamentais para eliminar barreiras de acesso ao aprendizado e,
sobretudo, também promovem a independéncia dos estudantes. O aspecto da
autonomia atrelada ao uso de medidas adicionais que s6 aquele estudante usa foi
destacado por participantes do Ensino Superior, como em: “A tecnologia contribuiu no
sentido de facilitar as coisas para as quais um cego né&o tinha a menor autonomia.”
(BRUNO; NASCIMENTO, 2019). E foi mencionada por alunos do Ensino Fundamental
1 em "As letrinhas e a mesa... € muito importante para mim." e em "Ajuda. Eu faco
sozinho com o lapis." (ALVES, MATSUKURA, 2011).

Ainda que as medidas adicionais tenham sido descritas como fundamentais
nos dados analisado, destaca-se que, segundo o “Manual de Apoio a Pratica’
elaborado pelo Ministério da Educacdo de Portugal, a mobilizacdo deste tipo de
intervencdo pode ser necessaria para garantir a acessibilidade, mas s6 deve ser
efetuada depois da demonstracdo fundamentada da insuficiéncia das medidas
universais e seletivas (PORTUGAL, 2018). O principal objetivo deste ponto de atencéo
€ evitar as adaptacdes e diferenciacbes negativas que sejam desnhecessarias,
aproximando-se do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), colocado como
referéncia para as praticas pedagoégicas segundo a LBI de 2015. No entanto, nos
depoimentos destacados na reviséo de literatura, fica claro que o uso apontado como
positivo pelos participantes é aquele que se orienta para a autonomia no processo de
aprendizagem dentro do curriculo do grupo, permitindo que os alunos completem suas
atividades de forma independente.

Quanto a relacao professor-aluno, este ganhou um papel de destague nos
dados analisados. As pesquisas indicam que os alunos valorizam a atencdo e o
cuidado que recebem de seus professores, reconhecendo-os como figuras centrais
nas atividades pedagogicas. As narrativas que traziam relacdes positivas com 0s
professores foram predominantes em artigos com participantes da Educacao Bésica
e nao foram encontrados em estudos sobre o Ensino Superior. Conforme o relato de

uma estudante do Ensino Médio:

S6 um professor... ele era muito show de bola! Tudo que ele estava passando
para os alunos, ele me passava. [...] Entdo, de um jeito ou de outro ele... ele
tentava me... ensinar, sabe? Ele pegava o conteddo de todo o trimestre e

passava para as meninas do CEMEAA4. A, elas faziam [adaptavam] e eu lia.
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11

Dai ele falava assim: - “Ah, eu vou fazer prova, pode estudar isso dai”. Ai

funcionava, dai eu tirava oito, nove... Dai... né, mas assim... sempre nessas
notas, se eu estudasse, né (WHO; LEAL, 2020)

Embora os professores sejam agentes fundamentais, € importante ressaltar
gue a responsabilidade pela inclusdo ndo deve recair exclusivamente sobre eles. A
comunidade escolar, como um todo, deve estar comprometida com a inclusao, criando
um espaco democratico e acolhedor para todos os alunos, o que é fundamental para
a formacdo de uma cultura orientada para uma sociedade mais igualitaria e
participativa (DIVERSA, 2022). Os resultados sobre a importancia atribuida ao
relacionamento com professores podem estar relacionados com o fato de serem as
figuras da instituicdo escolar que tem contato mais direto com os alunos e tem visivel
responsabilidade no processo de ensino-aprendizagem.

Os estudantes, ao expressarem a importancia de relagbes positivas e afetivas
com seus professores e destacam trés aspectos principais dessas relacdes. Um
estudante em idade escolar aponta para o olhar dos professores para necessidades
individuais dos alunos, isto é, eram docentes que se importavam com ele e lhe davam
atencdo: "Gosto porque ele € atencioso, me ajuda e tenta se comunicar comigo"
(NACIF et al., 2016). Nesse caso, fica claro o movimento do professor em direcdo ao
aluno, que é apontado por Davini e Madeira (2020) como principio para uma educagao
inclusiva, em oposicao a mera exigéncia de adaptacdo do estudante com deficiéncia
ao modelo escolar tradicional.

Outros estudantes ressaltam a importancia da aposta dos professores em suas
capacidades: “Porque teve um dia ai que eu nao queria fazer esse circuito ai. Ai ela
pegou, pegou na minha mao e 'vai, vamos passar por todo o circuito..." Ai, acabei
fazendo... mas se ela nao tivesse vindo, eu acho que eu néo teria feito.”; “Se vocé
acha que num consegue fazer alguma coisa, 0 seu professor vai la e faz junto com
VvOoCcé e te mostra que vocé consegue. Seus amigos também. Entdo, é a ajuda deles e
o meu esfor¢o.” (ALVES; DUARTE, 2014).

Outro relato da mesma pesquisa descreve de forma exemplar uma situacao
pratica que condensa o significado da perspectiva divulgada na campanha
internacional “Assuma que eu posso!”, do inglés “Assume that | can!”, lancada pela
organizacgao estado-unidense chamada “Sociedade Nacional de Sindrome de Down”
(NDSS) em 2024 (NDDS, 2024). Segundo o relato de um estudante do Ensino Médio:
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E quando eu chego, tal...que ela (professora) ja vem com a corda também. E
ai eu pulo. Eu pulo de varios jeitos, né? Eu cruzo a corda, pulo de costas.
Entdo, ela reconhecendo isso ja me faz me sentir mais incluida também
(NACIF et al., 2016)

O relato exemplifica uma situacdo em que o professor presume a poténcia da
estudante ao “trazer a corda” e oferecer acesso a atividade, ao invés de simplesmente
reduzir suas possibilidades ou assumir sua ndo participacdo. Cabe lembrar que é
acreditando nos seus estudantes com e sem deficiéncia que os docentes e as
instituicbes de ensino serdo capazes de proporcionar mais oportunidades de
aprendizado e de planejar estratégias para transformar suas crencas positivas em
realidade. Ou seja, trata-se de ndo avaliar seus corpos e capacidades a partir de um
padrao hegemonico de normalidade, associando a deficiéncia diretamente com a
incapacidade, o que coincide com as definicbes de capacitismo apontadas nos
capitulos teoéricos (MELLO; CABISTANI, 2019).

O terceiro e ultimo elemento identificado como participante das relacbes
positivas entre professores e alunos é uma consequéncia, tanto do olhar atento e da
aproximacao dos docentes, quanto da aposta na capacidade dos estudantes, isto €,
o planejamento de propostas inclusivas com os apoios educativos necessarios para
acesso a atividade coletiva: “Eu me sinto mais incluida quando a professora faz pra
eu fazer mais parte da aula.” (ALVES; DUARTE, 2014). O planejamento que considera
todos os estudantes como pertencentes ao grupo ja durante a etapa de elaboracéo
das atividades se reflete na experiéncia dos alunos como incluséo e participacao.

Quanto as contribuicdes do ponto de vista pedagogico, os dados revelam que
a diversificacdo de estratégias de ensino de fato aparece como um fator facilitador do
aprendizado do ponto de vista dos alunos com deficiéncia, o que corrobora a
perspectiva pedagdgica que aponta o planejamento flexivel ou diversificado como
uma estratégia potente para a educacéo inclusiva (ALONSO, 2011).

Dois estudantes com deficiéncia auditiva matriculados no Ensino Médio
explicam as multiplas estratégias utilizadas por seus professores de Biologia e de
Geografia para apresentar o conteudo: "Foi desenho, foi escrita, foi livro, revista." e
"Ele usa livros, escreve, usa mapa. Ele desenha, usa fotos de acontecimentos!"
(SILVA; et al., 2014). Em contrapartida, um depoimento do mesmo artigo ressalta que,
guando apenas uma unica estratégia foi utilizada, o aprendizado se tornava menos

acessivel:
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Ciéncias era muito dificil, eu tinha muita dificuldade. O professor falava
demais, falava muito. (...) Ele escrevia pouco, falava muito mais do que
escrevia. (SILVA; et al., 2014)

Nos depoimentos elencados acima, € possivel observar que os professores se
valeram de multiplas estratégias e suportes - como, escrever e utilizar recursos visuais
— para ensinar o contetdo previsto para o grupo para os estudantes com deficiéncia
auditiva. Nesse caso, a diversificacao de intervencdes contida nos dados pode ser lida
dentro da categoria de flexibilizacado, isto €, situacdo em que se muda o modo de
ensinar com o objetivo de acessibilizar o curriculo, mas o objetivo de aprendizagem
segue 0 mesmo (RODRIGUES, 2016). Outros exemplos de flexibilizagdo - permitir
gue pessoas diferentes acessem o conteldo e as atividades de diferentes maneirais
- podem ser vistos nos artigos revisados e 0 sentido dessa experiéncia pedagogica
para os estudantes é que a flexibilizacdo atua como um facilitador do aprendizado.

N&o se trata de retirar o desafio, mantendo a coesédo com a base curricular,
pensar nas diferentes intervenc¢des que melhor oportunizem o acesso ao contetdo

para os diferentes estudantes possam aprender e se sair melhor:

Alguns professores ddo suporte, na minha sala tem dois professores, o de
histéria geral e o de tecnologia, eles passam o trabalho e se nado estiver
adequado, eles dizem onde estd errado e deixam que ndés tentemos
novamente, o que é muito bom e sdo as matérias que eu vou melhor.
(BERBERIAN; et al., 2016)

Nesse caso, os professores, ao conhecerem seus educandos, avaliaram como
importante para o processo de avaliacdo e de aprendizado que, em uma mesma
avaliagdo, alguns estudantes pudessem realizar uma segunda versao do trabalho
ap6s uma devolutiva dos educadores. Certamente, renunciam a um curriculo
excessivamente rigido que ignora as diferencas que compde a turma, indo de
encontro a categoria de planejamento flexivel, que significa garantir o direito a
diferenca no curriculo (RODRIGUES, 2016). De acordo com a autora Maria Teresa E.
Mantoan, a educacdo inclusiva pressupde diferenciar para incluir e garantir o direito a
educacdo (MANTOAN, 2011), que € onde entra a flexibilizacao.

Ainda sobre as diferencas entre estratégias pedagadgicas enrijecidas e aquelas
gue fornecem multiplos meios participacdo e expressao, os relatos das percepcdes
dos estudantes com deficiéncia corroboram o beneficio académico que a inclusao
pode promover aos alunos com e sem deficiéncia, conforme a revisao sistematica de

280 estudos provenientes de 25 paises realizada pelo Instituto Alana em 2016
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(ALANA, 2016). Saulo, um estudante de 18 anos com deficiéncia intelectual, pontua
sobre sua experiéncia no grupo-classe: “Os outros alunos também nao conseguem
acompanhar. SO a Livia que consegue acompanhar. Ai ela me ajuda as vezes.”
(GLAT; STEF, 2021).

Chama atencdo, que os alunos com deficiéncia ndo sdo 0s Unicos que
apresentam dificuldades em seguir a metodologia das salas de aula tradicionais,
incompativel com uma educacdo para diversidade. Assim sendo, é necessario
reconhecer que os grupos de estudantes sdo e sempre foram heterogéneos, com
diferentes ritmos e niveis de aprendizagem, sem a necessidade de personificar a
diferenca apenas nos alunos com deficiéncia.

Além disso, os dados destacam a importancia das relacdes entre pares, e que
parcerias entre educandos tém potencialidade nos processos educacionais inclusivos.
Em depoimento sobre seus colegas, um participante afirma: "Gosto, eles me ajudam
l& na hora que eu ndo consigo no atletismo" (NACIF et al., 2016). Educandos com
paralisia cerebral também apontam para o papel de seus colegas em situacfes de
comunicacédo: "Entende um pouco, quando a professora ndo entende eu falo para os
meus amigos." e "Entendem mas a professora ndo." (ALVES; MATSUKURA, 2012).

Como uma ultima contribuicdo a destacar sobre os artigos que compde a
presente pesquisa bibliografica esta a diversificacdo de estratégias que aplicada a
metodologia de coleta de dados utlizada algumas pesquisas. Ou seja, as
investigacbes analisadas revelaram uma riqueza metodoldgica significativa e, néo
apenas empregaram diferentes métodos, mas também combinaram mais de uma
estratégia dentro da mesma investigacdo, refletindo os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), que preconiza multiplas formas de expressao
(OLIVEIRA; MUNSTER; GONSALVES, 2019).

Apesar de o DUA ser uma categoria criada para pensar 0 ensino-
aprendizagem, é possivel tracar uma correlacdo, em que os pressupostos do Desenho
Universal podem ser aplicados a metodologia pesquisa. Nesse caso, ndo se trata de
criar um unico planejamento de aula que acessibiliza o aprendizado para todos, mas
de criar metodologias de pesquisa diversificadas e flexiveis o suficiente para torna
tornar os instrumentos de pesquisa acessiveis para a plena participacao de todos os

participantes, considerando-se que a diversidade humana esta presente em todos 0s
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lugares e ndo apenas nas salas de aula, especialmente quando o grupo de
participantes da investigacdo é composto por pessoas com deficiéncia.

Nas pesquisas analisadas, a diversificacdo de meios de expressao
proporcionou uma coleta de dados que respeita e valoriza as diferencas entre dos
participantes e é reflexo de um desenho de pesquisa prévio que objetiva eliminar
possiveis barreiras a participacdo, conhecendo seu publico-alvo. Isto €, a
incorporacdo dos principios do DUA a metodologia de investigacdes em que ha
sujeitos participantes pode ser uma ferramenta potente para criar pesquisas
acessiveis e anticapacitistas — pois ndo delega ao individuo com deficiéncia o estigma
de incapacidade, diante de uma metodologia inacessivel.

Diante das contribuicbes metodoldégicas de algumas pesquisas, vale cita-las
nominalmente, como referéncias a serem consultadas por pesquisadores em futuras
investigacOes. Barbuio e Freitas (2023) utilizaram uma combinacdo de entrevistas e
fotografias tiradas pelos alunos de seus espacos preferidos na escola, em que os
sentidos de suas preferéncias foram reveladores de suas experiéncias na escola.
Outro estudo conduzido por Maturana e Mendes (2017) fez uma adaptacdo da
Desenho-Estoria, em os alunos fizeram uma sequéncia de dois desenhos,
representando suas escolas atuais e anteriores, que revelaram como disparadores
para as conversas. Um ponto de observacao € que o relato oral de algumas criancas
foi bastante breve, enquanto a possibilidade de expresséo grafica ajudou a articular
suas narrativas de maneira mais rica e visual.

Além disso, diversas pesquisas disponibilizaram apoios e formas de
comunicacao alternativa durante as entrevistas, e outras realizaram visitas prévias a
escola para estabelecer vinculos com os participantes e sistemas de linguagem em
comum que facilitassem a interacdo (GOMES; REY, 2008) (ALVES; MATSUKURA,
2012) (PAGLIUCA,; et al., 2015).

A combinacdo de técnicas como fotografias, desenhos, entrevistas e
guestionérios, junto a criacdo de um ambiente descontraido e respeitoso, permitiu que
0s participantes se expressassem de maneiras que se alinham as suas facilidades e
preferéncias. Essa pluralidade de abordagens € especialmente relevante em
contextos de pesquisa que buscam compreender as experiéncias de alunos com
deficiéncia intelectual (DI) e autismo (TEA), pois buscam eliminar possiveis barreiras

como, a complexidade das questbes, a expressao exclusivamente oral e a
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comunicagdo com um entrevistador sem vinculo prévio com o participante, que podem

representar desafios para essas pessoas.

8. CONSIDERACOES FINAIS

As consideracfes finais desta pesquisa bibliografica sintetizam os principais
desafios e criticas, bem como as potencialidades e contribuicbes observadas nos
relatos de estudantes com deficiéncia sobre suas experiéncias no contexto
educacional.

Dentre os desafios enfrentados por esses estudantes ainda se destaca o
bullying atrelado ao capacitismo, que se manifesta principalmente nas relacdes
interpessoais entre pares, mas também com educadores. Os relatos de estudantes
revelam dificuldades em fazerem amizades no ambiente educacional em funcao do
preconceito sobre a deficiéncia, muitas vezes sendo marginalizados e excluidos pela
comunidade escolar, levando-os a se isolarem ou a esconderem sua deficiéncia para
evitar discriminagao.

Ademais, a atuacdo dos professores € crucial para a educacdo incluséo.
Apesar das politicas afirmativas, os estudantes avaliam que muitos docentes ainda
ndo estdo adequadamente preparados para atuar em instituicées inclusivas com
alunos com deficiéncia. Sdo mencionadas a falta de formacao continuada, adaptacoes
de conteudo arbitrarias, persistente crenca na incapacidade dos estudantes com
deficiéncia e suas consequéncias, como a internalizagéo do capacitismo. A presuncéo
de incapacidade das pessoas com deficiéncia por conta de suas diferencas perpetua
um ciclo de excluséo e profecias autorrealizadoras ligadas ao n&o aprendizado.
Assim, € evidente que ndo basta apenas inserir o aluno na sala de aula, pois estaria
apenas integrado; sdo necessarias responsabilidade coletiva e esfor¢o continuo para
transformar as praticas pedagdgicas e criar um ambiente verdadeiramente inclusivo.

Por outro lado, as potencialidades e contribuigcdes dos nucleos de inclusdo nas
universidades tém se mostrado significativas. O suporte oferecido por esses nucleos
teve impacto positivo na experiéncia académica dos estudantes, principalmente, no
sentido de garantir 0 acesso aos suportes necessarios para acessibilizacdo do
curriculo. Mas, € imprescindivel que a responsabilidade pela inclusdo ndo recaia

apenas sobre essas instancias especializadas. Nesse sentido, os nucleos de incluséo
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tém um importante potencial para constru¢cdo continua de uma cultura inclusiva no
ambito social e pedagdgico, com participacao ativa de toda a comunidade académica.

Os relatos dos estudantes também evidenciam que a convivéncia com colegas
com e sem deficiéncia em ambientes inclusivos pode promover mais autoaceitacédo
de si e da deficiéncia como uma caracteristica, e ndo como uma limitacao. Além disso,
a inclusédo de cotas e a diversificacdo de estratégias de ensino sdo apontadas como
medidas significativas para eliminar barreiras de acesso ao ensino e promover uma
educacdo mais equitativa para estudantes com e sem deficiéncia.

Por fim, as metodologias de pesquisa revelaram a importancia de escutar as
experiéncias dos estudantes, mostrando que a utilizacdo de estratégias diversificadas
também promove acessibilidade e plena participacdo de todos para além das salas
de aula, mas também na producéo cientifica. Essas propostas metodoldgicas podem
ser utilizadas com referéncias para futuras pesquisas, especialmente para eliminar
barreiras a participacdo de pessoas com deficiéncia intelectual e autismo.

Destaca-se ainda que a maioria das pesquisas foi realizada com estudantes
mais velhos, com clara predominancia dos segmentos do Ensino Médio e do Ensino
Superior. Portanto, ainda sdo necessarias mais investigacdes sobre as experiéncias
escolares de pessoas com deficiéncia do Ensino Fundamental 2 e dos anos
anteriores.

As pesquisas analisadas demonstraram que as intervencdes precisam ser
flexiveis e adaptadas as necessidades dos alunos, considerando a diversidade das
experiéncias e contextos. Em suma, a inclusdo educacional € um processo em
constante construcdo, que demanda comprometimento e acdes coordenadas de todos
os envolvidos. E essencial que as instituicdes educacionais se empenhem em eliminar
barreiras, promovendo um ambiente que reconheca e valorize as capacidades de

todos os estudantes, contribuindo assim para uma sociedade mais justa e igualitaria.
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