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Empregamos somente palavras que, por sua vez, funcionavam para nos como platos.
RIZOMA = ESQUIZOANALISE = ESTRATO = ANALISE = PRAGMATICA =
MICROPOLITICA. Estas palavras sdo conceitos, mas os conceitos sdo linhas, quer dizer,
sistemas de numeros ligados a esta ou aquela dimensdo das multiplicidades (estratos,
cadeias moleculares, linhas de fuga ou de ruptura, circulos de convergéncia, etc.). De forma
alguma pretendemos ao titulo de ciéncia. Ndo conhecemos nem cientificidade nem ideologia,
somente agenciamentos. O que existe sdo os agenciamentos maquinicos de desejo assim
como os agenciamentos coletivos de enunciac¢do. Sem significancia e sem subjetivag¢do:
escrever a n (toda enunciagdo individuada permanece prisioneira das significagoes
dominantes, todo desejo significante remete a sujeitos dominados). Um agenciamento em sua
multiplicidade trabalha for¢osamente, ao mesmo tempo, sobre fluxos semioticos, fluxos
materiais e fluxos sociais (independentemente da retomada que pode ser feita dele num
corpus teorico ou cientifico). Ndo se tem mais uma triparti¢do entre um campo de realidade,

o mundo, um campo de representagdo, o livro, e um campo de subjetividade, o autor.

(DELEUZE e GILLES, 1995, p.17).



Resumo: O presente trabalho tem como objetivo propor uma reflexdo sobre o curriculo
brasileiro nos anos iniciais, especificamente no 5° ano, para tanto, foi feita uma abordagem
qualitativa, pois esta apresenta a técnica de analise de conteido, como uma abordagem para
compreender e interpretar dados qualitativos a partir de analise documental, como bem destaca
Bardin (2011). Tal proposta de analise ¢ muito pertinente para o presente estudo que busca
realizar uma analise critica de documentos formais da educacao, dentre eles: Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), a partir de uma
perspectiva multidisciplinar, envolvendo pedagogia e ciéncias sociais, para melhor
compreender as implicacdes dessa situacdo para a qualidade da educacdo no pais. Como a
regido que sediou a pesquisa foi o Estado do Parand o estudo fard ainda um contraponto com
os documentos oficiais desse estado, dos quais se destaca o Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (CREP). Tendo em vista o objetivo geral da presente pesquisa foi escolhido como
objeto central do estudo a defasagem pedagdgica nesse periodo escolar (1° ao 5° ano) no Estado
do Parand, mais especificamente no municipio de Londrina. Dessa forma o repertério teorico
conta com as orientacdes de Félix Guattari e Gilles Deleuze, filésofos que exploram os
agenciamentos, experimentagao e interpretacdo na vida; levando em conta o repertorio tedrico
nacional sobre a educag¢ao foram também usados os postulados de Paulo Freire que em muito
dialoga com os filosofos estrangeiros e, para oferecer um contraponto interessante para a
analise a Taxonomia de Bloom foi também explorada. Por fim, cabe ainda dizer que o objeto
de analise foi o livro didatico Apis Mais (2021) com énfase nas atividades de Lingua

Portuguesa.

Palavras-chave: curriculo; BNCC; pedagogia e habilidade.



Abstract: This current work aims to propose a reflection on the Brazilian curriculum in the
early years, specifically in the 5th year. For this purpose, a qualitative approach was adopted
since it presentes the technique os content analysis, as to understand by Bardin (2011). Such
an analysis approach is very relevant for this study that seeks to conduct a critical analysis of
formal education documents, including the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) and
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), from a multidisciplinar perspective involving
pedagogy and social science, in order to better undestand the implications of this situation for
the quality of education in the contry. Since the region where the research was conducted was
the state of Parand, the study will also make a comparison with the oficial documents of this
state, among which stands out the Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP). Considering
the general objetive of this research, the central object of the study chosen was de pedagogical
gap in this school period (1st to 5th grade) in the state os Parand, more specifically in the city
of Londrina. Thus, the theoretical framework includes the guidance of Félix Guattari and Gilles
Deleuze philosophers who explore assemblages, experimentation and interpretation in life.
Taking into account the nacional theoretical repertoire on education, the portulates of Paulo
Freite were also used which aligns with the foreing philosophers. To provide na interesting
counterpoint for the analysis, Bloom’s Taxonomy was also explored. Finally, it should be
mentioned that the object os analysis was the textbook ‘Apis Mais’ (2021) with na emphasis

on Portuguese language actvities.

Key-words: curriculum; BNCC; pedagogy and skill.
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INTRODUCAO

Minha jornada de 23 anos como professora foi uma experiéncia rica e gratificante. Desde
o momento em que decidi seguir esta carreira até hoje, a educagao tem sido minha paixao e
objetivo de vida. Ao longo dos anos, tive a oportunidade de influenciar a vida de inimeros

alunos, promovendo seu desenvolvimento académico e pessoal.

No inicio da minha carreira, me deparei com um problema comum para novos professores.
Adaptar-me ao ambiente escolar, edificar uma relagdo de confianga com os alunos e encontrar
métodos de ensino eficazes foram alguns dos obstaculos que encontrei. Porém, com o tempo
aprendi a importancia da paciéncia, da flexibilidade e da busca constante pelo aperfeicoamento

profissional.

Ao longo desses anos, tive a oportunidade de ensinar em diferentes niveis educacionais,
desde o jardim de infincia até o ensino médio e superior. Cada nivel traz desafios e

recompensas unicas.

Durante a minha trajetoria, tive a oportunidade de participar de programas de formacao e
desenvolvimento profissional. Essas experiéncias me permitiram estar sempre a par das novas
tendéncias e metodologias de ensino, além de me conectar com outros profissionais da area
bem como fazer trocas de experiéncias que sdo tdo ricas para o desenvolvimento e
aperfeigoamento individual. A troca e o aprendizado sempre foram continuos e fundamentais

para o meu crescimento como educadora.

Além disso, interagir com os alunos foi uma das partes mais gratificantes dessa jornada.
Ver a luz nos olhos de um aluno quando ele finalmente entende um conceito mais amplo da
aprendizagem dentro do seu nivel intelectual, ndo tem prego. Acredito que a educagdo € mais

do que transmitir conhecimento, € inspirar e motivar os alunos a alcangar todo o seu potencial.

A educagdo ¢ uma carreira dificil, mas vale muito a pena. Continuarei me dedicando a esta
profissdo, sempre melhorando minhas habilidades e inspirando meus alunos a alcangar seus

sonhos e objetivos, hoje como professora formadora e palestrante na area de curriculo.
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O interesse por esta pesquisa ocorreu diante das duvidas que foram se solidificando ao
longo da minha carreira como professora e diretora educacional em instituigdes de ensino

estaduais, privadas e centros de apoio a pessoas com deficiéncia intelectual.

Percebi, que havia uma lacuna no conhecimento sobre a inclusdo de pessoas com
deficiéncia intelectual no sistema educacional. Embora houvessem diretrizes e politicas
governamentais que visavam garantir a igualdade de oportunidades, ainda existiam muitas
davidas e desafios praticos a serem enfrentados, principalmente quando olhdvamos para o

curriculo brasileiro.

Ao longo dos anos, testemunhei o esforco de educadores e gestores para adaptar as praticas
pedagbgicas e criar ambientes inclusivos. No entanto, muitas vezes faltava embasamento
tedrico e conhecimento especifico sobre as necessidades e potencialidades desses alunos,

afinal, que alunos eram esses que dependiam de uma pratica pedagégica tao diferente?

Foi entdo que decidi me aprofundar nesse tema e buscar respostas para as perguntas que
me assombravam. Quais eram as melhores estratégias de ensino para promover a inclusdo de
pessoas com deficiéncia intelectual? Como poderiamos garantir que esses alunos tivessem
acesso a uma educagdo de qualidade, que respeitasse suas individualidades e estimulasse seus

desenvolvimentos plenos?

Ao 1niciar minha vida académica, busquei, durante o mestrado, referéncias tedricas e
estudos académicos que abordassem a inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual.
Descobri na ocasido que existiam diferentes abordagens e modelos educacionais, cada um com

suas vantagens, desvantagens e desafios.

Percebi também a importancia de ouvir as vozes das proprias pessoas com deficiéncia
intelectual, suas familias e profissionais que atuavam nessa area, suas experiéncias e
perspectivas eram fundamentais para compreender as necessidades especificas e construir

praticas inclusivas e efetivas.

Ao longo dessa jornada de pesquisa, realizei entrevistas, fiz observagdes em sala de aula e
analisei documentos para coletar dados e informacdes relevantes. Meu objetivo era contribuir
para o avango do conhecimento nessa area e fornecer subsidios para educadores e gestores que

desejavam promover uma educagdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos.
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Sempre estive ciente dos desafios que iria enfrentar ao longo desse processo, mas me
mantive motivada neste percurso, pela possibilidade de fazer a diferenga na vida de tantas
pessoas. Sempre acreditei que, juntos, poderiamos construir uma sociedade mais inclusiva e
justa, na qual todas as pessoas tivessem acesso a uma educagdo de qualidade,

independentemente de suas habilidades e limitagdes.

Durante esse processo, eu me sentia incomodada com diversos aspectos relacionados a
pedagogia e suas praticas na sala de aula. Era frustrante ver professores insatisfeitos, sem
motivacao para continuar aprendendo e com dificuldade em desenvolver aulas que pudessem

atender a todos os alunos, sem distin¢ao.

Faltava uma abordagem que estimulasse a reflexdo e a investigacdo por parte dos
professores, assim como a diversificacdo de estratégias para ensinar com maior qualidade.
Havia uma clara deficiéncia nos conhecimentos especificos das disciplinas, o que resultava em
uma aprendizagem superficial e desinteressante para todos os alunos, especialmente para

aqueles que estavam no processo de inclusdo no ensino regular.

Diante de tal situacdo, senti a necessidade de expandir e adquirir um conhecimento mais
aprofundado, de investigar a questdo da deficiéncia intelectual no ensino regular,
especificamente através dos depoimentos de professoras da rede municipal de ensino do

municipio de Londrina (estado do Parand), cidade que residiu a pesquisa.

Com tantas preocupagdes e duvidas, fui buscar o mestrado em 2007, na Universidade
Presbiteriana Mackenzie, finalizando minha pesquisa, na referida institui¢do em 2009. Mas,
como na pesquisa todo ponto final € apenas o inicio para um novo paragrafo nesse momento
fui acometida por varias perguntas: Como abordar a inclusdo no ensino regular sem considerar
seu contexto historico? Seria possivel fazer isso sem apresentar as etapas do conhecimento
sobre a educagdo especial e os diferentes interesses nessa area? Os conceitos envolvidos foram
devidamente articulados? Qual foi o papel do pedagogo na historia da educacgdo especial e da
deficiéncia intelectual? Por que ¢ tao dificil atualmente articular os métodos de ensino para
adaptéa-los? Como esté a inclusao de criangas com deficiéncia intelectual no ensino regular hoje
em dia? Os professores estdo realmente focados na inclusdo? Qual ¢ a situacdo desses alunos

nas escolas regulares atualmente?
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Muitas perguntas na ocasido foram respondidas durante o estudo e muitas outras
permaneceram sem resposta. Mesmo porque, havia uma limitagdo curricular no Brasil, que
impactava no tema pesquisado. Um curriculo restrito aos estimulos de habilidades, que pudesse
considerar a subjetividade humana. Em qual organizagdo macro poderia eu, me pautar, tendo
a crenga, que um dos principais problemas do curriculo brasileiro era e ainda ¢, a sua falta de
relevancia para a vida dos alunos? Muitas vezes, o curriculo ¢ desvinculado da realidade dos
alunos, tornando o aprendizado uma tarefa drdua e sem sentido. Por exemplo: muitos alunos
de comunidades rurais sdo obrigados a aprender contetidos que ndo t€ém nenhuma aplicagdo
pratica em suas vidas, enquanto os conhecimentos ¢ habilidades que eles possuem sao

ignorados.

Hoje, passados 14 anos, da elaboragdo da dissertagdo, tenho claramente a percepgao de que
o problema de ensinar e aprender no Brasil, ndo se limitava as pessoas com deficiéncia
intelectual apenas, mas sim, a todos que de alguma forma ou por algum motivo ndo aprendem

diante da estrutura curricular vigente.

Sendo assim, o objetivo desta pesquisa é uma reflexdo sobre o curriculo brasileiro!, com
base nas ideias de Paulo Freire e no reconhecimento de saberes. Nao pretendemos generalizar
o fracasso da educacao brasileira e a lacuna educacional nos territérios, mas sim confrontar a

realidade do brasileiro comum.

Freire (2002), argumentava que a educagdo deveria ser um processo de conscientiza¢do, no
qual os alunos sao incentivados a pensar criticamente sobre o mundo ao seu redor. Isso significa
que o curriculo deve ser relevante para a vida dos alunos, levando em considera¢do suas

experiéncias e conhecimentos prévios.

O que deixa muito bem claro a necessidade da perspectiva do respeito a subjetividade
humana, ndo apenas na esfera educacional, mas sobretudo nos ambitos sociais € nacionais.
Aqui entra a no¢do de reconhecimento e saberes que propde uma abordagem, que valoriza os

conhecimentos e experiéncias dos alunos. Isso significa que a sociedade, deve ser flexivel e

"Paulo Freire, um dos mais influentes pensadores da educagdo do século XX, defendia uma educagdo voltada para
a conscientizagdo e a transformagdo social, ele acreditava que a educag@o deveria ser um processo dialdgico, no
qual os alunos sdo incentivados a pensar criticamente sobre o mundo ao seu redor. O reconhecimento e saberes,
por outro lado, refere-se a valorizagdo dos conhecimentos e experiéncias dos alunos, que muitas vezes sdo
ignorados ou desvalorizados no curriculo tradicional. Conferir Freire (1970).
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adaptavel, capaz de incorporar os saberes dos alunos e de se ajustar as suas necessidades e

realidades como um todo.

Freire (1970) nos convida ainda a refletir sobre nossa postura como educadores diante dos
saberes de experiéncia e dos saberes socialmente construidos nas relagdes culturais e historicas
dos educandos. Ele argumenta que nao devemos hierarquizar os saberes, mas reconhecer a
importancia e validade de cada um deles. Ao afirmar que nao hé saber mais ou saber menos,
mas sim saberes diferentes, o autor nos instiga a valorizar e incorporar os conhecimentos e
vivéncias dos educandos em nosso processo educativo, promovendo uma educacdo

emancipadora.

Em suma, a reflexdo sobre o curriculo brasileiro, a partir de Paulo Freire ¢ o
reconhecimento de saberes, nos leva a questionar a relevancia e a eficacia do curriculo atual.
Nao pretendemos generalizar o fracasso da educagdo brasileira, mas sim confrontar a realidade
do brasileiro comum. Acreditamos que uma educacao verdadeiramente transformadora deve
ser relevante para a vida, valorizando seus conhecimentos e o exercicio de pensar criticamente
sobre o mundo ao seu redor de maneira que o social e o pedagdgico operam na educacio e na

vida pratica de maneira confluente.

Ao longo dos anos, por meio de experiéncias curriculares vividas, tanto no Brasil quanto
no exterior, pude vivenciar diversas versdes curriculares, para atender necessidades

emergenciais.

Como consultora da UNESCO, pude participar de trabalhos delicados, em escolas, com
ampla vulnerabilidade social, inclusive em regides afetadas por desastres naturais, como no
Haiti. Essas experiéncias me levaram a compreender, com base nas obras de Paulo Freire,
Deleuze e Guattari — referenciais que destacam o fator da subjetividade nessa pesquisa —, a
importancia de adotar uma abordagem realista ao analisar a localidade e as reais possibilidades

de transformacdo, melhoria e respeito em relagdo a algo ou alguém.

Através dessas vivéncias, pude constatar a necessidade de considerar a realidade local e as

condigdes especificas ao planejar e implementar intervengdes educacionais.

As palavras de Freire em suas inimeras obras ressoaram em mim, refor¢cando a importancia
de uma abordagem sensivel e contextualizada, que leve em conta as particularidades e desafios

enfrentados pelas comunidades e individuos envolvidos.
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Essa compreensdao de mundo, me impulsionou a buscar uma perspectiva realista e
comprometida com a transformacao social, reconhecendo a importancia de respeitar e valorizar
as pessoas nos contextos em que atuo. Acredito, que somente através de uma analise cuidadosa
e sensivel das necessidades e possibilidades reais dos territdrios, € possivel promover mudangas

significativas e efetivas.

A abordagem realista e respeitosa ao tentar transformar, algo, ¢ ponto chave, que orienta o

meu trabalho e o meu compromisso com a educagao e a transformagao social.

Dessa maneira, a presente tese ¢ uma reflexao sobre a realidade do povo brasileiro além
dos muros escolares, com énfase na educagao, como ponto inicial para uma mudanca social no
Brasil. O ponto de partida para tal estudo ¢ a andlise da situacdo educacional no estado do

Parand, buscando compreender os desafios e oportunidades presentes nesse contexto.

Através dessa andlise, pretendo identificar as principais questdoes que afetam a qualidade
da educacdo no municipio, como a falta de recursos, a desigualdade de acesso e a formagdo
dos professores. Além disso, serdo exploradas as iniciativas e politicas publicas que tém sido
implementadas para promover melhorias na educagio, bem como os resultados alcangados até
o momento. A partir dessas reflexdes, busquei contribuir para o debate sobre a importancia da

educacdo como agente de transformagao social no Brasil.

De maneira que a analise do contexto municipal paranaense tem como objetivo estudar a
qualidade da educagdo e identificar possiveis contribuigdes que possam fornecer insights e
recomendacdes para outras regides do pais que enfrentam desafios semelhantes nas areas da

educacao, renda e saude.

Busca-se, a partir dessas reflexdes, contribuir para o debate sobre a importdncia da
educagdo como agente de transformagao social no Brasil. Além disso, pretende-se chamar a
atencao dos responsaveis pelas politicas sociais para a importancia da dimensao espacial na

intervengao publica voltada para a promogao da integracdo social.

Dessa forma, este estudo visa contribuir para o entendimento das desigualdades sociais e
espaciais presentes no Estado do Parand, Brasil, e at¢ mesmo nas Américas. Através da analise
do contexto municipal paranaense, espera-se fornecer recomendagdes que possam contribuir
para a melhoria da qualidade da educagdo e para a redugdo das desigualdades socioespaciais

em outras regides do Brasil.
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A presente pesquisa tem como objetivo analisar informagdes relacionadas ao Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) e Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM),
estabelecendo um paralelo entre o Brasil e os municipios paranaenses. Além disso, serdo
considerados dados de avaliacdes educacionais como o Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (IDEB), Prova Brasil, Prova Parand, entre outros. Essas informagdes serdo

divididas por mesorregido do Estado do Parana.

Ao longo da pesquisa, serd evidente que, dentro das 10 mesorregides que compdem o
Estado, os indices de renda, educacdo e qualidade de vida, embora apresentem médias
consideraveis e benéficas em uma avaliagdo macro, escondem uma populagao que vive em
extrema pobreza, com falta de saneamento bésico, acesso limitado a alimentagdo, desemprego
e, foco principal da pesquisa, falta de acesso a educacdo de qualidade e altos indices de

analfabetismo.

Além disso, este estudo tem o intuito de realizar uma interpretag@o sobre os diferentes graus
de acesso dos mais pobres as politicas publicas, o que ndo ¢ um tema trivial e tem sido objeto
de um complexo debate académico. Assim como no debate sobre a questdo educacional, o
acesso dos mais pobres aos servicos publicos ¢ visto como sendo influenciado
predominantemente por aspectos individuais da populacdo, fatores relacionados a dinamica
politico-eleitoral, aspectos associados a logica organizacional do setor publico em funcdo da
atuagcdo de movimentos sociais ou associagoes civis, ou ainda, como resultado de elementos

relacionados a segregacao residencial, entre outros aspectos.

Os estudos sobre os determinantes da educacdo no Brasil tém se baseado no desempenho
em testes ou no rendimento escolar, considerados como medidas de sucesso ou fracasso na
progressao dos alunos ao longo das séries escolares. A maior parte da literatura existente aborda
os determinantes da educacdo a partir de trés categorias de fatores: os atributos dos alunos e
suas familias, o contexto socioecondmico das escolas e as caracteristicas que tornam algumas
escolas mais eficazes do que outras. Em um estudo realizado por Ribeiro e Kaztman (2008),
“A Cidade contra a Escola? Segregacdo urbana e desigualdades educacionais em grandes
cidades da América Latina” destacamos que:

No que diz respeito aos atributos dos alunos e suas familias, diversos estudos tém analisado a
influéncia de variaveis como nivel socioecondmico, escolaridade dos pais, acesso a recursos
educacionais, entre outros. JA em relacdo ao contexto socioecondmico das escolas, tem-se
investigado como fatores como o nivel de pobreza da comunidade, a infraestrutura escolar ¢ a

disponibilidade de recursos afetam o desempenho dos alunos. Por fim, no que se refere as
caracteristicas das escolas, estudos tém buscado identificar quais praticas pedagogicas, gestdo
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escolar e clima escolar sdao associados a um melhor desempenho dos estudantes. Essas analises
tém contribuido para uma melhor compreensdo dos determinantes da educagdo no Brasil e
podem fornecer subsidios para o desenvolvimento de politicas educacionais mais efetivas,
visando a redugdo das desigualdades e o aumento da qualidade da educacdo (RIBEIRO e
KAZTMAN, 2008, p. 92).

Neste trabalho interessa analisar de forma especial as praticas e politicas publicas
educacionais em um contraponto Brasil e Parana, podem impactar tanto a permanéncia quanto

o aprendizado de seus alunos.

Ainda no livro “A Cidade contra a Escola, segregacao urbana e desigualdades educacionais
em grandes cidades da América Latina” (2008), os autores destacam que:
A linha de pesquisa que estuda esses efeitos recebe o nome de efeito-escola. H4 uma grande
literatura internacional sobre o tema, com poucas ¢ recentes contribui¢des brasileiras. Isto
porque, ainda sdo muito prevalentes entre nds, principalmente nos extremos do espectro
ideologico, as analises que aceitam o diagnostico de que ‘escola nao faz diferenca’. Nesta visao

pessimista, a escola seria ou reprodutora das desigualdades sociais ou o reflexo das forgas
excludentes do mercado (RIBEIRO E KAZTMAN, 2008, p. 112).

A qualidade das institui¢cdes publicas municipais de educagdo estd intrinsecamente ligada
a informacao e ao controle social. Esses mecanismos desempenham um papel fundamental na
transmissdo de normas ¢ informagdes aos individuos, juntamente com a estrutura objetiva de
oportunidades. Essa combinag¢ao pode contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa
e igualitaria, na qual as pessoas possam exercer seus direitos e ter acesso a uma educagdo de

qualidade.

O objetivo desta pesquisa ¢ tracar um paralelo entre as politicas publicas vigentes e a
historia da educagao, analisando seus impactos até os dias atuais, na rede municipal de ensino

do Estado do Parand, anos iniciais (1° ao 5° ano).

Pretende-se investigar como as politicas educacionais t€ém evoluido ao longo do tempo e
como tém sido implementadas nos municipios, considerando os aspectos relacionados a

informacao, controle social e qualidade das instituicdes publicas de educagao.

Ao compreender a trajetdria das politicas publicas de educacdo e seus efeitos, busca-se
identificar os desafios e as oportunidades para a promog¢ao de uma educagdo mais inclusiva e
de qualidade. A partir dessas analises, espera-se fornecer insights e recomendacdes que possam
contribuir para a melhoria da educagdo nos municipios e para a constru¢ao de uma sociedade

mais justa e igualitaria.
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1.1 Objetivos e Aspectos Metodologicos

Tendo em vista o objetivo mencionado anteriormente de propor uma reflexao sobre o
curriculo brasileiro nos anos iniciais a referida pesquisa possui uma abordagem técnica, sobre
a investigacdo cientifica como uma atividade de geracdo de saberes para a interpretagdo do
fenomeno da educagao e das ciéncias sociais. Para isso, comeca respondendo a pergunta: o que
¢ pesquisa? Ao mesmo tempo em que continua situando a pesquisa em educagdo e ciéncias
sociais — como ciéncias humanas irmas. Introduz o conceito de metodologia de pesquisa como
direcionamento para a geracdo de saberes multidisciplinar, sob a abordagem qualitativa de

pesquisa, considerando sua relevancia social e cientifica.

A obra Andlise de Conteudo de Bardin, publicada em 1977, descreve a historia da
analise de conteudo como uma abordagem de pesquisa. Neste texto inédito, exploraremos essa

historia e a importancia dessa metodologia para a produgdo de conhecimento.

A andlise de conteudo ¢ uma técnica que visa compreender e interpretar o significado
dos dados textuais, sejam eles escritos, orais ou visuais. Ela surgiu no campo das ciéncias
sociais € humanas, como uma resposta a necessidade de analisar e interpretar grandes volumes

de dados qualitativos.

Ao longo dos anos, a analise de contetido evoluiu e se diversificou, adaptando-se as
diferentes areas de estudo e as demandas de pesquisa. Bardin (1977) descreve em sua obra os
principais marcos historicos dessa evolucdo, desde os primeiros estudos pioneiros até as

abordagens mais contemporaneas.

A anélise de contetido se tornou uma ferramenta fundamental para a producao de
conhecimento em diversas areas, como psicologia, sociologia, comunica¢do, educacio, entre
outras. Ela permite explorar e compreender os significados presentes nos dados, revelando

padrdes, temas e categorias emergentes.

Além disso, a analise de conteudo oferece uma abordagem sistematica e rigorosa, que
permite a replicabilidade dos estudos e a validade dos resultados. Ela envolve etapas como a
codificacdo, categorizacdo e interpretacdo dos dados, garantindo uma analise consistente e

confiavel.
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A obra de Bardin ¢ uma referéncia importante para pesquisadores que desejam utilizar
a analise de contetido em suas investigagdes. Ela oferece orientagdes tedricas e praticas, além

de exemplos e estudos de caso, que auxiliam na compreensao e aplicacdo dessa metodologia.

Em suma, a andlise de conteido desempenha um papel fundamental na pesquisa
cientifica, permitindo a compreensao aprofundada dos dados e contribuindo para a producao

de conhecimento significativo.

Na obra Andalise de Conteuido Bardin (1977), apresenta uma exposi¢ao historica sobre
a andlise de conteudo. Ele afirma que:
Descrever a histdria da « analise de conteudo », é essencialmente referenciar as diligéncias que
nos Estados Unidos marcaram o desenvolvimento de um instrumento de analise das
comunicagdes; € seguir passo a passo, o crescimento quantitativo e a diversificagdo qualitativa
dos estudos empiricos, apoiados na utilizagdo de uma das técnicas classificadas sob a
designagdo genérica de analise de contetdo: é observar a posteriori os aperfeicoamentos
materiais e as aplicagdes abusivas de uma pratica que funciona hd mais de meio século. Mas
também, € por em questao as suas condi¢des de aparecimento e de extensdo em diversos sectores

das ciéncias humanas, e tentar clarificar as relagdes que a analise de conteudo mantém ou néo,
com disciplinas vizinhas pelo seu objectivo ou pelos seus métodos (BARDIN, 1977, p. 13).

Como exposto anteriormente, no livro Andlise de Conteudo de Laurence Bardin (1977),
o autor aborda a pesquisa qualitativa e apresenta a técnica de analise de contetido, como uma
abordagem para compreender e interpretar dados qualitativos, sobre pesquisa qualitativa a
partir de andlise documental, de forma que a analise de contetido como um método sistematico
e objetivo para analisar o que foi dito ou escrito em um determinado contexto de pesquisa, ¢
utilizado, como uma ferramenta para extrair significados e construir concepgdes das andlises
realizadas a partir dos documentos propostos na referida pesquisa. O autor explora ainda as
diferentes etapas do processo de analise de contetdo, incluindo a pré-analise, a exploragdo do

material e o tratamento dos resultados.

Bardin (1977) destaca ainda a relevancia da analise de contetido na pesquisa qualitativa,
especialmente na analise de documentos, como entrevistas, textos, discursos, entre outros. Ele
fornece orientagdes e exemplos praticos para a aplica¢do da técnica de andlise de contetido,
auxiliando os pesquisadores a interpretar e compreender os dados qualitativos de forma

sistematica e rigorosa, como sera exposto adiante.

Apesar da analise de conteudo ser uma técnica amplamente utilizada nas ciéncias
sociais para examinar e interpretar dados qualitativos, seu desenvolvimento e aplicagdo ndo

ocorreram de forma uniforme em todas as areas do conhecimento. Nos Estados Unidos, durante
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as décadas de 1940 e 1950, os departamentos de ciéncias politicas desempenharam um papel
de destaque no desenvolvimento da analise de conteudo, especialmente no que diz respeito a
simbolica politica. Neste ensaio, discutiremos a sistematiza¢do das regras ¢ o interesse

crescente pela simbolica politica nesse periodo, conforme descrito por Bardin (1977).

Durante a Segunda Guerra Mundial, os problemas levantados pela guerra e suas
consequéncias acentuaram a necessidade de uma analise mais aprofundada dos discursos
politicos e das mensagens simbolicas transmitidas pelos lideres e institui¢des. Os cientistas
politicos perceberam que a andlise de contetido poderia fornecer insights valiosos sobre as
estratégias de comunicacdo utilizadas pelos atores politicos e suas repercussdes na opinido

publica.

Nesse contexto, a sistematizacdo das regras da analise de contetido tornou-se uma
prioridade para os pesquisadores. A fim de garantir a validade e a confiabilidade dos resultados,
foram estabelecidos critérios claros para a sele¢do e codificagao das unidades de analise. Essas
regras incluiam a defini¢do precisa das categorias de andlise, a elaboragdo de um plano de

amostragem representativo e a adogdo de técnicas de codificagdo consistentes.

Além disso, o interesse pela simbolica politica cresceu significativamente nesse
periodo. Os cientistas politicos perceberam que as mensagens politicas ndo se limitavam apenas
ao seu contetdo explicito, mas também continham simbolos e metaforas que desempenhavam
um papel crucial na formag¢do da opinido publica. A andlise de conteudo permitiu a
identificacdo e interpretacao desses elementos simbolicos, revelando as estratégias retdricas

utilizadas pelos politicos para influenciar a percepcdo do publico.

Um exemplo notavel e bastante conhecido desse interesse pela simbdlica politica foi o
estudo de Harold Lasswell sobre a propaganda nazista durante a Segunda Guerra Mundial.
Lasswell analisou os discursos de Adolf Hitler e seus seguidores, identificando os simbolos e
as emogoes evocadas por suas palavras. Ele demonstrou como a propaganda nazista explorava
o medo, a esperanca e o orgulho nacional para manipular a opinido publica e obter apoio para

suas politicas.

Em suma, durante as décadas de 1940 e 1950, os departamentos de ciéncias politicas
nos Estados Unidos desempenharam um papel fundamental no desenvolvimento da analise de
conteudo, especialmente no que diz respeito a simbologia politica. A sistematizagio das regras

e o interesse crescente pela interpretagao dos simbolos politicos permitiram uma compreensao
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mais profunda das estratégias de comunicacdo utilizadas pelos atores politicos e suas
implicacdes na opinido publica. Essa abordagem analitica continua a ser relevante até os dias
de hoje, fornecendo insights valiosos para a compreensao dos discursos politicos e sua
influéncia na sociedade, como o presente trabalho propde um olhar critico para os documentos
oficiais das politicas publicas da educacao brasileira tal aporte tedrico foi de grande valia para

a reflexao aqui desenvolvida.

As hipdteses da pesquisa qualitativa de Bardin (1977) sdo baseadas em uma abordagem
interpretativa e exploratoria, buscando compreender e descrever fenomenos sociais complexos.
Diferentemente da pesquisa quantitativa, que busca testar hipdteses pré-determinadas, a
pesquisa qualitativa permite a emergéncia de hipoteses ao longo do processo de coleta e andlise

de dados, o que nos ¢ muito valioso.
Algumas hipoteses comuns na pesquisa qualitativa de Bardin (1977) podem incluir:

1. A Hipotese de Compreensdo: a andlise de conteudo permite uma compreensao mais
profunda dos significados e interpretagdes dos participantes em relagdo ao fendmeno

estudado.

Neste estudo inédito, iremos abordar a andlise documental da educacdo brasileira,
estabelecendo um contraponto entre os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Nosso objetivo € realizar uma andlise critica sobre a
escolarizagdo de alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, que enfrentam dificuldades de

aprendizagem e muitas vezes ndo sdo alfabetizados adequadamente.

Ao explorar essa tematica, buscaremos compreender o impacto social que essas
dificuldades de aprendizagem tém sobre esses alunos. Pretendemos investigar como as
politicas educacionais, representadas pelos PCNs e pela BNCC, influenciam o processo de
ensino e aprendizagem desses alunos, bem como as consequéncias sociais que podem surgir a

partir dessa realidade.

Utilizando a técnica de analise de conteudo, examinaremos documentos oficiais, como
diretrizes curriculares e programas educacionais, a fim de identificar lacunas, contradi¢des e
desafios presentes na educacao brasileira. Além disso, buscaremos compreender as percepgdes

e experiéncias dos professores, gestores escolares e alunos envolvidos nesse contexto.
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Esperamos que este estudo contribua para uma reflexao critica sobre a educacao
brasileira, destacando a importancia de uma abordagem mais abrangente e inclusiva para

garantir o pleno desenvolvimento dos alunos e a redu¢@o das desigualdades educacionais.

2. Hipdtese de Descoberta: a analise de conteudo pode revelar padrdes, temas e categorias
emergentes que nao foram previamente identificados na literatura ou teorias existentes.
Neste estudo inédito, iremos aplicar essa hipdtese para analisar as politicas publicas da

educagao brasileira.

Uma categoria emergente que sera explorada ¢ a dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN5s) e o motivo pelo qual se tornaram uma politica educacional. Investigaremos os padroes
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o motivo pelo qual ela se tornou uma
politica educacional obrigatéria. Além disso, analisaremos os pros ¢ contras de ambas as

politicas na educagdo brasileira.

Ao examinar essas politicas, buscaremos compreender o reflexo delas para os alunos
da educacdo basica. Quais sdo os impactos dessas politicas no ensino e aprendizagem dos
alunos? Como elas influenciam a formacao dos estudantes e o desenvolvimento de habilidades

essenciais?

Por meio da analise de contetido, iremos explorar documentos, estudos e pesquisas
relacionadas as politicas educacionais, a fim de identificar novos insights e compreender

melhor as implicagdes dessas politicas para a educacao brasileira.

Esperamos que este estudo contribua para uma analise critica das politicas educacionais
no Brasil, destacando tanto os aspectos positivos quanto os desafios enfrentados, e fornecendo
subsidios para aprimorar a qualidade da educacdo basica e promover um ensino mais inclusivo

e efetivo para todos os alunos.

3. Hipotese de Contextualizacdo: a andlise de contetdo permite a compreensdo do
contexto social, cultural e histérico em que o fendmeno ocorre, contribuindo para uma

analise mais abrangente e contextualizada.

A hipotese de contextualizagdo € essencial para a andlise de conteudo, pois permite
compreender o contexto social, cultural e histérico em que o fendmeno ocorreu, contribuindo

para uma andlise mais abrangente e contextualizada. De maneira que neste estudo, iremos
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aplicar essa hipotese para investigar a historia da educagao no Brasil e identificar as principais

fragilidades que impedem a promoc¢ao de uma aprendizagem efetiva para todos os estudantes.

Vamos comegar examinando como a educacgao teve inicio no Brasil e como evoluiu ao
longo dos anos. Identificaremos os principais desafios e obstaculos enfrentados ao longo desse
processo, que contribuiram para a persisténcia de problemas sérios, como o analfabetismo e a

evasdo escolar a curto prazo.

Ao analisar o contexto historico, social e cultural, buscaremos compreender as politicas
educacionais implementadas, as desigualdades socioecondmicas, a falta de investimento
adequado na educagdo, a formacao e valorizacdo dos professores, entre outros fatores que

influenciam a qualidade do ensino.

Por meio da andlise de contetido, examinaremos documentos histdricos, pesquisas
académicas e estudos relevantes para identificar as raizes desses problemas e compreender

como eles persistem até os dias atuais.

4. Hipotese de Interacdo: a analise de conteudo pode revelar as interagdes e relagdes entre
diferentes atores e elementos envolvidos no fenomeno estudado, fornecendo insights

sobre dindmicas sociais complexas.

Nesta tese, nosso objetivo ¢ realizar uma discussao entre os documentos citados a partir
da legislacdo federal, a fim de realizar uma andlise atual da educacao bésica de alunos do 1° ao

5° ano do ensino regular no Estado do Parana.

Nosso foco sera compreender por que, mesmo com altos indices de exceléncia
apresentados nas avaliagdes estaduais e federais, o Estado do Paranad concentra um nimero
exorbitante de alunos com defasagens pedagdgicas e graves limitacdes no processo de

alfabetizacao.

Por meio da andlise de contetdo, examinaremos os documentos legais, como leis,
diretrizes e programas educacionais, para compreender as politicas e diretrizes que estdo sendo

implementadas no Estado do Parana.

Esperamos que esta pesquisa contribua para uma compreensao mais aprofundada das
questdes educacionais no Estado do Parand, identificando possiveis lacunas e desafios que

precisam ser abordados para melhorar a qualidade da educagdo basica. Além disso, esperamos
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fornecer insights relevantes para a formulagdo de politicas e praticas educacionais mais
efetivas, visando reduzir as defasagens pedagdgicas e promover uma alfabetizacao adequada

para todos os alunos.

E importante ressaltar que as hipdteses na pesquisa qualitativa ndo sdo formuladas de
maneira rigida e pré-determinada, mas sim surgem e evoluem ao longo do processo de

pesquisa, permitindo uma abordagem flexivel e adaptativa.

Sobre o rigor e a descoberta Bardin (1977) afirma que:

Apelar para estes instrumentos de investigacdo laboriosa de documentos, ¢ situar-se ao lado
daqueles que, de Durkhein a P. Bourdieu passando por Bachelard, querem dizer ndo « a ilusdo
da transparéncia» dos factos sociais, recusando ou tentando afastar os perigos da compreensao
espontanea. E igualmente «tornar-se desconfiado» relativamente dos pressupostos, lutar contra
a evidéncia do saber subjetivo, destruir a intui¢do em proveito do «construido», rejeitar a
tentagdo da sociologia ingénua, que acredita poder aprender intuitivamente as significagdes dos
protagonistas sociais, mas que somente atinge a projec¢do da sua propria subjetividade.

Esta atitude de «vigilancia critica», exige o rodeio metodologico e o emprego de «técnicas de
ruptura» e afigura-se tanto mais 1til para o especialista das ciéncias humanas, quanto mais ele
tenha sempre uma impressio de familiaridade face ao seu objecto de anélise. E ainda dizer nio
«& leitura simples do real» sempre sedutora, forjar conceitos operatorios, aceitar o caracter
provisdrio, de hipéteses, definir planos, experimentais ou de investigacdo, a fim de despistar as
primeiras impressdes, como diria P. H. Lazarsfeld. Isto, sem que se caia na armadilha (do jogo):
construir por construir, aplicar a técnica para se afirmar de boa consciéncia, sucumbir a magia
dos instrumentos metodoldgicos, esquecendo a razdo do seu uso.

Com efeito, da necessidade pertinente do utensilio, a justificacdo de prestigio do instrumento -
gadget, medeia apenas um passo... Dai esta «falsa seguranga dos numeros», que P. Bourdieu
estigmatiza a propodsito das estatisticas.

No entanto, desde que se comecou a lidar com as comunicagdes, que se pretende compreender
para além dos seus significados imediatos, parecendo 1til o recurso a andlise de contetido
(BARDIN, 1977, p. 28 - 29).

A pesquisa em questdo foi conduzida com a preocupacao de evitar o que Bardin (1977)
chama de compreensao espontanea dos dados disponiveis em nossas maos, que consistiam em
documentos publicos federais e estaduais da educagdo brasileira e paranaense. Em vez disso,
adotamos uma postura de vigilancia critica diante desses mesmos dados, buscando atribuir-lhes

significados por meio de inferéncias.

Essa abordagem nos permitiu analisar os documentos de forma mais aprofundada,
questionando suas intengdes, contextos e possiveis lacunas. Ao atribuir significados aos dados,
fomos capazes de identificar padrdes, tendéncias e relagdes entre os elementos presentes nos
documentos. De maneira a evitar uma interpretagao superficial ao passo que buscamos uma

compreensdo mais critica e reflexiva dos dados, essa atitude de vigilancia critica nos permitiu
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ir além do que estava explicito nos documentos, explorando as entrelinhas e inferindo

significados implicitos.

Ao adotar essa abordagem, esperamos contribuir para uma analise mais abrangente e
contextualizada da educacao brasileira e paranaense, fornecendo insights relevantes para mais
do que a formulagao de politicas educacionais mais efetivas de uma pratica pedagdgica mais

possivel e, sobretudo, mais humana.

Tal proposta de analise ¢ muito pertinente para o presente estudo que busca realizar
uma analise critica de documentos formais da educagdo, dentre eles: Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a partir de uma perspectiva
multidisciplinar, envolvendo pedagogia e ciéncias sociais, para melhor compreender as
implicagdes dessa situagdo para a qualidade da educagdo no pais®. O estudo fara ainda um
contraponto com os documentos oficiais do estado do Parana, o Curriculo da Rede Estadual

Paranaense (CREP).

A abordagem qualitativa ¢ amplamente utilizada no campo das ciéncias humanas tendo
sido aplicada em estudos socioldgicos, antropoldgicos e educacionais bem como outras areas
das ciéncias humanas, devido a sua notavel capacidade de explorar e compreender fenomenos

complexos e subjetivos.

A metodologia qualitativa permite uma andlise aprofundada das narrativas e das
experiéncias dos envolvidos, possibilitando identificar lacunas, contradi¢des e potencialidades
na implementacao dos curriculos. Além disso, essa abordagem permite explorar as implicagdes
das politicas educacionais nos contextos locais, considerando as particularidades das escolas,

dos professores e dos estudantes.

O surgimento da metodologia qualitativa remonta ao inicio do século XX, com o
desenvolvimento das ciéncias sociais € humanas. No entanto, ¢ importante ressaltar que a
pesquisa qualitativa ndo tem uma data especifica de origem, pois evoluiu ao longo do tempo e

foi influenciada por diferentes correntes tedricas e abordagens metodologicas.

2 A validagdo do saber cientifico e sua autenticagdo por meio da Analise de Conteudo requer uma assimilagio e
compreensdo dessas etapas em uma abordagem sistematica por parte do pesquisador. Portanto, estudos que
abordam a reflexdo sobre a produgdo de conhecimento a respeito da percepg¢do dos individuos tornam-se
extremamente relevantes para pesquisadores que desejam se envolver nessa técnica de analise de conteudo e
aplica-la em suas investigagoes.
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No campo da sociologia, por exemplo, a pesquisa qualitativa ganhou destaque com o
trabalho pioneiro de socidlogos como Max Weber ¢ Emile Durkheim, que buscavam
compreender os significados e as interagdes sociais por meio de observagao e andlise detalhada

(DIAS, 2005).

Na antropologia, a pesquisa qualitativa também desempenhou um papel fundamental,
aqui destaco os antropdlogos Bronistaw Malinowski e Margaret Mead, que realizaram estudos

etnograficos imersivos e participantes para compreender as culturas e sociedades humanas.

Ao longo do tempo, a metodologia qualitativa foi se desenvolvendo e se diversificando,
incorporando diferentes abordagens, nas areas da linguistica, fenomenologia, etnografia,
analise do discurso, dentre tantas outras. Essas abordagens enfatizam a compreensdo dos
significados, das experiéncias e das perspectivas dos individuos e grupos envolvidos no objeto
de estudo. Sua flexibilidade e capacidade de explorar fendmenos complexos e subjetivos a
tornam uma abordagem valiosa para compreender a diversidade e a complexidade da

experiéncia humana.

Por isso mesmo a abordagem qualitativa ¢ tdo propicia a um estudo da pedagogia; uma
vez que a educagdo €, por esséncia uma experiéncia humana complexa gragas as suas ricas
variedades e subjetividades, como nos lembrou a pouco Freire (2002). Sendo assim na presente
pesquisa optei pelo viés qualitativo o que em muito auxiliou a compreender melhor o problema
central dessa tese de doutorado: como o planejamento pedagodgico do professor, utilizando as
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017/2018) e Diretrizes pedagogicas
do Estado do Parand, de forma analitica, pode ou ndo ser efetivo para promover o
desenvolvimento das criancas nos anos iniciais, levando em consideracdo sua idade
cronolégica, contribuindo para a melhoria da defasagem pedagdgica a alunos do Fundamental

[ (1° ao 5° ano) no Estado do Parana.

Dessa maneira, dentro do grande objetivo de se analisar o curriculo brasileiro nos anos
iniciais escolhi como objeto central de estudo a defasagem pedagogica nesse periodo escolar
(1° ao 5° ano) no Estado do Parana. Esse fendmeno refere-se a situagdo em que as criancas
apresentam um nivel de aprendizado abaixo do esperado para a sua série ou idade. O objetivo
da pesquisa ¢ analisar estratégias e politicas publicas que possam contribuir para a

recomposi¢do curricular e a recuperagdo da aprendizagem, visando superar as defasagens e
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promover um desenvolvimento educacional mais adequado para as criangas nessa faixa etaria,

por isso uma metodologia qualitativa se fez tao vital.

Foi realizada uma investigagao sobre as falhas nas politicas publicas educacionais € o
efeito do aprendizado na educagdo basica, analisando documentos e seu impacto no processo
de ensino nessa fase educacional. Levando em consideracdo a situagdo em que os alunos

demonstram um nivel de aprendizado abaixo do esperado para sua série ou idade.

As politicas publicas educacionais desempenham um papel crucial na garantia de uma
educacdo de qualidade para todos os estudantes. No entanto, ¢ essencial examinar as possiveis
falhas existentes nessas politicas, especialmente no que se refere ao curriculo educacional
brasileiro. Neste ensaio, iremos investigar as deficiéncias nas politicas publicas educacionais e
o impacto da aprendizagem na educagdo basica, especificamente nos primeiros anos (1° ao 5°

ano), onde um nimero expressivo de alunos enfrenta defasagem pedagodgica.

As falhas nas politicas publicas educacionais podem ser identificadas em diferentes
aspectos. Primeiramente, ¢ necessario analisar os documentos de pesquisa para compreender
as lacunas existentes. Nesse contexto, esta pesquisa examinarda documentos de Orgaos
governamentais, estudos académicos e pesquisas realizadas por especialistas na area da
educagdo, a fim de proporcionar ao leitor uma compreensdao dos impactos historicos da

sociedade como um todo e seu reflexo na educacao atual.

Compreender a historia ¢ de suma importancia para identificar os mecanismos
obsoletos que surgiram no processo educacional brasileiro. Um exemplo disso ¢ a crise
economica de 1929, também conhecida como Grande Depressdo, que teve um impacto
significativo no sistema educacional da época, especialmente no Brasil, que dependia

fortemente da exportagdo de café.

A crise economica cafeeira, iniciada na década de 1920, foi agravada pela quebra da
Bolsa de Valores de Nova York em 1929. A queda drastica nos precos do café resultou na
diminuigdo das receitas de exportacdo e na redug¢do dos investimentos no setor.
Consequentemente, ocorreu uma redugdo na arrecadacdo de impostos, o que teve um impacto

direto no financiamento da educacao.
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Diante da necessidade premente de suprir a demanda por mao de obra qualificada para
atender as exigéncias da industria em expansao, observou-se uma intensificagao na valorizagao
da formagdo técnica e profissionalizante. Nesse contexto, foram estabelecidas institui¢des de
ensino voltadas especificamente para o desenvolvimento dessas habilidades, ao passo que o
ensino tradicional, fundamentado nas humanidades, frequentemente foi relegado a um segundo

plano.

Além disso, a urbanizacdo acelerada resultante da industrializacdo trouxe desafios
adicionais para o sistema educacional. A falta de infraestrutura adequada nas areas urbanas,
como escolas e professores em numero suficiente, dificultou o acesso a educag@o para muitos.
A migragdo em massa do campo para a cidade também levou ao aumento da demanda por

educacdo, o que sobrecarregou ainda mais o sistema.

Os impactos sociais da crise na educacgao foram significativos. A falta de investimentos
adequados resultou em escolas precarias, falta de materiais didaticos e baixos salarios para os
professores. Isso levou a uma queda na qualidade da educagdo e a uma maior desigualdade de

oportunidades educacionais entre as classes sociais.

Uma das lacunas identificadas ¢ a falta de um curriculo adequado e alinhado com as
necessidades dos alunos de forma humanizada. Muitas vezes, o curriculo educacional brasileiro
ndo ¢ suficientemente abrangente e ndo contempla todas as areas do conhecimento de forma
equilibrada. Além disso, a falta de atualizag¢do e adaptacdo do curriculo as mudangas sociais €

tecnoldgicas também pode contribuir para a defasagem pedagdgica dos alunos.

Outra lacuna importante ¢ a falta de formagao adequada dos professores para lidar com
as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Muitos professores ndo recebem treinamento
especifico para identificar e intervir nas defasagens pedagogicas dos estudantes. Isso pode
resultar em uma abordagem genérica de ensino, que ndo atende as necessidades individuais de

cada aluno.

Além disso, a falta de recursos e infraestrutura adequados nas escolas também pode
contribuir para a defasagem pedagogica. A auséncia de materiais didaticos atualizados,
laboratorios de ciéncias, bibliotecas bem equipadas e acesso a tecnologia pode limitar as

oportunidades de aprendizagem dos alunos.
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O impacto da aprendizagem na educagdo basica, especialmente nos anos iniciais, ¢
significativo. Quando os alunos apresentam um nivel de aprendizado abaixo do esperado para
sua série ou idade, isso pode afetar negativamente seu desenvolvimento académico e
socioemocional. A defasagem pedagogica pode levar a desmotivagdo, baixa autoestima e
dificuldades de relacionamento com os colegas. Além disso, os alunos que ndo conseguem
acompanhar o curriculo podem enfrentar dificuldades futuras em etapas posteriores da

educagao.

As lacunas nas politicas publicas educacionais voltadas ao curriculo educacional
brasileiro sdo uma realidade que precisa ser enfrentada. A falta de um curriculo adequado, a
formagao insuficiente dos professores ¢ a falta de recursos nas escolas sao alguns dos principais
desafios a serem superados. O impacto da aprendizagem na educacdo bdsica, com um
expressivo numero de alunos com defasagem pedagogica, ¢ uma preocupagdo que deve ser
abordada de forma urgente. E necessario investir em politicas publicas que promovam um
curriculo mais abrangente e atualizado, além de oferecer formacao continua aos professores e
melhorar a infraestrutura das escolas. Somente assim poderemos garantir uma educacio de
qualidade para todos os estudantes, reduzindo as lacunas existentes e proporcionando

oportunidades igualitarias de aprendizagem.

Quando uma crianga apresenta defasagem pedagogica, ela pode enfrentar dificuldades
para acompanhar o contedo ensinado em sala de aula, o que pode afetar sua autoestima e
motivacao para aprender. Além disso, devido a sua caracteristica acumulativa, a defasagem
pedagogica tende a se agravar ao longo do tempo, resultando em prejuizos futuros, como

evasdo escolar e falta de autonomia para a vida.

A defasagem pedagogica ¢ um fendmeno que afeta criancas e adolescentes em seu
percurso educacional. Refere-se a diferenca entre o nivel de conhecimento que um individuo
possui e o nivel de conhecimento esperado para sua faixa etaria ou série escolar, conforme

citado anteriormente.’ Essa defasagem pode ocorrer por diversos motivos, como falta de acesso

3 A defasagem pedagogica, segundo Howard Gardner (1995), refere-se a discrepancia entre 0 modo como um
aluno aprende e 0 modo como o ensino ¢ tradicionalmente estruturado. Gardner (1995) € conhecido por sua teoria
das inteligéncias multiplas, que destaca a diversidade de habilidades e formas de aprendizado dos individuos.

De acordo com Gardner, cada pessoa possui diferentes tipos de inteligéncia, como a linguistica, ldgico-
matematica, espacial, musical, corporal-cinestésica, interpessoal, intrapessoal e naturalista. No entanto, o sistema
educacional tende a valorizar apenas algumas dessas inteligéncias, principalmente as linguisticas e logico-
matematicas, deixando de lado as outras formas de aprendizado.

Essa falta de reconhecimento e valorizagdo das diferentes inteligéncias pode levar a defasagem pedagogica.
Alunos que possuem habilidades em areas ndo tradicionalmente enfatizadas na sala de aula podem sentir-se
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a educacdo de qualidade, dificuldades de aprendizagem por acgdes bioldgicas, genéticas,

desigualdades socioecondmicas e até mesmo problemas emocionais.

A defasagem pedagogica pode ser observada em diferentes areas do conhecimento,
como matematica, lingua portuguesa, ciéncias e historia. Por exemplo, uma crianga que nao
teve acesso a uma educacdo de qualidade desde a primeira infancia pode apresentar
dificuldades em compreender conceitos matematicos basicos, como adi¢do e subtracdo. Essa
defasagem pode se agravar ao longo dos anos, dificultando o aprendizado de contetidos mais

complexos, como geometria ¢ algebra.

Para lidar com esse problema nos anos iniciais, ¢ fundamental investir em politicas
publicas que assegurem o acesso a uma educacdo de qualidade desde a primeira infancia,
promovendo a formagdo de professores capacitados e o desenvolvimento de programas
educacionais eficazes. Adicionalmente, ¢ essencial envolver as familias no processo de
aprendizagem, fornecendo orientagdes e apoio para que possam estimular as criangas em casa

€ acompanhar S€u progresso escolar.

Sem pretender esgotar outros debates essenciais sobre o assunto, a presente tese, faz
um recorte sobre o grande imbrdglio que envolve o sistema educacional publico brasileiro a
partir das diretrizes nacionais implementadas no Brasil. Além disso, proponho também a
discussdo sobre a relevancia e aplicabilidade dos dois documentos curriculares fundamentais

aqui mencionados anteriormente. Nesse sentido, a pesquisa sera a partir das observagoes e

desmotivados, desinteressados e até mesmo rotulados como fracos ou inferiores em relagdo aos colegas que se
destacam nas areas mais valorizadas.

A defasagem pedagodgica também pode ocorrer quando o ensino ndo ¢ adaptado as necessidades individuais dos
alunos. Cada pessoa aprende de maneira tnica e possui ritmos e estilos de aprendizado diferentes. Portanto, um
curriculo padronizado e uma abordagem de ensino Unica podem ndo atender as necessidades de todos os
estudantes, resultando em lacunas de aprendizado e dificuldades de compreensao.

Para combater a defasagem pedagogica, Gardner (1995) propde uma abordagem educacional mais personalizada
e inclusiva, que leve em consideragdo as diferentes inteligéncias e estilos de aprendizado dos alunos. Isso implica
em oferecer uma variedade de atividades e recursos que permitam aos estudantes explorar e desenvolver suas
habilidades em diferentes areas.

Além disso, ¢ importante que os educadores estejam cientes das diferentes formas de aprendizado e se esforcem
para adaptar suas praticas pedagogicas, oferecendo suporte e orientagdo individualizada aos alunos. Isso pode
envolver o uso de métodos de ensino diferenciados, materiais didaticos variados e a promocao de projetos e
atividades que permitam aos alunos aplicar seus conhecimentos de maneiras significativas.

Em resumo, a defasagem pedagodgica de acordo com Howard Gardner (1995) refere-se a discrepancia entre as
habilidades e formas de aprendizado dos alunos e a estrutura tradicional do ensino. Para combater essa defasagem,
€ necessario reconhecer e valorizar as diferentes inteligéncias, oferecer uma abordagem educacional personalizada
e adaptar as praticas pedagogicas as necessidades individuais dos alunos.

Conferir: GARDNER, Howard. Inteligéncias Multiplas: A Teoria na Pratica. Porto Alegre: Artmed, 1995.
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percepgdes, praticas bem como os verdadeiros desafios enfrentados tanto pela autora quanto

pelos demais profissionais da educacao em relacdo a BNCC e aos PCNss.

Consoante com objetivos da pesquisa, o presente trabalho também almejou promover
uma reflexdo critica acerca da realidade educacional brasileira, discutindo métodos de ensino
e transmissdo dos contetidos, problematizando as caréncias de diversas ordens nas estruturas
administrativas que impactam a formagao, que deveria ser continuada, das competéncias dos

professores.

Nesse momento ainda introdutdrio cabe ainda mencionar alguns autores que serdo
basilares para as reflexdes que se desenrolardo nesse estudo. Sobretudo destaco a incorporacao
das orientagdes de Félix Guattari e Gilles Deleuze, filésofos que exploram os agenciamentos®,
experimentacao e interpretacao na vida. Na perspectiva de Deleuze (1968; 1995), por meio da
experimentacdo ¢ possivel explorar e criar formas de pensar, agir e ser no mundo, ndo restrita
aos limites das normas estabelecidas. E por isso mesmo que trazer esses autores para o didlogo
da educacdo nos € tdo caro, pois eles trazem a compreensdo da construcao da subjetivacdo e da
aprendizagem humana como formas do ser humano conhecer a si mesmo e ao mundo; qual

seria o papel ultimo da educagdo se nao esse?

O conceito de Félix Guattari e Gilles Deleuze ¢ uma abordagem original e inovadora
que desafia as nog¢des tradicionais de pensamento e filosofia. Eles propdem uma visdo
revolucionaria que transcende as fronteiras disciplinares € nos convida a repensar a forma como

entendemos o mundo.

Em sua obra conjunta, Guattari e Deleuze (1968; 1995) exploram a ideia de

multiplicidade e complexidade como elementos fundamentais para compreender a realidade.

4 Deleuze e Guattari (1968; 1995) abordam os agenciamentos como processos complexos de conexdo e interagdo
entre elementos diversos. Para eles, os agenciamentos ndo se limitam apenas as relacdes humanas, mas englobam
também as relagdes entre seres vivos, objetos, ideias e até mesmo for¢as ndo-humanas. Essa concep¢ao ampla de
agenciamentos vai além das estruturas fixas e hierarquicas, enfatizando a multiplicidade e a fluidez das relacdes.
Os agenciamentos sdo entendidos como redes dindmicas de encontros e desdobramentos, nos quais diferentes
elementos se entrelagam e se transformam constantemente. Nesse sentido, 0os agenciamentos sao vistos como
potenciais geradores de novas formas de vida, de novas possibilidades de pensamento e de agdo. Eles sdo capazes
de criar rupturas, desestabilizar estruturas estabelecidas e abrir caminhos para a emergéncia de novas realidades.
Assim, para Deleuze e Guattari (1968; 1995), os agenciamentos sdo fundamentais para compreendermos a
complexidade do mundo ¢ para explorarmos as potencialidades de transformagao e criagdo que existem em cada
encontro € conexao.
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Eles argumentam que a realidade ndo pode ser reduzida a categorias simplistas ou dualidades,

mas sim ¢ composta por uma infinidade de conexdes ¢ interagdes.

Além disso, eles enfatizam a importancia da subjetividade e da singularidade na
constru¢do do conhecimento. Para Guattari e Deleuze (1968; 1995), cada individuo possui uma
perspectiva Unica e valiosa, e ¢ através da interacdo e do didlogo entre essas perspectivas que

podemos alcangar uma compreensao mais completa e enriquecedora do mundo.

Outro aspecto central de seu conceito ¢ a ideia de que a realidade esta constantemente
em transformacgdo e que devemos abragar essa dinamicidade. Os autores nos convidam a
abandonar as estruturas rigidas e fixas de pensamento e a abragar a incerteza ¢ a ambiguidade

como oportunidades para o crescimento € a criagao.

Em suma, o conceito de Guattari e Deleuze (1968; 1995) nos desafia a questionar as
nogoes estabelecidas e a explorar novas formas de pensar e de se relacionar com o mundo. Sua
abordagem nos convida a abragar a multiplicidade, a subjetividade e a transformacdo como

elementos essenciais para uma compreensao mais profunda e significativa da realidade.

O conceito de interpretacdo e experimentagdo de Deleuze e Guattari ¢ uma abordagem
revolucionaria que desafia as formas tradicionais de compreender e interagir com o mundo.
Eles propdem uma visdo que valoriza a liberdade de pensamento e a busca por novas

possibilidades.

Deleuze e Guattari (1968; 1995) argumentam que a interpretagdo nao deve ser vista
como uma atividade passiva, mas sim como um processo ativo de criacao e transformacao.
Eles nos convidam a questionar as interpretacdes pré-estabelecidas e a explorar diferentes

perspectivas e pontos de vista.

Além disso, eles enfatizam a importancia da experimentacdo como uma forma de
expandir nossos horizontes e descobrir novas formas de ser e de agir. Eles nos encorajam a sair

da nossa zona de conforto e a experimentar novas ideias, praticas e experiéncias.

Para Deleuze e Guattari (1968; 1995), a interpretagdo e a experimentagao sao processos
interligados. Ao interpretar o mundo, estamos constantemente experimentando e testando
novas possibilidades. E, ao experimentar, estamos constantemente reinterpretando e

reavaliando nossas experiéncias.
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Essa abordagem nos convida a abragar a incerteza e a ambiguidade como oportunidades
para o crescimento e a descoberta. Ela nos desafia a questionar as verdades estabelecidas e a

explorar novos caminhos e perspectivas.

A atividade de interpretacao ¢ criativa e visa produzir novos sentidos e perspectivas,
ndo se restringindo a busca de significados e significagdes fixas e universais. Boas
interpretagdes sdo as que multiplicam as possibilidades e que ampliam nossa compreensdo do
real, permitindo diferentes formas de ver, sentir e pensar. Em suma, a experimentagdo como
um meio de explorar o novo e o desconhecido, enquanto a interpretagao ¢ uma atividade
criativa que nos ajuda a reconfigurar e ampliar nossas compreensdes do mundo. Ambos os
conceitos sdo fundamentais na perspectiva da aprendizagem, pois enfatizam a importancia da
abertura para o novo, da multiplicidade de perspectivas e da criatividade como formas de

engajamento com a realidade (DELEUZE, 1968; 1995).

Segundo os autores, a educagdo deve ser vista como um processo continuo de
experimentacdo, no qual os alunos sdao incentivados a explorar, questionar e interpretar o
mundo ao seu redor. Isso contrasta com abordagens mais tradicionais, que tendem a enfatizar

a memorizagao e a conformidade.

E importante ressaltar que Félix Guattari e Gilles Deleuze sdo conhecidos por sua
colaboracao em varios trabalhos filosoficos, no entanto, eles nao escreveram um livro
especificamente sobre educacdo. Suas ideias sobre aprendizagem, experimentacdo e criagdo
sdo principalmente derivadas de suas obras mais amplas, como Mil Platés ¢ O Anti-Edipo

(1995).

Por isso mesmo, muitos estudiosos da educagdo interpretaram e aplicaram as ideias de
Deleuze e Guattari ao campo da educacdo, buscando uma abordagem multidisciplinar de
qualidade entre a pedagogia e as ciéncias sociais. Isso porque Deleuze e Guattari propuseram
uma concepgdo de educagdo que vai além da transmissao de conhecimentos e habilidades pré-
determinadas. Eles defenderam uma educacdo que valoriza a experimentagdo, a criacdo € a
multiplicidade de perspectivas. Para eles, a educagdo deveria ser um processo de producao de
subjetividades, em que os estudantes sdo incentivados a explorar e criar novos conhecimentos,

rompendo com as estruturas tradicionais de ensino.
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Em contrapartida, mas em pensamentos semelhantes, Paulo Freire enfatiza a
importancia da conscientizagao e da transformacao social por meio da educagao. Sua pedagogia
critica busca a superagdo das desigualdades sociais e a promoc¢do da emancipagdo dos
individuos. Freire propde uma educagdo problematizadora, em que os estudantes sdo
incentivados a refletir criticamente sobre sua realidade e a buscar solugdes coletivas para os

problemas enfrentados.

O conceito de Paulo Freire (1993) para a educagdo ¢ uma abordagem transformadora
que busca a emancipagdo e a conscientiza¢ao dos individuos. Freire (1993) acreditava que a
educacdo ndo deveria ser um processo de transmissao passiva de conhecimento, mas sim um
didlogo entre educadores e educandos, no qual ambos sdo agentes ativos na constru¢do do

conhecimento.

Para Freire (1993), a educagdo deve ser libertadora e critica, permitindo que os
individuos compreendam e questionem as estruturas de poder e opressdo presentes na
sociedade. Ele enfatiza a importancia da conscientizacdo, ou seja, da capacidade de refletir

criticamente sobre a realidade e agir para transforma-la.

Além disso, Freire (1993) valoriza a educagdo como um processo de humanizagdo, no
qual os individuos sdo encorajados a desenvolver sua autonomia, criatividade e capacidade de
pensar de forma critica. Ele defende a importancia de uma educacdo que esteja conectada com

a realidade dos educandos, levando em consideracao suas experiéncias e contextos sociais.

Outro aspecto central do conceito de Freire (1993) ¢ a ideia de que a educagdo nao deve
ser neutra, mas sim comprometida com a transformagao social. Ele acredita que a educagdo
deve ser uma ferramenta para a superacao das desigualdades e injusti¢as, promovendo a justica

social e a igualdade de oportunidades.

Paulo Freire (1993) foi um dos principais tedricos e defensores da abordagem social
na educagdo. A pedagogia social proposta por Freire (1993) busca promover a transformagao
social por meio da educacao, enfatizando a importancia da participacao ativa dos individuos na

construcdo do conhecimento e na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para Freire (1993), a pedagogia social vai além da sala de aula tradicional, buscando

levar a educacdo para além dos muros da escola e alcangar os espacos sociais € comunitarios.
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Ele acreditava que a educacdo nao deve ser restrita a um ambiente formal, mas sim estar

presente em todas as esferas da vida, promovendo a conscientizagdo e a participagdo cidada.

A pedagogia social de Freire (1993) também enfatiza a importancia do didlogo e da
escuta ativa na relagdo entre educadores e educandos. Ele defendia que a educacao deve ser um
processo de troca de conhecimentos e experiéncias, no qual todos os envolvidos t€ém voz e sdo

valorizados.

A pedagogia social de Freire (1993) busca combater as desigualdades sociais e
promover a inclusdo de grupos marginalizados. Ele defendia a importancia de uma educagao
que leve em consideracao as realidades e necessidades especificas de cada individuo, buscando

superar as barreiras sociais e promover a igualdade de oportunidades.

Ja a Taxonomia de Bloom (outro aporte tedrico fundamental para a pesquisa que aqui
apresento), proposta por Benjamin Bloom e seus colaboradores em 1956, propde uma
hierarquia de habilidades cognitivas, que vao desde o conhecimento factual até a analise,
sintese e avaliacdo. Essa taxonomia ¢ amplamente utilizada para a definicdo de objetivos
educacionais e a organiza¢do do curriculo, visando o desenvolvimento progressivo das

habilidades dos estudantes.

A taxonomia de Bloom ¢ um modelo educacional desenvolvido por Benjamin Bloom e
sua equipe de pesquisadores na década de 1950. Essa taxonomia classifica os objetivos
educacionais em diferentes niveis de complexidade, fornecendo uma estrutura para o

planejamento e avaliagdo do ensino.

A taxonomia de Bloom € composta por seis niveis hierarquicos, que vao desde os niveis

mais simples de aprendizado até os mais complexos. Sao eles:

1. Conhecimento: nesse nivel, os alunos sdo capazes de lembrar e reproduzir

informacdes basicas, fatos e conceitos;

2. Compreensdo: nesse nivel, os alunos demonstram a capacidade de entender e

interpretar informacdes, explicando ideias e conceitos em suas proprias palavras;

3. Aplicacdo: nesse nivel, os alunos aplicam o conhecimento adquirido para resolver

problemas, realizar tarefas e tomar decisdes;
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4. Andlise: nesse nivel, os alunos sdo capazes de analisar informacgdes, identificar

padrdes, fazer conexdes e avaliar argumentos;

5. Sintese: nesse nivel, os alunos sdo capazes de criar algo novo, combinando

informacdes ¢ ideias de maneira original para gerar solucdes ou produtos e

6. Avaliacdo: nesse nivel, os alunos sdo capazes de avaliar informagdes, argumentos e

produtos, fazendo julgamentos e justificando suas opinioes.

A taxonomia de Bloom ¢é amplamente utilizada no planejamento curricular, na
elaboragdo de objetivos de aprendizagem e na criacdo de atividades e avaliagdes que promovam
o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Ela fornece uma estrutura clara para o ensino e a
avaliacdo, permitindo que os educadores abordem diferentes niveis de complexidade e

promovam um aprendizado mais profundo e significativo.

A taxonomia de Bloom passou por uma revisao em 2001, realizada por uma equipe de
especialistas liderada por Anderson e Krathwohl. Essa revisao resultou na taxonomia de Bloom
revisada, também conhecida como taxonomia dos objetivos cognitivos. A equipe de
especialistas contou com a participagdo de David R. Krathwohl, um dos colaboradores
originais da taxonomia de Bloom, e Lorin W. Anderson, um renomado pesquisador na area de
educagdo. Juntos, eles trabalharam para atualizar e expandir a taxonomia original,
incorporando novas pesquisas € teorias sobre o aprendizado e o desenvolvimento cognitivo. A
taxonomia de Bloom revisada foi publicada em 2001 no livro intitulado "A Taxonomy for
Learning, Teaching, and Assessing: A Revision of Bloom's Taxonomy of Educational

Objectives".

A taxonomia de Bloom revisada, trouxe algumas alteragdes em relagcdo a taxonomia
original de Bloom. Essas alteracdes foram feitas para refletir melhor as habilidades cognitivas

e os processos de pensamento envolvidos no aprendizado. As principais mudangas sio:

1. Nomenclatura: a taxonomia de Bloom revisada substituiu os termos "conhecimento"
e "compreensdo" por "lembrar" e "entender", respectivamente. Essa mudanca foi feita para

tornar os termos mais descritivos das habilidades cognitivas envolvidas;

2. Adigao de niveis superiores: a taxonomia de Bloom revisada adicionou trés niveis

superiores a taxonomia original: analisar, avaliar e criar. Esses niveis refletem habilidades
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cognitivas mais complexas, como a capacidade de analisar informagdes, fazer julgamentos e

criar algo;

3. Reorganizacdo dos niveis: os niveis da taxonomia de Bloom revisada foram
reorganizados em uma ordem que reflete uma progressao légica do pensamento. A ordem dos

niveis agora €: lembrar, entender, aplicar, analisar, avaliar e criar e

4. Enfase nos verbos de a¢do: a taxonomia de Bloom revisada enfatiza o uso de verbos
de acdo especificos para descrever os objetivos de aprendizagem em cada nivel. Esses verbos

ajudam a definir claramente as habilidades cognitivas esperadas dos alunos.

Essas alteragdes na taxonomia de Bloom revisada foram feitas para torna-la mais
abrangente e atualizada, refletindo melhor as habilidades cognitivas e os processos de
pensamento envolvidos no aprendizado. Essa revisdo proporciona uma estrutura mais completa
e precisa para o planejamento curricular, a elaboragao de objetivos de aprendizagem e a criagao

de atividades e avaliacoes.

A primeira fase da revisdo da taxonomia de Bloom revisada foi focada na dimensao do
conhecimento. Nessa fase, houve uma andlise detalhada das categorias e subcategorias
relacionadas ao conhecimento. De acordo com a taxonomia original de 1956, o conhecimento
envolve a habilidade de lembrar informagdes. Essa categoria inclui a recuperacdo de fatos,
conceitos, termos e procedimentos previamente aprendidos. E a base fundamental para o

desenvolvimento de habilidades cognitivas mais complexas.

A dimensdo do processo cognitivo na taxonomia de Bloom revisada foi resultado de
uma analise detalhada realizada por Anderson (1999) e Bloom et al. (1956). A taxonomia
original foi concebida de forma hierarquica e unidimensional, relacionando a aquisi¢do de
conhecimento com a mudanga de comportamento observavel em relagdo aos objetivos

propostos. Essas mudancas podem ser medidas em termos de a¢des e pensamentos.

Essa andlise levou a alteragdo da terminologia de "dominio cognitivo" para "dominio
do processo cognitivo" na taxonomia de Bloom revisada. Essa mudanga foi considerada mais
clara e diretamente relacionada ao que ocorre no contexto educacional. O processo cognitivo
pode ser entendido como o meio pelo qual o conhecimento ¢ adquirido, construido e utilizado

para resolver problemas didrios e eventuais.
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Dessa forma, a taxonomia de Bloom revisada busca descrever e classificar os diferentes
processos cognitivos envolvidos no aprendizado, como compreensao, aplicagdo, analise,
avaliagdo e criacdo. Essa abordagem mais abrangente e atualizada reflete a importancia dos
processos mentais no processo educacional, fornecendo uma estrutura mais precisa para o

planejamento e a avaliagdo do ensino.

Na Taxonomia de Bloom revisada, a dimensdo do conhecimento (conteido) ¢ a
dimensao dos processos cognitivos foram diferenciadas de forma mais clara. Isso resultou em
um novo modelo de utilizagdo, que ¢ representado por uma tabela bidimensional conhecida
como Tabela Bidimensional da Taxonomia de Bloom (ANDERSON et al., 2001). Essa tabela
¢ projetada para auxiliar na estruturacdo dos objetivos educacionais e auxiliar os educadores

na elaboracdo de planejamentos e atividades de ensino.

A Tabela Bidimensional da Taxonomia de Bloom consiste em duas dimensdes
principais: a dimensdo do conhecimento e a dimensao dos processos cognitivos. A dimensao
do conhecimento refere-se ao contetdo especifico que os alunos devem adquirir ou

compreender. Ela ¢ dividida em categorias, como fatos, conceitos, procedimentos e principios.

A dimensdo dos processos cognitivos, por sua vez, descreve os diferentes niveis de
pensamento e habilidades cognitivas que os alunos devem desenvolver. Essa dimensdo ¢
dividida em seis niveis: lembrar, entender, aplicar, analisar, avaliar e criar. Cada nivel
representa um grau crescente de complexidade cognitiva, indo desde a simples recuperacao de

informacdes até a capacidade de criar algo novo com base no conhecimento adquirido.

Ao utilizar a Tabela Bidimensional da Taxonomia de Bloom, os educadores podem
identificar claramente os objetivos de aprendizagem desejados, relacionando o contetdo
especifico com os processos cognitivos a serem desenvolvidos. Isso ajuda a orientar o
planejamento de aulas e atividades de forma mais eficaz, garantindo uma abordagem

abrangente e progressiva no ensino.

A andlise da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) em relagdo aos aspectos
tedricos da educacgdo efetiva ¢ realmente interessante. A BNCC ¢ uma politica ptblica da
educagdo no Brasil que estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais

que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da educacao basica.
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Enquanto a taxonomia de Bloom enfatiza a aquisi¢ao de conhecimentos e habilidades
cognitivas, autores como Deleuze e Guattari, assim como Paulo Freire, trazem uma abordagem
mais aberta e flexivel para a educacdo. Eles destacam a importancia da criatividade, da reflexao

critica e da transformagao social no processo educativo.

Essa perspectiva valoriza a diversidade de saberes e a constru¢do coletiva do
conhecimento, reconhecendo que a educagdo ndo se limita apenas a transmissdo de
informacdes, mas também envolve a formagao de sujeitos criticos e ativos na sociedade. Nesse
sentido, a BNCC busca incorporar esses principios, promovendo uma educacgdo que estimule a
reflexdo, a criatividade e a participagdo dos estudantes, além de considerar a diversidade

cultural e social presente no contexto brasileiro.

E importante ressaltar que a BNCC nio substitui as teorias e abordagens pedagogicas,
mas busca fornecer um referencial comum para orientar as praticas educativas. Dessa forma, ¢
possivel encontrar convergéncias entre a taxonomia de Bloom e as abordagens de Deleuze,
Guattari e Paulo Freire, pois ambas buscam promover uma educacdo de qualidade, que
desenvolva habilidades cognitivas, criticas e criativas nos estudantes, além de estimular a

transformacao social®.

1.2 Breve Apresentacao de aspectos teoricos do ensino e aprendizagem no
Estado do Parana a partir das Diretrizes Federais - BNCC e PCN

Como foi apresentado brevemente no topico anterior, a presente pesquisa busca
explorar as intersecdes e didlogos entre duas areas do conhecimento: pedagogia e ciéncia
sociais, a fim de melhor compreender a rica e intrinseca relagdao entre educacdo e sociedade.
Nesse contexto, ¢ possivel estabelecer um contraponto entre as ideias de Félix Guattari, Gilles

Deleuze, Paulo Freire e a classificagdo da Taxonomia de Bloom presente na BNCC.

Ao fazer um contraponto entre essas abordagens, ¢ possivel perceber que a Taxonomia
de Bloom, embora seja util para a organizagdo curricular, pode limitar a visdo da educacdo ao

focar principalmente nas habilidades cognitivas. Por outro lado, as ideias de Guattari, Deleuze

> A explicagdo para esse resultado pode envolver mecanismos complexos que ndo foram investigados
detalhadamente neste estudo, que se baseou exclusivamente em dados coletados pelo Censo 2010, politicas
publicas educacionais atuais e avaliagdes educacionais nacionais e regionais.
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e Freire enfatizam a importancia da criatividade, da reflexao critica, da transformacao social e

da participagao ativa dos estudantes.

Tendo em vista esses dois polos tedricos € notavel um enorme desafio: uma discussao
qualitativa multidisciplinar, que envolva as ideias de Deleuze, Guattari, Paulo Freire ¢ a
Taxonomia de Bloom, sem sombra de duvidas, apresentara desafios e dificuldades, devido as

diferengas conceituais e metodologicas entre essas abordagens.

Alguns problemas e dificuldades que serdao apresentados no estudo, sao as divergéncias
conceituais dos autores citados, que apresentam fundamentos teodricos distintos, como a
multiplicidade, a experimentagdo, a conscientizac¢ao e a transformagao social em contraponto

com a classificacdo hierarquica de habilidades cognitivas.

Essas divergéncias conceituais podem dificultar a integracdo dessas abordagens em
uma Uunica pesquisa. Por isso a discussdo referente a Base Comum Curricular Nacional
(BNCC), alinhou os contrapontos teoricos, ao passo que buscou possiveis melhorias na
estrutura do planejamento pedagdgico. De maneira que a estrutura pedagogica, sugerida mais
adiante nesse trabalho, estara embasada na BNCC por ser a diretriz atual do pais, mas também
terd um olhar critico, embasado nos autores aqui ja apresentados, pois a finalidade ¢
complementar certos espacos que podem ser observados no curriculo brasileiro, objetivo

primeiro dessa pesquisa.

A combinagdo dessas abordagens em uma pesquisa qualitativa requer um dominio
teorico solido de cada uma delas, o que pode ser um desafio para a referida pesquisadora e seus

leitores, ja que cada abordagem tem seu contexto de aplicacdo especifico.

Gragas a minha experiéncia pessoal na area da educag¢do, mencionada anteriormente,
me sinto apta para apresentar possibilidades reais que visam aprimorar e simplificar o
planejamento curricular ao integrar as referidas abordagens em um contexto especifico ao

realizar adaptagdes curriculares cuidadosas e possiveis de compreensao.

Apesar desses desafios, a discussdo e a integragdo dessas abordagens serdao
enriquecedoras, pois permitem uma compreensao mais ampla e critica do objeto de pesquisa,
a lembrar, o proprio curriculo brasileiro. A grande riqueza desse trabalho estd no fato de

considerar tanto as diferencas conceituais, trazidas pelos aportes tedricos, quanto os seus
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pontos de convergéncias a0 mesmo tempo em que as adapta ao contexto da pesquisa com o
intuito de promover uma abordagem interdisciplinar e reflexiva que seja, acima de tudo,

possivel.

A partir da metodologia definida e apresentada, espera-se chamar ateng¢do para a
deficiéncia na analise das macroestruturas da educagdo publica brasileira que podem repercutir
nas esferas estaduais e municipais, e fomentar reflexdes e discussdes que viabilizem a
implementagao de agdes efetivas tal como programas de formagao docentes para que, no futuro,
sejam superadas as condi¢des que levaram a defasagem da aprendizagem dos alunos destas

instituicdes, nos anos iniciais.

Tendo isso em mente ¢ que foi escolhida a Taxonomia de Bloom para analisar as
estratégias e metodologias pedagogicas propostas na BNCC, legislagao atual, que traz em si o
pensamento de autores que fazem parte do pensamento didatico dentre eles o proprio Bloom,
mencionado como uma das referéncias tedricas que embasou a BNCC, documento organizado
em eixos estruturantes e componentes curriculares especificos para cada etapa da Educagdo
Basica. O que configura uma classificag@o hierarquica, que organiza os objetivos educacionais
em seis niveis, que vao desde a memorizagdo de informacdes até a andlise critica e a criagdo
de novas ideias. E justamente nesse ponto que se fez necessario trazer o aporte tedrico de
Bloom, pois a presente pesquisa trard um contraponto ao eixo da classificacdo, uma vez, que a
mesma, ndo se atenta para as diferencas e especificidades humanas, que em muito influenciam

o processo de aprendizagem.

Segundo Bloom (1956) a terminologia conceitual baseada em classificagdes
estruturadas e orientadas para definir algumas teorias instrucionais devem levar em

consideragao:

Duas das inumeras vantagens de se utilizar a taxonomia no contexto educacional sio:

» Oferecer a base para o desenvolvimento de instrumentos de avaliacdo e utilizacdo de
estratégias diferenciadas para facilitar, avaliar e estimular o desempenho dos alunos em
diferentes niveis de aquisi¢do de conhecimento e

* Estimular os educadores a auxiliarem seus discentes, de forma estruturada e consciente, a
adquirirem competéncias especificas a partir da percepgdo da necessidade de dominar
habilidades mais simples (fatos) para, posteriormente, dominar as mais complexas
(conceitos) (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 421-431).
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Figura 1: Verbos da Taxonomia de Bloom - Dominio Cognitivo

Busque um exemplo
do que constitui uma injustica social e,

em seguida, imagine maneiras nao violentas de
mostrar sua discordancia com essa injustica.

Dentre os meios utilizados por Rosa Parks e Martin
AVALIAR Luther King para lutar contra o racismo, quais vocé

considera mais eficazes e por qué?

ANALISAR

APLICAR

COMPREENDER

Que dia Martin Luther King

MEMORIZAR pronunciou o discurso

“l Have A Drem”?

Fonte: disponivel em: < https://www.tactileo.com/educacao-basica/taxonomia-de-bloom-e-digital-learning/ >
acessado em 16/09/2023.

Além dos aportes teoricos ja apresentados também sdo importantes os dados
recentemente coletados sobre o problema da defasagem pedagdgica no Estado do Parand, que
partem de avaliagdes educacionais nacionais, transcrevendo a realidade a partir dos indices de
Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB) bem como movimentos do Conselho Nacional
de Educacgdo (CNE), artigo 2 que objetivam a realizagdo da Recomposi¢ao Curricular, que mais

adiante na presente pesquisa sera foco de analise.

A BNCC ¢ um documento que estabelece os conhecimentos, competéncias e

habilidades que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da educacao
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basica. Alguns autores como Marcia Angela da Silva®Aguiar, Aurina Oliveira Santana e
Malvina Tania Tuttman, colocam a BNCC como uma busca padronizada do curriculo escolar

em todo o pais, definindo o que deve ser ensinado em cada etapa de ensino.

A aprovagao da BNCC pelo CNE foi alvo de discordancia por parte das conselheiras
que destacaram os limites do processo de participagao, criticaram a forma como a matéria foi

tramitada e apreciada no Conselho, e expuseram graves problemas de mérito na proposta.

As conselheiras ressaltaram que ao longo do processo e no resultado, ficou evidente
que a metodologia de construgdo da BNCC foi linear, vertical e centralizadora. Isso significa
que a elaboracdo do documento nao foi feita de forma colaborativa e participativa, levando em

consideragao as diferentes perspectivas e experiéncias dos profissionais da educacao.

Além disso, as conselheiras apontaram que a nova proposta da BNCC nio cumpriu com
as exigéncias legais ao excluir uma das etapas da Educagdo Bésica, o Ensino Médio. Essa
exclusdo ¢ considerada um problema grave, pois o Ensino Médio ¢ uma etapa fundamental na

formacao dos estudantes e merece ser contemplado na base curricular nacional.

Essas criticas levantadas pelas conselheiras evidenciam a necessidade de uma reflexdo

mais aprofundada sobre a BNCC e sua forma de construcio. E fundamental que o processo de

6 Para Aguiar (2018. p 33 e 34): ¢ comum em democracias, as concepgdes e politicas educacionais serem alvo de
disputas entre grupos com interesses diversos e recursos de poder que influenciam as escolhas e a implementagao
de ag¢des no governo. Isso ficou evidente no Ministério da Educagio durante a primeira gestio da presidente Dilma
Rousseff, especificamente em relagdo a opg¢do de priorizar a criagdo de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como estratégia das Metas 2 e 3 do Plano Nacional de Educacdo 2014-2018.

Essa prioridade politica, influenciada principalmente pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e por
institui¢des e fundacdes privadas, como o Movimento Todos pela Educagido, Fundagdo Lemann, Movimento pela
Base e Unibanco, acabou deixando em segundo plano metas importantes estabelecidas no PNE, que deveriam ter
sido implementadas com urgéncia nas esferas governamentais. Entre essas metas, destaca-se a universalizagdo da
educagdo basica até 2016 (metas 1, 2 e 3).

De fato, quando o ministro da Educagdo Cid Gomes assumiu o cargo em 2015, ele deu o primeiro passo para
tornar a definicdo de uma base nacional comum curricular uma prioridade na agenda nacional da educag@o. Isso
foi justificado como um cumprimento do PNE e de outras legislacdes educacionais, apesar da oposi¢do das
principais associagdes cientificas da rea, como a Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educagio
(ANPEd), Associagdo Nacional de Politica e Administragdo da Educagdo (Anpae), Associacdo Nacional pela
Formagao dos Profissionais da Educagdo (Anfope) e Associagdo Brasileira de Curriculo (ABdC), que se opunham
a padronizagdo e homogeneizacdo de um curriculo nacional para a educacdo bésica.

Essa disputa em torno da BNCC reflete a diversidade de perspectivas e interesses presentes na area educacional.
Enquanto alguns defendem a necessidade de uma base curricular nacional para garantir a qualidade e a equidade
da educagdo, outros argumentam que isso pode limitar a autonomia dos professores e a diversidade de abordagens
pedagogicas.

Em conclusao, a criagdo da BNCC como prioridade nas politicas educacionais no Brasil gerou um intenso debate
e disputa entre diferentes grupos e interesses. Enquanto alguns defendem a padronizacgio do curriculo como forma
de melhorar a qualidade da educagio, outros questionam a necessidade e os impactos dessa medida. E fundamental
que esse debate seja conduzido de forma democratica, considerando as diferentes perspectivas e buscando o
melhor caminho para garantir uma educago de qualidade para todos os estudantes brasileiros.
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elaboragdo de politicas educacionais seja democratico, inclusivo e respeite as diferentes

realidades e necessidades dos estudantes e profissionais da educacao.

Sendo assim, ¢ importante analisar criticamente a BNCC e seus impactos na educagao,
a padronizacdo do curriculo pode garantir uma formacdo minima para todos os estudantes,
evitando a defasagem pedagdgica e promovendo a equidade educacional em toda a extensao
do territério nacional. Além disso, a BNCC pode contribuir para a melhoria da qualidade do

ensino, ao estabelecer objetivos claros e mensuraveis.

Por outro lado, a BNCC pode limitar a autonomia dos professores e das escolas,
restringindo a diversidade de abordagens pedagogicas e a adaptag@o do curriculo as realidades
locais. Além disso, a implementagdo da BNCC exige investimentos significativos em formagao
de professores, materiais didaticos e infraestrutura escolar, o que pode ser um desafio para

muitos municipios e estados brasileiros.

Para compreender melhor os impactos da BNCC, ¢ fundamental analisar os dados
recentemente coletados sobre o problema da defasagem pedagogica no Estado do Parana.
Avaliagdes educacionais nacionais, como o Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Bésica
(IDEB), tém mostrado que o estado apresenta resultados abaixo da média nacional. Esses dados
evidenciam a necessidade de medidas para combater a defasagem pedagdgica e melhorar a

qualidade da educacao.

Nesse sentido, movimentos do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), como a
Recomposi¢cdo Curricular, ttm como objetivo enfrentar esse problema. A Recomposi¢dao
Curricular busca rever e atualizar os curriculos escolares, levando em consideragdao as
demandas e desafios contemporaneos. Essa iniciativa ¢ de extrema relevancia para a educagao

no Parana e deve ser analisada de forma critica.

Em conclusao, a discussao em torno da BNCC e da defasagem pedagdgica no Estado
do Parana ¢ de grande importancia para a melhoria da educacgdo brasileira. E fundamental
analisar os aportes teoricos ja apresentados, bem como os dados recentemente coletados, para
compreender os desafios e oportunidades relacionados a essas questoes. A BNCC pode ser uma
ferramenta importante para garantir uma forma¢do minima para todos os estudantes, mas €
necessario considerar seus pros e contras na educacdo. A Recomposi¢do Curricular, por sua
vez, pode ser uma estratégia eficaz para combater a defasagem pedagodgica e promover uma

educagdo de qualidade no Parana.
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A educagdo no Brasil tem sido um tema de grande importancia e debate. Apesar dos
atrasos e desafios, também houve conquistas significativas, como o aumento da Acessibilidade
a educacdo no pais. O Brasil tem feito progressos significativos na expansao do acesso a
educacdo. A taxa de matricula na educagdo basica ¢ alta e a educagdo superior também tem se

expandido. Porém, o que estd em xeque na presente pesquisa ¢ a sua qualidade.

A melhoria da qualidade da educacdo, ¢ um reconhecimento crescente e varias
iniciativas foram implementadas para melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem, como
investimento em educagdo. O Brasil investe uma porcentagem significativa de seu PIB na
educagdo, o que reflete o compromisso do pais com a educacdo como um motor de
desenvolvimento econdmico e social. Apesar do expressivo investimento na educacao, o Brasil
ainda lida com diversos desafios que podem comprometer a qualidade do ensino, como a

distribuicao desigual de recursos.

Embora o Brasil destine uma parcela consideravel do seu PIB para a educagdo, a
alocagdo desses recursos nem sempre € justa. Algumas areas e instituicdes de ensino recebem
mais fundos do que outras, o que pode resultar em diferengas na qualidade da educagdo. A
qualidade do ensino nao se resume apenas a distribuicdo adequada ou inadequada de recursos.
Aspectos como a formagdo e o saldrio dos professores, o numero de alunos por turma e a
qualidade dos materiais didaticos podem influenciar a qualidade do ensino. Portanto, embora
o investimento em educacdo seja fundamental, ¢ igualmente importante garantir que esse

investimento seja aplicado de forma eficiente para aprimorar a qualidade da educagdo e

promover a igualdade no setor educacional.

Numerosas escolas no Brasil ainda lidam com dificuldades relacionadas a infraestrutura
e recursos. Isso pode envolver instalagdes insuficientes, escassez de materiais didaticos e
acesso limitado a tecnologia. Muitos alunos no Brasil enfrentam obstaculos socioeconomicos
que podem impactar sua habilidade de aprendizado. Isso pode envolver pobreza, acesso restrito
a servicos basicos como saude e nutricdo, e outras barreiras socioecondmicas. Desigualdades
na educacdo, apesar dos avangos, ainda persistem no Brasil. As diferengas regionais,
socioecondmicas e raciais na educagdo continuam sendo um desafio constante. As politicas
educacionais podem ndo estar suficientemente alinhadas com as demandas dos alunos e

professores, ou podem nao ser efetivamente implementadas.
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De maneira que podemos observar que apesar do aumento do acesso a educagdo, a
qualidade do ensino permanece como um desafio. Isso ¢ comprovado pelos resultados dos
estudantes brasileiros em avaliacdes internacionais, como o PISA. A retencdo e a evasdo
escolar sdo questdes significativas no Brasil, especialmente no ensino médio. Isso representa
um entrave para o objetivo de assegurar que todos os jovens brasileiros recebam uma educagao

de qualidade.

Em suma, apesar dos avangos significativos na educagdo no Brasil, ainda ha
importantes desafios a serem superados. A educagdo ¢ um investimento vital para o
desenvolvimento econdmico ¢ social, e ¢ imprescindivel continuar os esfor¢os para aprimorar
a qualidade e a equidade da educagdo no Brasil. O Direito a Educacio ¢ um processo continuo
de desenvolvimento humano, visando a realizag@o plena de seu potencial. Como um direito, a
Educacao tem como foco o acesso, producao e reconstru¢do do conhecimento, alinhado com a
ideia de construcdo constante de projetos sociais. Ao trazer essa perspectiva e colocar o
conhecimento escolar no centro da educacdo formal, surge a necessidade de questionar quais

conhecimentos sdo relevantes e por qué, reconhecendo a importancia do curriculo.

Dessa forma, surgem perguntas como: Que tipo de educagdo desejamos? Qual € o
projeto de compartilhamento de conhecimentos e experiéncias que as escolas devem
promover? Essas questdes, entre outras, permeiam explicita ou implicitamente todas as
politicas e praticas curriculares. Sob uma abordagem critica, esses questionamentos sao
fundamentais para enfrentar os desafios presentes no processo de escolarizagdo, levando a

problematizagao dos curriculos nas investigacdes, teorizagdes e praticas dos educadores.

Como curriculista critica, parto desses questionamentos em busca de possiveis
respostas, que surgem no contexto das disputas curriculares que envolvem e sdo influenciadas
pelo ambiente escolar. A definicdo do curriculo ¢ um processo complexo, que envolve
diferentes atores e interesses. E importante reconhecer que o curriculo nio é neutro, mas sim
uma constru¢do social e politica, que reflete e reproduz relagcdes de poder e hierarquias

existentes na sociedade.

Nesse sentido, ¢ fundamental considerar a diversidade de saberes e perspectivas
presentes na sociedade, buscando uma educag@o que seja inclusiva e que valorize a pluralidade

de conhecimentos. Isso implica em repensar os contetidos € métodos de ensino, de forma a
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promover uma educagdo critica e emancipatoria, que capacite os estudantes a questionar,

refletir e transformar a realidade em que vivem.

Um exemplo de como a abordagem critica do curriculo pode ser aplicada ¢ através da
inclusdo de temas transversais, como género, raca e sexualidade, nos contetidos escolares. Ao
trazer essas discussoes para a sala de aula, os estudantes t€ém a oportunidade de refletir sobre
as desigualdades e injusticas presentes na sociedade, desenvolvendo uma consciéncia critica e

contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitéria.

Além disso, ¢ importante considerar a importancia da participagdo dos estudantes na
defini¢do do curriculo, ao envolvé-los nesse processo, estamos valorizando suas experiéncias
e conhecimentos, promovendo uma educagdo mais democratica e participativa. Os estudantes
podem contribuir com suas vivéncias e perspectivas, enriquecendo o curriculo e tornando-o

mais relevante e significativo para suas vidas.

A abordagem critica do curriculo ¢ fundamental para enfrentar os desafios presentes no
processo de escolarizagdo, questionando quais conhecimentos sdo relevantes e por qué. E
necessario considerar a diversidade de saberes e perspectivas, promovendo uma educagao
inclusiva e emancipatéria. A participagdo dos estudantes na defini¢do do curriculo ¢ essencial,
valorizando suas experiéncias, conhecimentos e promovendo uma educagao mais democratica

e participativa.

Ainda nessa pesquisa almeja-se apresentar um novo olhar para as bases de uma
construgdo significativa do planejamento pedagogico o que em muito dialoga com a importante
figura do professor, que, quando lapidado se torna um verdadeiro tesouro na vida de seus
alunos, pois o professor pode e deve atuar como um agente social que propde e ampara os
alunos em uma aprendizagem protagonista que parte do reconhecimento de saberes. Esse
reconhecimento se dard com a experimentacao que ficard para sempre na memoria, capaz de
ativar a compreensdo que nos leva a interpretagdo, sem a qual ¢ impossivel aplicar o
conhecimento previamente adquirido e retido na memoria de resgate, € esse 0 processo que

desejamos ver inseridos, ainda que minimamente, no ambiente escolar.

E a partir desse ponto que olhamos para o documento vigente (2023) referente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) da politica federal atual e sua influéncia pedagogica. Nos
propomos a ir do construtivismo de Piaget, a classificagdo da Taxonomia de Bloom, lembrando

que a perspectiva classificatoria € a principal abordagem da metodologia de Bloom bem como
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principal base do referido documento.

Nesse ponto cabe fazer uma importante ressalva, na posi¢do de professora,
pesquisadora e autora do presente trabalho acredito que os movimentos classificatorios sao
responsaveis por promover segregacdo social, como bem explorei em minha dissertacdo de
mestrado realizada em 2009 e é com pesar que chego em 2023 ainda vendo a luta pela inclusio
de pessoas com deficiéncia no ensino regular vigente, por isso aqui persisto em destacar a

necessidade de um curriculo mais libertador nas escolas publicas e privadas do pais.

Outra observacgao que cabe aqui fazer ¢ que na pratica pude observar que a busca por
diagndsticos muitas vezes atrasa o inicio das atividades pedagogicas, o que impede uma agao
social e educacional rapida para pessoas com deficiéncia. Mesmo com a existéncia de
documentos oficiais que promovem uma abordagem mais subjetiva e respeitosa para todos, o

cenario da educagao atual no Brasil ainda ndo apresenta mudangas significativas.

No ano de 2009, o documento norteador para a educagdo no Brasil eram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Esse documento era dividido em 10 volumes, que abordavam
diferentes componentes curriculares, a saber: Volume 1 — Introducdo; Volume 2 - Lingua
Portuguesa; Volume 3 — Matematica; Volume 4 — Ciéncias Naturais; Volume 5 — Historia e
Geografia; Volume 6 — Arte; Volume 7 — Educacdo Fisica; Volume 8 — Temas Transversais e
Etica; Volume 9 — Meio Ambiente e Saude e, por fim, Volume 10 — Pluralidade Cultural e

Orientagao Sexual.

O PCN ¢ o inicio das primeiras tentativas multidisciplinares para o curriculo brasileiro,
descrito e implementado ao passo que, no seu percurso pedagdgico, apresenta possibilidades

de desenvolvimento aos alunos, considerando a realidade local e o conhecimento prévio.

Contudo, a implementagdo do curriculo nas escolas ainda segue uma abordagem
conteudista, o que tem prejudicado o avango da educagdo no pais e restringido a liberdade de

expressao, nao considerando a base social e comunitaria dos alunos.

Por isso ¢ importante realizar uma andlise para observar o movimento pedagogico ao
longo da historia do Brasil, contrastando com os atuais indices de defasagem pedagogica o que

leva a refletir sobre a dimensao social. Infelizmente, os alunos que, por algum motivo, nao

7 SCRIVANTI, Bruna Bellinato. Inclusdo Escolar de Alunos com Deficiéncia Intelectual no Ensino Regular:
Depoimentos de Professores. Universidade Presbiteriana Mackenzie. Sdo Paulo, 2009.
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conseguem acompanhar o curriculo sao deixados de lado e acabam seguindo seu caminho como
analfabetos ou semianalfabetos. Os indicadores sociais irdo apresentar essa realidade, nas

avaliagdes internacionais, nacionais, estaduais e municipais.

A Educagdo Publica Brasileira ¢ um tema de grande relevancia e interesse para todos
nos, pois € responsavel por garantir o acesso a educacao de qualidade para todos os cidadaos e
esse ¢ o principal motivo para analisar as deficiéncias presentes na macroestrutura desse
sistema, a fim de identificar os desafios e buscar solu¢des para promover uma educagdo mais

inclusiva e igualitaria.

Nesse sentido algumas pesquisas sdo importantes dentre elas destaco a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), a PNAD traz dados sobre a educagdo no Brasil, incluindo informagdes
sobre infraestrutura escolar, acesso a educagdo, formagdo de professores e desigualdades
regionais, as quais foram consultadas para a realizacdo da presente pesquisa, com suas

referéncias bibliograficas devidamente descritas.

Outra referéncia de destaque analisada pela autora da tese ¢ o Relatérios do Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), uma avaliagdo internacional que mede o
desempenho dos estudantes em diferentes paises. Os relatdrios do PISA revelam as deficiéncias
na educacdo brasileira em comparacdo com outros paises, abordando aspectos como leitura,

matematica e ciéncias.

Além dessas grandes pesquisas fomentadas por institutos nacionais e internacionais
analisadas para dar suporte a presente tese, devemos destacar também as pesquisas académicas
realizadas todos os dias por diversos pesquisadores e instituigdes académicas regionais que
olham para a educagao publica brasileira, investigando temas como a qualidade do ensino, a
formacdo de professores, a inclusdo de alunos com deficiéncia, dentre tantas outras
possibilidades de pesquisa, dentre as quais citamos: o curriculo, a formagdo, os trabalho
docentes e os relatos de experiéncia, como ¢ o caso da tese de Doutorado de losif (2007) da
Universidade de Brasilia, a saber: “A Qualidade da Educacdo na Escola Publica ¢ o
Comprometimento da Cidadania Global Emancipada: Implicagdes para a situagdo de pobreza

e desigualdade no Brasil.”

Esses estudos contribuem para a compreensdo das deficiéncias na macroestrutura

educacional.
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As pesquisas a pouco mencionadas — bem como outras, referendadas ao longo da
presente pesquisa —, fornecem evidéncias ¢ dados que revelam as deficiéncias e pontos de
fragilidade na educagdo publica brasileira, e, por isso mesmo, sdo fundamentais para embasar
acdes e politicas que visam melhorar a qualidade e a inclusdo no sistema educacional do pais,
sendo essa uma das motivagdes da presente pesquisa a amostra IBGE e INEP, serdo analisadas

posteriormente.

O movimento p6s avaliagdo, nos mostra o olhar mais proximo da realidade da educagao
no Brasil, que revelam diversas deficiéncias na macroestrutura da Educagao Publica. Entre elas,

destacam-se:

e Infraestrutura precaria: muitas escolas publicas apresentam problemas estruturais,
como falta de salas de aula adequadas, auséncia de laboratorios, bibliotecas e espagos
de convivéncia, além de problemas relacionados a acessibilidade para pessoas com
deficiéncia;

e Falta de investimento: a educacdo publica brasileira enfrenta um déficit de
investimentos, o que impacta diretamente na qualidade do ensino oferecido. A falta de
recursos financeiros compromete a formagao de professores, a aquisicdo de materiais
didaticos e a implementacao de politicas educacionais efetivas;

e Desigualdades regionais: existem disparidades significativas entre as regides do pais
em relagdo a oferta de educagdo de qualidade. As regides mais pobres e afastadas dos
centros urbanos enfrentam maiores dificuldades, como falta de profissionais
qualificados e falta de acesso a recursos educacionais;

e Inclusdo de pessoas com deficiéncia: a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educagao
publica brasileira ainda ¢ um desafio. A falta de estrutura adequada, a falta de formacao
dos professores e a auséncia de politicas inclusivas dificultam o acesso e a permanéncia

desses alunos nas escolas regulares.

Ac¢des como melhoria da infraestrutura, formagdo de professores, reducdo das
desigualdades regionais e implementacdo de politicas inclusivas sdo essenciais para
transformar a realidade educacional do pais. Embora a educagdo seja um direito fundamental
de todos os cidadaos previsto na constitui¢ao Federal do pais, a realidade nacional necessita de
mecanismos operacionais € governamentais que garantam efetivamente uma educagdo de

qualidade na esfera publica.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Retomada historica, social e politica da educacio brasileira

Como o objetivo principal desse trabalho ¢ refletir sobre a constitui¢ao, aplicabilidade
e praticidade do curriculo brasileiro senti a necessidade de iniciar tal reflexdo com uma breve
retomada histérica dos principais momentos da educacdo em nosso pais, portanto, nesse
subtopico serdo apresentados alguns desses momentos para que a andlise e reflexao

subsequente estejam social e culturalmente situadas em um contexto brasileiro.

A historia da educagdo brasileira esta intrinsecamente ligada a histoéria da cidadania no
pais. O direito a educagdo ¢ algo recente e o acesso a escola pelas parcelas mais marginalizadas
da populagdo s6 comegou a se concretizar nas ultimas décadas do século XX, ou seja, mais de
quatrocentos anos depois da colonizacdo do pais. De maneira que, ainda hd um longo caminho

a percorrer para efetivar o direito a educagdo de qualidade para todos os cidaddos brasileiros.

Inicialmente, o Estado negligenciou a educagdo de seu povo, delegando aos jesuitas a
responsabilidade pelas questoes educacionais e, posteriormente, as familias o poder de educar
seus filhos de acordo com suas condi¢des financeiras e interesses culturais. Somente a partir
de 1930 ¢ que os pobres, incluindo negros, indios, imigrantes e a maioria das mulheres,
comegaram a desfrutar do direito de frequentar as escolas. No entanto, as politicas educacionais
da época tinham como objetivo principal formar mao de obra para atender as demandas do

processo de industrializagao do pais.

A educacao escolar no Brasil surgiu como uma educagdo tecnocratica e elitista, com o
objetivo de formar dois grupos de cidaddos: um para liderar e outro, a grande maioria, para ser
liderado. Essa finalidade educacional est4 enraizada em nossa sociedade e ainda hoje resulta
em uma educagdo precaria para parte da populag¢do, que ndo tem como objetivo a emancipagao
e o pleno exercicio da cidadania por todos os brasileiros, independentemente de cor, raga, sexo

ou status socioeconomico.

A falta de atengdo e cuidado com a educacdo dos brasileiros, especialmente daqueles
historicamente marginalizados, t€ém contribuido para o agravamento das desigualdades sociais
no pais e para a perpetuagcdo da pobreza entre aqueles que tém sido excluidos dos direitos
sociais, em especial o direito a uma educacdo de qualidade. Esse fato historico resultou em

altos indices de analfabetismo cronico em grande parte da populagdo brasileira ao longo da
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histéria do pais. Apesar dos avangos significativos no acesso a escola, ainda ¢ alarmante o
numero de brasileiros que possuem apenas habilidades basicas de leitura e escrita, o que ¢
inaceitavel para um pais cujos governantes afirmam que a educagdo ¢ uma de suas prioridades

fundamentais.

O acesso a educacdo ainda estd concentrado nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, e s3o poucos os brasileiros de baixa renda que conseguem concluir essa etapa e

avangar para o Ensino Médio, e muito menos para o Ensino Superior.

Para pensarmos nas causas que construiram tal cenario retornaremos a um Brasil recém-
descoberto pelos portugueses, que, como bem se sabe encontraram indigenas, levaremos
também em consideragcdo que a Europa vivia um momento de tensdo religiosa entre catdlicos
e protestantes nao ¢ de se espantar que o primeiro impulso educacional no nosso pais tenha
sido a catequizagdo dos povos aqui encontrados, uma vez que Portugal filiava-se ao
catolicismo. J4 que na época havia uma crenga geral de que quanto mais crentes uma dada fé
possuia mais forte — e verdadeira — ela seria, sendo assim os povos primarios brasileiros se
tornaram, nesse primeiro momento de nossa historia, crentes em potencial que refor¢ariam a

dominancia da fé catdlica.

Mas educagdo, em qualquer uma de suas versdes nunca se resume apenas a numeros de
pessoas — ou no caso fiéis — que servem tal ou qual objetivo, educacdo é também sobre
conhecimento, de si e do proximo, do mundo, das coisas no mundo, ¢ sobre cultura e
consciéncia social; a educagdao ¢ um campo muito potente em suas tdo variadas facetas e, por
isso mesmo ¢ também ferramenta de dominacao. E essa foi a primeira inten¢do de educacio no
Brasil, por meio da catequizagdo dos indigenas houve uma imposi¢do de uma cultura que se
colocava como homogénea e igualitaria, baseada em regras e normas estabelecidas pelas
autoridades religiosas e governamentais portuguesas. Essa educacdo tinha como propdsito
moldar os individuos de acordo com os valores e principios da sociedade da época, buscando
criar uma sociedade ideal.

No Brasil Colonia prevalece a educagdo humanista e elitista dos padres da Companhia de
Jesus. Os Jesuitas se emprenham no trabalho de catequese dos indios e fundam inumeras
‘escolas de ler e escrever’, mas ddo maior énfase a escola secundaria, destina aos filhos dos
colonos e ao encaminhamento dos futuros padres. O descaso pela educagdo popular se

explica pela vigéncia e uma economia dependente e exclusivamente agraria, que ndo exige
mao-de-obra qualificada (ARANHA, 1996, p. 81).
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E possivel aqui notarmos que o primeiro registro da educagdo no Brasil se colocou
como uma forca hierarquica que impunha os seus valores e visdes de mundo aqueles que
estavam recebendo a educagdo, de maneira a desconsiderar os saberes que esses povos ja

possuiam e que eram vitais para a sua sobrevivéncia e organizagdo sociocultural.

Um pouco mais adiante em nossa historia, em um Brasil que ja almejava alcangar os
modelos europeus a educagdo era voltada principalmente para a elite, que tinha acesso a
instituicdes culturais e cientificas, além de cursos técnicos e superiores. A educagdo primaria,
por sua vez, era oferecida apenas por instituigdes privadas, e a responsabilidade pela

alfabetizacao das criangas recaia sobre as familias.

E valido destacar que, ao longo desses dois primeiros séculos da nossa historia,
comecaram a surgir movimentos e iniciativas que buscavam mudar essa realidade educacional.
Surgiram propostas de reformas educacionais que visavam ampliar o acesso a educacao,
tornando-a mais inclusiva e abrangente, o pais estava crescendo e era necessario pessoas

capacitadas e habilitadas para fomentar tal crescimento.

Esses movimentos de mudanga educacional tinham como objetivo atender ndo apenas

a elite, mas também a populacdo em geral. Surgiram escolas ptblicas, com o intuito de oferecer

educacdo basica para todos os cidadados, independentemente de sua condicdo social, religiosa
ou linguistica, contudo tal projeto levaria anos para ser bem implementado.

Quando os jesuitas sdo expulsos, em 1759, o Marqués de Pombal inicia a organizagdo do

ensino publico, leigo e universal, de acordo com as preocupagdes tipicas do Iluminismo do

século XVIII. No entanto, pouco ou nada se consegue efetivamente, devido ao

desmantelamento da organizacdo jesuita, criticavel, mas eficiente, sem a imediata

substitui¢do por outra. (...) Com a vinda da familia real para o Brasil, a énfase recai na criagdo

de escolas de nivel superior, relegando-se os demais niveis. Permanece a visdo aristocratica

do ensino, ficando a Unica alteragdo por conta de uma pequena diversificagdo quanto a

clientela que busca a escolarizagdo, decorrente do aparecimento da pequena burguesia,
residente nas cidades e ocupada com o pequeno comércio e a burocracia (ARANHA, 1996,

p. 81).
Essas mudancas, ainda que lentas, foram importantes para democratizar o acesso a
educagdo e promover a formagdo de uma sociedade mais igualitaria, assim, aos poucos, a
educacdo passou a ser vista como um direito de todos, € ndo mais como um privilégio de

poucos.

E muito importante ressaltar que, apesar desses avangos, ainda havia desafios a serem

enfrentados. A falta de recursos, a desigualdade social e de género bem como a falta de acesso
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a educagdo ainda eram problemas persistentes, especialmente nas areas rurais € nas regides

mais pobres do pais.

A escola publica de hoje ¢ diferente da escola publica do passado, e ¢ importante
entender um pouco de sua trajetoria para compreender melhor os desafios atuais da educagao
publica brasileira e trabalhar para construir um futuro melhor. Ao longo da historia do Brasil,
tivemos diferentes tipos de escola publica: a escola publica para os ricos, a escola publica para

a classe média e, atualmente, a escola publica para os pobres.

O processo de institucionalizagdo da educacao formal no territério brasileiro teve inicio
em 1549, com a chegada dos padres Jesuitas, quase 50 anos ap6s a descoberta do pais pelos
portugueses em 1500. Esse momento marcou o inicio do periodo colonial na histdria do Brasil,
que se estendeu até 1822, quando a independéncia do pais em relacdo a Coroa portuguesa foi
proclamada. A Ordem Jesuita, fundada em 1534 como parte de um movimento de reforma
catblica, veio ao Brasil com o objetivo de converter os nativos ao cristianismo e expandir os

dominios do reino portugués.

A Companhia de Jesus, uma ordem religiosa dedicada a missdo e evangelizagao,
direcionou seus esfor¢os iniciais para a catequese ¢ conversao dos povos indigenas, o que
incluia, em alguns casos, o ensino da leitura e escrita. Na perspectiva europeia dos jesuitas e
dos colonizadores em geral, os habitantes das terras recém-descobertas eram vistos como
receptaculos vazios nos quais a civilizacdo deveria ser implantada, sendo ocasionalmente
comparados a animais. Para Vidal e Filho (s.d.), em A escolarizag¢do no Brasil: cultura e
historia da educacdo.

O padre Manuel de Nobrega, que chefiou o primeiro grupo de inacianos destinados
ao Brasil, chegou a afirmar que ‘os indios sdo como cdes em se comerem € matarem,
€ sdo porcos nos vicios e na maneira de se tratarem’. Como nao reconheciam valor
na cultura indigena, os colonizadores acreditavam que restava aos indios

submeterem-se as regras sociais e culturais anunciadas pelos invasores civilizados
(VIDAL e FILHO, s.d., p. 1).

No periodo colonial, os jesuitas desempenharam um papel fundamental na colonizacao
do Brasil, especialmente no que diz respeito a educagdo. Ao se depararem com a infancia
indigena, os jesuitas perceberam a importancia de moldar as mentes jovens para que se

tornassem fiéis seguidores da Igreja Catolica e leais suditos do Reino Portugués.
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A descoberta da infancia indigena e sua interpretagdo como uma oportunidade para os
jesuitas promoverem a educacdo teve um impacto significativo na historia da educagado

brasileira. No entanto, ¢ importante destacar que essa colonizagdo teve seus pros e contras.

Os jesuitas acreditavam que, ao educar as criangas indigenas, estariam formando uma

nova geragao de cristdos devotos, capazes de propagar a fé catolica entre seus proprios povos.

Além disso, os jesuitas também viam na educagdo uma forma de civilizar os indigenas,
ou seja, de torna-los mais parecidos com os colonizadores portugueses. Através da educagao,
os jesuitas buscavam transmitir aos indigenas os valores considerados auténticos da civiliza¢ao

cristd, como a obediéncia, a disciplina e a hierarquia.

Para ilustrar essa interpretacdo da infincia indigena como uma oportunidade para a
educacdo, podemos citar o exemplo do Padre José de Anchieta, um dos principais jesuitas
atuantes no Brasil colonial. Anchieta foi responsavel pela fundagdo de diversas escolas e
internatos, onde os jovens indigenas eram educados de acordo com os principios da fé catolica

e da cultura portuguesa.

Através de sua atuagdo, Anchieta conseguiu converter muitos indigenas ao cristianismo
e formar uma nova geragao de lideres indigenas que eram ao mesmo tempo fiéis seguidores da
Igreja Catolica e leais suditos do Reino portugués. Essa interpretacdo da infancia indigena
como uma oportunidade para a consolidar o poder dos jesuitas no Brasil colonial por meio da

educacao.

A atuagdo dos jesuitas na educagdo dos indigenas trouxe beneficios. Eles estabeleceram
escolas e internatos, onde os jovens indigenas eram educados de acordo com os principios da
fé catolica e da cultura portuguesa. Além disso, a educacdo proporcionada pelos jesuitas
também contribuiu para a disseminag¢do da lingua portuguesa entre os indigenas, o que facilitou

a comunicacao e a integragdo entre as diferentes culturas.

Por outro lado, ¢ importante reconhecer que essa colonizagdo também teve seus
aspectos negativos. A imposi¢ao da cultura e da religido dos colonizadores sobre os indigenas
pode ser considerada uma forma de dominagao cultural, os valores e tradigdes indigenas foram

muitas vezes suprimidos em favor dos valores considerados auténticos da civilizagado crista.
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Além disso, a educagdo promovida pelos jesuitas tinha como objetivo principal a
formacao de indigenas que se adequassem aos interesses dos colonizadores. Isso pode ser visto
como uma forma de assimilagdo for¢ada, que negava a diversidade cultural e impedia o

desenvolvimento autonomo das comunidades indigenas.

Nesse periodo, os jesuitas foram responsaveis pela educacao no Brasil, introduziram
um modelo pedagdgico baseado na religido catdlica e na formagao moral dos individuos, pois
os jesuitas acreditavam que a educacdo deveria ser um instrumento de evangelizagdo e de

formagao de bons cristaos.

A educagdo jesuita era centrada na figura do padre, que exercia, simultaneamente, os
papéis de educador e orientador espiritual. Os estudantes eram submetidos a uma disciplina

rigorosa, com énfase na obediéncia, no estudo das escrituras e na pratica de virtudes cristas.

Além disso, os jesuitas também valorizavam o ensino das linguas indigenas, com o
objetivo de facilitar a catequizagdo dos indios. Eles criaram escolas e colégios em diversas
regides do pais, onde os jovens aprendiam ndo apenas as disciplinas religiosas, mas também

matematica, latim, retérica e outras areas do conhecimento.

No entanto, ¢ importante ressaltar que a educacgao jesuita também tinha suas limitacdes.
O acesso a educagdo era restrito a um grupo seleto de pessoas, e a formacao oferecida estava
voltada principalmente para a elite colonial. Além disso, a educacdo indigena era muitas vezes

imposta, sem levar em consideracao as culturas e tradi¢cdes locais, como destacado a pouco.

Com o passar dos anos, outras correntes pedagdgicas foram se desenvolvendo no Brasil,
trazendo novas perspectivas e abordagens para a educagdo. No entanto, a influéncia da
Pedagogia Jesuita ainda pode ser percebida em alguns aspectos da educacgdo brasileira, como a

valorizacao da moral — com énfase cristd — e da formacao integral dos individuos.

A esse primeiro momento da historia da educagao no nosso pais podemos correlacionar
a historia do analfabetismo no Brasil j& que no processo de colonizagdo e exploracdo do pais,
que comecou com a chegada dos portugueses em 1500, os objetivos da educacdo eram:
catequizar os indigenas e educar alguns dos filhos dos colonos, o objetivo, desde o principio,

nao era a alfabetizacdo da populacao como um todo.

61



Esse cenario se estendeu por séculos no Brasil, tanto que a falta de acesso a educagao
era uma realidade para a maioria dos brasileiros até o século XIX. Foi somente em 1827, com
a promulgacdo da Lei Geral do Ensino, que a educacao passou a ser considerada um direito de
todos os cidadaos. Essa lei estabelecia a obrigatoriedade da criagdo de escolas primarias em

todas as cidades e vilas do pais.

Segundo Aranha (1996), ainda em 1827, foi promulgada também a Lei Geral de
Instrugao Publica (Lei Imperial n° 15), um marco importante na histéria da educagao brasileira.
Essa lei estabeleceu dois fatores muito importantes para o Brasil da época: a primeira ¢ a
obrigatoriedade do ensino elementar em todas as cidades, vilas e lugarejos, garantindo o acesso
a instrucdo primaria para todos os cidaddos, independentemente de sua origem social e a
segunda ¢ o estabelecimento da contratagdo de professores qualificados, assegurando a

qualidade do ensino oferecido.

Outro aspecto relevante da lei foi a definicdo de um curriculo bésico a ser seguido nas
escolas. Isso contribuiu para a padronizacdo do ensino e para a garantia de que todos os
estudantes tivessem acesso aos mesmos contetidos fundamentais. Essa lei também marca o
inicio do ensino publico no Brasil, ja que ela também previa a gratuidade do ensino para aqueles
que ndo tivessem condi¢des financeiras de arcar com as despesas. Essa medida foi essencial
para garantir que a educagdo fosse acessivel a todos, independentemente de sua situagdo

economica.

No entanto, a implementacao dessa lei foi lenta e enfrentou diversos desafios. A falta
de recursos financeiros e a resisténcia de setores conservadores da sociedade foram alguns dos
obstaculos enfrentados. Além disso, a educacdo continuava sendo restrita a uma parcela
privilegiada da populagdo, ja4 que a maioria dos brasileiros vivia em condi¢des de extrema

pobreza e ndo tinha acesso as escolas.

Foi somente no final do século XIX e inicio do século XX que ocorreram avangos
significativos na educagdo brasileira. Em 1891, foi promulgada a primeira Constituicdo
Republicana, que estabelecia a laicidade do ensino e a separagdo entre Igreja e Estado o que

representou um marco importante na busca por uma educacdo mais inclusiva e democratica.

Atualmente, a educa¢do no Brasil ainda enfrenta desafios, como a desigualdade de

acesso € a baixa qualidade do ensino. No entanto, ¢ inegdvel que houveram avancgos
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significativos ao longo dos anos, € a educacdo continua sendo uma pauta central na agenda do

pais, o percurso historico da educacao no Brasil, ¢ marcada por avangos e desafios.

Desde a chegada dos jesuitas até os dias atuais, diversos documentos e leis foram
criados para garantir o acesso a educagdo e promover a formagdo de cidaddos conscientes e
criticos. Ainda ha muito a ser feito, mas ¢ importante reconhecer os progressos alcangados e

continuar lutando por uma educacao de qualidade para todos os brasileiros.

r

Um bom exemplo disso ¢ o marco da década de 30 do século passado, quando a
educacio passou por transformacdes significativas, refletindo os desafios e as mudangas sociais
da época. Esse periodo foi marcado por eventos histéricos importantes, como a Grande

Depressao e a ascensdo de regimes autoritarios em diferentes partes do mundo.

No Brasil, a década de 1930 foi um momento de transicdo politica e social. O pais
vivenciou a Revolugdo de 1930, que resultou na ascensdo de Getulio Vargas ao poder. Esse
periodo foi caracterizado por um forte nacionalismo e por politicas de modernizacao e

industrializacgao.

No campo da educagdo, a década de 1930 fo1 marcada pela busca por uma educacao
mais inclusiva e voltada para as necessidades do pais. Foram implementadas reformas
educacionais que visavam democratizar o acesso a educag¢do e promover a formacao de uma

mao de obra qualificada para impulsionar o desenvolvimento industrial.

Uma das principais mudangas nesse periodo foi a criagdo do Ministério da Educacdo e
Saude Publica, esse 6rgao foi responsavel por coordenar as politicas educacionais e de saude
em todo o pais, buscando garantir o acesso a educacdo e melhorar as condi¢cdes de saude da
populacdo. Além disso, foram implementadas medidas para expandir a rede de ensino, com a
construgdo de novas escolas e a ampliagao do acesso a educagao basica. Também houve um
esfor¢o para valorizar a formagdo de professores e melhorar a qualidade do ensino, por meio

da criacdo de cursos de formagdo e da implementacdo de curriculos mais atualizados.

No entanto, ¢ importante ressaltar que, apesar dessas mudangas positivas, a educagao
ainda enfrentava desafios significativos. A falta de recursos, a desigualdade social e a falta de
acesso a educagdo ainda eram problemas persistentes, especialmente nas areas rurais € nas

regides mais pobres do pais.
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Ainda nesse momento da nossa historia ¢ importante destacar o Movimento dos
Pioneiros da Educagdo que defendia uma educagdo centrada no aluno, com enfoque na
liberdade, na experimentagdo, na atividade e no desenvolvimento integral do individuo tal
proposta trouxe um ar de renovagdo ao debate educacional no Brasil, principalmente por
defender uma educacao publica, laica, gratuita e de qualidade, com maior acesso e igualdade

de oportunidades para todos os brasileiros.

A implementacdo dessas politicas foi lenta e desigual, e o acesso a educacdo continuou
a ser um privilégio de poucos. Foi somente com a Constituicdo de 1934 que o direito a educagao
foi garantido como um direito de todos, e ndo apenas de alguns. A partir dai, houve uma maior
preocupacao do Estado com a expansao da educacao, com a criagdo de diversas instituigdes e

politicas publicas voltadas para a alfabetizagdo e a educa¢do em geral.

No entanto, apesar de todos esses esforgos, o analfabetismo ainda ¢ um desafio no
Brasil, especialmente em regides mais pobres e desfavorecidas. E preciso continuar a investir
em politicas publicas de educagdo, com o objetivo de garantir o acesso a educacao para todos

e reduzir as desigualdades educacionais no pais.

Avancando um pouco mais para a década de 1960, em meio ao regime militar, surgiu a
Pedagogia Tecnicista que enfatizava a aplicagdo de técnicas e métodos cientificos na educagao,
com o objetivo de formar individuos produtivos e alinhados aos interesses do Estado. Nesse
contexto, a educacdo era vista como um meio de preparar mao de obra qualificada para atender
as demandas do desenvolvimento econdmico.

Apos o golpe, durante a ditadura militar, a educagdo segue a linha tecnicista de influéncia
norte-americana, resultado dos acordos MEC-USAID realizados entre técnicos brasileiros e
norte-americanos. (...) As reformas educacionais de 1968 (para a universidade) e de 1971
(para o ensino médio) foram desastrosas para a educagdo popular. A lei n. 5.627/71 acenava
para a profissionalizag¢@o universal e compulsoria do 2° grau e ndo foi seguida a risca pelas
escolas de elite, capazes de boicotar a implementacdo da lei. O mesmo ndo aconteceu com a

escola publica, abandonada a mercé de uma politica que interessava a ditadura militar por
estar voltada, sobretudo, para a despolitizagdo das massas (ARANHA, 1996, p. 82).

Essa abordagem valorizava a objetividade, a eficiéncia e a padronizag¢ao dos processos
educacionais. Os contetdos eram organizados de forma sequencial e hierarquizados,
privilegiando a transmissdo de conhecimentos prontos e acabados. O professor desempenhava
um papel central, atuando como um transmissor de informagdes e controlador do processo de

ensino.
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Por isso mesmo ela foi criticada por sua visdo reducionista da educagdo, que
negligenciava a formacao integral dos individuos e a reflexdo critica sobre a realidade. Além
disso, a Pedagogia Tecnicista foi associada a ideologia autoritdria do regime militar, que

buscava controlar e moldar a educagdo de acordo com seus interesses politicos.

Ainda na década de 1960 temos mais um importante marco da educagdo brasileira, a
formulacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1961, oficialmente
conhecida como Lei n® 4.024/61, foi uma legislagdo que estabeleceu diretrizes gerais para a
educacdo, norteou a organizacdo e o funcionamento do sistema educacional brasileiro por
muitos anos, até ser substituida pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional de 1996

(Lei n® 9.394/96). Entre os principais pontos abordados pela LDB de 1961, destaco:

e Ensino primdrio obrigatorio: a lei estabelecia a obrigatoriedade do ensino primario
(atual Ensino Fundamental) para todas as criangas em idade escolar;

e Estrutura do ensino: a LDB de 1961 dividia o ensino em quatro niveis: ensino primario,
ensino médio, ensino superior ¢ ensino de especializacdo. Essa estrutura foi
posteriormente alterada com as reformas educacionais ¢ a nova LDB de 1996 e

o FEducacdo técnico-profissional: a lei prevé a oferta de cursos técnicos e

profissionalizantes como parte integrante do sistema educacional.

J4 na década seguinte, em 1970, temos o surgimento da Pedagogia Critico-Social dos
Contetidos influenciada pelas ideias de Paulo Freire. Essa abordagem pedagogica valoriza a
leitura critica da realidade, o didlogo, a participagdo ativa dos alunos na constru¢do do

conhecimento e a transformagao social.

Além dessa corrente, a tradi¢do pedagdgica brasileira também ¢ influenciada por outras
abordagens importantes, como a educagdo libertadora, a educag¢do popular e a pedagogia
historico-critica. Essas diferentes perspectivas contribuiram para a constru¢do de um cendrio
pedagogico diversificado no Brasil, com a ado¢do de métodos e enfoques variados nas praticas
educativas. E importante ressaltar que até o ano de 1969, a Pedagogia Critico-Social dos
Contetidos ainda ndo havia ganhado destaque, sendo posteriormente influente no campo

educacional brasileiro.

A Reforma de 1971 também buscou centralizar o sistema educacional, padronizando
conteudos e diretrizes curriculares em nivel nacional. Essa centraliza¢do tinha como objetivo

garantir uma formag¢ao mais uniforme e alinhada com os interesses e necessidades do governo.
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No entanto, ¢ importante observar que essa reforma também foi criticada por sua abordagem
autoritaria, com a imposicao de uma educagao mais voltada para os interesses do Estado e do
mercado de trabalho, em detrimento de uma educacdo mais abrangente e voltada para a

formagao critica e cidada dos estudantes.

Ja em 1988 com a Promulgacao da Constituicao Federal, que estabeleceu a educagao
como direito de todos e dever do Estado, a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
(LDB) — que veio para renovar a Lei n°® 4.024/61, que ainda estava em vigor na época — foi
criada e a partir dela reconheceu-se a educacdo como um meio fundamental para o

desenvolvimento humano e a constru¢do de uma sociedade justa e igualitaria.

A elaboragdo da nova LDB levou alguns anos, e somente em 1996 foi promulgada a
Lei n°® 9.394/96, conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em vigor
atualmente. Essa nova LDB foi elaborada em conformidade com os principios e diretrizes

estabelecidos pela Constituicdo de 1988.

Como bem aponta Aranha (1996), essa nova lei trouxe outros avangos para a educagao
no Brasil, dentre eles, destaca-se a garantia do ensino gratuito em estabelecimentos oficiais, a
igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola, a valorizacao dos profissionais
da educagdo e a gestdo democratica do ensino, com a participacdo dos pais, estudantes,

professores e comunidade escolar na tomada de decisdes e na gestao das institui¢des de ensino.

Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394), que revogou a legislacao anterior e estabeleceu as bases para a educacao brasileira até
os dias atuais. A LDB de 1996 define os principios, as diretrizes e as bases da educacdo
nacional, regulamentando diversos aspectos, como o curriculo escolar, a organizagdo dos

sistemas de ensino, a formagao de professores, a gestao escolar e o financiamento da educagao.

Dez anos depois, em 2006, ¢ estabelecido a duragdo e a estrutura dos niveis de ensino;
para o Ensino Fundamental estabelece-se duracdo minima de nove anos, e possibilita a oferta
da Educacdo Infantil a partir dos quatro anos de idade. Além disso, define diretrizes para a
elaboragdo dos curriculos, garantindo uma base nacional comum e valorizando a diversidade
cultural e regional.

A lei que instituiu o ensino de nove anos no Brasil foi a Lei n® 11.274/2006. Essa lei
alterou a redagdo do artigo 32 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional

(LDB), Lei n® 9.394/1996, estabelecendo a duracdo minima de nove anos para o
Ensino Fundamental. Antes da Lei n® 11.274/2006, o Ensino Fundamental tinha uma
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durag@o minima de oito anos. Com a aprovagdo dessa lei, houve uma ampliagdo do
tempo de permanéncia dos estudantes na escola, visando garantir uma formacao mais
completa e abrangente. A Lei n® 11.274/2006 estabeleceu que o Ensino Fundamental
passaria a ter uma duracdo minima de nove anos, divididos em duas etapas: Anos
Iniciais (do 1° ao 5° ano) e Anos Finais (do 6° ao 9° ano). Essa mudanga permitiu uma
maior continuidade e aprofundamento dos conteidos ao longo do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2006).

Em 2013, a partir de abril com a promulgacao da Lei n° 12.796/2013, o Ensino Médio
também passou a ser obrigatorio em todo o pais. Antes dessa lei, o Ensino Médio era
facultativo, o que resultava em altos indices de evasao escolar e baixa cobertura educacional
nessa etapa da educagdo basica. Com a obrigatoriedade do Ensino Médio, todos os estudantes
brasileiros devem concluir essa etapa da educacao, garantindo uma formagao mais completa e

abrangente.

A implementacdo da obrigatoriedade do Ensino Médio busca assegurar que os jovens
tenham acesso a uma educagao de qualidade, preparando-os para o exercicio da cidadania, para

o prosseguimento dos estudos em nivel superior ou para a inser¢ao no mercado de trabalho.

E importante ressaltar que, apesar da obrigatoriedade, ainda existem desafios a serem
enfrentados para garantir a universaliza¢do do acesso e a qualidade do Ensino Médio no Brasil.
A reforma do Ensino Médio, aprovada em 2017, busca promover mudangas estruturais nessa
etapa da educagdo, visando uma formacao mais flexivel, contextualizada e voltada para as

demandas do mundo contemporaneo.

Outro aspecto importante abordado pela LDB de 1996 ¢ a valorizagdo da formagao de
professores. A lei estabelece a necessidade de formacdo inicial e continuada, visando a
valorizacdo da profissdo e a melhoria da qualidade do ensino. Para viabilizar essas iniciativas,
a LDB estabelece os principios e as fontes de financiamento da educagdo, garantindo
investimentos adequados e criando o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagao

Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educa¢ao (FUNDEB).

Entre os anos de 1997 e 1998, apds a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB) e a apresentacao de propostas para aprimorar a qualidade do ensino,
foram langados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a Educag¢do Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Esses documentos foram desenvolvidos pelo Ministério da
Educacao do Brasil com o objetivo de servirem como um guia para a elaboragao dos curriculos

escolares em todo o pais.

67



Os PCNs sao diretrizes pedagdgicas que foram elaboradas com base em estudos e
pesquisas sobre educagdo, levando em consideragao as orientacdes estabelecidas pela LDB de
1996. Seu principal proposito ¢ fornecer orientagdes e referéncias para a defini¢do dos
contetidos, competéncias e habilidades que devem ser trabalhados em cada etapa da educagdo
basica, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. Os PCNs abrangem diversas areas do
conhecimento, como Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes e
Educacao Fisica, e tém como objetivo guiar os professores na selecdo de contetidos relevantes,

na organiza¢ao das praticas pedagogicas e na avaliacao do aprendizado dos alunos.

Além disso, os PCNs ressaltam a importancia de uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada, buscando estabelecer conexodes entre os conteudos curriculares e a realidade
dos estudantes, assim, promovem a reflexdo critica e a construgdo de conhecimentos
significativos, como podemos observar na citacao a seguir:

O conjunto das preposi¢des aqui expressas responde a necessidade de referenciais a
partir dos quais o sistema educacional do pais se organize, a fim de garantir que,
respeitadas as diversidades culturais regionais, étnicas, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a educagdo possa atuar,
decisivamente, no processo de construgdo da cidadania, tendo como meta o ideal de
uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos principios
democraticos. Essa igualdade implica necessariamente o acesso a totalidade dos bens

publicos, entre os quais o conjunto dos conhecimentos socialmente relevantes
(BRASIL, 1997, p. 13).

Mais adiante na nossa histdria agora ja entrando no século XXI entre 2014 e 2017,
ocorreu o desenvolvimento e a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
estabelece os conhecimentos essenciais para a educagao basica em todo o territorio nacional.
A criagdo da BNCC foi um processo amplo e participativo, contando com a colaboragdo de
especialistas, educadores, gestores educacionais e representantes da sociedade civil. Foram
realizadas diversas etapas de discussdo, consulta publica e revisdo do documento, com o
objetivo de incorporar diferentes perspectivas e contribuigdes. A BNCC tem como objetivo
estabelecer um curriculo comum para todas as escolas do pais, garantindo a igualdade e a

qualidade da educagao.

A BNCC define os conhecimentos, competéncias e habilidades que os estudantes
devem adquirir em cada etapa da Educagdo Basica, fornecendo orientagdes para a elaboragao
dos curriculos escolares. Busca promover uma formacao integral, valorizando ndo apenas os
aspectos cognitivos, mas também o desenvolvimento socioemocional, cultural, ético e cidadao.

Destaca a importancia da interdisciplinaridade, da contextualiza¢ao dos contetidos e do uso de
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metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem. E importante ressaltar que ao longo
dos anos, diversos outros decretos, portarias e resolugdes também contribuiram para a

regulamentacdo e orientacdo da educagao no pais.

A historia da educacdo no Brasil ¢ marcada por avancos e desafios. Ao longo dos anos,
foram estabelecidas diretrizes e leis que buscaram orientar ¢ promover a universalidade do
ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) de 1996 foi um marco importante nesse
sentido, abordando diversos aspectos e orientagdes para garantir o acesso a educagao para todos

os cidaddos.

No entanto, ¢ necessario reconhecer que essa trajetdria também carrega vestigios de
exclusdao. No passado, a escolarizacdo no Brasil tinha o propdsito de excluir grupos como
escravos, mulheres e pessoas pobres. Essa heranga historica ainda se reflete em desigualdades

presentes na atual cultura educacional.

Apesar dos avangos, ainda enfrentamos desafios na busca pela inclusdao de todos na
sociedade, especialmente no que diz respeito ao direito a educag¢do de qualidade. Grupos
especificos, como pessoas com deficiéncia e criancas com defasagens pedagogicas, continuam
sendo excluidos e segregados. A luta pela inclusdo e igualdade na educagdo ¢ uma prioridade

que demanda esforcos continuos.

E fundamental que as politicas educacionais sejam pautadas na promogio da igualdade
de oportunidades e no respeito a diversidade. A educagdo deve ser um espago de acolhimento
e valorizacao das diferencgas, garantindo a todos os estudantes o acesso a uma formacgao integral

e de qualidade.

Nesse sentido, ¢ importante que as diretrizes educacionais sejam constantemente
revisadas e aprimoradas, levando em consideracdo as demandas e necessidades da sociedade.
A construcdo de uma educacdo inclusiva requer a participacdo de diversos atores, como
especialistas, educadores, gestores educacionais e representantes da sociedade civil, em um

processo amplo e participativo.

A busca pela inclusdo e igualdade na educagao ¢ um desafio que deve ser enfrentado
de forma coletiva. Somente por meio de esfor¢os conjuntos e politicas efetivas serd possivel

garantir a todos os cidadaos brasileiros o direito a uma educacgdo de qualidade, que promova o
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pleno desenvolvimento de suas potencialidades e contribua para a construgao de uma sociedade

mais justa e igualitaria.

Somos moldados pelo tempo, pela historia e pelos registros que nos precedem. Desde
os primodrdios da descoberta do Brasil e suas influéncias, somos afetados por movimentos
incessantes que nao levam em consideragao o respeito a natureza humana em sua subjetividade,
resultando na divisdo das classes sociais. E fundamental reconhecer a necessidade de lutar,

reconstruir e desmantelar a ideia de selecdo e classificagcdo imposta.

O ato de segregar vai além dos limites da escola. Desde o inicio da coloniza¢do do
Brasil, os jesuitas iniciaram essa pratica, excluindo mulheres, escravizados e pessoas pobres.
Ao longo dos anos, esse movimento se reproduziu, ganhando forca com uma estrutura social

mais robusta e autoritaria a cada século que passava.

Todo esse contexto histdrico apresentado, esta vinculado diretamente, a proposta desta
pesquisa, mostrando como a influéncia europeia esteve diretamente ligada a educacdo
brasileira, no processo de colonizagdo. O Brasil era uma coldnia lucrativa, baseada em uma
economia agricola que gerava grandes lucros nas mios dos comerciantes e da burguesia. E
importante ressaltar que, mesmo monopolizando o Brasil, Portugal mantinha suas refinarias na
Holanda, Inglaterra e Franca, de maneira que, inicialmente, a educacdo ndo era uma prioridade
para a burguesia, uma vez que o foco estava no desempenho das atividades agricolas, que nao

exigiam formag¢ao académica prévia.

Conforme mencionado anteriormente, as metropoles europeias enviavam missionarios
ao Brasil com o objetivo religioso e pedagdgico, visando evitar que os colonos se afastassem
do catolicismo e de sua moral. Esse movimento missionario tinha o proposito de manipular o
povo e exercer o dominio da metropole, utilizando a educa¢do como um instrumento de
colonizagdo. A igreja detinha o poder real, garantindo a unidade politica por meio da fé e da

catequizacdo, visando seus proprios interesses.

O passado nos faz refletir sobre movimentos sociais desiguais e restritos a determinados
grupos. A luta por direitos € necessaria em diversas areas, incluindo a busca por uma educagao

de qualidade e politicas publicas eficazes que possam garantir esse direito.

O marco teodrico das politicas ptblicas no Brasil envolve a compreensao dos processos

de formulagao e implementacdo de politicas governamentais no pais. Isso envolve a influéncia
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de diversos atores politicos, a interagdo entre diferentes esferas de governo e a participacao da
sociedade civil nas decisdes publicas. Além disso, a evolugao histérica das politicas publicas
no Brasil, leva em conta a heranga colonial, a influéncia de diferentes modelos de
desenvolvimento econdomico adotados em diferentes momentos, e o papel da Constitui¢ao

Federal na definicao dos direitos e responsabilidades do Estado e da sociedade.

2.2 Aspectos normativos nacionais: Conselho Nacional de Educacio (CNE)
e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) — Influéncia nas avaliacoes
nacionais

Nesse subtopico serdo apresentados e problematizados dois aspectos normativos
importantes do Brasil: o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN). O primeiro desempenha um papel fundamental no cendrio educacional do
Brasil, atuando como um 6rgdo consultivo € normativo, sua importancia social € evidente, pois
suas politicas e regulamentagdes tém o objetivo de promover a qualidade e a equidade na
educacdo em todo o pais. O CNE ¢ responsavel por formular diretrizes e normas que orientam
a educacdo brasileira, desde a educacdo basica até o ensino superior. Seu papel ¢ fundamental
na definicdo de politicas educacionais que visam garantir o acesso, a permanéncia € 0 Sucesso

dos estudantes em todos os niveis de ensino.

Uma das principais atribuicdes do CNE ¢ a elaboracdo e a aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), que estabelecem os principios, os fundamentos e os objetivos
dos curriculos escolares. Essas diretrizes t€ém o proposito de assegurar uma base comum de
conhecimentos € competéncias, além de promover a diversidade cultural e a formacao integral

dos estudantes.

Além disso, o CNE também ¢ responsavel por avaliar e credenciar institui¢des de
ensino, garantindo a qualidade e a regularidade dos cursos oferecidos. Essa funcdo ¢ essencial
para assegurar que as institui¢des de ensino cumpram o0s requisitos necessarios para oferecer

uma educacdo de qualidade aos estudantes.

No ambito das politicas educacionais, o CNE desempenha um papel ativo na
formulacdo de propostas e recomendacdes para a melhoria do sistema educacional. Ele
contribui para a construcdo de politicas que visam reduzir as desigualdades educacionais,

promover a inclusao e a diversidade além de fortalecer a formagao de professores.
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O Conselho também atua na regulamentacao de questoes especificas, como a educacao
especial, a educacao a distancia, a educagdo indigena, entre outras. Essas regulamentagdes tém
o objetivo de garantir o respeito aos direitos educacionais de todos os estudantes,

independentemente de suas caracteristicas e necessidades.

Como podemos ver, o Conselho Nacional de Educacao exerce um papel social e politico
de extrema relevancia, buscando promover uma educacgdo de qualidade, inclusiva e equitativa
em todo o pais. Suas politicas e regulamentagdes sdo fundamentais para orientar e fortalecer o
sistema educacional brasileiro, visando o desenvolvimento pleno dos estudantes e a construgao

de uma sociedade mais justa e igualitéria.
Sendo assim, segundo o Ministério da Educagdo ¢ de responsabilidade do CNE

Na organizagao do Estado brasileiro, a matéria educacional ¢ conferida pela Lei n°
9.394/96, de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢dao Nacional (LDB), aos diversos entes
federativos: Unido, Distrito Federal, Estados ¢ Municipios, sendo que a cada um deles
compete organizar seu sistema de ensino, cabendo, ainda, a Unido a coordenagdo da
politica nacional de educacio, articulando os diferentes niveis e sistemas ¢ exercendo
fung@o normativa, redistributiva e supletiva (artigos 8°, 9°, 10 ¢ 11). No tocante a
Educac@o Basica, € relevante destacar que, entre as incumbéncias prescritas pela LDB
aos Estados e ao Distrito Federal, esta assegurar o Ensino Fundamental e oferecer,
com prioridade, o Ensino Médio a todos que o demandarem. E ao Distrito Federal e
aos Municipios cabe oferecer a Educagdo Infantil em Creches e Pré-Escolas, e, com
prioridade, o Ensino Fundamental. Em que pese, entretanto, a autonomia dada aos
varios sistemas, a LDB, no inciso IV do seu artigo 9°, atribui a Unido estabelecer, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os municipios, competéncias e
diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que
norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar formagao
basica comum (BRASIL, 2013, p. 7).

O plenario do Conselho Nacional de Educagdo ¢ um espago de extrema importancia,
pois € onde ocorrem debates e reflexdes acerca das necessidades e demandas da educagdo
brasileira, os conselheiros — representantes de diferentes segmentos da sociedade —, com base
em suas experiéncias e conhecimentos, contribuem para uma construcao coerentes, relevantes
e alinhadas das Diretrizes Curriculares Nacionais. As DCNs, sdo aprovadas pelos conselheiros
que visam orientar a elaborag¢do dos curriculos escolares em todo o pais, a fim de garantir a

representatividade e a diversidade de perspectivas no processo de elaboracdo das mesmas.

Como podemos observar a relacdo entre o plenario do CNE e as DCNs ¢ de
interdependéncia. Por um lado, as diretrizes s@o o resultado das discussdes e deliberagdes
ocorridas no plenario do CNE, onde propostas sdo apresentadas, debatidas e aprovadas pelos

conselheiros, levando em consideragdo as contribuigdes de especialistas, pesquisadores,
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professores, estudantes e demais atores envolvidos na educagdo. Dessa forma, o plenario do
CNE exerce um papel fundamental na construcao das DCNs, garantindo que elas sejam fruto

de um processo democratico e participativo.

Por outro lado, as DCNs também influenciam o trabalho realizado no plenario do CNE.
Elas fornecem diretrizes e parametros que orientam as discussdes e deliberagdes dos
conselheiros. As DCNs sdo referéncias importantes para a analise e avaliacdo das propostas
apresentadas, garantindo que elas estejam alinhadas com os principios e objetivos da educagao

brasileira.

E importante ressaltar que a relagio entre o plenario do CNE e as DCNs nio se encerra
na aprovagdo das diretrizes, o plenario do CNE também desempenha um papel de
acompanhamento e monitoramento da implementacdo das DCNs. O Conselho analisa
relatorios, avalia resultados e promove discussdes sobre os impactos das diretrizes na pratica
educacional. Dessa forma, o plenario do CNE contribui para a melhoria continua das DCNss,
garantindo que elas sejam efetivamente implementadas e promovam uma educacdo de

qualidade.

A proposta e o objetivo da educacdo brasileira, conforme estabelecido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs) e nas politicas educacionais, sdo de promover uma educagdo
de qualidade, inclusiva e equitativa para todos os estudantes, o que inclui valorizar a
diversidade cultural, o respeito aos direitos humanos, a promog¢do da igualdade de

oportunidades e a formagao integral dos estudantes.

O desenvolvimento das competéncias e habilidades proposto pelas Diretrizes foca em
permitir aos estudantes participar ativamente da sociedade, exercer a cidadania de forma critica
e responsavel, além de contribuir para o desenvolvimento sustentavel do pais. Isso porque um
dos objetivos da educacdo brasileira ¢ formar cidadaos criticos, reflexivos e capazes de lidar
com os desafios do mundo contemporaneo. Isso implica em desenvolver competéncias como

0 pensamento critico, a criatividade, a colaboragdo, a comunicacao e a resolu¢ao de problemas.

A educagdo desempenha um papel fundamental na preparacdo dos estudantes para a
vida em sociedade, para o mundo do trabalho e para o exercicio pleno da cidadania. Nesse

contexto, o Conselho Nacional de Educagao exerce influéncia na avaliagao do Censo Escolar,
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que ¢ uma importante ferramenta de coleta de dados utilizada para o monitoramento da

educacao no Brasil.

O Censo Escolar permite o acompanhamento e a analise de informacgdes sobre as
escolas, os estudantes e os profissionais da educagdo em todo o pais. Esses dados sdo essenciais

para a formulacdo de politicas publicas e para a tomada de decisdes no ambito educacional.

O CNE desempenha um papel relevante na defini¢do dos critérios e indicadores
utilizados na avaliagdo do Censo Escolar. Através de sua atuagdo, busca-se garantir que esses
critérios sejam adequados e relevantes para o monitoramento da qualidade da educagdo. Ao
assegurar que o Censo Escolar seja uma fonte confidvel de informagdes, o CNE contribui para
que os dados coletados subsidiem a formulacao de politicas publicas mais efetivas e a tomada
de decisdes embasadas em evidéncias. Isso possibilita a identificagdo de desafios e a

implementagdo de a¢des que visem a melhoria da qualidade da educa¢ao em todo o pais.

Através do Censo Escolar, ¢ possivel obter informacdes precisas sobre o nlimero de
escolas existentes, a quantidade de turmas em cada nivel de ensino, o perfil dos alunos
matriculados e as caracteristicas dos profissionais da educa¢do. Esses dados sdo essenciais para

calcular indicadores relevantes, como as taxas de aprovacao, reprovacao e abandono escolar.

Com base nas informacdes coletadas pelo Censo Escolar, ¢ possivel identificar
tendéncias e padrdes no sistema educacional, permitindo uma analise mais aprofundada da
realidade das escolas e dos alunos. Esses dados sao utilizados para subsidiar a formulagdao de

politicas publicas e a tomada de decisdes no ambito educacional.

Portanto, o Censo Escolar desempenha um papel fundamental no monitoramento e na
analise do sistema educacional brasileiro como um todo. Através da coleta de informagdes
abrangentes, esse levantamento permite calcular indicadores relevantes e subsidiar a

formulagdo de politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade da educagao no pais.

Essas informagdes sdo utilizadas para subsidiar a formulagdo de politicas publicas, o
planejamento educacional e a tomada de decisdes no ambito da educagdo. Com base nos dados
do Censo Escolar, ¢ possivel identificar desigualdades regionais, tracar estratégias de combate
ao abandono escolar, promover a inclusao de grupos vulneraveis e direcionar recursos de forma

mais eficiente.
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O Marco Legal do Censo Escolar estabelece as obrigacdes e responsabilidades das
institui¢des de ensino, gestores educacionais ¢ demais envolvidos no processo de coleta de
dados. Ele define os prazos, os procedimentos e as diretrizes para a realizacdo do censo,
garantindo a padronizacdo e a qualidade das informagdes coletadas. Uma das principais bases
legais para o Censo Escolar ¢ a Lei n° 9.394/1996 — apresentada ¢ comentada no subtdpico
anterior —, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), essa lei
estabelece a obrigatoriedade da coleta de dados educacionais, visando o monitoramento e a

avaliacdo do sistema educacional brasileiro.

Mas, o Censo Escolar conta ainda com outras prerrogativas normativas, como portarias
e resolucdes do MEC e do Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Essas normativas definem
aspectos especificos do censo, como os dados a serem coletados, os instrumentos de coleta, os
prazos de envio das informagdes e os critérios de validagdo dos dados. E fundamental para
garantir a confiabilidade e a consisténcia dos dados coletados, bem como para assegurar a
transparéncia e a efetividade do processo. Ele estabelece diretrizes que visam a padronizacao
dos procedimentos, a prote¢do dos dados pessoais dos estudantes e a garantia do acesso as

informac¢des educacionais.

A utilizag¢do dos dados do Censo Escolar tem como objetivo subsidiar a formulacao de
politicas publicas, o planejamento educacional e a tomada de decisdes no dmbito da educagdo.
Essas informagdes sdo essenciais para identificar desafios, tracar estratégias de melhoria e

promover a equidade e a qualidade na educag¢ao brasileira.

O Censo Escolar contempla diversas variaveis que permitem coletar informagdes
abrangentes sobre as escolas, os alunos, os professores e a infraestrutura educacional. Essas
variaveis incluem a identificacdo da escola, com dados como nome, endereco, telefone e
codigo; caracteristicas da escola, como dependéncia administrativa, niveis de ensino
oferecidos, etapas e modalidades de ensino, regime de funcionamento, entre outros; matriculas,
com informagdes sobre o nimero de alunos matriculados em cada etapa de ensino, idade, sexo,
raca/cor, necessidades educacionais especiais, entre outros; profissionais da educagdo, com
dados sobre os professores, diretores e outros profissionais atuantes na escola, incluindo
formacao académica, carga horaria, vinculo empregaticio, entre outros; infraestrutura escolar,
com informag¢des sobre as condicoes fisicas da escola, como numero de salas de aula,

laboratdrios, bibliotecas, quadras esportivas, acesso a internet, entre outros; e resultados
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educacionais, com dados sobre a taxa de aprovagao, reprovacao e abandono escolar, além de
indicadores de qualidade educacional como o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica

(IDEB).

Essas variaveis do Censo Escolar permitem uma andlise abrangente e detalhada do
sistema educacional, fornecendo subsidios fundamentais para a elaboragao de politicas e a¢des

que visem aprimorar a educagdo no Brasil.

Em suma, o Marco Legal do Censo Escolar no Brasil, define as obrigacdes e
responsabilidades dos envolvidos ao passo que garante a padronizagdo, a qualidade e a
confiabilidade dos dados coletados. Além disso, o Marco Legal prevé a utilizagdo dessas
informagdes para subsidiar politicas publicas e aprimorar a educagdo no pais. O percurso

histérico do Marco Legal pode ser melhor observado no quadro a baixo.

Figura 2: Marco Legal do Censo Escolar
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Fonte: MEC (2015, p.38).

A aplicacdo do Censo Escolar, acontece anualmente, pelos 6rgdos federativos, em
parceria com as secretarias de educacao estaduais, municipais, publicas e privadas do pais. Tem
como objetivo, o monitoramento do desempenho escolar, abrangendo todas as etapas da

educagdo, exceto o ensino superior.
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Figura 3: Instituicoes Responsaveis pelo Preenchimento - Censo Escolar

Atores Atribuicoes

:: Definir e disponibilizar para os demais atores o cronograma anual de atividades, os instrumentos e os meios necessari-
0s a execucao do Censo.
i Informar aos gestores estaduais e municipais de educacao sobre as inconsisténcias identificadas, para retificacao.

a) Ao Inep :: Organizar e enviar para publicacao os resultados finais.
i Avaliar e acompanhar todas as etapas do processo censitario, a fim de garantir o alcance de seus objetivos e o aper-
feicoamento constante.
b) Aos gestores dos :: Treinar os agentes que coordenarao o processo censitario nas respectivas escolas vinculadas.

iz Acompanhar e controlar toda a execugdo do processo censitario em seu territorio.
iz Zelar pelo cumprimento dos prazos e normas estabelecidas.
i Responsabilizar-se solidariamente pela veracidade dos dados declarados nos seus respectivos sistemas de ensino.

sistemas estaduais e
municipais de educacao

c) Aos diretores
edirigentes dos i Responder ao Censo Escolar da Educacdo Basica, no sistema Educacenso, responsabilizando-se pela veracidade das
estabelecimentos de informagoes declaradas.

ensino publico e privado

Fonte: MEC (2015, p 46).

O Censo Escolar, tem 7 sete etapas de preenchimento, que sdo organizadas pelas
institui¢des acima citadas, durante todo o ano letivo, abaixo, estdo descritas as etapas de
preenchimento do censo escolar, segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(2015).

Figura 4: Etapa - Coleta Censo Escolar

Figura 2: Etapas de coleta

( 12 etapa: Matricula Inicial ) ( 22 etapa: Situacao do Aluno )

Verificacao
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Publicacao Preliminar no DOU Publicagdo Final no Divulgacao Divulgacao
e divulgacace dos relatérios DOU e divulgagao dos relatorios dos relatorios
gestores - preliminar dos relatérios gestores - gestores - final
gestores - final preliminar
Fonte: Inep.

Fonte: MEC (2015, p 55).

O Censo, ¢ importante para o planejamento e gestdo da educacdo no Brasil, suas
informacdes, permitem que o governo e as secretarias de educagao estaduais, tenham acesso a
realidade das escolas, identificando problemas e estabelecendo, politicas pulblicas para
melhorar a qualidade da educagdo. Os dados coletados pelo Censo Escolar, sdo utilizados para
o calculo do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica), que ¢ um indicador de

qualidade da educacao basica no Brasil.
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Portanto, ¢ fundamental que as escolas preencham corretamente os questionarios do
Censo Escolar, garantindo a qualidade das informacgdes coletadas e a precisao dos resultados

obtidos:

O Censo Escolar ¢ realizado anualmente, em duas etapas: a Matricula Inicial ¢ a
Situag¢do do Aluno. O periodo de coleta é definido por meio de Portaria, e o inicio da
coleta se d& na ultima quarta-feira do més de maio, instituido como o Dia Nacional
do Censo Escolar, conforme a Portaria MEC n° 264/07 (BRASIL, 2021).

A aplicagdo do Censo Escolar, abrange todas as etapas e modalidades da educacgdo
basica, que incluem: Educa¢do Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Além dessas
etapas, o Censo Escolar, também abrange outras modalidades, como a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), destinada a pessoas que ndo concluiram o ensino fundamental ou médio na

idade adequada, bem como a Educacdo Especial, voltada para estudantes com deficiéncia.

A coleta se da por duas etapas, compostas por varias fases, como transcrito na imagem
3. Inicia-se, com a Matricula Inicial: essa ¢ a primeira etapa da coleta, na qual as escolas
informam o nimero de alunos matriculados em cada etapa e modalidade de ensino, além de
dados como idade, sexo, raga/cor e tipo de deficiéncia, se houver. Na etapa seguinte, Situac¢do
do Aluno sao dadas informagdes sobre a situagao de cada aluno, em relagdo ao curso e a escola,
ou seja, se o aluno esta presente, transferido, em abandono, ou se foi transferido para outra

escola, como podemos observar melhor na citagdo a seguir:

Primeira etapa: na coleta da Matricula Inicial, é realizada ampla publicidade quanto
aos prazos para o preenchimento do Censo Escolar, que se divide em cinco periodos:
o primeiro periodo consiste na coleta das informagdes escolares, iniciado com a
abertura do sistema Educacenso aos usuarios e com duragdo prevista de 60 dias; o
segundo periodo visa a efetuar eventuais corregdes, exclusdes e inclusdes de
informagoes, iniciado ap6s a publicagdo preliminar dos dados no Diario Oficial da
Unido — DOUS e com duragéo de 30 dias; o terceiro periodo estabelece um prazo para
as verificagdes dos dados processados apds o periodo de retificagdes pelas
coordenagdes estaduais do Censo Escolar e com duragao de dez dias; o quarto periodo
estabelece o prazo para confirmagdo ou desconsideragdo de matriculas duplicadas
diretamente no moddulo de confirmagdo de matricula pelos gestores escolares; por
fim, o quinto periodo consiste na realizacdo das verificagdes finais dos dados
processados apds analise e corregdo de inconsisténcias no sistema Educacenso pela

equipe do Inep (BRASIL, 2015).
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As informagdes coletadas no Censo Escolar, sao utilizadas como base para a
distribui¢ao de recursos financeiros do Governo Federal, destinados as escolas ¢ as redes de
ensino, através do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educa¢do Basica (FUNDEB)

e o Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE).

Os dados do Censo Escolar, sdo fundamentais para a produgdo de diversos indicadores
educacionais, que permitem o acompanhamento da evolugao da educacao basica brasileira, tais
como taxas de aprovagdo, reprovagdo, abandono, distor¢do idade-série, indices de

desenvolvimento da educacio basica (IDEB), entre outros, abordados nessa pesquisa®.

Os dados oferecidos ao Censo, tem como objetivo, coletar informacdes sobre a
infraestrutura, equipamentos, recursos pedagodgicos, recursos humanos (como professores,
diretores, coordenadores pedagogicos, entre outros); servicos de apoio oferecidos pela escola
aos alunos (como alimenta¢do escolar, transporte escolar, entre outros); equipamentos,
mobilidrio e recursos pedagdgicos (como livros didaticos, materiais de laboratdrio, entre

outros).

Abaixo, segue uma descricdo de como ocorre a segunda etapa do preenchimento do

Censo Escolar:

Segunda etapa: no inicio do ano seguinte a coleta da Matricula Inicial, ¢é
disponibilizado para o usuario, no sistema Educacenso, o modulo Situagao do Aluno.
Por meio deste modulo sao coletados os dados de movimento (transferido, deixou de
frequentar ou falecido) e de rendimento escolar (aprovado ou reprovado) dos alunos
cadastrados no Censo Escolar durante a matricula inicial. Curso Censo Escolar da
Educacdo Basica 54 A coleta do modulo Situagdo do Aluno subdivide-se em dois
momentos: no primeiro momento, o modulo ¢ disponibilizado para preenchimento,
durante 30 dias. Apds o encerramento desse periodo os dados sdo divulgados em
relatdrios disponibilizados no Sistema Educacenso, para conferéncia pelos gestores
municipais e estaduais de educagdo; no segundo momento, o modulo ¢é reaberto por
quinze dias para as retificagdes necessarias (BRASIL, 2015).

Todos os dados censitarios presentes nessa pesquisa, com base na coleta de dados do

Censo Escolar, sao preenchidos diretamente no Educacenso, um sistema online desenvolvido

8 Responsabilidades e deveres: o Censo ¢ realizado de forma descentralizada, por meio de uma colaboragio entre
a Unido, os estados e os municipios, de acordo com a Portaria MEC n° 316, de 4 de abril de 2007, as atribui¢des
dos diferentes atores no processo foi acima descrita pelo quadro 4 a essas informagdes incluimos que os dados
declarados pelas unidades escolares devem ter como base os registros administrativos e académicos de cada escola
(ficha de matricula, diario de classe, livro de frequéncia, historico escolar, sistemas eletronicos de
acompanhamento, diario do professor, regimento escolar, projeto politico-pedagogico, documentos de modulagao
de professores e de enturmagdo de alunos, dentre outros). Essa exigéncia ¢ fundamental para a garantia da
fidedignidade dos dados declarados (BRASIL, 2021).
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pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), para
coletar as informacdes das escolas e redes de ensino. E por meio do Educacenso, que as escolas

preenchem os formularios do Censo Escolar.

O Educacenso fornece uma radiografia completa e detalhada da situacdo educacional
do pais. O Inep Data ¢ um conjunto de painéis de BI (Business Intelligence) que facilita o
acesso as informagdes produzidas pelo INEP. No entanto, o sistema, Educacenso, ndo permite
0 acesso a informagdes pessoais e especificas de cada estudante, como notas, desempenho
escolar individual ou dados pessoais, ele ¢, portanto, uma ferramenta importante para a gestao
educacional em larga escala, mas ndo ¢ um sistema de acompanhamento individualizado de

cada aluno.

Apds o envio dos dados pelas escolas, o MEC realiza a analise e a consolidagao das
informagdes, permitindo a producao de relatorios e indicadores sobre a situagdo da educagdo
brasileira. A utiliza¢dao do sistema eletronico tem contribuido para a melhoria da qualidade e
da agilidade na coleta e anélise dos dados educacionais no Brasil que ¢ considerado um dos
maiores levantamentos educacionais do mundo. No entanto, como em qualquer processo de
coleta de dados, ha possibilidade de erros e imprecisdes.  Na tentativa de garantir a precisao
dos dados coletados, o Ministério da Educacdo (MEC) realiza diversas agoes de controle e
verificacdo das informacdes fornecidas pelas escolas. Entre essas acdes, estdo a capacitacao
dos gestores escolares para o preenchimento correto do sistema, a verificagdo de
inconsisténcias nos dados enviados, a realizacao de visitas técnicas para verificacao in loco dos

dados e a validacdo dos dados junto as secretarias estaduais e municipais de educacao.

Apesar dos esforcos do MEC, algumas distor¢des em alguns dados, especialmente em
relagdo a questdes mais complexas, como a evasdo escolar € o desempenho dos alunos, podem
se perder enquanto dados reais. Portanto, ¢ importante que as informagdes coletadas sejam
utilizadas com cuidado e sempre acompanhadas de uma analise critica e contextualizada, por
diversos atores, como gestores publicos, especialistas em educacdo e representantes da
sociedade civil, que contribuem para o aprimoramento das politicas educacionais e para o

fortalecimento do sistema educacional brasileiro.
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2.2.1 Prova Brasil e o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB

A Prova Brasil ¢ uma avalia¢ao nacional aplicada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) com o objetivo de avaliar a qualidade da
educacdo basica no Brasil. Ela ¢ realizada a cada dois anos e abrange estudantes do 5° ao 9°
ano do ensino fundamental, em escolas publicas e privadas. A prova ¢ composta por testes de
Lingua Portuguesa e Matematica, que avaliam as habilidades e competéncias dos alunos nessas
areas, os itens das provas sdo selecionados a partir de uma matriz de referéncia, que define
quais habilidades e competéncias devem ser avaliadas em cada area. Além disso, também sao
coletadas informacdes socioecondmicas e demograficas dos estudantes, como raga/etnia, nivel

socioecondmico e acesso a bens culturais.

A aplicagdo da Prova Brasil ocorre de forma amostral, ou seja, apenas uma parcela dos
alunos ¢ selecionada para participar. Essa selecdo ¢ feita de maneira aleatdria, garantindo a
representatividade dos resultados para todo o pais e, a0 mesmo tempo, estratificada, ja que leva
em consideragdo diferentes critérios, como regido geografica, tipo de escola (publica ou
privada) e nivel socioeconomico dos estudantes que sao medidos por meio de um questionario
socioecondmico entregue aos alunos como parte da prova. Dessa forma, os resultados obtidos
na Prova Brasil permitem tragar um panorama da qualidade da educagdo bésica em nivel
nacional, estadual e municipal além de oferecer informagdes socioecondmicas complementares

que trazem uma contextualizacdo aos resultados obtidos na avaliagao.

A Prova Brasil ¢ uma ferramenta importante para a avaliacao da qualidade da educagao
basica no Brasil. Ela permite identificar desafios e oportunidades de melhoria, subsidiando a
formulagdo de politicas publicas e o direcionamento de recursos para promover uma educagao

de qualidade e equitativa para todos os estudantes brasileiros.

Os resultados da Prova Brasil sdo utilizados para diversos fins. Em primeiro lugar, eles
fornecem informagdes importantes para a gestdo educacional, permitindo que os gestores
identifiquem pontos fortes e fracos da educa¢do em suas redes de ensino. Com base nesses
resultados, € possivel direcionar recursos e implementar politicas publicas mais efetivas para a
melhoria da qualidade da educagdo, essa avaliagdo em larga escala ¢ fundamental para o

monitoramento e aprimoramento da qualidade da educagdo no Brasil.

No entanto, é necessario realizar uma analise critica do Prova Brasil, considerando seus

pontos positivos e negativos. Uma das vantagens do Prova Brasil ¢ a possibilidade de
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identificar lacunas na aprendizagem dos estudantes, permitindo que sejam direcionadas agdes
de intervencao e melhoria. Além disso, a avaliacao fornece dados comparativos entre escolas,
municipios e estados, o que pode contribuir para a identificacdo de boas praticas e a promog¢ao
de uma competicdo saudavel entre as instituigdes de ensino. Outro ponto positivo € a
padronizacdo da avaliagdo, o que permite uma analise mais objetiva e comparavel dos

resultados.

Por sua vez, uma das principais criticas a Prova Brasil ¢ o seu foco excessivo em
resultados pontuais, o que pode levar a uma énfase desproporcional em treinamentos para a
prova, em detrimento de uma educagdo mais ampla e contextualizada. A padroniza¢ao do
ensino € outra preocupacdo, ja que a Prova Brasil ¢ baseada em um modelo padronizado de
avaliagdo, o que pode ndo contemplar todas as dimensdes do processo educacional o que pode
limitar a diversidade de abordagens pedagogicas e ndo considerar as particularidades regionais

e culturais do pais.

Outro ponto passivel de critica ¢ que a Prova Brasil ndo considera os aspectos
socioemocionais e habilidades ndo cognitivas dos estudantes, como habilidades de resolugdo
de problemas, trabalho em equipe e pensamento critico, tais habilidades sao fundamentais para
o desenvolvimento integral dos estudantes, apesar de ndo serem avaliadas pela prova. Outro
ponto negativo ¢ a pressdo que a avaliacdo pode exercer sobre os estudantes e professores,
criando um ambiente de estresse e incentivando aulas voltadas apenas para a preparagao para

a prova, em detrimento de uma educacao mais abrangente.

Esse aspecto nos leva para a proxima: o impacto da Prova Brasil pode levar a uma
cultura de avaliagdo, em que o foco principal ¢ obter bons resultados na prova, em vez de
promover uma educa¢do de qualidade, o que pode resultar em uma educagao voltada para o

treinamento especifico para a prova, como mencionado anteriormente.

por fim, cabe ainda destacarmos o aspecto das desigualdades socioecondmicas, uma
vez que a Prova Brasil ndo leva em consideracao as desigualdades socioecondmicas e regionais
do pais, as quais podem influenciar significativamente os resultados da prova, tornando-a

menos representativa da realidade educacional brasileira.

E importante destacar que essas criticas ndo invalidam completamente a Prova Brasil,
mas ressaltam a necessidade de complementar essa avaliagdo com outras medidas e

indicadores, que considerem aspectos socioemocionais, habilidades ndo cognitivas ¢ a
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diversidade do contexto educacional brasileiro. Além disso, ¢ fundamental que as politicas
publicas sejam orientadas por uma visdo mais ampla da educacao, buscando promover uma
formagdo integral dos estudantes e uma educagdo de qualidade, que va além dos resultados

pontuais em uma prova.

A introducdo da Prova Brasil em 2005 e do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) teve como objetivo transferir a perspectiva de avaliagdo para diagnostico; a
ideia de accountability, baseada principalmente no estabelecimento de metas para redes e
escolas, bem como na divulgagdo dos resultados (Fernandes; Gremaud, 2009). De acordo com
Fernandes (2007), para a realidade brasileira, um sistema educacional ideal seria aquele em
que todas as criancas e adolescentes tivessem acesso a escola, evitassem repetigdes, nao
abandonassem os estudos precocemente e, ao final, aprendessem (Fernandes, 2007, p. 7).
Segundo Fernandes (2007), o apoio da opinido publica local é fundamental nessa politica, pois
desde entdo estaria mais embasada para exigir melhorias na educacdo de seus representantes,
fortalecendo os mecanismos de controle social da educagao, como cobrar dos prefeitos que nao

cumpram as metas do IDEB.

Primeiramente, ¢ comum vermos a alocacao de recursos adicionais para escolas com
melhores resultados nas avaliagdes em larga escala. Embora essa pratica possa parecer justa,
ela acaba por premiar apenas as institui¢des que ja possuem um bom desempenho, deixando
de lado aquelas que mais precisam de apoio. Isso cria uma desigualdade no sistema
educacional, no qual as escolas mais carentes sao deixadas para tras, perpetuando um ciclo de

desigualdade social.

Além disso, a defini¢do de bonus para professores com base no desempenho dos alunos
também ¢ uma pratica questionavel. Essa abordagem coloca uma pressao excessiva sobre os
educadores, ja mencionado anteriormente, que podem se sentir incentivados a ensinar apenas
para o teste, em vez de promover uma educagao mais abrangente e significativa. O desempenho
dos alunos ¢ influenciado por diversos fatores, como o ambiente familiar e socioecondmico,
que estdo além do controle dos professores. Portanto, € injusto responsabiliza-los

exclusivamente pelos resultados dos alunos.

Outro ponto a ser considerado ¢ o estabelecimento de rankings para estimular a
competicdo entre escolas e redes. Embora a competi¢do possa ser vista como uma forma de

incentivar a melhoria da qualidade do ensino, ela também pode levar a uma visao distorcida da
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educagdo. Ao focar apenas nos resultados das avaliagdes em larga escala, corre-se o risco de
negligenciar outros aspectos importantes da educagao, como o desenvolvimento de habilidades

socioemocionais e a formag¢ao de cidadaos criticos e participativos.

E fundamental questionar o uso dos indices da avaliagdo externa como indicador
principal ou unico de qualidade de ensino. Essas avaliagdes sdo importantes, mas nao devem
ser o Unico critério para avaliar a qualidade de uma escola. E necessario considerar outros
aspectos, como a formagao dos professores, a infraestrutura da escola e o envolvimento da
comunidade escolar. A qualidade da educacao nao pode ser reduzida a um ntimero ou ranking,

mas sim compreendida de forma mais ampla e abrangente.

Embora as avaliagdes em larga escala sejam ftteis para fornecer dados sobre o
desempenho dos alunos, ¢ importante questionar os usos indevidos de seus resultados. A
alocagdo de recursos, a defini¢ao de bonus, a competi¢do entre escolas e a utilizagao exclusiva
dos indices da avaliagdo externa como indicador de qualidade sdo praticas que podem
prejudicar o sistema educacional como um todo. E necessario adotar uma abordagem mais

critica e propositiva, que leve em consideracdo uma visdo mais ampla e abrangente da

educacao.

Segundo Renato Melo Ribeiro (USP) e Sandra Zakia Sousa (USP):

Sob certas condi¢des e usos, argumentam Bauer, Alavarse e Oliveira (2015), as
avaliagdes em larga escala tém potencialidades para produzir avangos no
conhecimento do universo educacional e apontar questdes fundamentais relativas ao
conjunto do sistema. Para alguns autores, as avaliagdes externas nacionais e
internacionais evidenciaram as dificuldades das escolas em garantir o dominio de
conhecimentos basicos a todos os alunos, além de suscitar a aten¢ao da populacio ao
tema da avaliacdo e da qualidade do ensino (MACHADO; ALAVARSE, 2014;
ARAUJO; TENORIO, 2017; MORICONI; BAUER, 2017) (RIBEIRO e SOUSA,
2023).

Segundo Bauer, Alavarse e Oliveira (2015) as avaliagdes em larga escala tétm o
potencial de trazer avancos no conhecimento do universo educacional e levantar questoes
fundamentais sobre o sistema como um todo. Essas avaliacdes externas, tanto nacionais quanto
internacionais, tém evidenciado as dificuldades enfrentadas pelas escolas em garantir que todos
os alunos dominem os conhecimentos basicos, além de despertar a atencdo da populagdo para

a avaliacdo e qualidade do ensino.

Nesse sentido, o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), mesmo com

suas limitagdes ao monitorar apenas o aumento da aprovacao e do desempenho, representa um
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avango para a politica educacional. Isso ocorre porque o IDEB inclui, na avaliagdo da qualidade
escolar, os resultados do processo de escolarizagao, indo além dos indicadores tradicionais de
acesso, permanéncia e fluxo escolar. O IDEB trouxe transparéncia e objetividade para o debate
publico sobre os resultados do processo educacional, mesmo que ndo seja representativo de
toda a qualidade escolar. Esses resultados sdo elementos essenciais para a produgdo dessa

qualidade.

No entanto, ¢ importante ressaltar que as avaliagdes em larga escala devem ser
utilizadas com cautela e considerar suas limitacdes. Elas ndo podem ser o tnico critério para
avaliar a qualidade do ensino, pois ha outros aspectos igualmente relevantes, como a formacgao
dos professores, a infraestrutura das escolas e o envolvimento da comunidade escolar. Além
disso, € necessario evitar o uso indevido dos resultados das avaliagdes, como a alocagdo
desigual de recursos ou a defini¢do de bonus para professores com base no desempenho dos

alunos.

Em suma, as avaliacdes em larga escala tém o potencial de trazer avancos no
conhecimento educacional e despertar a atencdo da sociedade para a qualidade do ensino. O
IDEB, por exemplo, representa um avanco ao incluir os resultados do processo de escolariza¢dao
na avaliacdo da qualidade escolar. No entanto, ¢ fundamental utilizar essas avaliagdes com
cautela, considerando suas limitagdes e evitando usos indevidos de seus resultados. A
qualidade do ensino ndo pode ser reduzida a um unico indicador, mas deve ser compreendida
de forma mais abrangente e aberta ao didlogo entre todos os envolvidos no processo

educacional.

Os resultados também sdo utilizados para o calculo do Indice de Desenvolvimento da
Educagao Bésica (IDEB), que ¢ um indicador que mede a qualidade da educacao no pais, com

base nos resultados da prova e do fluxo escolar, ou seja, a taxa de aprovagao dos alunos.

A aplicacgdo da Prova Brasil ocorre em um tnico dia, em todas as escolas selecionadas
para participar. Os estudantes respondem as questdes em um caderno de provas, seguindo as
orienta¢des dos aplicadores. E importante ressaltar que a aplicagdo da prova ¢ feita de forma
padronizada, garantindo a igualdade de condigdes para todos os participantes. Apos a aplicacao
da Prova Brasil, os cadernos de provas sdo recolhidos e enviados ao INEP para corregdo e

processamento dos resultados. A partir desses resultados, sdo gerados relatérios que
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apresentam o desempenho dos estudantes nas areas avaliadas, bem como analises comparativas

entre diferentes grupos de alunos, regides e redes de ensino.

A matriz de referéncia® do Prova Brasil ¢ um documento elaborado pelo INEP que
define quais habilidades e competéncias devem ser avaliadas nas areas de Lingua Portuguesa
e Matematica essa matriz ¢ organizada em eixos cognitivos, que representam as principais areas
de conhecimento a serem avaliadas. Cada eixo ¢ subdividido em descritores, que sdo as
habilidades especificas que os alunos devem demonstrar. Esses descritores sdo agrupados em

niveis de complexidade, que indicam o grau de dificuldade esperado para cada habilidade.

Na area de Lingua Portuguesa, a matriz de referéncia abrange diferentes aspectos da
linguagem, como leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica. Ela define, por exemplo, que
os alunos devem ser capazes de compreender textos de diferentes géneros, identificar
informagdes explicitas e inferéncias, produzir textos escritos com coeréncia € coesdo, entre

outras habilidades.

Ja na area de Matematica, a matriz de referéncia abrange conteudos como nimeros e
operagdes, geometria, grandezas e medidas, entre outros. Ela define, por exemplo, que os
alunos devem ser capazes de resolver problemas envolvendo operagdes matematicas,
interpretar e representar informagdes por meio de graficos e tabelas, identificar propriedades e

relacdes geométricas, entre outras habilidades.

A matriz de referéncia da Prova Brasil ¢ um instrumento importante para garantir a
coeréncia e a validade da avaliacdo. Ela orienta a elaboracdo dos itens das provas, garantindo
que eles estejam alinhados com as habilidades e competéncias esperadas dos alunos. Além
disso, a matriz também serve como referéncia para a andlise dos resultados, permitindo
identificar pontos fortes e fracos na aprendizagem dos estudantes e direcionar agdes de

melhoria na educacao basica.

Os resultados da Prova Brasil desempenham um papel fundamental na composi¢do do

Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), uma importante ferramenta de

9 Conferir em: Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP) Centro de Informagdo e Biblioteca em
Educagdo (CIBEC) Brasil. Ministério da Educagdo. PDE: Plano de Desenvolvimento da Educagdo: Prova Brasil:
ensino fundamental: matrizes de referéncia, topicos e descritores. Brasilia: MEC, SEB; Inep, 2008. 200 p.: il. 1.
Avaliagdo da educagdo basica. 2. Ensino fundamental. 3. Lingua portuguesa. 4. Matematica. I. Brasil. Ministério
da Educacdo. Secretaria de Educac@o Basica. II. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. III. Titulo. CDU 37.014.12,p. 9,10, 11 e 12
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avaliacdo da qualidade da educagao no Brasil. O IDEB ¢ calculado a partir dos resultados das
avaliacdes em larga escala, como a Prova Brasil, além de levar em consideracao a taxa de

aprovag¢ao dos alunos.

A importancia dos resultados da Prova Brasil para o IDEB reside no fato de que eles
fornecem informacgdes precisas sobre o desempenho dos estudantes nas areas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Esses resultados permitem uma andlise detalhada do nivel de
aprendizagem dos alunos, identificando pontos fortes e fracos em cada escola, rede de ensino

e regido do pais.

Com base nos resultados da Prova Brasil, ¢ possivel tragar estratégias e politicas
educacionais mais efetivas, direcionando recursos e agdes para as areas que apresentam
maiores desafios. Além disso, os resultados também permitem monitorar o progresso ao longo
do tempo, verificando se as medidas adotadas estao surtindo efeito e promovendo melhorias na

qualidade da educagao ou nao.

O IDEB também ¢ um indicador importante para o planejamento e a gestdo educacional,
pois permite comparar o desempenho das escolas e redes de ensino em diferentes periodos. Ele
também possibilita a identificagdo de boas praticas e experiéncias bem-sucedidas, que podem

ser replicadas em outras institui¢cdes de ensino.

Dessa maneira, os resultados do Prova Brasil e do IDEB sao utilizados como base para
a formulagdo de politicas publicas voltadas para a melhoria da educagao basica. Eles fornecem
subsidios para a definicao de metas e objetivos a serem alcangados, bem como para a alocagao

de recursos financeiros € humanos de forma mais eficiente.

Em suma, o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica foi criado em 2007 pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em parceria
com o Ministério da Educagdo (MEC) sua criagdo teve como objetivo oferecer uma ferramenta
para medir a qualidade da educacdo basica no pais, abrangendo tanto a rede publica quanto a
rede privada de ensino. O indice foi concebido para integrar duas importantes dimensdes da
educagdo: o desempenho dos alunos em testes padronizados e a taxa de aprovacao escolar.
Com isso, o IDEB busca oferecer uma visao mais completa da qualidade da educagdo, uma vez
que a reprovagdo e a evasdo escolar sdo fatores que podem indicar problemas estruturais nas

escolas.
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A importancia do IDEB reside no fato dele ser um medidor da qualidade da educacao
basica no Brasil, ele ¢ calculado com base nos resultados obtidos pelos alunos nas avaliagdes
do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) e nas taxas de aprovacao e conclusdo
dos estudantes, além disso o indice também ¢ usado como referéncia para acompanhar o
progresso da educacdo e identificar areas que precisam de melhoria, por isso € usado para
orientar a alocagdo de recursos e para avaliar a eficacia de politicas publicas de educagdo

(BRASIL, 2021).

O objetivo do indice ¢ mensurar a qualidade da educagao oferecida nas escolas publicas
e privadas do pais, e assim, fornecer informagdes para orientar politicas publicas voltadas para

a melhoria da educagdo, para tanto o célculo ¢ feito considerando os seguintes passos, segundo

MEC (2011):

1. Avaliagdo dos resultados da Prova Brasil: a Prova Brasil ¢ aplicada a cada dois anos
e avalia o desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matemadtica, os
resultados obtidos pelos alunos nas provas sdo convertidos em uma escala de
proficiéncia;

2. Calculo da média de proficiéncia: a média de proficiéncia ¢ calculada para cada
escola, rede de ensino e municipio, levando em consideragdo os resultados dos
alunos na Prova Brasil;

3. Célculo das taxas de aprovagao: as taxas de aprovagao sao obtidas a partir dos dados
de matricula e aprovagdo dos alunos, sdo consideradas as taxas de aprovacao nos
anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), nos anos finais do ensino
fundamental (6° ao 9° ano) e no ensino médio;

4. Combinacdo dos componentes: os resultados da Prova Brasil e as taxas de
aprovacao sao combinados para calcular o IDEB, a média de proficiéncia e as taxas
de aprovagdo sdo ponderadas de acordo com os pesos estabelecidos pelo Ministério
da Educacdo (MEC) para cada etapa de ensino, e, por fim;

5. Célculo do IDEB: com base nas médias de proficiéncia e nas taxas de aprovacao
ponderadas, € calculado o IDEB para cada escola, rede de ensino, municipio, estado

e para o pais como um todo, o indice varia em uma escala de 0 a 10.

A calibracdo de correcdo do IDEB ¢ feita para garantir a comparabilidade dos resultados
entre as diferentes edi¢cdes da avaliacdo, ja que os testes sdao aplicados a diferentes turmas em

diferentes anos. Para isso, ¢ adotado um processo de equating (ou equalizaciao), que ¢ uma
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técnica estatistica que permite comparar as pontuagdes de diferentes testes ou escalas de
avaliacdo, o equating ¢ feito por meio de um conjunto de itens de teste que sao comuns a duas
edi¢cdes consecutivas do IDEB. Esse processo ¢ realizado pelo INEP, que ¢ o responsavel pela

elaboracgdo e aplicagdo do IDEB.

O INEP utiliza técnicas de estatistica e analise de dados para garantir a comparabilidade
dos resultados e a validade do indice como uma medida da qualidade da educagao bésica no
Brasil. Tais técnicas de estatistica e analise de dados para calcular o IDEB e a sua

comparabilidade ao longo do tempo, sdo:

1. A Teoria de Resposta ao Item (TRI): uma técnica estatistica utilizada para construir
e calibrar as escalas de proficiéncia das provas aplicadas aos alunos, levando em
considera¢do a dificuldade dos itens de teste e o desempenho dos alunos em cada
item e

2. Andlise de Componentes Principais (PCA): ¢ uma técnica de andlise multivariada
de dados utilizada para identificar padrdes e estruturas subjacentes aos dados, que
podem ajudar a explicar o desempenho dos alunos em diferentes areas e etapas de

ensino.

Essas técnicas e outras, sdo aplicadas pelo INEP para garantir a validade e a
confiabilidade dos resultados do IDEB, e para orientar a formulacdo de politicas publicas para

a melhoria da qualidade da educagdo basica no Brasil (INEP, 2022).

2.3 O analfabetismo no Brasil '°

Como foi exposto no topico de introducdo desse trabalho a presente pesquisa tem como
objetivo analisar a movimentacao curricular no Brasil, por meio de uma abordagem qualitativa

que compara os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum

19 Como o lécus de pesquisa dessa tese foi o estado do parana consideramos valido e
apropriado destinar um capitulo so para apresentacao e analise dos dados sobre o analfabetismo
no Parand, esse ¢ o capitulo 5 e sua importancia reside no fato de que tais dados em muito

impactaram os resultados do capitulo 6, a saber: propostas didaticas para o 5° ano.

89



Curricular (BNCC). Contudo, ao se falar da educacao basica, especialmente nos anos iniciais

um outro assunto atravessa a discussao, esse assunto € o analfabetismo.

O analfabetismo ¢ uma barreira para o desenvolvimento social e econdmico do pais,
pois impede o pleno exercicio da cidadania e limita as oportunidades de emprego e crescimento
pessoal dos individuos. Para combater o analfabetismo, ¢ necessario investir em politicas
publicas que promovam a alfabetiza¢ao de criancgas, jovens e adultos, para tanto, ¢ fundamental
garantir o acesso a educacdo de qualidade, com professores capacitados e materiais didaticos
adequados. E vital oferecer programas de educacio para jovens e adultos, para que aqueles que
nao tiveram a oportunidade de estudar na idade adequada possam adquirir as habilidades de

leitura e escrita.

O IDEB desempenha um papel crucial no combate ao analfabetismo, pois permite
identificar as regides e escolas que apresentam os maiores desafios nessa area, pois com base
nos resultados do IDEB, ¢ possivel direcionar recursos ¢ implementar agdes especificas para

melhorar a qualidade da educagao e reduzir os indices de analfabetismo.

Cabe ainda ressaltar que € necessario promover agdes de conscientizagdo e mobilizagdo
social para valorizar a importancia da educagdo e da alfabetizacdo, para isso ¢ fundamental
envolver a comunidade, os pais e responsaveis, os professores e os alunos nesse processo, para
que todos se sintam parte ativa na busca por uma educacdo de qualidade e pelo combate ao

analfabetismo.

O governo, em parceria com a sociedade civil, deve investir em programas de formacao
de professores, para que eles estejam preparados para lidar com os desafios da alfabetizagao,
também ¢ necessario disponibilizar materiais didaticos adequados e incentivar a leitura e a
escrita como praticas cotidianas. O combate ao analfabetismo ¢ um desafio complexo, que

requer agoes integradas e continuas.

Em 1990, o Brasil deu inicio a agdes significativas no combate ao analfabetismo. Nesse
ano, o pais participou da Conferéncia Mundial de Educag¢do para Todos, em Jomtien, na
Tailandia, convocada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial. Durante essa
conferéncia, o Brasil assinou um compromisso com as Nagdes Unidas, com o objetivo de

minimizar o analfabetismo no pais (Anexo 2).
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A partir desse compromisso, surgiram politicas publicas voltadas para o combate ao
analfabetismo. Houve uma movimentacao curricular no Brasil, buscando a implementagao de
um curriculo mais social e comunitério, que atendesse as necessidades da populagdo. Essas
acOes representaram um marco importante na histéria do pais, demonstrando o
comprometimento em enfrentar o desafio do analfabetismo e promover a inclusao educacional.
Desde entdo, o Brasil tem trabalhado para desenvolver estratégias e programas que visam

garantir o direito a educacdo e combater o analfabetismo em todas as suas formas.

No Parand, especificamente, foram implementadas diversas agdes para combater o
analfabetismo e promover a alfabetizacao. O estado tem investido na formagao de professores,
na amplia¢do da rede de ensino e na implementacdo de programas de alfabetiza¢do voltados
para diferentes faixas etarias e grupos populacionais. No entanto, apesar desses esforgos, ainda

existem desafios a serem superados.

Um dos principais desafios ¢ a falta de flexibilidade no curriculo estadual, que ndo
permite uma abordagem mais humanizada da educacdo. Além disso, a formag¢ao docente ainda
ndo ¢ efetiva, pois muitas vezes reproduz praticas tradicionais de ensino. Outro desafio ¢ a falta
de uma organizagdo curricular por areas de conhecimento, o que dificulta a transicdo entre

disciplinas e a autonomia dos alunos.

Apesar das parcerias com institui¢cdes da sociedade civil, como ONGs e empresas, a
metodologia de ensino ainda ndo passou por mudancas significativas. E necessario repensar a
forma como a educagao ¢ estruturada, incluindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

e promovendo uma integracdo entre as areas de conhecimento.

Além disso, ¢ fundamental investir na melhoria da infraestrutura escolar e na
conscientizacdo sobre a importancia da educacdo. A desigualdade social e a falta de
infraestrutura adequada em algumas regides sdo obstaculos que dificultam o combate ao

analfabetismo.

Para superar esses desafios, ¢ necessario que o estado reavalie sua perspectiva
formativa, incluindo a BNCC e promovendo uma abordagem mais integrada entre as areas de
conhecimento. Isso requer mudangas no tempo de planejamento escolar, na estrutura de carga

horaria e na integragao de areas para um planejamento conjunto.
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Apesar dos avancos no combate ao analfabetismo, ainda existem desafios a serem
enfrentados no Parana. E necessario investir na formagdo docente, repensar a metodologia de
ensino, melhorar a infraestrutura escolar e promover politicas ptblicas que garantam a inclusao
educacional. Somente assim serd possivel superar o analfabetismo e promover uma educagio

mais efetiva e igualitaria.

Uma analise relevante para compreender o analfabetismo ¢ o Indice de Analfabetismo
Funcional (INAF). Esse indice mede ndo apenas a capacidade de ler e escrever, mas também a

habilidade de compreender e utilizar informagdes de forma critica e reflexiva.

O INAF ¢ uma ferramenta importante para identificar as diferentes vertentes do
analfabetismo, pois considera ndo apenas a alfabetizacao formal, mas também a capacidade de
compreensdo e interpretacao de textos. Ele permite uma analise mais abrangente e aprofundada
do problema, revelando as dificuldades enfrentadas por individuos que possuem habilidades
basicas de leitura e escrita, mas que tém dificuldades em aplicar essas habilidades em situagoes

do cotidiano.

Ao considerar o INAF, ¢ possivel compreender que o analfabetismo ndo se resume
apenas a falta de habilidades basicas de leitura e escrita, mas também a falta de capacidade de
compreender e utilizar informagdes de forma critica. Isso significa que o combate ao
analfabetismo deve ir além da alfabetizacdo formal, buscando desenvolver habilidades de

leitura critica, interpretacao de textos e pensamento reflexivo.

Ao longo de quase duas décadas e em suas dez edigdes, o Indice de Alfabetismo
Funcional (INAF) tem sido uma ferramenta importante para acompanhar o progresso na
reducdo do analfabetismo no Brasil. Durante esse periodo, observou-se uma diminuicao
significativa no nimero de analfabetos, com uma queda no indice de nivel 1 de analfabetismo
de 12% em 2001-2002 para 4% em 2015. No entanto, na edi¢do de 2018, houve um ligeiro

aumento para 8%, dentro da margem de erro.

Para alcancar a erradicacdo do analfabetismo, o INAF destaca a importancia de investir
em politicas publicas que promovam a alfabetizacdo em todas as faixas etérias, desde a infancia
até a idade adulta. O INAF classifica o grau de alfabetizacdo em cinco niveis: analfabeto,
rudimentar, elementar, intermediario e proficiente. E fundamental implementar programas
educacionais voltados para jovens e adultos, a fim de proporcionar oportunidades de

aprendizado para aqueles que ndo tiveram acesso a educacao na idade apropriada. Esses
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programas visam desenvolver habilidades de leitura e escrita, permitindo que os individuos

avancem nos diferentes niveis de alfabetizagao definidos pelo INAF.

Essas iniciativas sdo essenciais para promover uma educacdo mais efetiva e igualitaria,
garantindo que todos os cidaddos tenham a oportunidade de adquirir as habilidades de leitura
e escrita necessarias para participar plenamente da sociedade. Além disso, ¢ importante
destacar que a alfabetizagdao nao se limita apenas a aquisi¢ao das habilidades basicas de leitura
e escrita, mas também envolve o desenvolvimento de habilidades de compreensao,
interpretagdo e reflexdo. Portanto, ¢ fundamental que os programas educacionais abordem esses

aspectos, a fim de garantir uma alfabetizagdo abrangente e de qualidade.

Em suma, o INAF desempenha um papel fundamental na monitorizacdo do progresso
na reducdo do analfabetismo no Brasil. Para alcangar a erradicagdo do analfabetismo, ¢
necessario investir em politicas publicas que promovam a alfabetizagdo em todas as idades,
implementando programas educacionais que desenvolvam habilidades de leitura, escrita e
compreensdo. Somente assim serd possivel promover uma educacdo mais inclusiva e
transformadora, garantindo que todos os cidaddos tenham acesso as oportunidades oferecidas

pela alfabetizagao.

Figura 5: Niveis de Alfabetismo

Analfabeto

Proficiente . S RTORIEED . Rudimentar

ALFABETISMO
FUNCIONAL

Intermediario Elementar

Fonte: disponivel em: < https://alfabetismofuncional.org.br/habilidades-e-niveis-de-alfabetismo/ > acessado em:

16/09/2023.
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O INAF utiliza uma série de classificagdes para representar os diversos graus de
competéncia em leitura, escrita ¢ matematica que um individuo pode ter, tais classificacdes

serdo agora apresentadas'!.

O INAF utiliza uma série de classificagdes para representar os diversos graus de
competéncia em leitura, escrita ¢ matematica que um individuo pode ter. Essas classificacoes
sdo importantes para entender o nivel de alfabetismo funcional de uma pessoa e identificar as
areas em que ela pode precisar de apoio adicional. A seguir, serdo apresentados os diferentes

niveis de alfabetismo definidos pelo INAF:

1. Analfabeto: Individuos que nao possuem habilidades basicas de leitura, escrita e
matematica. Eles s3o incapazes de compreender textos simples e realizar operacdes

matematicas basicas.

2. Rudimentar: Individuos que possuem habilidades bésicas de leitura, escrita e
matematica, mas tém dificuldades em aplicar essas habilidades em situagdes do cotidiano. Eles
podem compreender textos simples, mas tém dificuldades em interpretar informagdes mais

complexas ou realizar calculos matematicos mais avangados.

3. Elementar: Individuos que possuem habilidades intermediarias de leitura, escrita e
matematica. Eles sdo capazes de compreender textos mais complexos e realizar célculos

matematicos basicos, mas ainda podem enfrentar dificuldades em situagcdes mais desafiadoras.

4. Intermediario: Individuos que possuem habilidades avangadas de leitura, escrita e
matematica. Eles sdo capazes de compreender textos complexos, analisar informagdes e

resolver problemas matematicos mais complexos.

5. Proficiente: Individuos que possuem habilidades avancadas de leitura, escrita e
matematica. Eles sdo capazes de compreender textos complexos, analisar informacdes de forma

critica e resolver problemas matematicos avancados.

Essas classificacdes permitem uma avaliagdo mais abrangente do nivel de alfabetismo
funcional de uma pessoa, levando em considerag@o ndo apenas as habilidades basicas de leitura

e escrita, mas também a capacidade de compreender e utilizar informacdes de forma critica e

" Aqui cabe uma observagio importante, os dados apresentados nesse subtopico foram todos feitos pela autora
do presente trabalho a partir de dados coletados pelo INAF (2018) e pelo IBGE (2022).
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reflexiva. Com base nessas classificagdes, € possivel desenvolver estratégias e programas
educacionais adequados para promover a alfabetizacdo e melhorar o nivel de competéncia em

leitura, escrita e matematica da populacao.

O analfabetismo ¢ um desafio persistente no Brasil, afetando uma parcela significativa
da populacdo. Para compreender melhor a extensdo desse problema, ¢ importante analisar os

dados relacionados as diferentes classificacdes de analfabetismo no pais.

Grafico 1: O analfabetismo no Brasil

Dados consolidados de analfabetismo no Brasil

m Analfabeto w Rudimentar  w Elementar = Intermediaric = Proficiente

Fonte: INAF (2018) e IBGE (2010), adaptado pela autora'?.

Figura 6: As classificacdes de analfabetismo no Brasil

Analfabeto 8%
Rudimentar 22%
FElementar 33%

12 Os dados apresentados nos graficos e figuras desse subtépico foram coletados no INAF (2018) ¢ do IBGE
(2010) e adaptados pela autora do presente a fim de proporcionar uma experiéncia mais didatica para os leitores.
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Intermediario

25%

Proficiente

12%

Fonte: INAF (2018) e IBGE (2010), adaptado pela autora.

1. Analfabeto: esta categoria ¢ destinada aqueles que, apesar de serem capazes de reconhecer

letras e nimeros ndo conseguem realizar tarefas basicas que envolvem a leitura de palavras e

frases. De acordo com os dados mais recentes, 8% da populagao brasileira ¢ classificada como

analfabeta. Esses individuos ndo possuem habilidades basicas de leitura, escrita e matematica,

o que limita sua capacidade de compreender textos simples e realizar operagdes matematicas

basicas

Figura 7: Analfabetismo funcional.

Analfabeto Funcional

Fonte: INAF (2018) e IBGE (2010), adaptado pela autora.

Grafico 2: Analfabetismo funcional

Analfabetismo funcional

m das pessoas sem escolaridade est3o no nivel 1

» dos analfabetos alcangaram o Ensino Médio

Fonte: INAF (2018) e IBGE (2010), adaptado pela autora.
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2. Rudimentar: a classificacao rudimentar ¢ atribuida a pessoas que tém a capacidade de ler e
escrever, mas enfrentam dificuldades para entender e interpretar textos simples e realizar

calculos matematicos basicos.

Figura 8: Rudimentar

Rudimentar [22%

Fonte: INAF (2018) e IBGE (2010), adaptado pela autora.

A categoria seguinte ¢ a de analfabetismo rudimentar, que engloba 22% da populagao.
Esses individuos possuem habilidades basicas de leitura, escrita e matematica, mas enfrentam
dificuldades em aplicar essas habilidades em situagdes do cotidiano. Eles podem compreender
textos simples, mas tém dificuldades em interpretar informagdes mais complexas ou realizar

calculos matematicos mais avangados.
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Grafico 3: Rudimentar

Rudimentar

n dos que tém até o 5° ano estao no nivel rudimentar

» dos gue tém nivel rudimentar chegaram a faculdade

Fonte: INAF (2018) e IBGE (2010), adaptado pela autora.

3. Elementar: individuos classificados como elementares possuem habilidades de leitura,
escrita e matematica mais aprimoradas, mas ainda tém dificuldades ao lidar com informagdes

mais complexas em textos e problemas matematicos.

Figura 9: Elementar

Elementar | 33% Es

Fonte: INAF (2018) e IBGE (2010), adaptado pela autora.

A categoria de analfabetismo elementar ¢ a mais prevalente, abrangendo 33% da

populacdo. Nesse grupo, os individuos possuem habilidades intermedidrias de leitura, escrita e
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matematica. Eles sdo capazes de compreender textos mais complexos e realizar calculos

matematicos basicos, mas ainda podem enfrentar dificuldades em situacdes mais desafiadoras.

Grafico 4: Elementar

Elementar

m chegam ao Ensino Médio » alcangam 3 Educagdo Superior

Fonte: INAF (2018) e IBGE (2010), adaptado pela autora.

4. Intermediario: aqueles que se enquadram na categoria intermedidria possuem uma
compreensao robusta de leitura, escrita e matematica, sendo capazes de interpretar e analisar

informagdes mais complexas.

Figura 10: Intermediario

Intermediario 25%

Fonte: INAF (2018) e IBGE (2010), adaptado pela autora.

A categoria de analfabetismo intermediario engloba 25% da populacdo. Nesse grupo,
os individuos possuem habilidades avancadas de leitura, escrita e matematica. Eles sdo capazes
de compreender textos complexos, analisar informagdes e resolver problemas matematicos

mais complexos.
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Grafico 5: Intermediario

Intermediario

m dos intermediarios t8m entre 15 & 24 anos

m dos que chegam ao Ensine Médio sao intermediarios

Fonte: INAF (2018) e IBGE (2010), adaptado pela autora.

5. Proficiente: a classificagdo proficiente, a mais alta do INAF, ¢ atribuida a individuos com
habilidades avangadas de leitura, escrita e matematica, que conseguem compreender, analisar

e sintetizar informag¢des complexas de diversas fontes.

Figura 11: Proficiente

Proficiente 12%

Fonte: INAF (2018) e IBGE (2010), adaptado pela autora.

Por fim, a categoria de analfabetismo proficiente é a menos prevalente, abrangendo
12% da populagdo. Nesse grupo, os individuos possuem habilidades avangadas de leitura,
escrita e matematica. Eles sdo capazes de compreender textos complexos, analisar informacdes

de forma critica e resolver problemas matematicos avangados.

Esses dados revelam a diversidade do analfabetismo no Brasil, mostrando que o
problema vai além da falta de habilidades basicas de leitura e escrita. E necessario adotar
abordagens diferenciadas para cada categoria, desenvolvendo estratégias e programas
educacionais adequados para promover a alfabetizacdo e melhorar o nivel de competéncia em

leitura, escrita e matematica da populagao.
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Além disso, os dados destacam a importancia de investir em politicas publicas que
promovam a alfabetizagdo em todas as faixas etarias, desde a infancia até a idade adulta. E
fundamental garantir que todos os cidaddos tenham acesso a uma educacao de qualidade, que

desenvolva habilidades de leitura critica, interpretagdo de textos e pensamento reflexivo.

Somente por meio de uma abordagem abrangente e inclusiva, serd possivel superar o
analfabetismo em todas as suas vertentes e promover uma educacdo mais efetiva e igualitaria

no Brasil.

Grafico 6: Proficiente

Proficiente

m dos proficientes alcancaram a Educagdo Superior

m dos individuos proficientes sao mulheres

Fonte: INAF (2018) e IBGE (2010), adaptado pela autora.

Essas categorias sdo fundamentais para identificar as necessidades especificas de cada
individuo, possibilitando a criagdo de politicas publicas e programas educacionais mais

eficientes no combate ao analfabetismo.

Outra fonte que complementa as informacdes apresentadas pelo INAF sdo os dados
coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que apresenta uma taxa

de analfabetismo no Brasil que serd discutida no capitulo 5 da pesquisa com maior énfase.
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Por fim, gostaria de reafirmar que o estudo referente ao analfabetismo nao ¢ o foco
principal dessa pesquisa, mas, ao ser um assunto tangencial ao objetivo maior que aqui nos
propomos consideramos valido trazer esses dados para uma breve, contudo, pertinente reflexao
e como exposto anteriormente, no Capitulo 5, avaliaremos os indices de analfabetismo nas

regides paranaenses, por mesorregiao.

ApoOs uma longa trajetoria como formadora docente, ¢ evidente, com base em minha
experiéncia profissional, que a defasagem pedagogica na educagdo se manifesta de forma mais
acentuada nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, isto €, do 1° ao 5° ano. Nesse estagio, a
ausé€ncia de um repertorio adequado para a aquisi¢ao de conhecimentos essenciais para a vida
tem um impacto direto nos alunos, resultando em um ntimero significativo de semianalfabetos.
Diante dessa constatacdo, surgiu o interesse em realizar esta pesquisa de doutorado como uma
tentativa de formular e reformular hipdteses sobre as possiveis causas que impactam a
aprendizagem e contribuem para a defasagem dos alunos da rede publica de ensino,

especificamente, no Estado do Parana.

O analfabetismo no Brasil ¢ um problema historico. Ao longo da historia da educacao
no pais, a escolarizagdo nunca foi equitativa, sempre existiram desigualdades e, a0 mesmo
tempo, as diferencas nunca foram devidamente respeitadas. O Brasil se torna um exemplo de
analfabetismo historico, devido a falta de respeito as subjetividades bem como uma persisténcia

de um modelo educacional tradicional, como bem expde Freire (2011) na citacdo a seguir:

Por motivos triviais se aplicam esses castigos e se dizia com frequéncia aos
assistentes de pesquisa: ‘Castigo duro ¢ que faz gente dura, capaz de enfrentar a
crueza da vida. Pancada ¢ que faz homem macho’ (...) Uma de minhas preocupagoes,
na época, tdo valida ontem quanto hoje, era com as consequéncias politicas que um
tal tipo de relagdo pais-filhos, alongando-se depois nas relagdes professores-alunos,
teria com vistas ao processo de aprendizagem de nossa incipiente democracia. Era
como se a familia e escola, completamente subjugadas ao contexto maior da
sociedade global, nada pudessem fazer a ndo ser reproduzir a ideologia autoritaria.
(...) Reconheco os riscos a que nos expomos ao enfrentar problemas como este. De
um lado, o do voluntarismo, no fundo uma espécie de idealismo brigdo, que empresta
a vontade do individuo uma forga capaz de tudo fazer; de outro, do objetivismo
mecanicista, que nega qualquer papel a subjetividade mecanicista, no processo
historico (FREIRE, Paulo, 2011, p. 31).

A educagdo tradicional ¢ um modelo de ensino que se baseia em praticas e métodos
pedagodgicos mais conservadores e centrados no professor que ¢ considerado a autoridade
maxima em sala de aula e desempenha um papel central na transmissdo de conhecimentos aos
alunos, dessa maneira as aulas sdo estruturadas de forma hierdrquica, com o professor

conduzindo a instrugdo e os alunos sendo receptores passivos do conhecimento.
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Na educacao tradicional, o curriculo ¢ geralmente padronizado e focado em disciplinas
académicas, como matematica, ciéncias e linguas. O ensino ¢ baseado em aulas expositivas,
nas quais o professor apresenta informagdes aos alunos que devem memoriza-las e reproduzi-
las em avaliagdes que frequentemente sdo baseadas em testes e provas escritas, que medem a
capacidade dos alunos de lembrar e reproduzir informagdes. O foco principal € no resultado
final, como notas e classificagdes, em vez de enfatizar o processo de aprendizagem e o

desenvolvimento das habilidades dos alunos.

Além disso, a educagdo tradicional tende a valorizar a disciplina e a obediéncia dos
alunos, com regras rigidas e punicdes para o comportamento inadequado, como bem exposto
na ultima cita¢do. Além disso, a intera¢ao entre os alunos ¢ limitada e, ndo raro ¢ incentivado

a individualidade e a competi¢ao entre os colegas.

Teria sido, na verdade, impossivel viver um processo politicamente tdo rico, tdo
problematizador, ter sido tocado tdo profundamente pelo clima de aceleradas
mudangas, ter participado de discussdes animadas e vivas em ‘circulos de cultura’ em
que os educadores ndo raro tiveram de quase implorar aos camponeses que parassem,
pois que ja se achavam extenuados, sem que isto tudo viesse depois a explicitar-se
nessa ou naquela posigao tedrica defendida no livro que, na época, ainda ndo era sequer
projeto. (...) Me impressionava, ora quando era informado nas reunides de avaliagdo,
ora quando presenciava como os camponeses se davam a analise de sua realidade local
e nacional. O tempo sem limite de que pareciam precisar para amainar a necessidade
de dizer sua palavra. Era como se, de repente, rompendo a ‘cultura do siléncio’,
descobrissem que ndo apenas podiam falar, mas, também, que seu discurso critico
sobre o mundo, seu mundo, era uma forma de refazé-lo. Era como se comegassem a
perceber que o desenvolvimento de sua linguagem, dando-se em torno na analise de
sua realidade, terminasse por mostrar-lhes que o mundo mais bonito a que aspiravam
estava sendo anunciado, de certa, forma antecipado, na sua imaginag¢ao. E nio vai nisto
nenhum idealismo (FREIRE, 2011, p. 55 — 56).

,

E importante refletir sobre os fatores mencionados, pois sdo elementos sociais
estabelecidos que contribuem para a defasagem escolar, resultando em um desempenho

académico aquém do esperado para a série em que o aluno estd matriculado.

Como exposto anteriormente, o analfabetismo e a falta de acesso a educagdo de
qualidade em diferentes regides do Brasil sdo questdes presentes nesta pesquisa. O aluno com
defasagem pedagdgica nos anos iniciais faz parte das estatisticas de analfabetismo e evasdo

escolar, o que refor¢a a importancia do acesso igualitario a educagao.

O objetivo principal desta pesquisa, ¢ a partir de um embate entre os principais
documentos nacionais, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), refletir sobre a utilizagao de tais documentos por parte do docente

€ 0s seus subsequentes impactos na educagao atual.
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Observa-se, que planejamentos pedagogicos nos dias atuais, sdo baseados nos PCNss,
uma politica (como foi exposto previamente) anterior a BNCC, e servem apenas como
burocracias a serem realizadas semanalmente pelos docentes. Os planejamentos sdo
minimamente aplicados nas agdes pedagogicas didrias, e ndo consideram a aprendizagem como
uma subjetividade, nem respeitam a base intelectual dos alunos, tampouco a idade cronolédgica

dos mesmos.

Sdo planejamentos que tém como objetivo combater a defasagem pedagogica,
utilizando estratégias de alfabetizagdo, letramento e letramento matematico, em niveis
pedagdgicos equivalentes ao 1° ano, para alunos do 3°, 4° e 5° anos. E fundamental reconhecer
que a falta de interesse do aluno ocorre quando suas expectativas nao estao alinhadas com a
realidade. Sem interesse, a aprendizagem efetiva ndo ocorre, dai um dos fatores para o

analfabetismo.
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3. Curriculo Brasileiro

Paulo Freire, renomado educador brasileiro, deixou um legado de reflexdes e propostas
transformadoras para a educagdo. Sua visdo sobre o curriculo brasileiro ¢ pautada na
valorizagcdo da cultura, na promog¢do da igualdade e na formagdo de cidaddos criticos e
conscientes, de maneira que o curriculo ndo deve ser entendido como um conjunto de
conteudos a serem transmitidos de forma passiva aos estudantes, mas sim como um processo
dindmico e participativo de constru¢do do conhecimento. Ele defende a importancia de se

considerar a realidade e as experiéncias dos alunos como ponto de partida para a aprendizagem.

Nessa perspectiva, o curriculo deve ser contextualizado e relacionado com a vida dos
estudantes, valorizando suas vivéncias, culturas e saberes. Freire (2002) acreditava que ¢
fundamental promover uma educacao que dialogasse com a realidade dos alunos, estimulando
o pensamento critico e a reflexao sobre o mundo em que vivem.

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem que responder as
marcas e aos valores dessa sociedade. SO assim ¢ que pode funcionar o processo
educativo, ora como forca estabilizadora, ora como fator de mudanga. As vezes,
preservando determinadas formas de cultura. Outras, indeferindo no processo
histérico, instrumentalmente. De qualquer modo, para ser auténtico, ¢ necessario ao
processo educativo que se ponha em relacdo de organicidade com a contextura da
sociedade a que se aplica. (...) Tornemo-nos mais claros. A possibilidade humana de
existir — forma acrescida de ser —, mais do que viver, faz do homem um ser

eminentemente relacional. Estando nele, pode também sair dele. Projetar-se. Discernir.
Conhecer (FREIRE, 2002. p 10).

Além disso, o educador ressalta a importancia de uma educacdo libertadora, que
promova a igualdade e combata as desigualdades sociais, para Freire (2002), o curriculo deve
ser um instrumento de transformagao social, capaz de romper com as estruturas de opressao e
exclusdo presentes na sociedade. Nesse sentido, o curriculo brasileiro proposto por Freire
(2002) busca promover a formacao de cidadaos conscientes de seus direitos e deveres, capazes
de participar ativamente na construgdo de uma sociedade mais justa e democratica. Ele enfatiza
ainda a importancia da educacao como um processo de humanizagao, que visa desenvolver a

autonomia, a solidariedade e o respeito mutuo.

Para Freire (2002), o curriculo ndo deve ser estatico, mas sim flexivel e adaptavel as
necessidades e demandas dos estudantes. Ele defende a participagdo ativa dos alunos na
construgdo do curriculo, estimulando o didlogo, a colaboragdo e a construgdo coletiva do
conhecimento. Em suma, a visao de Paulo Freire (2002) para o curriculo brasileiro ¢ pautada

na valoriza¢do da cultura, na promog¢do da igualdade e na formacdo de cidadaos criticos e
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conscientes. Seu legado nos convida a repensar a educagdo, buscando uma abordagem mais
participativa, contextualizada e transformadora, capaz de contribuir para a construgdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria'>.

O curriculo ¢ base fundamental, para a construgdo pedagdgica. Deve atender tanto as
necessidades dos alunos quanto ao contexto escolar. Nao deve ser visto como um documento
estatico e fechado, mas sim como um processo dinamico e em constante transformagao, deve

ser adaptado as necessidades dos alunos e as mudangas sociais e culturais.

Por isso os PCNs eram frequentemente criticados, por serem muito rigorosos e carentes
de flexibilidade, muitos educadores argumentavam que os PCN 's, limitavam a autonomia da

escola e do professor, restringindo a inovacao no ensino.

Paulo Freire, fez criticas em relacdo aos Parametros Curriculares Nacionais no Brasil,
questionou a abordagem dos PCNs por considerd-la demasiadamente prescritiva e
descontextualizada em relacao a realidade dos estudantes. Ele defendeu uma educagao mais

libertadora e centrada no didlogo entre educadores e alunos.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas
também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razido
de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetidos (FREIRE,
1996, p. 30).

Freire (1996), em sua obra "Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica
Educativa", enfatiza a importancia da autonomia do aluno e defende uma educacdo que esteja
em consonancia com a realidade e os interesses dos estudantes. Ele argumenta que os PCNss,
ao impor um curriculo padronizado e desvinculado do contexto, restringem a capacidade dos

professores de promover uma educacao critica e transformadora por parte dos alunos.

Outro saber necessario 4 pratica educativa, e que se funda na mesma raiz que acabo de
discutir — a da inconclusdo do ser que se sabe inconcluso —, € o que fala do respeito
devido 4 autonomia do ser do educando. Do educando crianga, jovem ou adulto. Como
educador, devo estar constantemente advertido com relagdo a este respeito que implica
igualmente o que devo ter por mim mesmo. Ndo faz mal repetir a afirmagdo varias
vezes feita neste texto — o inacabamento de que nos tornamos conscientes nos fez seres
éticos. O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndo
um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros (FREIRE, 1996, p. 59).

'3 Conferir: Freire em Educacdo e Atualidade Brasileira (2002. p 96, 97).
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Freire (1996) destaca ainda a necessidade de os alunos serem protagonistas de seu
proprio processo de aprendizagem. Ele acredita que a autonomia ¢ fundamental para que os
estudantes se tornem cidadaos criticos e atuantes na sociedade. Para isso, € necessario que a
educacdo esteja alinhada com a realidade em que os alunos estdo inseridos, levando em
consideragdo seus interesses, vivéncias ¢ desafios.

A vigéncia do meu bom senso tem uma importancia enorme na avaliagdo que, a todo instante,
devo fazer de minha pratica. Antes, por exemplo, de qualquer reflexdo mais detida e rigorosa é
o meu bom senso que me diz ser tdo negativo, do ponto de vista de minha tarefa docente, o
formalismo insensivel que me faz recusar o trabalho de um aluno por perda de prazo, apesar das
explicagdes convincentes do aluno, quando o desrespeito pleno pelos principios reguladores da
entrega dos trabalhos. E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer minha autoridade de
professor na classe, tomando decisdes, orientando atividades, estabelecendo tarefas, cobrando

a produgdo individual e coletiva do grupo ndo ¢ sinal de autoritarismo de minha parte (FREIRE,
1996, p. 61).

Para exemplificar sua argumentagao, Freire (1996) cita o caso de uma escola localizada
em uma comunidade rural. Os PCNs podem determinar que os alunos estudem sobre a vida
urbana, desconsiderando completamente a realidade em que eles estdo inseridos. Nesse
contexto, os estudantes ndo conseguem estabelecer uma relacao entre o que estdo aprendendo
e sua propria vida, o que acaba por desmotiva-los e limitar seu desenvolvimento.

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensdo individual e a de
classe dos educandos cujo respeito que ndo seja a atividade ensinante, vem sendo uma
compreensdo estreita do que ¢ educacdo e do que ¢é aprender. No fundo, passa
despercebido a ndés que foi aprendendo socialmente que mulheres e homens,
historicamente, descobriram que é possivel ensinar. Se estivesse claro para nos que foi
aprendendo que percebemos ser possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a
importancia das experiéncias informais nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de
aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos de alunos, de pessoal

administrativo, de pessoal docente se cruzam cheio de significagdes (FREIRE. 1996,
p-44).

Ja a BNCC, sancionada em 2017, como uma versdo aprimorada dos PCNs, representa
um marco na educacao nacional. Com um novo olhar, a referida diretriz estabelece os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes, definindo, a aprendizagem em
cada etapa da educagdo basica. A BNCC tem uma abordagem flexivel, pois esta pautada em
competéncias e habilidades, o que garante um movimento subjetivo e de respeito aos alunos e

comunidades, ao passo que da as escolas e aos professores mais independéncia de atuacao.

Esses aspectos, potencialmente, podem promover uma educacdo mais adequada as
necessidades locais, permitindo que as escolas adaptem seus curriculos as suas realidades
especificas, além disso, enquanto uma diretriz nacional, a BNCC estabelece que Estados fagam

adequagoes necessarias a partir de suas realidades, dando énfase na formagao integral do aluno,
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considerando ndo apenas aspectos cognitivos, mas também socioemocionais, o0 documento tem

a perspectiva de preparar os alunos, para os desafios do século XXI.

Os Parametros Curriculares Nacionais € a Base Nacional Comum Curricular, sdo os
documentos mais importantes dos ultimos tempos, para uma analise da atual educagdo
brasileira. Os PCNs, (1997), cumpriram um papel importante na defini¢do das diregdes
curriculares, enquanto a BNCC (2018), representa um progresso significativo ao proporcionar

maior flexibilidade e autonomia para escolas e professores.

No entanto, ainda existem obstaculos para implementar e assegurar uma educagdo de
qualidade em todo o pais. Avalia¢dao continua, adequabilidade e investimento na educagao, por
exemplo, sdo indispensaveis para que a legislacdo vigente, tenha um maior impacto social, de

autonomia, nas futuras geragdes no pais.

Ainda assim a BNCC oferece a educacdo com foco na resolugdo de problemas e no
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, como a empatia e propde um trabalho

em comunhao, entre estados, municipios e comunidade escolar, que desenvolva a autonomia.

Outro aspecto importante € que ha uma preocupacao em promover a inclusao de alunos
com deficiéncia e necessidades educacionais especiais ao estabelecer diretrizes para a
adaptagdo do curriculo e a oferta de recursos e apoios necessarios para garantir a aprendizagem

de todos, para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. Para Freire (2002):

E urgente que nossa escola se centre nas nossas condigdes culturais de hoje para que nio apenas
ajude a nossa democratizagdo, mas também evite perigos contidos no proprio impeto de
participagdo popular. E que o novo clima que o pais esta vivendo — o da imersido do seu povo
na vida publica —, clima em elaboracdo, precisa, para se fazer auténtico, de cada vez mais
condigdes com que venga o seu grande contrario — o clima da passividade e o da
‘assistencializagdo’ em que surgimos e crescemos. Ou melhor, com que venga as marcas de que
0 seu contrario nos impregnou e que, inseridos em noés, estrangulam o nascimento de novas
disposigdes adequadas ao clima de hoje. Mais ainda, precisa de um clima que seja capaz de,
aproveitando todo o impeto do povo, consubstanciado no que se vem chamando de rebelido
popular, lhe dé condi¢des de estabilidade e de equilibrio. E isto s6 a educagdo faz, mas uma
educagdo em relagdo a organicidade com o seu tempo e o seu espago, € ndo superposta a eles —
livresca e vazia a nossa, em grande parte (FREIRE, 2002, p.97.98).

O educador brasileiro, defende a importancia de uma educacao libertadora que valorize
as experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos. O curriculo ndo deve ser imposto de forma
autoritaria, mas deve ser concebido de forma participativa, levando em considera¢do as

realidades e interesses da comunidade, ele acreditava, que o didlogo e a interacdo entre
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professores e alunos, eram essenciais para a constru¢do de um curriculo mais significativo e

completo.

A perspectiva freireana, também destaca a importancia da consciéncia critica dos
alunos sobre sua realidade social. Freire (2002), acreditava que a educacdo deveria ser um
instrumento de transformacao social, capaz de despertar nos alunos a consciéncia de sua

condic¢do e incentiva-los a agir de forma critica e transformadora.

A visdo do educador, sobre o curriculo escolar brasileiro'#, é voltado para a educagdo
humana, respeitando os diversos conhecimentos e experiéncias dos alunos ao passo que os
ajudam a se tornarem cidaddos importantes, reflexivos e ativos da sociedade. Um curriculo
pode ser definido como um conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias que devem
ser ensinados e aprendidos em um determinado periodo, ele serve como um guia para os

professores, orientando-os sobre o que deve ser ensinado e como deve ser ensinado.

O ato de ensinar, exige criticidade, a adequacdo curricular, ¢ fundamental para garantir
que o ensino seja relevante e significativo. Cada regido possui suas particularidades, portanto,
¢ essencial que o curriculo considere esses aspectos, de forma a promover uma ampla discussao
entre educandos e comunidade, conectados ao territorio onde se localizam, € nessa linha de
raciocinio que, em muitos momentos, Freire (exemplo: 1996, p.30) questiona o porqué de ndo
utilizar a vivéncia dos estudantes em regides — muitas vezes negligenciadas pelo governo —
como base para debater as questdes da comunidade local no programa de estudos. Em suma:

por que ndo dialogar com os alunos sobre a realidade tangivel?

A adequagdo curricular contribui para a valorizacdo do estudante, de suas habilidades,
interesses e necessidades, ao adaptar o curriculo, ¢ possivel oferecer oportunidades de
aprendizagem reais. Por que ndo capitalizar a experiéncia dos estudantes no curriculo escolar,
em consonancia com as habilidades da BNCC? Relaciona-la, com a matéria que estd sendo

ensinada? Porque ndo engajar os alunos em discussdes sobre a realidade palpavel e integra-la

4 Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, por isso mesmo o professor ou, mais amplamente, a escola,
tem o dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares, trazem para
a construcdo de saberes socialmente embasados na pratica comunitaria — mas principalmente, discutir com os
alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetidos. Conferir Freire (1996. p.
30).

109



a disciplina que esta sendo ministrada, promovendo assim o desenvolvimento de competéncias

criticas e sociais, conforme preconizado pela Base Nacional Comum Curricular?

Esta discussao faz parte da pesquisa, ao refletir sobre porque ndo conectar a realidade
tangivel dos municipios paranaenses ao planejamento pedagdgico, o que promoveria o
desenvolvimento de competéncias criticas e sociais dos educandos. Infere Freire (1996), nesse
sentido, quando pergunta:

Porque ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo
conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante ¢ a convivéncia das
pessoas ¢ muito maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais e a experiencia social que eles tem como
individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas e ideologicas de um tal descaso dos
dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso? Porque,
dirda um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso. A

escola ndo ¢é partido. Ela tem que ensinar os conteudos, transferi-los aos alunos. Aprendidos,
estes operam por si mesmos (FREIRE, 1996.p.30).

Para ilustrar a importancia da adequagao curricular aos territorios e buscar dar um olhar
para a politica educacional atual, levando em conta também as realidades das diferentes
regides, suponhamos que, um curriculo tenha como objetivo promover o empreendedorismo

entre os estudantes, enquanto outro curriculo busque fortalecer a educagdo ambiental.

Embora ambos, sejam importantes, € necessario que o curriculo seja adaptado de acordo
com as caracteristicas de cada localidade. Em uma regido com forte tradi¢do agricola, por
exemplo, ¢ possivel incluir contetidos sobre agricultura sustentavel e praticas empreendedoras
relacionadas ao setor agrario, utilizando as habilidades da BNCC (2018). Ja em uma regido
com maior concentragdo de industrias, € possivel enfatizar a importancia da preservacao
ambiental no contexto urbano e as oportunidades de empreendedorismo nesse campo. Portanto,
¢ fundamental que as politicas ptblicas de educagdo considerem a importancia da adequagdo

curricular.

O problema da defasagem de aprendizagem dos alunos nas escolas publicas nao ¢
novidade na historia da educacao brasileira de maneira que a preocupagdo com a aprendizagem
e a qualidade da educacgdo no Brasil remonta a diferentes periodos da historia educacional na

qual existem momentos-chave em que essa inquietagdo se intensifica.

A transformacdo na educagdo requer um compromisso coletivo em investir em

infraestrutura adequada, recursos pedagogicos atualizados e formagdo continua para os
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professores, ¢ necessario promover uma cultura de valorizacdo da educagdo, incentivando a

participacao dos pais e responsaveis no processo educativo.

E fundamental que as politicas publicas estejam alinhadas com essas mudangas,
garantindo recursos financeiros € apoio necessario para implementar as melhorias, promover a
inclusdo e equidade, assegurando que todos os alunos, independentemente de sua origem

socioecondmica ou condi¢do de vida, tenham acesso igualitirio a uma educacdo de qualidade.

Outro fator importante a ser destacado ¢ que todos os envolvidos no processo educativo
devam estar comprometidos em proporcionar uma educagdo de exceléncia, que prepare os
alunos ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também para serem cidaddos criticos,
conscientes e atuantes na sociedade, pois a educagao ¢ a base para o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa, ao investir na melhoria da qualidade do ensino, estamos investindo no
futuro das préximas geragdes que sdo, por esséncia o futuro do proprio pais. Portanto, é urgente
que todos os atores envolvidos na educagdo se unam em prol desta transformagao, buscando

solucoes inovadoras ¢ eficazes.

Apesar da Constituicdo Federal de 1988 garantir a educacdo como um direito
fundamental para todos os cidadaos, a realidade brasileira revela uma falta de mecanismos
operacionais e politicos eficazes para tornar essa garantia uma realidade concreta. Essa lacuna
de investimento e politicas efetivas resulta em uma disparidade entre os estudantes, na qual
aqueles que possuem menos capital social e cultural enfrentam maiores desafios em ambientes

educacionais menos favorecidos.

Um exemplo dessa disparidade pode ser observado nas diferengas de acesso a recursos
educacionais e técnicos, isso pode ser observado entre os municipios paranaenses; escolas
municipais do campo e das cidades. Enquanto alguns alunos t€ém acesso a livros, computadores
e internet em casa, outros nao dispdem desses recursos basicos para complementar seu
aprendizado o que cria desigualdade no acesso ao conhecimento e prejudica o desenvolvimento
dos alunos. Além disso, muitos professores nao recebem o suporte necessario para atualizar
seus conhecimentos e praticas pedagogicas, o que impacta diretamente a aprendizagem dos

alunos.

Frente a essa situacdo, torna-se imprescindivel que os Orgdos governamentais

estabelegam acgdes eficazes para assegurar uma pedagogia de alto padrao em estados e
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municipios. Isso inclui o monitoramento do envolvimento dos professores na criagdo dos
planos pedagogicos, uma pratica que atualmente nao ¢ observada no sistema publico de

educagao.

A disparidade entre estudantes que carecem de capital social e cultural e aqueles
inseridos em ambientes educacionais mais favorecidos € notavel. Para mitigar essa situacdo, ¢
imprescindivel que o governo invista na educagdo e implemente politicas efetivas que

assegurem igualdade de oportunidades para todos os alunos.

A importancia de refletirmos sobre a relagdo entre os diferentes contextos socioculturais
e economicos do Brasil e a educacdo ¢ fundamental para pensarmos no curriculo — objetivo
maior dessa pesquisa — pois ¢ a partir do cruzamento de praticas diversas, como as praticas
culturais, as praticas institucionais, as praticas pedagdgicas e as praticas politicas que a
educagdo acontece, portanto, cada escola possui uma realidade nica e particular, de maneira
que o curriculo ndo pode ser visto como um conjunto de conteudo ou disciplinas isoladas,
inflexivel e fechado em si, mas sim como um processo complexo que envolve a selegdo,

organizagdo e articulagdo das particularidades de cada realidade.

Dessa maneira a estrutura do curriculo deve ser construida a partir de uma perspectiva
critica e reflexiva, que considere as diferentes dimensdes envolvidas, € os impactos que ele
pode ter na formagao dos alunos, mas isso nao basta, ja que ndo € o curriculo que ministrara as
aulas e sim o professor. Portanto, devemos nos atentar para a pratica pedagogica, pois ela ¢
fundamental para a constru¢cdo de um curriculo significativo e adaptado as necessidades de

cada contexto escolar.

Trata-se, de uma mudanga cultural complexa e profunda, um processo de construgao e
reconstru¢do de significados e valores. Neste sentido, o planejamento pedagogico realizado
pelo professor, deve considerar, ndo apenas os objetivos e contetidos curriculares, mas sim, as
caracteristicas dos alunos, seus interesses, necessidades e expectativas. A BNCC, traz em sua
metodologia, condi¢des possiveis de adaptacdo pedagogica e territorial, pois sua

fundamentagao teorica, prevé o desenvolvimento humano, a partir do conhecimento prévio:

O papel do professor na elaboragdo e implementagao do curriculo € fundamental para
que a educacdo seja efetiva e significativa, capaz de formar cidaddos criticos e
comprometidos com o bem comum. A avaliagdo ¢ uma das principais énfases no
curriculo de José Gimeno Sacristan, como discutido em sua obra ‘O curriculo: uma
reflexdo sobre a pratica’ (2000). Para o autor, a avaliagdo ¢ um elemento fundamental
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do processo educativo, pois permite verificar se os objetivos propostos pelo curriculo
foram alcangados e se os alunos estdo aprendendo de forma significativa (BRASIL,
2018).

A mudanga cultural, diante do referido documento, interfere nas multiplas vertentes
institucionais, incluindo a avaliativa, de maneira que a avaliacdo ndo deve ser vista como uma
mera verificagdo de conhecimentos, mas sim como um processo integrado ao ensino e a
aprendizagem. Ao estar presente em todas as etapas do processo educativo, desde a defini¢ao
dos objetivos e conteudos, até a sua implementagdo e verificagdo, a avaliacdo, como agdo
formativa e continua, deve servir como um meio de retroalimentagdo para o professor e para
os alunos, permitindo que eles identifiquem seus pontos fortes e fracos € possam aprimorar sua

aprendizagem.

A avaliacdo do curriculo pedagdgico, deverd ser uma aprendizagem diversificada,
contemplando diferentes formas de expressao e de demonstracao de conhecimentos, ela deve
estar alinhada com os objetivos curriculares, mas também, deve considerar as demandas da

sociedade e as necessidades dos alunos.

3.1 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Olhar a educagao a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ observar as
aprendizagens significativas, que tém como base o desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Essas aprendizagens, visam melhorar a vida escolar, social, criativa e promovem
o protagonismo dos estudantes, a fim de priorizar e valorizar as relagdes humanas em sua
esséncia, pois ¢ ela que se transformara, em um conjunto de saberes reconhecidos, o que
implica em ir além da compreensio basica de contetidos e promover a experimentagio'’.

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento oficial que estabelece os
conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes devem

desenvolver ao longo da educagdo basica no Brasil, ela foi elaborada com o objetivo de

'S Gilles Deleuze, foi um filosofo francés que se tornou conhecido por suas ideias sobre a experimentagio como
forma de criagdo e conhecimento. Para Deleuze (1985), a experimentagdo nao ¢ apenas uma atividade cientifica,
mas também uma pratica artistica, politica e filoséfica que pode ser aplicada em diversas areas da vida.

Félix Guattari, filésofo e psicanalista francés, também desenvolveu ideias sobre a educagdo em sua obrar
encontrada em seu livro "Caosmose" (GUATTARI, 1992), em sua visdo, a educag@o ndo deve ser vista como um
processo de transmissdo de conhecimentos, mas sim como um processo de produgdo de subjetividades e de criagao
de novas formas de vida.
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promover uma educacao de qualidade, equitativa e alinhada com as demandas da sociedade
contemporanea, como por exemplos destacar a importancia do trabalho em equipe, a habilidade
de trabalhar em grupo, colaborar com os outros, ouvir diferentes perspectivas e contribuir de
forma positiva para a realizacdo de tarefas coletivas; o que ¢ fundamental para o
desenvolvimento pessoal e social dos estudantes.

O processo de construcao da BNCC teve inicio em 2014, em um contexto politico
conturbado, marcado pelo impeachment ocorrido em 2016. Esse contexto reflete o embate de
diferentes projetos societdrios durante a formula¢do do documento. A defini¢do da BNCC
ocorreu em um espaco social permeado por divergéncias, no qual foram estabelecidas
estratégias de legitimacdo, consensualizacdo e concertacdo discursiva pelos agentes
envolvidos.

Embora a claboragdo da BNCC tenha sido iniciada em 2014, a ideia de criar um
curriculo Uinico para todos os estados e diminuir as diferencas regionais e individuais dos alunos
jé& estava em debate ha algum tempo entre diversos atores educacionais, como pesquisadores
académicos, entidades cientificas, educadores e especialistas em Educacdo. A elaboragdo da
BNCC estava prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), promulgada em 1996.

Segundo Vitoretti (et. al. 2022, p.9) em Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
uma visdo critica de sua formulagdo a elaboracio BNCC adquiriu uma dimensao politica
devido a pressdo exercida por grupos de interesses privatizantes e empresariais, que buscavam
que o Estado iniciasse efetivamente o processo de formulacao da Base. No livro Educagdo é a
Base? 23 autores discutem a BNCC (2019), especialistas afirmam que os interesses de
economistas, empresarios, industria do livro didatico e assessorias pedagdgicas privadas no
Brasil estdo presentes no processo de elaboragdo da BNCC.

Dentre os apoiadores do Movimento pela Base, encontram-se economistas e
empresarios como a Fundagdo Lemann, o site da Nova Escola, Fundagdo Roberto Marinho,
Fundacdo Ayrton Senna, Itat e Bradesco. Além disso, os criticos apontam que o discurso de
participacao popular foi falacioso, uma vez que a consulta publica ndo ocorreu de maneira tao
democratizada quanto foi divulgado pelos 6rgaos de comunicagdo do governo federal.

Essas criticas levantam uma importante questdo sobre a efetividade da BNCC como
instrumento de apoio pedagdgico aos professores. Muitos argumentam que as orientagdes
presentes no documento sao vagas e ndo fornecem um suporte adequado ao trabalho docente,
especialmente para aqueles que atuam como profissionais generalistas.

Ao adotar um curriculo nacional, ¢ essencial que ele fornega diretrizes claras e

especificas para os professores, de modo a auxilia-los na elaboragdo de suas praticas
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pedagogicas. No entanto, algumas criticas apontam que a BNCC nao cumpre esse papel de
forma satisfatoria, deixando lacunas e gerando incertezas sobre como aplicar efetivamente os
contetidos propostos.

Essa falta de clareza pode ser especialmente prejudicial para os professores
generalistas, que precisam abordar uma ampla gama de disciplinas e conteudos em sua pratica
diaria. Sem orientagdes mais precisas, esses profissionais podem enfrentar dificuldades em
adaptar o curriculo as necessidades e realidades de suas turmas, comprometendo a qualidade
do ensino.

E fundamental que a BNCC seja revisada e aprimorada, no quesito de como utilizar,
levando em consideragio as criticas e sugestdes dos profissionais da educagio. E necessario
fornecer diretrizes mais detalhadas e exemplos praticos de como aplicar os contetidos
propostos, de forma a tornar o curriculo mais acessivel e util para todos os professores,
independentemente de sua area de atuagao.

Além disso, ¢ importante investir em programas de formac¢ao continuada que auxiliem
os professores na compreensao e aplicagdo da BNCC. Essa formagao deve ser direcionada nao
apenas para o entendimento dos conteudos, mas também para o desenvolvimento de estratégias
pedagobgicas eficazes, que promovam a aprendizagem significativa dos alunos.

Dessa forma, a BNCC podera cumprir seu papel de apoio pedagogico aos professores,
contribuindo para a melhoria da qualidade da educagdo no Brasil. E necessario que haja um
didlogo constante entre os educadores, pesquisadores € demais envolvidos no processo
educacional, visando a construcdo de um curriculo nacional mais eficiente e alinhado as
necessidades da sociedade.

E sabido que o campo do saber é um espaco politico, em constante disputa, assim como
o curriculo. Ao analisarmos a teoria critica curricular, chegamos a ideia de que o curriculo deve
ser compreendido como resultado de seu tempo, fruto de seu contexto histérico. O curriculo
ndo ¢ imparcial e reflete os interesses e ideologias dos grupos que o elaboram - especialmente
das classes dominantes, o que se reflete no trabalho dos professores e, consequentemente, na
formagao dos alunos.

Durante todo o processo de elaboragao da BNCC, houveram muitas discussdes sobre o
seu verdadeiro papel no contexto da educacdo em nivel nacional. Oficialmente, ela ¢ definida
como um documento de cardter normativo, mas muitos pesquisadores argumentam que essa

descricdo deixa margem para interpretacdes livres sobre a obrigagdo das instituigdes de ensino
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em relagio a ela,'® como pode-se observar em Vitoretti (et. al., 2022). Existe um consenso de
que a BNCC ¢ uma referéncia obrigatoria, mas ha questionamentos sobre se ela ¢ o proprio
curriculo, principalmente quando consideramos o fato de que o Brasil ¢ um pais tdo diverso e
vasto em peculiaridades, onde cada regido apresenta diferentes fatores a serem considerados
nos diversos contextos em que a educagao tem impacto (Vitoretti et. al., 2022, p. 14).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo que
estabelece as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Bésica. Seu objetivo ¢ garantir o direito a aprendizagem e
o pleno desenvolvimento de todos os estudantes, promovendo a igualdade no sistema
educacional e contribuindo para a formacao integral e a constru¢do de uma sociedade mais
justa, democratica e inclusiva. A BNCC serve como referéncia para os curriculos das escolas
em todo o pais.

A adocao da BNCC pelo Governo Federal ¢ justificada pelos preceitos legais que
destacam a necessidade de um contetido curricular comum, presentes desde a Constitui¢ao
Federal e reiterados em diversos documentos normativos da educagdo. Além disso, a BNCC
tem o papel de unificar politicas educacionais, facilitar a cooperacao entre os diferentes regimes
de governo e servir como indicador de qualidade.

Neste contexto, a presente pesquisa tem como objetivo analisar criticamente as relagdes
sociais e seus impactos na educacdo, considerando a influéncia politica na elaboragdo e
implementagdo da BNCC. E importante reconhecer que a construgio e disseminagio dessa
politica educacional estdo diretamente relacionadas aos interesses comerciais e as esferas da
sociedade envolvidas nesse processo.

O foco desta pesquisa ¢ minimizar os impactos negativos na pratica educacional,
especialmente para professores e alunos, trazendo-os para a atuagdo pedagdgica diante de uma
politica em vigor. Para isso, serd apresentado de forma simplificada o referido documento,

buscando extrair possibilidades reais de aprendizagem a partir dessa base normativa.

6 A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) ¢ um documento chave no contexto da construc¢do da educagio
brasileira como conhecemos hoje. Sua funcdo primordial ¢ definir o conjunto de aprendizagens essenciais que
todo aluno matriculado em uma institui¢do de ensino brasileira deve desenvolver ao longo da educagao bésica.
Como preconizado pela Lei de Diretrizes Bésicas da Educacdo (Lei no 9394/1996) — legislacdo que oferta
fundamentos para a BNCC —, ela tem papel de orientar a elaboracdo dos curriculos educacionais e projetos
pedagogicos das institui¢des de ensino pelo pais afora no ambito dos ensinos infantil, fundamental e médio. A
Constituicdo Federal de 1988 prevé no artigo 205 a educagdo como um direito de todos e dever do Estado e da
familia, a fim de garantir que o individuo possa se desenvolver plenamente com vistas a exercer sua cidadania de
forma integral e a partir dela politicas publicas voltadas a educacdo passaram a de fato serem pensadas com o
intuito de estruturar o curriculo escolar, dentre essas diretrizes surgiram a LDB, o Plano Nacional de Educagdo
(PNE) e a propria BNCC. Conferir: Vitoretti et. al., 2022, p. 14.
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Na pratica a Base Nacional Comum Curricular se organiza em competéncias e
habilidades, dentre as quais reconhecer que o trabalho em equipe ndo apenas promove a
colaboragdo, mas também estimula a empatia, a solidariedade e o respeito as diferengas; ao
trabalhar em conjunto, os estudantes aprendem a valorizar e compreender as perspectivas dos

outros, desenvolvendo habilidades sociais essenciais para a convivéncia harmoniosa.

Dentro da BNCC, as competéncias e habilidades sdo elementos fundamentais para a
formagdo integral dos estudantes. A BNCC define um conjunto de competéncias gerais que
devem ser desenvolvidas ao longo da educacdo basica, abrangendo aspectos cognitivos,

socioemocionais e éticos.

Abaixo podemos observar um resumo amplo e geral, mas que ja nos ajuda a entender

como a Base se organiza e quais sao os seus marcadores mais importantes.
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Figura 12: Estrutura da BNCC
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Fonte: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase > acessado em: 11/09/2023, p.28.
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As competéncias apresentadas no ultimo quadro sdo divididas em dez areas, que

englobam desde o conhecimento sobre si mesmo e sobre o mundo até a capacidade de se

comunicar, resolver problemas, tomar decisdes e atuar de forma ética e responsavel, essas

competéncias sdo transversais ¢ devem ser desenvolvidas em todas as disciplinas e areas do

conhecimento, abaixo uma previa das mesmas:

Figura 13: Competéncias gerias da Educacio Basica

COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

I. Conhecimenlo
Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre o mundo

fisico, social, cultural e digital.

Exercitar a curiosidad
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Valorizar as diversas
manifesta¢des artisticas

e culturais.

Utilizar diferentes linguagens.

5. Cultura Digital
Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma

critica, significativa e ética.

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinacgao.

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a
cooperacao.

8. fAlutoconhecimenlo e
auwlocuidado

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis.

6. Trabalho e

Projeto de Vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

Fonte: < http://inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/futuro/novas-competencias-da-base-nacional-comum-

curricular-bnee/79 > Acessado em: 11/09/2023.

Além das competéncias gerais, destacamos também a importancia do desenvolvimento

de habilidades especificas em cada area do conhecimento. Essas habilidades sdo descritas de

forma mais detalhada e especifica para cada disciplina, permitindo que os estudantes adquiram

conhecimentos € competéncias especificas em cada area.
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Figura 14: Divisdo macro da Educac¢ao Basica (BNCC)
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Fonte: BNCC (2018).

Sendo assim, cada area possui suas proprias competéncias especificas. Por exemplo, na
area de Linguagens, espera-se que os estudantes sejam capazes de compreender, interpretar e

produzir textos de diferentes géneros e modalidades. J& na area de Matematica, € esperado que
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os estudantes desenvolvam habilidades de raciocinio logico, resolucao de problemas e

compreensao de conceitos matematicos.

Essas competéncias especificas sdo organizadas em etapas de ensino, que
correspondem aos anos iniciais e aos anos finais do Ensino Fundamental. A progressdo dos
anos iniciais para os anos finais ¢ fundamental para garantir que os estudantes avancem em seu
aprendizado de forma continua e gradual. Isso significa que as competéncias e habilidades

desenvolvidas nos anos iniciais servem como base para o aprendizado posterior nos anos finais.

Nos anos iniciais, os estudantes comecam a desenvolver habilidades basicas de leitura,
escrita e calculo. A medida que avangam para os anos finais, essas habilidades sdo aprimoradas
e ampliadas, permitindo que os estudantes se envolvam em atividades mais complexas e
desafiadoras. Além disso, a progressdao dos anos iniciais para os anos finais envolve a
ampliagdo do repertédrio de conhecimentos e a capacidade de aplicar esses conhecimentos em

diferentes contextos.

E importante destacar que a progressdo dos anos iniciais para os anos finais ndo se
resume apenas a acumulacdo de conhecimentos de forma linear. A BNCC enfatiza a
importancia do desenvolvimento de competéncias transversais, como o pensamento critico, a
criatividade, a colaboracdo e a autonomia. Essas competéncias sdo fundamentais para que os

estudantes se tornem cidadaos ativos e preparados para enfrentar os desafios do século XXI.

Existem diversos tedricos criticos que abordam a questdo da progressao dos anos
iniciais para os anos finais de forma ndo linear e enfatizam a importancia do desenvolvimento
de competéncias transversais. Paulo Freire (2004), defende uma abordagem educacional que
valoriza a constru¢cdo do conhecimento a partir da realidade dos estudantes. Para ele, a
progressao dos anos iniciais para os anos finais ndo deve ser apenas uma acumulacdo de
contetidos, mas sim uma construcdo coletiva de saberes, em que os estudantes sejam

protagonistas do seu proprio aprendizado.

tal posicionamento ndo ¢ exclusivo de Freire, outros pensadores chegaram a conclusdes
pareccidas como ¢ o caso do psicologo russo Lev Vygotsky (1993), propde a teoria
sociocultural do desenvolvimento, que destaca a importancia das interagdes sociais € do
contexto cultural na aprendizagem. Segundo Vygotsky, a progressdao dos anos iniciais para os
anos finais deve considerar a zona de desenvolvimento proximal, ou seja, o espaco entre o que

o estudante ja ¢ capaz de fazer sozinho e o que ele pode alcangar com o apoio de um mediador.
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O psicologo suigo Jean Piaget (1973) também desenvolveu a teoria construtivista, que
enfatiza a importancia da constru¢ao ativa do conhecimento pelos estudantes. Para Piaget
(1973), a progressdao dos anos iniciais para os anos finais deve levar em conta as diferentes
etapas do desenvolvimento cognitivo, em que os estudantes constroem seu conhecimento a

partir de suas experiéncias e interagdes com o ambiente.

E fundamental ressaltar a critica aos vinculos presentes no documento analisado. Os
teoricos e criticos enfatizam a importancia de uma abordagem educacional que va além da
simples acumulacdo de conhecimentos, valorizando o desenvolvimento de competéncias
transversais. Essas competéncias incluem a capacidade de resolver problemas, trabalhar em
equipe, comunicar-se de forma efetiva e pensar criticamente. Tais habilidades sdo essenciais
para que os estudantes possam enfrentar os desafios do mundo contemporaneo e se tornarem

cidaddos ativos e participativos na sociedade.

As competéncias especificas das areas e a progressao dos anos iniciais para 0s anos
finais sdo elementos essenciais da BNCC. Elas garantem que os estudantes desenvolvam
habilidades e conhecimentos ao longo de sua trajetdria escolar, preparando-os para a vida
pessoal, académica e profissional. E fundamental que as escolas e os educadores compreendam
e apliquem essas competéncias de forma integrada e contextualizada, promovendo um ensino

de qualidade e significativo para todos os estudantes.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta um conjunto de habilidades.
Essas habilidades estdo diretamente relacionadas a diferentes objetos de conhecimento, como

contetidos, conceitos e processos, € sdo organizadas em unidades tematicas.

As habilidades sdo as capacidades que os estudantes devem adquirir e desenvolver ao
longo de sua trajetdria escolar. Elas sdo descritas de forma clara e objetiva na BNCC, indicando
o que os estudantes devem ser capazes de fazer em cada area do conhecimento. Por exemplo,
na area de Linguagens, uma habilidade pode ser a interpretacao de textos literarios, enquanto

na area de Matematica, uma habilidade pode ser a resolucao de problemas envolvendo fragdes.

Essas habilidades estdo relacionadas aos objetos de conhecimento, que sdo os
contetidos, conceitos e processos que os estudantes devem aprender em cada area. Os objetos
de conhecimento sdo agrupados em unidades tematicas, que organizam os contetidos de forma

coerente e significativa. Por exemplo, na area de Ciéncias, uma unidade tematica pode ser
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Ecossistemas, que abrange conteudos relacionados a interagdo entre 0s seres vivos € O

ambiente.

Dessa forma, as habilidades estdo diretamente ligadas aos objetos de conhecimento,
pois € por meio do desenvolvimento dessas habilidades que os estudantes adquirem e aplicam
os conhecimentos especificos de cada area. As unidades tematicas fornecem uma estrutura para
a organizacdo e o ensino desses objetos de conhecimento, permitindo que os estudantes

construam uma compreensao mais ampla e aprofundada dos contetidos.

Um autor que se refere as habilidades da BNCC como conceito ¢ Philippe Perrenoud
(1999), ele destaca a importancia de desenvolver competéncias e habilidades nos alunos, para
além do mero acimulo de conhecimentos. Perrenoud defende a ideia de que a educagdo deve
preparar os estudantes para lidar com situagdes complexas, resolver problemas, trabalhar em
equipe, comunicar-se efetivamente e desenvolver habilidades socioemocionais, entre outras

competéncias essenciais para a vida pessoal e profissional.

Howard Gardner (1995), que ¢ conhecido por sua teoria das inteligéncias multiplas,
outros autores também abordam as habilidades da BNCC. Gardner (1995) destaca a
importancia de reconhecer e valorizar a diversidade de habilidades e talentos dos alunos, indo
além das habilidades cognitivas tradicionais. Ele propde que a educacio deve ser adaptada para
atender as necessidades individuais de cada aluno, promovendo o desenvolvimento de
habilidades como pensamento critico, criatividade, resolucao de problemas, colaboragdo e

comunicagao.

Outro autor relevante nesse contexto ¢ Jacques Delors (1998), que em seu relatorio para
a UNESCO intitulado "Educagao: um tesouro a descobrir", destaca quatro pilares fundamentais
para a educagdo no século XXI. Esses pilares sdo: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser. Delors (1998) enfatiza a importancia de desenvolver
habilidades cognitivas, habilidades praticas, habilidades sociais e habilidades pessoais,
respectivamente, para que os alunos se tornem cidaddos completos e preparados para enfrentar

os desafios da sociedade contemporanea.

Esses autores, juntamente com outros estudiosos da educacdo, contribuem para a
compreensdo das habilidades da BNCC como um conjunto de competéncias que vao além do
conhecimento académico, visando preparar os alunos para serem cidadaos autonomos, criticos

e capazes de enfrentar os desafios do século XXI.
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A BNCC busca garantir que os estudantes desenvolvam as competéncias especificas
por meio do dominio das habilidades relacionadas aos objetos de conhecimento. Essa
abordagem integrada e articulada entre competéncias, habilidades e objetos de conhecimento
visa proporcionar uma educagao mais significativa e contextualizada, preparando os estudantes

para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

As competéncias especificas sdo desenvolvidas por meio das habilidades relacionadas
aos objetos de conhecimento presentes em cada componente curricular. Esses objetos de
conhecimento sdo organizados em unidades tematicas, que fornecem uma estrutura para o
ensino e a aprendizagem dos conteidos. A BNCC busca promover uma educacdo mais
completa e abrangente, garantindo que os estudantes adquiram conhecimentos e habilidades

essenciais para sua formagao integral, abaixo segue um exemplo:

Figura 15: Divisio curricular da educacio basica anos iniciais da BNCC — Unidades
Tematicas, Objetos de Conhecimento e Habilidades

CIENCIAS - 12 ANO

UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES

TEMATICAS CONHECIMENTO

Vida & evolugdo Corpo humano (EFOCI02) Localizar, nomear e representar
Proaatty g;aﬁ camEthE (por mem:ulu.:Ie dEE-EHl;::II-E} _|:IEF|:E5
divercidade corpo humano e explicar suas fungbes.

(EFOCIO3) Discutir as razbes pelas gquais os
habitos de higiene do corpo (lavar as maos
antes de comer, escovar os dentes, limpar os
olhos, 0 nariz e as orelhas etc.) 530 necessarios
para a manutencao da salde.

(EFOCI04) Comparar caracteristicas fisicas
entre os colegas, reconhecendo a diversidade e
a impartancia da valorizacao, do acolhimento e
do respeito as diferencas.

Fonte: BNCC (2018).
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Nos quadros que exibem as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as
habilidades estabelecidas para cada ano (ou bloco de anos), cada habilidade ¢ identificada por

um codigo alfanumérico que é composto da seguinte forma:

Figura 16: Alfa numérico para identificacio das Habilidades da BNCC

EFO/EROT

o

Ensino Fundamental FHSA _
/ na numeracdo sequencial

ano (U1a 09)

compaonente curricular
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AR
Cl
Lingua Portuguesa/Arte EF
15 ER
B9 =i | GE
HI
Lingua Portuguesa/Educacio Fisica L
E LP
= MA
b/
B9

Fonte: BRASIL (2019, p.30).

As habilidades descritas na BNCC abrangem diferentes aspectos, como a capacidade

de analisar, interpretar e produzir textos, a habilidade de resolver problemas matematicos, a
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competéncia para utilizar as tecnologias de forma critica, ética e responsavel, entre outras.
Essas habilidades sdo essenciais para que os estudantes possam compreender e atuar de forma

efetiva nas diferentes areas do conhecimento.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar a contribui¢do do psicologo Howard Gardner, que
prop0s a teoria das inteligéncias multiplas, como exposto anteriormente. Segundo Gardner
(1995), as habilidades cognitivas nao se limitam apenas a inteligéncia logico-matematica e
linguistica, mas também incluem outras formas de inteligéncia, como a inteligéncia espacial,

musical, interpessoal, intrapessoal, corporal-cinestésica, naturalista, entre outras.

A BNCC, ao abranger uma variedade de habilidades e competéncias, estd alinhada com
a perspectiva de Gardner (1995), que reconhece a diversidade de talentos e potenciais dos
estudantes. Ao considerar diferentes formas de inteligéncia, a BNCC busca promover uma

educacdo mais inclusiva e que valorize as multiplas habilidades dos alunos.

Portanto, a BNCC, ao abranger uma variedade de habilidades e competéncias, estd em
consonancia com a teoria das inteligéncias multiplas de Gardner (1995). Ao reconhecer a
diversidade de talentos e potenciais dos estudantes, a BNCC busca promover uma educagio
mais inclusiva e que valorize as multiplas formas de inteligéncia. Isso contribui para uma
formacdo mais completa e prepara os estudantes para enfrentar os desafios do mundo

contemporaneo.

Como observado anteriormente, a importancia do desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como a empatia, a colaboragdo, a resiliéncia e a capacidade de lidar com as
emocdes recebe uma atengdo especial na Base. Essas habilidades sdo fundamentais para o
desenvolvimento pessoal e social dos estudantes, contribuindo para a formagao de cidadaos

conscientes, €ticos e comprometidos com o bem-estar coletivo.

A Base Nacional Comum Curricular, define os componentes curriculares que devem
ser contemplados em toda a educagdo bésica brasileira, a saber: a Educa¢do Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Esses componentes sdo as disciplinas ou areas de
conhecimento que compdem o curriculo escolar, como Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, entre outras, que
devem ser contempladas no curriculo escolar. E importante ressaltar que as competéncias e
habilidades descritas na BNCC ndo devem ser vistas de forma isolada, mas sim como

elementos interconectados e complementares.
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A area de Linguagens e suas Tecnologias abrange um conjunto de disciplinas, dentre
elas: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes, Educagao Fisica e Tecnologias
da Informacdo e Comunicagdo. Por sua vez Matematica e suas Tecnologias: abrange a
disciplina de Matematica, com foco no desenvolvimento de habilidades numéricas,
geométricas, algébricas e estatisticas. O subgrupo Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:
inclui disciplinas como Biologia, Fisica e Quimica, com o objetivo de promover o
entendimento dos fendmenos naturais e cientificos. Ja4 as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas engloba disciplinas como: Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia, visando a
compreensdo dos processos historicos, geograficos, sociais e culturais. Por fim o Ensino
Religioso: disciplina que aborda o estudo das diferentes religides, a fim de promover o respeito

a diversidade religiosa e a reflexdo sobre valores e crengas.

Além desses componentes curriculares, a BNCC também destaca a importancia do
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como a empatia, a colaboragdo ¢ a
resolucao de problemas, que devem ser trabalhadas de forma transversal em todas as areas do

conhecimento.

Por que abordar Temas Contemporaneos Transversais nas escolas? A abordagem da
contemporaneidade € uma busca pela melhoria da aprendizagem. Ao contextualizar o que é
ensinado em sala de aula juntamente com os temas contemporaneos, espera-se aumentar o
interesse dos estudantes durante o processo e despertar a relevancia desses temas no seu
desenvolvimento como cidaddo. O maior objetivo dessa abordagem ¢é que o estudante
conclua a sua educacdo formal reconhecendo e aprendendo sobre os temas que sdo relevantes
para sua atuagdo na sociedade. Assim, espera-se que a abordagem dos Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) permita ao estudante compreender questdes diversas,
tais como cuidar do planeta, a partir do territério em que vive; administrar o seu dinheiro;
cuidar de sua saude; usar as novas tecnologias digitais; entender e respeitar aqueles que sdo
diferentes e quais sdo seus direitos e deveres como cidaddo, contribuindo para a formagao
integral do estudante como ser humano, sendo essa uma das fungdes sociais da escola. Ja a
transversalidade é um principio que desencadeia metodologias modificadoras da pratica
pedagodgica, integrando diversos conhecimentos e ultrapassando uma concepgdo
fragmentada, em dire¢do a uma visdo sistémica. Os TCTs ndo sdo de dominio exclusivo de
um componente curricular, mas perpassam a todos de forma transversal e integradora
(BRASIL, 2019. p. 4).

E importante ressaltar que a BNCC estabelece as aprendizagens essenciais que todos
os estudantes devem adquirir ao longo da educacdo basica, mas nao define a carga horaria
especifica para cada componente curricular, essa defini¢ao fica a cargo das redes de ensino e

das escolas, considerando suas realidades e necessidades locais.

A Base também aborda a avaliagdo da aprendizagem, propondo uma abordagem
formativa e processual, nessa perspectiva, a avaliagdo nao se limita apenas aos resultados finais,

mas valoriza o processo de aprendizagem dos estudantes ao longo do tempo. A avaliagdo
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formativa busca acompanhar e monitorar o progresso dos estudantes, identificando suas
dificuldades e necessidades, de forma a fornecer feedbacks e orientagdes que possam auxilia-
los em seu desenvolvimento. Dessa forma, a avaliacdo deixa de ser apenas um momento de
verificagdo de conhecimentos adquiridos, para se tornar uma ferramenta de apoio ao

aprendizado, como podemos observar nas palavras do proprio documento:

A BNCC e os curriculos se identificam na comunh&o de principios e valores que, como ja
mencionado, orientam a LDB ¢ as DCN. Dessa maneira, reconhecem que a educagdo tem
um compromisso com a formagéo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica. Além disso, a BNCC e curriculos
tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educacdo Basica, uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o
conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em agdo. Sdo essas decisdes que vao
adequar as proposi¢des da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas
ou das redes de ensino e das instituigdes escolares, como também o contexto e as
caracteristicas dos alunos. Essas decisoes, que resultam de um processo de envolvimento e
participagdo das familias e da comunidade, referem-se, entre outras agdes, a:

1. contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando estratégias para
apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com
base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas;

2. decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes curriculares e
fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias mais
dinamicas, interativas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

3. selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados ¢ a conteidos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de
origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo etc.;

4. conceber e pdr em pratica situagdes e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas
aprendizagens;

5. construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de resultado que
levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem, tomando tais registros como
referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos;

6. selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnologicos para apoiar o
processo de ensinar e aprender;

7. criar e disponibilizar materiais de orientagdo para os professores, bem como manter
processos permanentes de formagdo docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos
processos de ensino e aprendizagem;

8. manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagodgica e curricular para
os demais educadores, no ambito das escolas e sistemas de ensino.

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizagdo de curriculos e
propostas adequados as diferentes modalidades de ensino (Educagdo Especial, Educagao de
Jovens e Adultos, Educagdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educagdo Escolar
Quilombola, Educacio a Distancia), atendendo-se as orientagdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2019, p. 8-10).

A implementagdo da BNCC requer a formagdo continua dos professores, para que
possam compreender e aplicar adequadamente os principios e diretrizes estabelecidos no
documento. A formacao de professores ¢ fundamental para garantir uma educacao de qualidade

e alinhada com as propostas da BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo que
define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que
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tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996)!, e esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Basica (DCN).

Referéncia nacional para a formulacao dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituigdes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educag@o Basica ¢ vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e acdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes
a formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboragdo de contetidos educacionais e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagao.
Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas de
governo e seja balizadora da qualidade da educagdo. Assim, para além da garantia de acesso
e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes ¢ escolas garantam um patamar
comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC ¢ instrumento
fundamental (BRASIL, 2019, p. 20-21, destaques do original).

O marco legal da BNCC ¢é composto por diferentes documentos e normativas que
estabelecem as diretrizes para o seu funcionamento, criagdo e implementacao. Inicia com a
Constitui¢ao Federal de 1988, que estabelece a educagdo como um direito de todos € um dever
do Estado, garantindo a igualdade de acesso e permanéncia na escola, além de definir os

principios e objetivos da educacado brasileira.

Como apresentado no topico de retomada histdrica da educacdo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB) (Lei n° 9.394/96) ¢ também um marco importante ja que
essa lei estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, definindo os principios e fins da
educagdo brasileira, as competéncias e atribuigdes dos diferentes niveis de ensino, além de

tratar de temas como curriculo, avalia¢ao e financiamento da educacao.

E importante também destacar o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Lei n°
13.005/2014) que ¢ um documento que estabelece metas e estratégias para a melhoria da
qualidade da educacao no Brasil, ele define diretrizes e objetivos a serem alcangcados em um

periodo de dez anos, abrangendo desde a educagao infantil até o ensino superior.

Por fim a propria Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) que sdo documentos
elaborados pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que estabelecem as diretrizes para a
elaboragdo dos curriculos das diferentes etapas e modalidades de ensino, elas orientam a

defini¢do dos contetidos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidos pelos estudantes.
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A politica publica, busca garantir a qualidade da educagdo no Brasil, por meio da
defini¢dao de competéncias e habilidades que os estudantes devem desenvolver ao longo de sua
formagdo. Esta alinhada com os principios e objetivos estabelecidos na Constitui¢ao Federal,

na LDB, no PNE ¢ nas DCNs.

Apo6s uma andlise geral da BNCC, ¢ importante destacar a referéncia pedagdgica que
estabelece a sequéncia de aprendizagem nos anos iniciais da educagao basica, do 1° ao 5° ano,
que ¢ o foco da presente pesquisa. A BNCC apresenta com cuidado e de maneira estruturada
as competéncias que devem ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo desses anos iniciais
de escolarizagdo, ela reconhece e valoriza os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de
todos os alunos, proporcionando uma base sdlida para a constru¢do do conhecimento ao longo

de sua trajetdria educacional.

Para isso ¢ crucial estabelecer competéncia e habilidade que sdo conceitos fundamentais
no contexto educacional, embora frequentemente utilizados de forma intercambiavel, eles
possuem significados distintos. A competéncia refere-se a capacidade de mobilizar
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver problemas e enfrentar desafios em
diferentes contextos. E uma combinagdo de conhecimentos tedricos e praticos, aliada a
capacidade de aplicd-los de forma efetiva. A competéncia envolve a compreensdo dos
conceitos, a capacidade de analisar e interpretar informacgdes, a habilidade de tomar decisdes

embasadas e a aptidao para agir de forma ética e responsavel.

Por outro lado, a habilidade ¢ a capacidade especifica de realizar determinadas tarefas
ou acdes com destreza e eficiéncia, ela estd relacionada a pratica e ao desenvolvimento de
aptidoes especificas em uma darea particular. As habilidades podem ser adquiridas e

aprimoradas ao longo do tempo, por meio de treinamento, pratica e experiéncia.

r

No contexto educacional, ¢ essencial desenvolver tanto competéncias quanto
habilidades nos estudantes. As competéncias fornecem uma base so6lida para a aprendizagem,
permitindo que os alunos apliquem seus conhecimentos de forma significativa e relevante. As
habilidades, por sua vez, capacitam os alunos a realizar tarefas especificas com eficacia e

eficiéncia, o que ¢ vital para a autoestima escolar.

Um curriculo bem estruturado deve contemplar tanto o desenvolvimento de
competéncias quanto de habilidades. Isso implica em proporcionar aos alunos oportunidades

de aprendizagem que os desafiem a pensar criticamente, resolver problemas complexos,
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trabalhar em equipe, comunicar-se de forma clara e eficaz, entre outras habilidades essenciais

para o século XXI.

Além disso, ¢ importante destacar que competéncias e habilidades ndo sdo adquiridas
apenas em sala de aula. Elas também podem ser desenvolvidas por meio de experiéncias
extracurriculares, projetos, estagios e outras atividades que estimulem a aplicacdo pratica do

conhecimento.

As aprendizagens significativas sdo um objetivo central tanto da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) quanto da Taxonomia de Bloom. Ambos os referenciais teodricos tém como
objetivo promover uma educacdo que va além da mera memorizacdo de contetdos, buscando

desenvolver habilidades cognitivas mais complexas nos estudantes.

Por sua vez, a Taxonomia de Bloom (1972), um modelo hierarquico que classifica os
objetivos de aprendizagem em diferentes niveis de complexidade, também esta alinhada com
a promocao de aprendizagens significativas, pois esse modelo metodologico vai além da
simples memorizag¢do, buscando desenvolver habilidades cognitivas mais avangadas, como
analise, sintese e avaliagdo, os verbos — apresentados anteriormente — associados a cada nivel
da Taxonomia de Bloom (1972) indicam ag¢des que os estudantes devem ser capazes de realizar,

estimulando a aplicagdo pratica do conhecimento e a constru¢do de significado.

Ao integrar a BNCC e a Taxonomia de Bloom (1972), ¢ possivel promover
aprendizagens significativas que vao além da mera transmissao de informagdes, os estudantes
sao desafiados a compreender, analisar, relacionar e aplicar o conhecimento de forma
significativa em diferentes contextos, isso estimula o pensamento critico, a resolugdo de
problemas complexos e a capacidade de tomar decisdes embasadas, como apresentado

anteriormente.

Para que as aprendizagens significativas ocorram, ¢ fundamental que os professores
adotem praticas pedagogicas que estimulem a participacdo ativa dos estudantes, promovendo
a reflexdo, o didlogo e a construgdo coletiva do conhecimento, além disso, ¢ importante que os
conteudos curriculares sejam contextualizados e relacionados com a realidade dos estudantes,

tornando-os mais relevantes e significativos.

A Taxonomia de Bloom, ¢ uma ferramenta valiosa para os pedagogos, pois ajuda a

identificar e organizar os objetivos de aprendizagem e as atividades relacionadas ao mesmo,
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ela foi desenvolvida por Benjamin Bloom e sua equipe (1944) e ¢ dividida em seis categorias:

conhecimento, compreensao, aplicagdo, analise, avaliacao e criagao.

A Taxonomia de Bloom é uma estrutura que inclui verbos especificos para cada
categoria, auxiliando na identificagdo dos objetivos de aprendizagem e nas atividades
relacionadas, tais verbos sdo fundamentais para a construcdo das habilidades cognitivas
propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Eles indicam a agao, trazendo o
protagonismo do aluno para o processo de aprendizagem, cada verbo da Taxonomia de Bloom
representa um nivel crescente de complexidade e profundidade de pensamento, os verbos
relacionados ao conhecimento sao os mais basicos, enquanto os verbos relacionados a criagao

sd0 os mais avanc¢ados.

Bloom (1956) ndo especificou uma teoria sobre como o funcionamento do cérebro ¢é
compreendido dentro da nogao da Taxonomia de Bloom, no entanto, ela foi desenvolvida com
base em uma compreensdo da psicologia cognitiva, que sugere que o aprendizado ¢ um
processo ativo que envolve a constru¢do de conexdes neurais € a reorganizacdo dessas

conexdes como resultado da nova informacao e experiéncia.

Além disso, a Taxonomia de Bloom enfatiza a importancia de desenvolver habilidades
metacognitivas, tais como planejamento, monitoramento e avaliagdo da aprendizagem, o que
sugere que o cérebro tem a capacidade de se auto regulamentar e de ajustar sua propria
atividade para maximizar o aprendizado. Em resumo, foi desenvolvida com base em uma
compreensao da psicologia cognitiva, incluindo a nogdo de que o aprendizado ¢ um processo

ativo e que o cérebro tem a capacidade de se auto regulamentar para maximizar o aprendizado.

Como vimos, a BNCC ¢é composta por varias abordagens pedagdgicas, ao analisar e
compreender suas perspectivas educacionais, ¢ possivel realizar um excelente trabalho
pedagodgico nas escolas brasileiras. No entanto, considerando todas as fragilidades expostas, a

BNCC precisa ser interpretada, estudada e reconhecida pela educagao.

De maneira que compreendo que se faz necessario e urgente, estudar conceitos basicos
do desenvolvimento humano, teorias a luz da pedagogia basica e da formacdao docente
universitaria. Isso torna a compreensao de qualquer politica publica mais palpéavel, contudo,
infelizmente, encontramos uma falta de conhecimento pedagogico nas institui¢des, algo que,

ndo facilita em nada compreensdes especificas do saber pedagogico.
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Em suma, refor¢o aqui, que o melhor caminho para suprir a defasagem pedagdgica ¢ a
formacao docente a luz de documentos importantes, politicas publicas e curriculos. E
importante compreendermos nossas fragilidades como relacdes subjetivas e, acima de tudo,

aceita-las. O momento na educagdo ¢ fragil.

3.2 Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

A tradicdo pedagodgica brasileira ¢ marcada por diferentes correntes e influéncias ao
longo da histéria da educacdo no pais, como foi exposto anteriormente, mas no presente
trabalho focaremos nos documentos de referéncia aqui apresentados, Parametros Curriculares

Nacionais e Base Nacional Comum Curricular.

Apbs a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394)
em 1988, houve a necessidade de estruturar as diversas abordagens pedagdgicas aplicadas no
Brasil até entdo. Nesse contexto, surgiram os Parametros Curriculares Nacionais, que tiveram
sua primeira versao em 1997 e foram atualizados em 1998. O documento ¢ um conjunto de
diretrizes elaboradas pelo Ministério da Educacdo (MEC) que tém como objetivo orientar a
elaboragdo dos curriculos escolares em todo o pais, eles foram criados com base na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e sdo voltados para a educacdo basica,
abrangendo desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio.

Os PCNs representaram um avango na educagao brasileira, pois trouxeram diretrizes
claras e flexiveis, permitindo que cada regido adaptasse o curriculo de acordo com suas
necessidades e realidades locais, além disso um grande ganho que a revisdo da educagdo
brasileira apresentada pelos Pardmetros trouxe foi rever a estrutura pedagégica do Ensino
Fundamental que até 1996, era regido pela Lei Federal n° 5.692 a qual definia que o ensino
primario fosse de 8 anos obrigatérios € o Ensino Médio, segundo grau, ndo obrigatério.

Dessa maneira, o documento foi elaborado de forma colaborativa, considerando as
particularidades de cada estado e municipio, e se tornaram um guia para a educacdo nacional,
eles propuseram mudancas significativas em todos os niveis de ensino, desde a Educacdo
Infantil até o Ensino Médio, um exemplo disso ¢ a divisdo do Ensino Fundamental em ciclos:
1° Ciclo (1° e 2? séries), 2° Ciclo (3° e 4* séries), 3° Ciclo (5° e 6 séries) e 4° Ciclo (7° e 8*

séries).
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Figura 17: Estrutura dos Parametros Curriculares Nacionais Para o Ensino

Fundamental
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Fonte: BRASIL (1997, p. 71).

Em 1997, os PCNs priorizaram a divisdo pedagogica do Ensino Fundamental,
estabelecendo diretrizes para cada ciclo, ja em 1998, foram langados os PCNs especificos para
o Ensino Médio, buscando orientar a organizag¢do curricular e as praticas pedagdgicas nessa

etapa de ensino.
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Os PCNs foram desenvolvidos com a intencdo de promover uma educacao de
qualidade, que seja coerente e articulada em todo o territério nacional. Eles estabelecem os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades que os estudantes devem desenvolver em
cada etapa da educagdo basica, levando em consideracdo as caracteristicas e necessidades de
cada faixa etaria, como podemos observar em Galian (2014) “Os PCN e a elaboracao de

propostas curriculares no Brasil”.

Esse e outros estudos apontam que os Paradmetros foram criados como uma expressao
do papel do Estado na busca por coesdo e ordem na educa¢do, como uma espécie de
representacao de uma das formas de intervencao do Estado no sistema educacional brasileiro,
isto €, uma politica publica com o propoésito de definir o conteido minimo a ser transmitido
nas escolas, refletindo sobre a busca histérica por uniformizagdo curricular nas politicas

publicas de educagdo no Brasil.

Os PCN foram concebidos como uma estratégia para promover a qualidade e a equidade
na educacdo, estabelecendo diretrizes para a organizagdo e desenvolvimento dos curriculos
escolares. Esses documentos visavam garantir que todos os estudantes tivessem acesso a um
conjunto minimo de conhecimentos e competéncias, independentemente de sua localizagao

geografica ou contexto socioecondmico.

No entanto, as criticas aos PCN apontam para a tendéncia de padronizagao curricular e
limitagdo da autonomia das escolas e dos professores. Essa busca por uniformizag¢do pode
negligenciar as particularidades regionais e as necessidades especificas dos estudantes,
resultando em um curriculo desconectado da realidade local. A defini¢do de um contetido
minimo a ser transmitido nas escolas pode refor¢ar uma visao homogeneizadora da educagao,
desconsiderando a diversidade de saberes e culturas presentes no pais. Essa uniformizacao
curricular pode limitar a capacidade dos professores de adaptar os contetidos as realidades e

interesses dos estudantes, comprometendo a qualidade do ensino.

De acordo com Galian (2014), o processo de elaboracdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) teve inicio em dezembro de 1995, quando um grupo de professores e
especialistas se reuniu a convite da Secretaria de Educacao do Ministério da Educagdo (MEC)
para elaborar uma versdo preliminar do documento. Posteriormente, essa versao foi submetida

a analise de especialistas de universidades e secretarias de educagcdo municipais e estaduais.
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Uma nova versao dos PCN foi apresentada em agosto de 1996 e discutida em reunides
regionais com a participagao de professores, especialistas e equipes de secretarias estaduais e
municipais de educa¢do. Em setembro do mesmo ano, essa nova versao foi encaminhada ao

Conselho Nacional de Educagao (CNE) para deliberagao.

Em outubro de 1997, o entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso,
anunciou que todos os professores do Brasil receberiam o material produzido para o Ensino
Fundamental 1. Pouco menos de um ano depois, o material referente ao Ensino Fundamental 11

foi disponibilizado.

Essas diretrizes ainda abrangem diferentes areas do conhecimento, como Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Além disso, eles
também contemplam outros temas, como Etica, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual,
Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo. Esses temas sdo abordados de forma transversal,
ou seja, sdo integrados aos conteudos das diferentes disciplinas, visando promover uma

formagao integral dos estudantes.

Os Parametros também destacam a importancia da interdisciplinaridade, ou seja, da
integragdo entre as diferentes areas do conhecimento, eles incentivam praticas pedagogicas que
promovam a conexao entre os conteudos, estimulando os estudantes a estabelecerem relacdes
entre os conhecimentos adquiridos e a realidade em que estdo inseridos. Além disso, hd uma
valorizacdao da contextualizagdo dos conteudos, ou seja, de relaciona-los com a realidade dos
estudantes, o que torna o aprendizado mais significativo e relevante, estimulando o pensamento

critico e a capacidade de resolver problemas.

Os Parametros Curriculares Nacionais, optou-se por um tratamento especifico das areas, em
fung@o da importancia instrumental de cada uma, mas contemplou-se também a integragéo
entre elas. Quanto as questdes sociais relevantes, reafirma-se a necessidade de sua
problematizag@o e analise, incorporando-as como temas transversais. As questdes sociais
abordadas sdo; ética, satide, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade cultural.
Quanto ao modo de incorporagdo desses temas no curriculo, propde-se um tratamento
transversal, tendéncia que se manifestou em algumas experiéncias nacionais e internacionais,
em que as questdes sociais se integram na propria concepgdo tedrica das areas e de seus
componentes curriculares.

De acordo com os principios ja apontados, os conteudos sdo considerados como um meio
para o desenvolvimento amplo do aluno e para a sua formagao como cidadao. Portanto, cabe
a escola o proposito de possibilitar aos alunos o dominio de instrumentos que os capacitem
arelacionar conhecimentos de modo significativo, bem como a utilizar esses conhecimentos
na transformacao e constru¢cdo de novas relagdes sociais (BRASIL, 1997, p.58).
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Os PCNs sdao um importante instrumento para a construcao de curriculos escolares mais
coerentes ¢ alinhados com as necessidades da sociedade contemporanea. Eles fornecem
diretrizes claras para a elaboracdo dos curriculos, garantindo uma base comum de

conhecimentos e habilidades para todos os estudantes do pais.

No entanto, ¢ importante ressaltar que os PCNs ndo sao prescritivos, ndo determinam
um curriculo Unico e padronizado para todas as escolas, pelo contrario, eles sdo flexiveis e
devem ser adaptados as caracteristicas e realidades locais, levando em consideragdo as

especificidades de cada regido e comunidade.

Em resumo, os Parametros Curriculares Nacionais sdo diretrizes que orientam a
elaboragdo dos curriculos escolares em todo o pais, eles visam promover uma educagdo de
qualidade, que seja coerente, articulada e contextualizada. Os PCNs sdo um importante
instrumento para a constru¢do de uma educagdo mais significativa e relevante, que prepare os

estudantes para os desafios do século XXI.

Assim como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os PCNs foram construidos
de forma colaborativa, contando com a participagdo de professores, especialistas em educacio,
pesquisadores e representantes de diversas areas do conhecimento. Ambos os documentos
possuem diferencas e semelhangas importantes, o que € relevante para a presente pesquisa €
compreender a estrutura didatico-pedagdgica de ambos para refletir sobre a educagdo, que

ainda enfrenta desafios no Brasil em 2023.

Os PCNs foram amplamente utilizados como referéncia para a elaboracdo dos
curriculos escolares em todo o pais. Eles contribuiram para a padronizagdo e organizagdo dos
contetidos a serem ensinados, além de orientar as praticas pedagogicas e a formagdo dos
professores. No entanto, com o passar dos anos, percebeu-se a necessidade de uma atualizacao
e revisdo desses documentos, a fim de acompanhar as transformacdes sociais, tecnoldgicas e
educacionais. Foi nesse contexto que surgiu a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que

substituiu os PCNs como referéncia para os curriculos escolares no Brasil.

Um importante destaque sobre os PCNs, conforme mencionado no artigo de Galian
(2014), ¢ a concepgao de ensino e aprendizagem adotada, que valoriza a atividade mental
construtiva nos processos de aquisicdo do conhecimento. Segundo o texto introdutdrio dos
PCN, essa abordagem tedrica ¢ fundamentada nas teorias de Piaget, Vygotsky, Luria, Leontiev

e Ausubel, e ¢ denominada pelos autores como construtivismo.
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No entanto, logo apds a divulgagdo dos PCNs, criticas ao documento comegaram a
circular. Portanto, para ampliar a compreensao sobre a natureza e o impacto dessas diretrizes

oficiais na escola, serd apresentado a seguir um breve panorama dessas criticas.

Primeiramente, as criticas direcionadas aos PCNs ressaltaram sua vincula¢do com as
novas exigéncias da ordem econdmica globalizada e das politicas neoliberais. Essas politicas
sdo caracterizadas por palavras-chave como consenso, competitividade, equidade,
produtividade, cidadania, flexibilidade, desempenho, integragdo e descentralizagdo. Dessa
forma, argumenta-se que os PCNs estariam alinhados com as orientagcdes da Conferéncia
Mundial de Educagao para Todos, em conformidade com as determinagdes do Banco Mundial,

da Unesco e da Cepal.

Essas orientagdes enfocam a questdo do conhecimento, da informagao ¢ do dominio
técnico-cientifico, com o objetivo de formar recursos humanos flexiveis e adaptaveis as
demandas do mercado. E importante analisar que ambas as politicas abordadas nesta pesquisa,
a BNCC e os PCNs, seguem uma abordagem comercial e capitalista, com interesses privados,

visando a emergéncia dessas diretrizes.
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4.A substituicio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) pela Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil: Impactos e Desafios.

Ao pensarmos no surgimento, elaboracdo, atualizagdo, revisdo e substituicao de
documentos oficiais da educagao discussdes sobre as concepcoes de Base Comum Nacional,
Curriculo Nacional e Parametros Curriculares Nacionais inevitavelmente surgem gracas aos
diferentes posicionamentos tedricos, filoséficos e politicos sobre o que deve ser ensinado,
como deve ser ensinado e quem deve decidir sobre o ensino. Especificamente, alguns autores'’
questionam o nivel de detalhamento assumido, o qual levanta duvidas sobre sua suposta nao
obrigatoriedade, uma vez que esse detalhamento atribuiria a esses documentos um carater mais

curricular do que orientador.

As criticas em relagdo a ambas as politicas recaem diretamente sobre a questao de como
implementa-las. Apesar de todos os esfor¢os e discussdes para a implementagdo dessas
politicas no Brasil, ambas falharam na formagao docente e na efetiva atuacao dos professores
nas escolas. Por mais que se critique a criacao dessas politicas, nenhuma politica publica
educacional serd efetiva para a aprendizagem sem a formacdo adequada dos professores e o
acompanhamento continuo. Suas efetividades sempre serdo voltadas para a geracdo de capital
e para os interesses de alguns, como mencionado anteriormente sobre os bastidores da criagao

da BNCC.

Nada muda a tendéncia educacional dos PCN e da BNCC. Ambas tiveram um enfoque
multidisciplinar e psicologico, visando o desenvolvimento de habilidades, mas com pouca ou
nenhuma participacao das frentes que realmente precisavam ter voz em sua constru¢cao. Ambas

se apresentam como politicas que podem ser adaptadas em diferentes territorios. E sim, ¢

7 Ainda que se admita que a meta ao constituir os PCNs fosse a coesdo, cumpre destacar que o processo de
definicdo de uma proposta curricular ¢ sempre marcado por contradi¢des, resisténcias e disputas movidas por
interesses diversos. Ao se referir aos PCNs, por exemplo, Santos (2002) considera oportuno lembrar que "um
curriculo, mesmo quando elaborado por um grupo que compartilha ideias comuns, representa sempre um consenso
precario em torno de algumas ideias" (SANTOS, 2002, p. 347). De fato, estabelecer um conteido minimo nao ¢
tarefa simples, seja qual for o contexto. Mas, num pais de grandes dimensdes como o Brasil, onde se multiplicam
manifestagdes culturais muito diversas, num pais com um lamentavel histérico de precariedade em relagdo aos
aspectos socioecondmicos, notadamente no contexto educacional, essa tarefa ¢ no minimo arriscada. Como indica
Cury (1998): "(...) precariedade, desigualdade e disparidade entre regides e grupos pode levar o Estado minimo la
onde o Estado sequer chegou enquanto Estado" (CURY, 1998, p. 77). Mas, a despeito desse risco, o caminho
adotado no passado mais recente para lidar com a questdo da escola basica foi a definicdo de parametros que
garantissem uma relativa flexibilidade nas escolhas referentes ao curriculo aliada a um sistema de avaliag@o
nacional que incide sobre o final do processo.
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possivel criar um curriculo adaptavel se considerarmos o viés subjetivo presente em ambos os
documentos. No entanto, como destacado nesta pesquisa, a falta de formacdo docente para
compreender as teorias da educagdo e do desenvolvimento infantil, juntamente com a falta de
subsidios sociais minimos para os territorios, impedem a criticidade local, a organizagdo
coletiva sugerida por esses documentos. Isso leva a falta de criticidade, argumentagao e

conhecimento para adaptar qualquer estrutura curricular.

A educagdo ¢ um pilar fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade, e a
definicdo dos curriculos escolares desempenha um papel crucial nesse processo. Como foi
apresentado anteriormente, no Brasil, a definicdo dos curriculos passou por uma transi¢ao
significativa com a substitui¢do dos Parametros Curriculares Nacionais pela Base Nacional
Comum Curricular e nesta tese de doutorado, serdo analisados os impactos ¢ desafios dessa

substitui¢do, buscando compreender as implicagdes para a educagdo brasileira.

A substituicdo dos PCNs pela BNCC representa uma mudanca significativa na
definicdo dos curriculos, pois esta trouxe novas diretrizes e abordagens para a educagdo
brasileira, bem como buscou estabelecer uma base curricular comum para todo o pais,
definindo os conhecimentos, competéncias e habilidades que todos os estudantes devem

desenvolver em cada etapa da educagao basica.

Apesar dessa substitui¢do, os PCNs deixaram um legado importante na estruturagdo
dos curriculos escolares no Brasil. Sua flexibilidade e abordagem interdisciplinar contribuiram
para a valorizacao da diversidade e a adaptacdo dos curriculos as realidades locais, de maneira
que os Parametros foram um importante marco na historia da educagao brasileira e continuam

sendo referéncia para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas.

De maneira que a Base Nacional Comum Curricular surgiu como uma resposta a
necessidade de atualizacdo e revisao dos Parametros Curriculares Nacionais, que, como
apresentado anteriormente, foram utilizados como referéncia para os curriculos escolares por
muitos anos no Brasil. O surgimento da BNCC representa uma nova etapa na defini¢do dos

curriculos, buscando estabelecer uma base curricular comum para todo o pais.

Uma das principais motivagdes para a criacdo da Base foi a necessidade de garantir
uma formacao integral e de qualidade para todos os estudantes, independentemente de sua

localizagdo geografica ou condigdo socioecondmica, o objetivo ¢é estabelecer os
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conhecimentos, competéncias ¢ habilidades essenciais que todos os estudantes devem

desenvolver ao longo da educagdo basica.

Outro aspecto importante da BNCC ¢ a sua abordagem interdisciplinar, que busca
integrar os diferentes componentes curriculares e promover uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada, propondo, assim, a superacdo da fragmentagdo do
conhecimento, incentivando a conexao entre as disciplinas e a aplicagdo dos contetdos em
situacdes reais.

(...) a Educagdo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que
implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a
dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular ¢ integral da crianca,
do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e¢ diversidades. Além disso, a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo
discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferengas e diversidades.

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de educagdo integral com o
qual a BNCC esta comprometida se refere a construgdo intencional de processos educativos
que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea. Isso
supOe considerar as diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu
potencial de criar novas formas de existir.

Assim, a BNCC propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a importancia do contexto para dar

sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construcdo de seu projeto de vida (BRASIL, 2018 p. 14-15).

A BNCC também traz uma visdo ampliada do curriculo, incluindo os chamados direitos
de aprendizagem, que sao assegurados a todos os estudantes, tais direitos abrangem desde o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais at¢ a formagdo cidada e a

valorizacao da diversidade cultural.

E importante ressaltar que a BNCC nio pretende ser um curriculo pronto e acabado,
mas sim uma referéncia para a elaboracdo dos curriculos nas redes de ensino sua busca ¢
conciliar a necessidade de uma base curricular comum com a autonomia das escolas e dos
professores na definigdo de seus proprios curriculos, levando em consideragdao as

especificidades locais e as diferentes abordagens pedagogicas.

O surgimento da BNCC representa uma nova etapa na defini¢do dos curriculos
escolares no Brasil, j& que ela busca estabelecer uma base curricular comum, garantindo uma
formacdo integral e de qualidade para todos os estudantes e, por isso mesmo, hd uma

valorizacdo da participacdo de todos os integrantes do processo de educagdo bem como da
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diversidade de perspectivas, o que acaba por promover a equidade, a interdisciplinaridade e a

autonomia das escolas e dos professores, ja que
Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de
autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem
de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se:
direitos da crianga e do adolescente (Lei n° 8.069/1990'%), educacdo para o transito (Lei n°
9.503/1997'7), educag¢do ambiental (Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e
Resolugio CNE/CP n° 2/2012'%), educacio alimentar e nutricional (Lei n° 11.947/20091%),
processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso (Lei n°® 10.741/200329),
educacdo em direitos humanos (Decreto n® 7.037/2009, Parecer CNE/CP n°® 8/2012 e
Resolugdo CNE/CP n° 1/20122"), educacio das relacdes étnico-raciais e ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2004%?), bem como satde, vida familiar e
social, educagdo para o consumo, educagdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia
e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010%3).
Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos componentes curriculares,

cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de
forma contextualizada (BRASIL, 2018, p. 16-17).

4.1 Diferencas entre PCNs e BNCC

Tanto os Parametros Curriculares Nacionais quanto a Base Nacional Comum Curricular
sdo documentos importantes para a defini¢do dos curriculos escolares no Brasil. Embora ambos
tenham como objetivo orientar a educacao basica, existem diferengas significativas entre eles,

as quais serdo aqui apresentadas.

Uma das principais diferencas entre os PCNs e a BNCC est4 na sua abrangéncia. Os
PCNs eram mais abrangentes, abordando diferentes componentes curriculares, como Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, dentre as demais ja expostas. Por sua vez, a BNCC tem uma
abordagem mais focada, estabelecendo uma base curricular comum para todas as disciplinas,

desde a Educacgao Infantil até o Ensino Médio.

Outra diferenca importante esta na forma como os documentos foram elaborados. Os
PCNs foram desenvolvidos por meio de um processo mais centralizado, com a participacao de
especialistas e educadores, mas sem uma consulta publica ampla, enquanto a BNCC passou
por um processo mais democratico e participativo, com a realizacdo de consultas publicas e a

contribuicao de diferentes atores da sociedade.

Tendo essas diferencas em mente entendemos que a BNCC apresenta uma abordagem

mais interdisciplinar do que os PCNs, enquanto esses tratavam as disciplinas de forma mais
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isolada, aquela busca integrar os conhecimentos e promover uma aprendizagem mais
contextualizada, isso significa, segundo a nossa interpretacao, que a BNCC propde a conexao
entre as diferentes areas do conhecimento, estimulando a interagdo e a aplicagdo dos contetidos

em situagoes reais.

E importante destacar que a BNCC representa uma atualizago e revisdo dos PCNs. Ela
busca superar algumas limitagdes dos PCNs, como a falta de uma base curricular comum e a
fragmentacao do conhecimento, dessa forma a busca ¢ de estabelecer uma referéncia mais clara
e consistente para os curriculos, garantindo uma formacao integral e de qualidade para todos

os estudantes.

As diferencas principais entre os PCNs e a BNCC estdo relacionadas a abrangéncia,
forma de elaboracdo, abordagem interdisciplinar, flexibilidade curricular e atualizagdo dos
documentos. Ambos sdo importantes referéncias para a defini¢ao dos curriculos escolares, mas
a BNCC representa uma evolugdo na busca por uma educac¢do mais integrada, contextualizada

e equitativa.

Quanto a divisao dos conteudos os PCNs adotavam uma abordagem disciplinar, em que
cada disciplina era tratada de forma isolada, com seus proprios objetivos, conteudos e
metodologias. Isso resultava em uma fragmentacdo do conhecimento, dificultando a

compreensdo das relagdes entre as diferentes areas do saber.

Por outro lado, a BNCC adota uma organizacao por areas de conhecimento, buscando
uma abordagem mais integrada e interdisciplinar, as disciplinas sdo agrupadas em areas:
Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. Essa organizagdo permite
uma visdo mais ampla e contextualizada do conhecimento, estimulando a conexdo entre as

disciplinas e a aplicacao dos conteudos em situacdes reais.

A organizagdo por areas de conhecimento, almeja superar a fragmenta¢do do
conhecimento presente nos PCNs, de maneira que seja possivel estabelecer relagcdes entre os
diferentes campos do saber, promovendo uma aprendizagem mais significativa e integrada. Os
estudantes tém a oportunidade de compreender como os conhecimentos se relacionam e se

complementam, desenvolvendo uma visdo mais abrangente e sistémica.

Além disso, a BNCC também destaca a importancia dos temas transversais, que sao

abordagens que atravessam todas as areas do conhecimento, tais temas incluem questdes como
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ética, cidadania, meio ambiente, saude, diversidade cultural, entre outros. A inclusdo dos temas
transversais na BNCC busca promover uma formacao integral dos estudantes, desenvolvendo
ndo apenas habilidades cognitivas, mas também socioemocionais e valores fundamentais para

a convivéncia em sociedade.

Esse olhar para uma educacao mais integrada e a inclusdo dos temas transversais na
BNCC tém como objetivo superar a fragmentacao do conhecimento e promover uma educagao
mais significativa e contextualizada. Ao conectar as disciplinas e abordar temas relevantes para
a formagdo dos estudantes, a BNCC busca desenvolver habilidades e competéncias que vao
além do conhecimento especifico de cada disciplina, preparando os estudantes para enfrentar

os desafios do mundo contemporaneo.

E importante ressaltar que a BNCC nao descarta a importancia das disciplinas, mas
busca integra-las em uma perspectiva mais ampla. A organizagdo por areas de conhecimento e
a inclusdo dos temas transversais permitem uma abordagem mais abrangente e enriquecedora,

que valoriza a interdisciplinaridade e a formacao integral dos estudantes.

Enquanto os PCNs adotavam uma abordagem disciplinar, a BNCC opta por uma
organizagdo por areas de conhecimento, buscando uma visao mais integrada e interdisciplinar
do curriculo. Essa mudanga representa uma evolugcdo na busca por uma educacdo mais

contextualizada, significativa e que prepare os estudantes para os desafios do século XXI.

Quanto aos temas transversais, anteriormente citados, cabe aqui um destaque, a sua
inclusao na Base Nacional Comum Curricular ¢ um aspecto fundamental para promover uma
formagdo integral dos estudantes. Esses temas sdo abordagens que atravessam todas as areas
do conhecimento — dai a sua nocao de transversalidade —, visando desenvolver habilidades

socioemocionais, valores e competéncias essenciais para a vida em sociedade.

A BNCC reconhece a importancia de ir além do ensino de conteudos especificos e busca
promover uma educagdo que forme cidaddos conscientes, criticos € comprometidos com o
bem-estar coletivo. Para isso, inclui temas transversais como ética, cidadania, meio ambiente,

saude, diversidade cultural, dentre outros.

Ao abordar esses temas, a BNCC busca estimular nos estudantes a reflexdo sobre

questdes éticas e morais, promovendo a construcdo de valores como respeito, solidariedade e
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responsabilidade, como, por exemplo, o desenvolvimento da consciéncia ambiental,

incentivando praticas sustentaveis e a preservacao do meio ambiente.

A inclusdo dos temas transversais também visa promover a compreensao ¢ valorizacao
da diversidade cultural presente na sociedade brasileira. A BNCC busca estimular o respeito as
diferencas, combatendo preconceitos e promovendo a igualdade de direitos e oportunidades

para todos.

Outro aspecto importante dos temas transversais ¢ a promocao da saude e do bem-estar
dos estudantes. A BNCC busca desenvolver habilidades relacionadas a satde fisica, mental e

emocional, incentivando praticas saudaveis bem como o autocuidado.

A inclusdo dos temas transversais na BNCC nio significa que eles devem ser tratados
de forma isolada, mas sim integrados as diferentes areas do conhecimento. Dessa forma, os
estudantes tém a oportunidade de compreender como esses temas se relacionam com o0s
contetidos especificos de cada disciplina, tornando a aprendizagem mais significativa e

contextualizada.

E importante ressaltar que a inclusdo dos temas transversais na BNCC n#o representa
uma carga adicional de contetidos a serem ensinados, mas sim uma abordagem que permeia
todas as disciplinas. Os temas transversais sdo trabalhados de forma transdisciplinar,
estimulando a interacdo entre as diferentes areas do conhecimento e promovendo uma visao

mais ampla e integrada do mundo.

Outro aspecto que deve ser mencionado quando analisamos o curriculo ¢ que sua
estrutura passou por mudangas significativas nos ultimos anos, especialmente com a
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular, cujas principais alteragdes ¢ a definicao

de competéncias e habilidades especificas para cada etapa da educacdo bésica.

Anteriormente, o curriculo era pautado principalmente na transmissao de contetidos,
sem uma clara defini¢do das competéncias e habilidades que os estudantes deveriam
desenvolver ao longo de sua trajetoria escolar, a BNCC, trouxe uma mudanca desse paradigma,

colocando as competéncias e habilidades como elementos centrais do curriculo.

A BNCC estabelece um conjunto de competéncias gerais que devem ser desenvolvidas

ao longo de toda a educagdo basica, como a capacidade de pensar criticamente, resolver
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problemas, comunicar-se de forma eficaz, trabalhar em equipe e exercer a cidadania. Além
disso, para cada etapa da educacdo bésica, sao definidas competéncias especificas que os

estudantes devem alcangar.

Essa definicdo de competéncias e habilidades especificas permite uma maior clareza
sobre o que se espera que os estudantes aprendam em cada etapa de sua formacao. Isso
possibilita uma melhor organizagdo do curriculo, direcionando o ensino para o

desenvolvimento dessas competéncias e habilidades.

Além disso, a defini¢do de competéncias e habilidades especificas também contribui
para uma maior articulagdo entre as diferentes etapas da educagdo basica, gracas a uma
progressao clara das competéncias ao longo dos anos, € possivel estabelecer uma continuidade

no processo de aprendizagem, evitando lacunas e garantindo uma formag¢ao mais consistente.

Essas mudangas na estrutura curricular tém como objetivo proporcionar uma educagido
mais alinhada com as demandas do século XXI. Ao definir competéncias e habilidades
especificas, a BNCC busca preparar os estudantes para os desafios do mundo contemporaneo,

desenvolvendo habilidades cognitivas, socioemocionais ¢ éticas.

Por fim, cabe ainda analisar como a substitui¢ao dos Parametros Curriculares Nacionais
pela Base Nacional Comum Curricular teve impactos significativos nas praticas pedagogicas e
na formac¢do dos professores. Essa mudanca trouxe desafios e oportunidades para a educagao

brasileira, exigindo uma reflexdo sobre as formas de ensinar e aprender.

Um dos principais impactos da substituicdo dos PCNs pela BNCC foi a necessidade de
adequacdo dos curriculos escolares. Os PCNs eram documentos orientadores que traziam
diretrizes gerais para as escolas, enquanto a BNCC estabelece um curriculo comum para todo
o0 pais. Isso exigiu uma revisao dos curriculos das escolas, para que estivessem alinhados com

as competéncias e habilidades definidas na BNCC.

Essa adequagdo curricular impactou diretamente as praticas pedagdgicas dos
professores, como a BNCC, dd4 maior énfase no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, isso acarretou uma mudanga na forma de planejar e conduzir as aulas. Os
professores passaram a ter que pensar em estratégias de ensino que estimulassem a participagao

ativa dos estudantes, promovendo a constru¢ao do conhecimento de forma mais significativa.
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Além disso, a BNCC também trouxe a necessidade de uma formacgao continuada dos
professores, que precisaram se atualizar em relacdo aos novos conteudos € metodologias
propostos pela BNCC, para que pudessem implementa-los de forma efetiva em sala de aula.
Isso demandou investimentos em cursos de formacgao, capacitacdes e trocas de experiéncias

entre os profissionais da educacao.

Outro impacto da substituicdo dos PCNs pela BNCC foi a valorizagdo da
interdisciplinaridade. Enquanto os PCNs tratavam as disciplinas de forma isolada, a BNCC
busca promover a integracdo entre as diferentes areas do conhecimento, o que,
consequentemente, exigiu uma maior colabora¢do entre os professores, para que pudessem
trabalhar de forma conjunta e integrada, buscando conexdes entre os contetidos e estimulando

uma visao mais ampla do conhecimento.

Além disso, a BNCC também trouxe uma maior énfase no desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, como a capacidade de trabalhar em equipe, resolver problemas,
comunicar-se de forma eficaz e exercer a cidadania. O que, naturalmente, demandou uma
mudanga na forma de avaliar os estudantes, ao buscar ir além da simples memorizacdo de

conteudos e valorizar a capacidade de aplicar o conhecimento em situagdes reais.

4.2 Analise dos desafios enfrentados pelas escolas na implementacio da

BNCC.

A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular trouxe consigo uma série de
desafios para as escolas, os quais estao relacionados principalmente a necessidade de formagao
continuada dos professores e a adaptacao dos curriculos locais, como expostos a pouco. Como
a BNCC traz uma nova abordagem curricular, com énfase no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, o que demanda uma mudanca na forma de planejar e conduzir as
aulas, os professores precisam se atualizar em relacdo aos novos conteudos € metodologias
propostos pela BNCC, para que possam implementa-los de forma efetiva em sala de aula. Isso
requer investimentos em cursos de formacao, capacitagdes e trocas de experiéncias entre os

profissionais da educacao.

Outro desafio enfrentado pelas escolas ¢ a adaptagdo dos curriculos locais 8 BNCC,

cada escola possui sua propria realidade e contexto, o que demanda uma anélise cuidadosa para
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garantir que os curriculos estejam alinhados com as competéncias e habilidades definidas na
BNCC. De maneira que se fez necessario revisar os curriculos existentes, identificar lacunas e
fazer ajustes para garantir que os estudantes estejam desenvolvendo as competéncias esperadas
em cada etapa da educacdo basica, o que exigiu um trabalho conjunto entre gestores,

coordenadores pedagdgicos e professores, para garantir uma implementagao efetiva da BNCC.

A BNCC também traz o desafio da interdisciplinaridade, enquanto os curriculos
anteriores tratavam as disciplinas de forma isolada, a BNCC busca promover a integracao entre
as diferentes areas do conhecimento. O que, sem duvidas, demanda uma maior colaboragao
entre os professores, para que possam trabalhar de forma conjunta e integrada, buscando
conexoes entre os conteidos e estimulando uma visdo mais ampla do conhecimento. Essa
mudanga requer uma reestruturacio das praticas pedagdgicas e uma revisdo das estratégias de

ensino, para que sejam mais contextualizadas e significativas para os estudantes.

Observamos entdo que a nova diretriz trouxe consigo também, um enorme desafio
enfrentado pelas escolas, a avaliacao dos estudantes. Com a BNCC, ha uma maior énfase no
desenvolvimento de habilidades socioemocionais e na capacidade de aplicar o conhecimento
em situagdes reais. Isso demanda uma mudanga na forma de avaliar os estudantes, buscando ir
além da simples memorizacao de conteudos, e valorizando a capacidade de resolver problemas,
trabalhar em equipe e comunicar-se de forma eficaz. De maneira que as escolas precisam
repensar seus instrumentos de avaliacdo e adotar praticas mais formativas, que permitam

acompanhar o desenvolvimento das competéncias e habilidades ao longo do tempo.

A Base Nacional Comum Curricular tem sido objeto de discussdes acerca dos
beneficios e desafios que traz para a busca de uma educagdo mais equitativa e de qualidade.
Essa reflexao ¢ fundamental para compreendermos o impacto dessa politica educacional e as

perspectivas que se abrem para o futuro.

Um dos principais beneficios da BNCC ¢ a promog¢ao da equidade educacional. Ao
estabelecer um conjunto de competéncias e habilidades que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo da educacgdo basica, a BNCC busca garantir que todos tenham acesso a
uma educagdo de qualidade, independentemente de sua origem social, econdmica ou
geografica. Isso contribui para reduzir as desigualdades educacionais, oferecendo a todos os

estudantes as mesmas oportunidades de aprendizado.
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Dessa forma, a Base, promove uma maior articulagao entre os diferentes niveis de
ensino, ao estabelecer as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas em cada
etapa da educacdo basica, a BNCC cria uma continuidade no processo de aprendizagem,
evitando lacunas e garantindo uma progressdao adequada, o que contribui para uma formagao

mais consistente e completa dos estudantes, preparando-os para os desafios futuros.

No entanto, a implementacao da BNCC também apresenta desafios, um dos principais
¢ a necessidade de formagao continuada dos professores. Para que a diretriz seja efetivamente
implementada, ¢ fundamental que os professores compreendam suas diretrizes e estejam
preparados para coloca-las em pratica, isso demanda investimentos em formagao e capacitacao,
para que os professores possam atualizar seus conhecimentos e desenvolver novas estratégias

de ensino.

Mas ao passo que observamos os desafios aqui expostos concluo que o maior desafio
de todos, esteja na adaptacao dos curriculos locais ao documento, pois cada escola possui sua
propria realidade e contexto, o que requer uma analise cuidadosa para garantir que os curriculos

estejam alinhados com as competéncias e habilidades definidas na BNCC.

A educacao ¢ um pilar fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade. Nesse
contexto, a constru¢do e implementacdo dos curriculos escolares desempenham um papel
crucial na formacdo dos estudantes. No entanto, ¢ essencial destacar a importancia da
participacdo ativa dos professores e demais atores educacionais nesse processo; parte do
objetivo deste trabalho de pesquisa tem como objetivo refletir sobre a relevancia dessa

participagdo e seus impactos na qualidade da educacao.

Os professores possuem experiéncia e conhecimento pratico em sala de aula que sdo
fundamentais na constru¢do dos curriculos. Sua participagao permite que as necessidades e
realidades dos estudantes sejam consideradas, garantindo uma abordagem mais
contextualizada e significativa. A participacdo dos atores educacionais, como gestores,
coordenadores pedagogicos e especialistas, enriquece a constru¢do dos curriculos ao trazer
diferentes perspectivas e conhecimentos, essa diversidade contribui para a criagdo de um
curriculo mais abrangente, que atenda as demandas de uma sociedade plural € em constante

transformacao.

Os professores e demais atores educacionais na implementacdo dos curriculos,

permitirdo uma maior flexibilidade e adaptacdo as necessidades dos estudantes. Essa
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participacao possibilita ajustes e melhorias continuas, levando em consideragao o feedback dos

envolvidos e as mudangas no contexto educacional.

Portanto, para que a BNCC seja efetivamente implementada em todas as escolas do
pais, ¢ necessario identificar e percorrer caminhos que promovam seu aprimoramento e
garantam sua aplicacdo de forma consistente ¢ abrangente. Para tanto, ¢ fundamental oferecer
aos educadores envolvidos capacitagdes e recursos que os auxiliem a compreender e aplicar os
principios e diretrizes da BNCC em sua pratica pedagogica. Além disso, ¢ importante promover
espacos de troca de experiéncias e reflexdo sobre a implementagdo da BNCC, fortalecendo a

construcao coletiva do curriculo.

A efetivagao da BNCC requer uma articulacao eficiente entre os entes federativos, ou
seja, Unido, estados e municipios, de maneira que € necessario estabelecer dialogos e parcerias
que promovam a integragcdo das politicas educacionais, alinhando os curriculos locais com as
diretrizes da BNCC, essa articulacdo também deve contemplar a disponibilizacdo de recursos

e suporte técnico para as escolas, especialmente aquelas em regides mais vulneraveis.

A participacdo ativa da comunidade escolar, incluindo pais, estudantes e demais atores
educacionais, ¢ fundamental para a efetivagdo da BNCC, promover espacos de didlogo e
envolvimento, nos quais todos possam contribuir na constru¢do e implementacdo dos
curriculos fortalece o sentimento de pertencimento e responsabilidade compartilhada,

garantindo uma maior adesdo e comprometimento com a BNCC.

Para garantir a efetivagdo da BNCC, ¢é essencial estabelecer mecanismos de
monitoramento e avaliagdo continua. Isso permite identificar desafios e oportunidades de
melhoria, bem como acompanhar o progresso na implementagcao da BNCC em todas as escolas
do pais. Com base nesse monitoramento, € possivel promover ajustes e oferecer suporte

adequado as escolas, garantindo a qualidade e a abrangéncia da BNCC.

Aprimorar a BNCC e garantir sua efetivacdo em todas as escolas do pais requer agdes
conjuntas e continuas. Investir na formacao docente, promover a articulagdo entre os entes
federativos, incentivar a participacdo da comunidade escolar e estabelecer mecanismos de

monitoramento e avaliagdo sdo caminhos essenciais para alcangar esse objetivo.

Somente por meio de um esfor¢o coletivo e comprometido serd possivel assegurar que

a BNCC seja implementada de forma consistente, contribuindo para uma educacdo de
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qualidade e equidade em todo o Brasil. A substituicdo dos Parametros Curriculares Nacionais
pela Base Nacional Comum Curricular representa uma mudanca significativa na defini¢ao dos
curriculos escolares no Brasil, a BNCC traz consigo desafios e oportunidades para a educacao,
buscando uma formagao mais integral e alinhada as demandas contemporaneas. Por isso ¢ vital
que sejam realizadas pesquisas e reflexdes continuas sobre os impactos dessa substitui¢do,
visando aprimorar a implementagao da BNCC e garantir uma educagao de qualidade para todos

os estudantes brasileiros.
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5. A realidade da educacao no Estado do Parana

Jano inicio desse quinto capitulo cabem duas breves, contudo importantes observagoes.
Na idealizacao desse trabalho firmamos o objetivo de estudar o curriculo brasileiro e analisar
a sua aplicagdo no estado do Parand, contudo, e, sem surpresa nenhuma para aqueles que estao

inseridos no campo da pesquisa, muitas pedras apareceram no nosso caminho.

Quando voltamos o nosso olhar para a aplicagdo de um curriculo devemos também nos
sensibilizar para todo o contexto que existe ao redor dele e isso inclui ndo apenas a escola e a
formacao dos professores, mas também onde fica essa escola, qual a cultura das familias das
criangas que frequentam essa escola, qual a condi¢do socioecondmica dessas familias e,
principalmente, como tudo isso influencia diretamente na forma como esses alunos irdo reagir
e responder ao curriculo a eles apresentado. Em suma, sdo muitos os fatores que estao direta e

indiretamente relacionados a educacao.

Além disso na minha experiéncia profissional, ao passar por muitas escolas em todo o
estado paranaense eu vi e vivi a realidade da escola publica e em conclusdo posso afirmar que
o maior problema na aplicabilidade do curriculo ¢ sem divida a defasagem escolar a qual estdo
submetidos muitos dos alunos e, a0 pensarmos nos motivos para tal cendrio voltamos para
todos aqueles outros fatores, mencionados no paragrafo anterior, que orbitam ao redor da

educacao.

Sendo assim, ao planejarmos a estrutura da presente tese notamos a importancia de
apresentarmos a problematica do analfabetismo (e aqui leia-se também defasagem pedagogica)
no contexto paranaense, contudo, a principio ndo imagindvamos que esse topico tomaria
tamanha proporcao (eis uma das muitas pedras), se a principio julgamos que o analfabetismo
nao seria o foco do trabalho ao final do mesmo concluimos que sem as analises e observagoes
desse capitulo ndo teriamos conseguido contemplar com responsabilidade e seriedade o
objetivo ultimo a que nos propomos, a lembrar: os desafios da aplicagdo do curriculo no estado

do Parana.

Por fim e, para ndo nos demorarmos muitos, a nossa segunda observacao €: nesse
capitulo traremos destaque para um problema grave do estado do Parand (o qual, em certa
medida pode ser estendido para o territorio nacional), mas sera somente no capitulo seis que

apresentaremos solugdes possiveis.

152



5.1. Analfabetismo no Estado do Parana

Explicar sobre os limites e as possibilidades da educagdo paranaense hoje, ¢ um grande
desafio, algumas perguntas surgem nesse contexto, que por muitas vezes, tornam-se complexas
diante dos historicos sobre o analfabetismo no Estado, por isso antes de iniciarmos a nossa
reflexdo quanto aos curriculos paranaenses faremos uma breve explanacao quanto ao cenario

atual de analfabetismo no estado.

Em analise recente do ambiente escolar e proposta curricular nos anos iniciais (do 1° ao
5°), pude observar uma rotina limitada no que diz respeito a aprendizagem protagonista, mesmo
com documentos oficiais dando suporte para realizagdo da mesma. De forma que uma das
reflexdes que deve ser feita é: como superar os limites pedagdgicos e curriculares, sem
compreender a realidade do sistema educacional paranaense, diante dos desafios de um
curriculo engessado? Muitos sdo os desafios, seus vicios, sua influéncia dos modelos
estrangeiros, a sua relagdo com a realidade e o mais importante € perceber que a desarticulagao
com politicas publicas atuais, ou ainda a falta dela, deixa fragilizada a integragdo entre os niveis

de ensino.

O Censo Demografico surge como uma ferramenta fundamental para contabilizar a
populacgdo do territorio nacional, identificar suas caracteristicas e compreender as condi¢oes de
vida dos brasileiros. Ele fornece dados essenciais que orientam a formulacdo de politicas
publicas e as decisdes de investimento tanto no setor privado quanto nos governos em todos os
niveis. Além disso, o Censo Demogréafico ¢ a inica referéncia confidvel sobre as condi¢des de
vida da populagdo em municipios e suas subdivisdes internas. A compreensao € a atualizagao

desses dados dependem dos resultados obtidos por meio deste levantamento.

Para analisar a realidade do analfabetismo, serdo apresentados dados significativos
relacionados a qualidade da educagdo no Parand, utilizando informagdes oficiais do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Esses dados foram obtidos a partir do tltimo
Censo realizado no Brasil, uma vez que a analise dos dados do Censo de 2022 ainda ndo ¢
possivel. Adicionalmente, a autora desta tese elaborou graficos e tabelas com base nas

informacdes disponibilizadas pelo IBGE.
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Esta pesquisa concentra-se na situagcdo da educacdo basica nas escolas municipais do
Parana, destacando as dificuldades enfrentadas pelos alunos para alcancar uma aprendizagem
eficaz. Apesar do alto nivel de escolarizacdo indicado no ranking, a autora, com 26 anos de
experiéncia como formadora de docentes no estado, identifica frequentemente uma defasagem
na aprendizagem e a falta de preparo dos professores. A média apresentada no ranking do
estado e nos graficos por mesorregiao nao reflete completamente a realidade educacional

observada ao longo dos anos.

O Indice de Desenvolvimento da Educa¢ao Basica (IDEB) nas 10 mesorregides possui
peculiaridades, mas ndo representa completamente o contexto real. A maioria das criangas,
alunos do 1° ao 5° ano das escolas publicas municipais do Parand, apresenta uma defasagem

pedagbgica alarmante.

Os dados do ultimo Censo de 2010, conduzido pelo IBGE, sdo utilizados nesta
pesquisa, uma vez que os dados de 2022 ainda ndo foram finalizados. E relevante destacar que

o Parand, em uma analise geral no pais, estd em um ranking questionavel.

O Censo Demografico desempenha um papel fundamental na contagem da populagado
do territorio nacional, na identifica¢do de suas caracteristicas e na compreensao das condigdes
de vida dos brasileiros. Ele fornece dados essenciais que direcionam a formulagdo de politicas
publicas e as decisdes de investimento, tanto no setor privado quanto nos governos em todos
os niveis. Além disso, o Censo Demografico ¢ a unica fonte confiavel sobre as condigdes de
vida da populag@o em municipios e subdivisdes internas. A compreensao e a atualizagao desses

dados dependem dos resultados obtidos por meio deste levantamento.

A referéncia temporal do Censo € a populagao residente em primeiro de agosto de 2022,
com uma estimativa inicial de trés meses para o recenseamento nos domicilios. No entanto,
devido a diversos fatores, a coleta foi estendida por dez meses, encerrando-se em maio de 2023.
Importante salientar que a tese em questao utiliza dados do ultimo Censo, uma vez que, durante
a sua defesa, ainda ndo estavam disponiveis os dados coletados em 2022 e publicados pelo

IBGE em 2023.

A autora da pesquisa realizou uma andlise adicional, ndo apresentada neste documento,

e constatou que nao houve grande relevancia em relagdo a realidade da educacdo nas escolas
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publicas municipais do estado do Parana. Alguns indicadores apresentaram baixas, mas nao de

forma significativa.

O desafio do analfabetismo no Parand ¢ uma realidade a ser enfrentada e superada, pois
nesse estado, o analfabetismo se apresenta de forma persistente e preocupante. Apesar dos
avangos na area da educagao ao longo dos anos, ainda existe uma parcela significativa da
populagdo que nao possui habilidades basicas de leitura e escrita. Nesta pesquisa, iremos
explorar essa realidade a partir da analise de dados, olhando para o IDH, IDHM e o IDEB

paranacnsec.

O conceito de desenvolvimento humano, bem como sua medida, o Indice de
Desenvolvimento Humano, IDH, foram apresentados em 1990, no primeiro Relatério
de Desenvolvimento Humano do Programa das Nagdes Unidas para Desenvolvimento,
idealizado pelo economista paquistanés Mahbub ul Haq e com a colaboragdo e
inspira¢@o no pensamento do economista Amartya Sen. A popularizagdo da abordagem
de desenvolvimento humano se deu com a criagdo ¢ ado¢do do IDH como medida do
grau de desenvolvimento humano de um pais, em alternativa ao Produto Interno Bruto,
hegemonico a época como medida de desenvolvimento (BRASIL, 2013, p. 26).

Figura 18: Indice de Desenvolvimento Humano
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Fonte: Brasil (2013, p.24).

A disseminacdo dessa perspectiva ocorreu por meio da criagdo e implementagdo do
Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) como uma forma de avaliar o nivel de
desenvolvimento humano de um pais. Essa abordagem foi adotada como uma alternativa ao

uso do Produto Interno Bruto (PIB) como principal indicador de desenvolvimento na época.

O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) ganhou destaque como um dos principais
componentes do Relatorio de Desenvolvimento Humano (RDH), que ¢ encomendado pelo
Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Segundo o PNUD, as pessoas
sdo o verdadeiro tesouro de uma nacdo e o progresso humano depende da criagdo de um

ambiente propicio para que elas possam explorar todo o seu potencial.
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O IDH ¢ uma escala que varia de 0,000 (representando auséncia de desenvolvimento
humano) até 1 (indicando um alto nivel de desenvolvimento humano). Com base nisso, as
nagdes que possuem um IDH superior a 0,800 sdo consideradas de alto desenvolvimento
humano, aquelas que apresentam uma taxa entre 0,500 e 0,799 sdo classificadas como tendo
um desenvolvimento humano mediano, enquanto aquelas com um IDH entre 0 e 0,499 sao

consideradas abaixo da média em termos de desenvolvimento humano.
Figura 19: Escala do IDH.
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Fonte: Brasil (2013).

Uma contribuigdo significativa do IDH foi a criagdo do Indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDH-M), que avalia as condi¢des internas de cada pais, seus estados e
cidades, tornando-se uma ferramenta valiosa para orientar os governantes. Essa abordagem se
tornou uma referéncia global, especialmente ao direcionar politicas publicas que visam

aprimorar os aspectos ainda deficientes de cada pais. Importante ressaltar que:

O Indice de Desenvolvimento Humano Municipal — IDHM — apresentado no Atlas 2013 possui
uma nova metodologia. Embora versdes anteriores (Atlas 1998 ¢ Atlas 2003) ja apresentassem
dados para os anos de 1991 e 2000, toda a base de dados do novo Atlas Brasil 2013 foi
recalculada para esses anos, em razdo da adaptacdo metodoldgica. Por esse motivo, toda
comparag¢do entre anos, indicadores ¢ municipios deve ser realizada dentro da plataforma do
Atlas Brasil 2013. Embora inspirado pelo indice de Desenvolvimento Humano — IDH — global,
o IDHM possui ajustes para melhor se adequar a realidade brasileira, adaptando-se as bases de
dados do Censo e as caracteristicas inatas aos municipios. Por isso, ndo é possivel realizar
qualquer tipo de comparagao entre o IDHM de um municipio e o IDH de um pais, por exemplo.
A construgdo da metodologia de calculo do IDHM teve como objetivo adequar a metodologia
do IDH global para: « Ajustar a metodologia ao contexto brasileiro, buscando indicadores mais
adequados para avaliar as condi¢des de niicleos sociais menores — os municipios e ¢ Adaptar a
metodologia do IDH global aos indicadores disponiveis nos Censos Demograficos brasileiros,
de forma a garantir mesma fonte de dados e comparabilidade entre todos os municipios
brasileiros. (Disponivel em: <
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/130729 _AtlasPNUD 2013.pdf. pg. 28 <
acessado em: 15/01/2024.)

Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) ¢ uma medida utilizada pelo Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) para avaliar o nivel de desenvolvimento
humano nos municipios brasileiros. O IDHM leva em consideracao trés dimensdes principais:

renda, educacgdo e saude, assim como o IDH. Essas dimensdes sdo mensuradas por meio de
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indicadores especificos, como a renda per capita, a taxa de escolaridade e a expectativa de vida

a0 nascer.

O IDHM permite que os paises inovem e adaptem o Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) global para criar IDHs subnacionais. Essa flexibilidade possibilita a inclusdo de novas
dimensdes ou a modificacdo de indicadores especificos de acordo com as necessidades e
realidades de cada pais. Dessa forma, paises como Gambia, Argentina, China, India, Africa do
Sul e Letonia ja realizaram adaptagdes no IDH, incluindo dimensdes como liberdade politica,

meio ambiente, seguranca e trabalho.

Grifico 7: IDHM Atlas do Desenvolvimento Humano - PNUD - ranking Brasil.
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Fonte: PNUD (2022) adaptado pela autora.

No Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 2022, a nivel nacional,
o estado do Parana ocupa a 5% posi¢ao no ranking, com um IDH de 0,749, indicando um indice
alto em comparacdo com a média nacional. O Distrito Federal (DF) estd em 1° lugar, enquanto

Alagoas esta em 27° lugar entre os estados brasileiros. Observa-se abaixo o ranking nacional:
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Griafico 8: IDHM - Ranking nacional
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Fonte: PNUD (2022) adaptado pela autora.

Ha uma enorme disparidade em todo o pais quando se trata da qualidade de vida em
aspectos gerais, algo que nunca podera ser mensurado por meio de classificacdes em larga
escala. O que as avaliagdes em larga escala, podem fazer ¢ apenas indicar o que poderia ser.

No entanto, somente a comunidade local sabe exatamente.

E sabido que, no DF, especificamente em Brasilia, a qualidade de vida, a economia e a
educacdo se destacam em relagcdo as demais regides, como Gama, Novo Gama, Ceilandia e
muitos outros municipios que fazem parte da regido metropolitana do Distrito Federal e

historicamente enfrentam condigdes precarias de subsisténcia.

Essa disparidade se repete em todas as regides brasileiras quando olhamos para o IDH
e, ao aprofundarmos nas raizes historicas e culturais, podemos entender melhor essa realidade.
A pesquisa em questdo traz a tona os beneficios e maleficios em todos os aspectos sociais. Em
uma analise mais ampla, a ciéncia e a estatistica desempenham um papel importante. Em uma
escala micro, podemos observar que as desigualdades sociais, educacionais, de qualidade de
vida, bem como em relacdo ao meio ambiente, além de outras, sdo gritantes, mesmo com altos
indices e classificagdes nacionais e internacionais. E importante reconhecer que uma analise

abrangente se esvazia quando nao se considera a diversidade e as realidades territoriais.
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E importante destacar que, ao analisar o Estado do Parani em uma escala mais
detalhada, podemos perceber que as altas classificagcdes em avaliagdes nacionais nem sempre
refletem a realidade dos municipios paranaenses e suas fragilidades. S3o diversas as
deficiéncias encontradas, como falta de educacdo de qualidade, alta taxa de mortalidade
infantil, violéncia, falta de saneamento bdasico, problemas relacionados a alimentacdo e
pobreza. Nao se pode desconsiderar que, em um estado com 399 municipios, a 5% posi¢ao em
um ranking nacional deve ser analisada com cautela e explorada para que politicas publicas

possam ser implementadas de forma efetiva.

Nesse contexto, podemos mencionar Alagoas, que ocupa a 27* posi¢cdo. Alagoas
enfrenta desafios relacionados a pobreza, falta de infraestrutura e devastagdo de seus recursos
naturais. O estado também apresenta altos indices de violéncia e exploracdo sexual infantil. A
autora da pesquisa em questdo esteve em Alagoas, mais especificamente em Maceid, em 2004,
como parte de uma comitiva do Ministério da Justica, para implementar um programa de
educacdo integral voltado para combater o uso de drogas entre criangas de rua na cidade. Em
2022, data da publicagdo do Atlas do Desenvolvimento Humano pelo PNUD, podemos

observar que pouco parece ter mudado desde entdo.

No Brasil, a adaptag@o do IDH para o nivel municipal ¢ realizada desde 1998, por meio
do IDHM. Essa abordagem permite uma analise mais detalhada do desenvolvimento humano
em diferentes regides do pais, identificando desigualdades e direcionando politicas publicas
especificas para cada municipio. O IDHM se tornou uma importante ferramenta para o
monitoramento e a promog¢ao do desenvolvimento humano no Brasil, contribuindo para a busca

por uma sociedade mais justa e igualitaria.

A dimensdo da longevidade ¢ medida pela expectativa de vida ao nascer, que indica a
média de anos que uma pessoa pode esperar viver ao nascer. Quanto maior a expectativa de

vida, maior sera o valor atribuido a essa dimensdao do IDHM.

A dimensdo da educacdo ¢ medida por dois indicadores: a taxa de alfabetizagdo de
pessoas com 18 anos ou mais e a taxa de frequéncia escolar liquida da populagdo de 6 a 17
anos. A taxa de alfabetizagdo representa a porcentagem de pessoas alfabetizadas na populagao
adulta, enquanto a taxa de frequéncia escolar liquida indica a porcentagem de criangas e
adolescentes que estdo frequentando a escola na idade adequada. Quanto maior esses

indicadores, maior sera o valor atribuido a essa dimensao do IDHM.
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A dimensdao da renda ¢ medida pelo rendimento médio mensal per capita dos
domicilios. Esse indicador representa a média de renda por pessoa em cada municipio. Quanto

maior o rendimento médio, maior sera o valor atribuido a essa dimensao do IDHM.

Cada uma dessas dimensdes ¢ calculada em uma escala de 0 a 1, sendo que 0 representa
o menor desenvolvimento humano e 1 representa o maior desenvolvimento humano. O IDHM

¢ a média dessas trés dimensdes em municipios e, da mesma maneira, variade 0 a 1.

O Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, elaborado pelo PNUD em parceria
com o Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) e a Fundagdo Jodao Pinheiro, é uma
plataforma online que disponibiliza os dados do IDHM para todos os municipios brasileiros.
Essa ferramenta permite a visualizacdo dos indicadores e a comparacao entre diferentes

municipios, estados e regides do pais.

O IDHM do Atlas PNUD ¢ uma importante ferramenta para monitorar e avaliar o
desenvolvimento humano nos municipios brasileiros, contribuindo para a formulagao de

politicas publicas mais efetivas e equitativas.

Se o Brasil ¢é referéncia de um novo modelo de desenvolvimento para o mundo, os desafi os
nacionais ainda sdo muitos. O passivo historico do pais refl ete um legado negativo para o
alcance do desenvolvimento humano pleno de sua sociedade. Ainda estamos atras de muitos
paises no que tange a qualidade de vida e o nivel educacional de nossa populacdo. O Brasil ¢ o
desenvolvimento humano DESENVOLVIMENTO HUMANO, IDH E IDHM Internamente, o
pais ainda apresenta, hoje, grandes desigualdades. Sdo varios Brasis dentro do Brasil. E possivel
encontrar municipios em que a renda per capita mensal é de aproximadamente R$ 1.700,00, e
outros em que o cidaddo ganha, em média, cerca de R$ 210,00. H4 municipios em que mais de
80% dos adultos tém o ensino fundamental completo, enquanto em outras regides isso ndo chega
a 13%. E possivel encontrar, no Sul brasileiro, municipios com esperanga de vida ao nascer de
mais de 78 anos, enquanto no Nordeste brasileiro ha municipios em que um cidaddo ao nascer
tem expectativa de vida menor que 66 anos. A comparagdo entre municipios realca as
desigualdades e evidencia o abismo ainda existente entre as oportunidades dos brasileiros. Neste
olhar, é possivel perceber um avango no desenvolvimento humano do pais no que tange a
longevidade, a educacdo e a renda. Em 2010, quase 70% dos municipios brasileiros tinham
Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) maior que a média brasileira de 2000
e menos de 1% ainda estava abaixo da média de 1991 (PNUD, 2013).

Ao analisar de forma mais aprofundada o desenvolvimento dos municipios nas Gltimas
duas décadas, € possivel obter uma compreensao mais clara das diregdes tomadas e pensar em

estratégias de longo prazo para o avanco do desenvolvimento humano no pais.

E fundamental que o desenvolvimento econdomico de uma sociedade se traduza em
beneficios tangiveis para as pessoas, como a melhoria da satde infantil, a garantia de uma

educagdo universal e de qualidade e o aumento da participacdo politica dos cidaddos. E

161



B00

&00

400

200

importante ressaltar que o progresso econdmico ndo garante automaticamente uma melhoria

na qualidade de vida e, em alguns casos, pode até agravar as desigualdades sociais.

5.1.2 O IDHM no Estado do Parana

De acordo com o Atlas Brasil, o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal

(IDHM) do estado do Parana ¢ de 0,749. Isso coloca o estado na 5% posi¢do no ranking nacional

de IDH. O IDHM de Educagao ¢ de 0,668, também ocupando a 5% posi¢do no ranking nacional.

No entanto, ndo foram fornecidas informag¢des sobre o IDHM de Longevidade municipal para

0s 399 municipios do estado, mesmo assim, no ranking nacional, o IDHM de Longevidade

ocupa a 9* posicao, mas isso nao foi informado pelo 6rgao responsavel. O IDHM de Renda ¢

de 0,757, sendo o 6° melhor do Brasil, segundo a base de dado do ano de 2010.

IDHM

IDHM Educacéio

IDHM Longevidade

IDHM Renda

Posicdo IDHM

Posigdo IDHM Educacgdo
Posicdo IDHM Longevidade
Posigdo IDHM Renda

Grafico 9: IDHM estado do Parana.

Parana

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

Figura 20: IDHM estado do Parana.

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.
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Com base nos resultados apresentados anteriormente, podemos realizar um paralelo
entre a educagdo municipal no estado do Parana e o Indice de Desenvolvimento da Educagdo
Basica (IDEB), relacionando-os por mesorregido paranaense. O objetivo desta pesquisa ¢
levantar hipoteses sobre a posi¢do do estado do Parana nos rankings nacionais, utilizando dados
do IBGE, Atlas do Desenvolvimento Humano e do ultimo Censo, realizado em 2010. Vale
relembrar que, até a defesa desta tese, os dados do Censo Demografico de 2022 sobre a
educacdo no Brasil ainda ndo estavam disponiveis. Portanto, a anélise da realidade da educagao

no estado ¢ baseada na experiéncia da autora da tese, em sua vivéncia local.

No que diz respeito ao Indice de Desenvolvimento da Educa¢do Basica (IDEB), a média
nas 10 mesorregides apresenta peculiaridades, mas nao retrata completamente o contexto real.
A maioria das criangas, que sao alunos do 1° ao 5° ano das escolas publicas municipais do

Parand, apresentam uma defasagem pedagogica alarmante.

E importante ressaltar que, em uma analise geral no pais, o Parana ocupa uma posi¢io
questionavel no ranking nacional, com um IDEB considerado bom, um IDH alta e um IDHM

questionavel, quando observamos os dados por mesorregido paranaense.

Considerando o alto nivel de pobreza, falta de saneamento bésico, desemprego,
desnutri¢do presente em muitos locais do estado os indices altos previamente apresentados sao
questionaveis. Pois quando as condi¢des minimas de sobrevivéncia se apresentam limitadas as
bases sociais encaminham a pessoa para zonas de vulnerabilidade social, muitas vezes
extremas, ndo permitindo que seu desempenho real seja considerado normal, diante das

legislagdes vigentes voltadas para as criancas e os adolescentes no Brasil.

O processo de ampliagdo das liberdades engloba as dindmicas sociais, econdmicas,
politicas e ambientais necessarias para garantir uma variedade de oportunidades as
pessoas, bem como um ambiente propicio para que cada individuo possa desenvolver
plenamente seu potencial. Dessa forma, o desenvolvimento humano deve ter como
foco central as pessoas e a melhoria de seu bem-estar, entendido ndo apenas como a
acumulac@o de riqueza e o aumento da renda, mas sim como a ampliagdo das opgdes
de escolha, da capacidade e da liberdade de decidir. Nessa abordagem, a renda e a
riqueza ndo sdo objetivos em si mesmos, mas meios para que as pessoas possam viver
a vida que desejam (PNUD, 2013, p.23).

O analfabetismo ¢ um obstaculo que afeta ndo somente o desenvolvimento individual,
mas também o progresso social e economico de toda uma regido. No Parand, essa questdo se

torna ainda mais complexa devido a diversidade cultural e geografica do estado. Com uma
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populagdo dispersa entre areas urbanas e rurais, ¢ fundamental adotar abordagens inclusivas e

adaptadas as necessidades especificas de cada comunidade.

Uma das principais causas do analfabetismo no Parana ¢ a falta de acesso a uma
educacdo de qualidade, muitas regides enfrentam deficiéncias estruturais, como escolas
precarias e escassez de professores qualificados. Além disso, a pobreza e a desigualdade
socioecondmica também contribuem para a perpetuacao desse problema, portanto, ¢ necessario
investir em infraestrutura educacional e garantir igualdade de oportunidades de aprendizado

para todos.

Outro fator relevante ¢ a falta de conscientizacao sobre a importancia da alfabetizagao,
muitas familias ndo compreendem os beneficios que a educagdo pode trazer para suas vidas e
para a sociedade como um todo, nesse sentido ¢ vital promover campanhas de conscientizagao,
envolvendo tanto as escolas quanto as comunidades, para destacar a relevancia da alfabetizagao

e incentivar a participagdo ativa de todos.

Além disso, € essencial desenvolver programas de alfabetizacdo voltados para adultos
que ndo tiveram a oportunidade de aprender a ler e escrever durante a infancia. Essas iniciativas
devem ser adaptadas as necessidades especificas desses individuos, levando em consideragao

suas experiéncias de vida e oferecendo um ambiente acolhedor e inclusivo para o aprendizado.

Para combater o analfabetismo no Parand, ¢ fundamental adotar uma abordagem
integrada, envolvendo o governo, as instituigdes educacionais, as organizacdes da sociedade
civil e a populagio em geral. E necessario investir em politicas pablicas eficazes, que priorizem
a educacdo como um direito fundamental de todos os cidadaos. Além disso, € preciso fortalecer
a formacdo de professores, garantindo que eles estejam preparados para enfrentar os desafios

especificos do ensino da leitura e escrita.

Em resumo, o analfabetismo no Parana ¢ uma realidade desafiadora, porém nao
impossivel de ser superada, com investimentos adequados, conscientizacdo e programas de
alfabetizacdo adaptados, ¢ possivel transformar essa realidade e proporcionar a todos os
paranaenses a oportunidade de desenvolver plenamente suas habilidades de leitura e escrita. A
educagdo ¢ a chave para um futuro mais prospero e igualitario, € € nosso dever coletivo garantir

que ela esteja acessivel a todos.
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Apesar da analise realizada no local, a autora, com base em suas experiéncias nos

municipios do Parand, identificou uma realidade que, mesmo com os novos dados, ainda nao

se mostraram significativas ou tdo real quanto observado em sua experiéncia profissional

acompanhando esses municipios paranaenses.

Abaixo, apresentamos o ranking divulgado pelo IBGE sobre a educacdo basica em

escolas publicas no Parana. No entanto, a autora, com base em sua experiéncia desde 2018 até

o presente momento, observa que, apesar das fragilidades identificadas nessa pesquisa, o

ranking nao reflete a realidade vivenciada.

indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica / Ensino fundamental / Anos iniciais

Figura 21: Ranking Nacional da educacio (anos iniciais) - IBGE
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A analise a seguir apresenta uma visao geral do estado do Parand, dividido por
mesorregido, com foco na taxa do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) nos

anos iniciais do ensino fundamental na rede ptblica e na taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos
de idade.

Nesse contexto, abordaremos a probabilidade geral de impactos do IDEB em cada uma
das 10 mesorregides apresentadas, levando em consideracdo seus altos indices de
escolarizagdo. No entanto, essa ¢ uma condi¢do complexa, pois podemos afirmar que a
educacdo publica municipal nos anos iniciais das escolas paranaenses se apresenta bastante
comprometida, tendo em vista os relatos e experiéncias in locos da autora, que acompanhou
muitos dos municipios aqui apresentados e observou fragilidades e taxas de analfabetismo

alarmantes.

O estado do Parana esta dividido em 10 mesorregides, que sdo: Norte Pioneiro, Centro
Ocidental Paranaense, Centro Sul Paranaense, Metropolitana de Curitiba, Noroeste Paranaense,
Norte Central Paranaense, Sudeste Paranaense, Sudoeste Paranaense, Oecste Paranaense e
Centro Oriental. Cada uma dessas regides apresenta suas especificidades, incluindo o numero

de alunos e escolas.

As mesorregides sdo uma forma de agrupar os municipios paranaenses com
caracteristicas semelhantes em termos geograficos, econdmicos, sociais e culturais. Essa
divisdo ¢ importante para uma compreensao mais detalhada das dinamicas e realidades de cada
regido, auxiliando em estudos estatisticos, analises socioecondmicas e planejamento regional.

O estado do Parand possui um total de 399 municipios analisados por mesorregides.

Figura 22: Taxa IDEB nos Municipios Paranaenses - Anos iniciais do ensino
fundamental (Rede publica) -Taxa de escolarizacido de 6 a 14 anos de idade -

Mesorregiao (399 Municipios).

IDEB — Anos Taxa de
o . iniciais do ensino | escolarizagédo de
Municipios Localizacao
fundamental 6 a 14 anos de
(Rede publica) idade
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Abatia

Norte Pioneiro
Paranaense

96,50 %

Adriandpolis

Metropolitana de

Curitiba 95,80 %
Agudos do Sul Metropolitana de
(1)
Curitiba 96,30 %
95,60 %
Metropolitana de
Almirante Tamandaré Curitiba
Altamira do Parana
Centro Ocidental
[))
Paranaense 97,50 %
Alto Paraiso
Noroeste
[))
Paranaense 99,40 %
Alto Parana
Noroeste
[))
Paranaense 96.00 %
97,70 %
. e Noroeste
Alto Piquiri Paranaense
Altonia
Noroeste 99.70 %
Paranaense
97,40 %
Alvorada do Sul Norte Central
Paranaense
Amapora
Noroeste 98,30 %
Paranaense
Ampére
Sudoeste 99,30 %
Paranaense
97,40 %
Anahy

Oeste Paranaense
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Andira

Norte Pioneiro

Paranaense 99,10 %
Angulo
Norte Central 100.00%
Paranaense
Antonina
Metropolitana de
1)
Curitiba 97.60%
98.60%
Antonio Olinto Sudeste
Paranaense
Apucarana
Norte Central 97.80%
Paranaense
Arapongas
Norte Central 97.30%
Paranaense
Arapoti
Centro Oriental 97.70%
Paranaense
Arapui
Norte Central 97.10%
Paranaense
Araruna
Centro Ocidental
0
Paranaense 99.10%
Araucaria
Metropolitana de
0
Curitiba 97.40%
Ariranha do Ivai
Norte Central 99.40%
Paranaense
Assal 98.00%
Norte Pioneiro
Paranaense
98.60%
Assis Chateaubriand Oeste Paranaense
Astorga
Norte Central 97.40%

Paranaense
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Atalaia

Norte Central

99.60%

Paranaense
Balsa Nova
Metropolitana de
1)
Curitiba 87.40%
Bandeirantes
Norte Pioneiro
1)
Paranaense 97.80%
98.20%
Centro Ocidental
Barbosa Ferraz Paranaense
98.70%
Norte Pioneiro
Barra do Jacaré Paranaense
Barracao
Sudoeste .
Paranaense 95.30%
Bela Vista da Caroba Sudoeste 99.50%
Paranaense
97.30%
Bela Vista do Paraiso Norte Central
Paranaense
Bituruna
Sudeste .
Paranaense 98.20%
Boa Esperanca
Centro Ocidental
0
Paranaense 99.00%
98.30%
Boa Esperanca do Iguacu lS’:g;)l‘::teilse
97.50%
Boa Ventura de Sio Roque Centro Sul
Paranaense
99.20%
Boa Vista da Aparecida Oeste Paranaense
Metropolitana de
Bocaiuva do Sul 95.10%

Curitiba
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Bom Jesus do Sul

Sudoeste
Paranaense

99.40%

Bom Sucesso

Norte Central

95.50%
Paranaense
Bom Sucesso do Sul
Sudoeste 98.30%
Paranaense
Borrazopolis Norte Central 99.00%
Paranaense
Braganey
0
Oeste Paranaense 98.00%
97.80%
erA 3e Noroeste
Brasilandia do Sul
Paranaense
Cafeara
Norte Central 99.50%
Paranaense
Cafelandia
0
Oeste Paranaense 98.00%
98.40%
Cafezal do Sul Noroeste
Paranaense
Califérnia Norte Central 97.20%
Paranaense
Cambara
Norte Pioneiro
0
Paranaense 97.30%
Cambé
Norte Central 97.50%
Paranaense
Cambira
Norte Central 97.50%
Paranaense
97.30%

Campina da Lagoa

Centro Ocidental
Paranaense
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98.40%

Campina do Simio Centro Sul
Paranaense
98.00%
Metropolitana de
Campina Grande do Sul Curitiba
97.40%
Campo Bonito Oeste Paranaense
Campo do Tenente 98.70%
Metropolitana de
Curitiba
Campo Largo
Metropolitana de
o
Curitiba 97.70%
96.10%
Metropolitana de
Campo Magro Curitiba
98.20%
N Centro Ocidental
Campo Mourio Paranaense
98.10%
Candido de Abreu Norte Central
Paranaense
Candoéi
Centro Sul ,
Paranaense 93.80%
Cantagalo
Centro Sul ,
Paranaense 96.00%
Capanema
Sudoeste .
Paranaense 98.20%
98.20%
Capitao Leonidas Marques Oeste Paranacnse
Carambei
Centro Oriental .
Paranaense 98.20%
Carlopolis
Norte Pioneiro
98.10%

Paranaense
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Cascavel

1)
Oeste Paranaense 98.10%
Castro
Centro Oriental 97.20%
Paranaense
Catanduvas
1)
Oeste Paranaense 97.80%
97.90%
Centenario do Sul Norte Central
Paranaense
Cerro Azul
Metropolitana de
0
Curitiba 92.90%
Céu Azul
0
Oeste Paranaense 98.40%
Chopinzinho
Sudoeste 08.10%
Paranaense
Cianorte
Noroeste 08207
Paranaense
98.50%
i 1 Noroeste
Cidade Gaucha
Paranaense
Clevelandia
Centro Sul 96.00%
Paranaense
Colombo
Metropolitana de
0
Curitiba 96.60%
Colorado
Norte Central 08.10%
Paranaense
98.70%
Norte Pioneiro
Congonhinhas Paranaense
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Norte Pioneiro

Conselheiro Mairinck Paranaense 08.70%
99.60%
Metropolitana de
Contenda Curitiba
Corbélia
0
Oeste Paranaense 97.90%
98.70%
Norte Pioneiro
Cornélio Procopio Paranaense
95.90%
Coronel Domingos Soares Centro Sul
Paranaense
97.50%
Coronel Vivida Sudoeste
Paranaense
Corumbatai do Sul .
Centro Ocidental )
Paranaense 97.00%
96.90%
Cruz Machado Sudeste
Paranaense
98.40%
Cruzeiro do Iguacu lS)udoeste
aranaense
97.70%
Cruzeiro do Oeste 112101’09“6
aranaense
98.50%
Cruzeiro do Sul 1;01'0@5“3
aranaense
Cruzmaltina
Norte Central 99,307
Paranaense
Curitiba .
Metropolitana de
97.60%

Curitiba
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Curiuva

Norte Pioneiro

Paranaense 98.70%
97.20%
) Noroeste
Diamante do Norte Paranaense
99.40%
Diamante do Sul Oeste Paranaense
Diamante D'Oeste Oeste Paranaense 98.20%
Dois Vizinhos
Sudoeste °
Paranaense 78.40%
Douradina
Noroeste °
Paranaense I7:20%
98.60%
Doutor Camargo E;:;Eii:lteral
94.40%
Metropolitana de
Doutor Ulysses Curitiba
99.30%
Enéas Marques g:s;s;t;lse
97.80%
Centro Ocidental
Engenheiro Beltrao Paranaense
100.00%
Entre Rios do Oeste Oeste Paranaense
98.50%
Noroeste
Esperanca Nova Paranaense
97.90%
Espigao Alto do Iguacu g;:::;snusle
97.10%
Centro Ocidental
Farol

Paranaense

174




Faxinal

Norte Central

96.30%

Paranaense
95.80%
. Metropolitana de
Fazenda Rio Grande Curitiba
99.10%
A e Centro Ocidental
Fenix Paranaense
96.50%
Fernandes Pinheiro Sudeste
Paranaense
Figueira
Norte Pioneiro
0
Paranaense 98.10%
98.70%
Flor da Serra do Sul Sudoeste
Paranaense
Florai
Norte Central 07.00%
Paranaense
Floresta
Norte Central 08.807%
Paranaense
97.20%
Florestopolis Norte Central
Paranaense
Florida
Norte Central 06.30%
Paranaense
96.40%
Formosa do Oeste Oeste Paranaense
96.40%
Foz do Tguacu Oeste Paranaense
96.40%
Foz do Jordio Centro Sul
Paranaense
Francisco Alves
Noroeste 08.60%
Paranaense
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98.80%

Francisco Beltrio Sudoeste
Paranaense
96.70%
General Carneiro Sudeste
Paranaense
Godoy Moreira
Norte Central 100.00%
Paranaense
Goioeré
Centro Ocidental
0
Paranaense 97.40%
Goioxim
Centro Sul 98.10%
Paranaense
Grandes Rios
Norte Central 96.10%
Paranaense
Guaira
0
Oeste Paranaense 95.90%
Guairaca
Noroeste 96.90%
Paranaense
Guamiranga
Sudeste 97 50%
Paranaense
Guapirama
Norte Pioneiro
0
Paranaense 98.60%
Guaporema
Noroeste
98.40%
Paranaense
Guaraci
Norte Central 99.30%
Paranaense
96.90%
Guaraniagu Oeste Paranaense
Guarapuava
Centro Sul 97 10%
Paranaense
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Guaraquecaba

Metropolitana de
Curitiba

95.30%

Guaratuba

Metropolitana de

Curitiba 97.80%
99.10%
Honério Serpa g:::;: Snl;le
96.50%
.o Norte Pioneiro
fbait Paranaense
98.00%
{hema Oeste Paranaense
Ibipora
Norte Central \
Paranaense 96.80%
Icaraima
Noroeste ,
Paranaense 97.80%
Iguaracu
Norte Central \
Paranaense 98.30%
96.70%
fguaty Oeste Paranaense
Imbau
Centro Oriental .
Paranaense 97.20%
Imbituva
Sudeste .
Paranaense 95.90%
94.50%
Inacio Martins Centro Sul
Paranaense
98.60%
ia Noroeste
Inaja
Paranaense
Indianopolis
Noroeste ,
Paranaense 100.00%
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Ipiranga

Sudeste 97 40%
Paranaense
99.20%
Ipora Noroeste
P Paranaense
98.30%
fracema do Qeste Oeste Paranaense
Irati
Sudeste 98.50%
Paranaense
Iretama
Centro Ocidental
0
Paranaense 98.70%
98.90%
Itasuaié Norte Central
suAl Paranaense
99.20%
Itatpulandia Oeste Paranaense
Itambaraca
Norte Pioneiro
0
Paranaense 99.50%
Itambé
Norte Central 99.20%
Paranaense
100.00%
Itapejara d'Oeste Sudoeste
Paranaense
Itaperucu .
Metropolitana de
0
Curitiba 94.90%
Itauna do Sul
Noroeste
93.60%
Paranaense
97.20%
1 Sudeste
Ivai
Paranaense
Ivaipora
Norte Central 98.30%

Paranaense
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98.10%

5 Noroeste
Ivaté
Paranaense
99.20%
Ivatuba Norte Central
Paranaense
97.60%
. Norte Pioneiro
Jaboti Paranaense
Jacarezinho
Norte Pioneiro
0
Paranaense 98.10%
Jaguapita
Norte Central 98.90%
Paranaense
Jaguariaiva
Centro Oriental 98.00%
Paranaense
99.20%
Jandaia do Sul Norte Central
Paranaense
Janiopolis
Centro Ocidental
0
Paranaense 99.00%
.. 98.30%
. Norte Pioneiro
Japira Paranaense
98.40%
Japura Noroeste
P Paranaense
98.10%
Jardim Alegre Norte Central
Paranaense
97.50%
Jardim Olinda Noroeste
Paranaense
Norte Pioneiro
. . )
Jataizinho Paranaense 97.90%
Jesuitas
97.60%

Oeste Paranaense
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Joaquim Tavora

Norte Pioneiro

97.40%

Paranaense
99.00%
. . Norte Pioneiro
Jundiai do Sul Paranaense
98.20%
Centro Ocidental
Juranda Paranaense
Jussara
Noroeste 97.00%
Paranaense
Kaloré
Norte Central 95.90%
Paranaense
98.80%
Metropolitana de
Lapa Curitiba
Laranjal
Centro Sul 97.20%
Paranaense
96.30%
Laranjeiras do Sul Centro Sul
Paranaense
Leodpolis -
Norte Pioneiro
0
Paranaense 98.80%
Lidianopolis
Norte Central 99.40%
Paranaense
Lindoeste
0
Oeste Paranaense 98.90%
Loanda
Noroeste 97.00%
Paranaense
Lobato
Norte Central 98.80%
Paranaense
Londrina
Norte Central 97.30%

Paranaense
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Luiziana

Centro Ocidental

Paranaense 98.10%
Lunardelli
Norte Central 98.50%
Paranaense
Lupiondpolis
Norte Central 98.50%
Paranaense
Mallet
Sudeste 98.50%
Paranaense
Mamboré
Centro Ocidental
0
Paranaense 98.80%
Mandaguacgu
Norte Central 96.80%
Paranaense
Mandaguari
Norte Central 98.70%
Paranaense
Mandirituba
Metropolitana de
0
Curitiba 94.70%
98.30%
Manfrinépolis Sudoeste
Paranaense
97.60%
Mangueirinha Centro Sul
Paranaense
Manoel Ribas
Norte Central 95.60%
Paranaense
98.50%
Marechal Candido Rondon
Oeste Paranaense
Maria Helena
Noroeste 97.80%
Paranaense
Marialva
Norte Central 99.20%

Paranaense
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Marilandia do Sul

Norte Central

98.70%

Paranaense
Marilena
Noroeste 08.50%
Paranaense
99.10%
Mariluz Noroeste
Paranaense
Maringa
Norte Central 08.40%
Paranaense
Mariopolis
Sudoeste 07.50%
Paranaense
Maripa
0
Oeste Paranaense 99.60%
Marmeleiro
Sudoeste 08.10%
Paranaense
Marquinho
Centro Sul 09.40%
Paranaense
Marumbi
Norte Central 07.10%
Paranaense
Matelandia
0
Oeste Paranaense 98.80%
Matinhos
Metropolitana de
1)
Curitiba 98.70%
Mato Rico
Centro Sul 0710%
Paranaense
98.60%
Maui da Serra Norte Central
Paranaense
Medianeira
98.70%

Oeste Paranaense
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Mercedes

1)
Oeste Paranaense 99.60%
Mirador
Noroeste 97.20%
Paranaense
Miraselva
Norte Central 99.60%
Paranaense
97.50%
Missal Oeste Paranaense
Moreira Sales
Centro Ocidental
0
Paranaense 98.30%
Morretes
Metropolitana de
0
Curitiba 96.60%
98.40%
Munhoz de Melo Norte Central
Paranaense
97.10%
Nossa Senhora das Gragas Norte Central
Paranaense
Nova Alianca do Ivai
Noroeste 97.50%
Paranaense
97.80%
L. . Norte Pioneiro
Nova América da Colina Paranaense
Nova Aurora
0
Oeste Paranaense 95.80%
Nova Cantu
Centro Ocidental
1)
Paranaense 96.80%
98.70%
Norte Central
Nova Esperanc¢a
Paranaense
Nova Esperanca do Sudoeste 98.60%
Sudoeste
Paranaense
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Norte Pioneiro

Nova Fatima Paranaense 99.30%
95.50%
Nova Laranjeiras Centro Sul
Paranaense
98.60%
Nova Londrina Noroeste
Paranaense
98.80%
Nova Olimpia Noroeste
Paranaense
97.90%
Nova Prata do Iguacu Sudoeste
Paranaense
97.60%
Norte Pioneiro
Nova Santa Barbara Paranaense
99.50%
Nova Santa Rosa Oeste Paranaense
Nova Tebas
Norte Central 97.50%
Paranaense
97.90%
Novo Itacolomi Norte Central
Paranaense
Ortigueira
Centro Oriental 05.10%
Paranaense
Ourizona
Norte Central 96.90%
Paranaense
98.80%
Ouro Verde do Oeste Oeste Paranacnse
Paicandu
Norte Central 9720%
Paranaense
92.80%
Centro Sul
Palmas
Paranaense

184




Palmeira

Centro Oriental

95.50%

Paranaense
Palmital
Centro Sul 97.00%
Paranaense
99.40%
Palotina Oeste Paranaense
97.70%
Paraiso do Norte Noroeste
Paranaense
Paranacity
Noroeste 99.00%
Paranaense
Paranagua .
Metropolitana de
0
Curitiba 98.00%
Paranapoema Noroeste 98.50%
Paranaense
Paranavai Noroeste 98.70%
Paranaense
[))
Pato Bragado Oeste Paranaense 100.00%
Pato Branco Sudoeste 98.70%
Paranaense
Paula Freitas Sudeste 98.00%
Paranaense
Paulo Frontin Sudeste 99.40%
Paranaense
98.00%
. Centro Ocidental
Peabiru Paranaense
Perobal Noroeste 98.10%
Paranaense
Pérola Noroeste 99.40%
Paranaense

185




Pérola d'Oeste

Sudoeste
Paranaense

99.10%

Metropolitana de

Pién Curitiba 97.500/0
Metropolitana de
. . 0
Pinhais Curitiba 97.20%
99.60%
Pinhal de Sio Bento Sudoeste
Paranaense
Norte Pioneiro
: 3 0
Pinhalao Paranaense 99.40%
Pinhio Centro Sul 96.00%
Paranaense
Pirai do Sul Centro Oriental 97.50%
Paranaense
Metropolitana de
Piraquara Curitiba 96.50%
Pitanga Centro Sul 99.00%
Paranaense
Pitangueiras Norte Central 100.00%
Paranaense
100.00%
Planaltina do Parana Noroeste
Paranaense
Planalto Sudoeste 99.80%
Paranaense
Ponta Grossa Centro Oriental 98.20%
Paranaense
97.40%
. Metropolitana de
Pontal do Parana Curitiba
Porecatu Norte Central 96.90%
Paranaense
97.80%

Porto Amazonas

Metropolitana de
Curitiba
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99.50%

Porto Barreiro Centro Sul
Paranaense
Porto Rico Noroeste 97.10%
Paranaense
Porto Vitoria Sudeste 98.00%
Paranaense
97.80%
Prado Ferreira Norte Central
Paranaense
Pranchita Sudoeste 99.60%
Paranaense
Presidente Castelo Branco Norte Central 99.00%
Paranaense
97.20%
Primeiro de Maio Norte Central
Paranaense
97.00%
Prudentdpolis Sudeste
Paranaense
) 98.30%
Centro Ocidental
Quarto Centenario Paranaense
99.00%
o Norte Pioneiro
Quatigua Paranaense
97.10%
Metropolitana de
Quatro Barras Curitiba
1)
Quatro Pontes Oeste Paranaense 99.20%
97.10%
Centro Sul
Quedas do Iguacu Paranaense
99.10%
A s Noroeste
Queréncia do Norte
Paranaense
Centro Ocidental
Quinta do Sol 96.10%

Paranaense
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Metropolitana de

Quitandinha Curitiba 98.40%
o3 A . 0
Ramilandia Qeste Paranaense 77.80%
98.30%
Norte Pioneiro
Rancho Alegre Paranaense
98.60%
Centro Ocidental
Rancho Alegre D'Oeste Paranaense
Sudoeste
400
Realeza Paranaense I740%
98.30%
Sudeste
Reboucas Paranaense
Renascenc¢a IS’:?';)I‘:Z(;ISG I770%
Centro Oriental °
Reserva Paranaense 96-20%
98.30%
Sul
Reserva do Iguacu g;:;fl(;enuse
98.20%
Norte Pioneiro
Ribeirao Claro Paranaense
98.50%
Norte Pioneiro
Ribeirio do Pinhal Paranaense
Rio Azul IS)UdeSte 96.20%
aranaense
Rio Bom 1ljorte Central 100.00%
aranaense
97.60%
t 1
Rio Bonito do Igua¢u l()]en roSu
aranaense
97.20%

Rio Branco do Ivai

Norte Central
Paranaense
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Rio Branco do Sul

Metropolitana de
Curitiba

93.90%

Metropolitana de

Rio Negro Curitiba 98.20%
Rolandia Norte Central 97.50%
Paranaense
Centro Ocidental
0
Roncador Paranaense 98.70%
Rondon Noroeste 97.00%
Paranaense
96.80%
Rosario do Ivai Norte Central
Paranaense
Sabaudia Norte Central 98.60%
Paranaense
Salgado Filho Sudoeste 98.30%
Paranaense
98.50%
. Norte Pioneiro
Salto do Itararé Paranaense
Salto do Lontra Sudoeste 96.50%
Paranaense
Norte Pioneiro
L1 o
Santa Amélia Paranaense 96.90%
97.70%
. 3 Norte Pioneiro
Santa Cecilia do Pavao Paranaense
98.70%
Santa Cruz de Monte Castelo i
Paranaense
Santa Fé Norte Central 97.90%
Paranaense
99.40%

Santa Helena

Oeste Paranaense
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Santa Inés

Norte Central

100.00%

Paranaense
100.00%
Santa Isabel do Ivai Noroeste
Paranaense
97.10%
Santa Izabel do Oeste Sudoeste
Paranaense
97.10%
Santa Lucia Oeste Paranaense
95.50%
Santa Maria do Oeste Centro Sul
Paranaense
98.20%
) Norte Pioneiro
Santa Mariana Paranaense
Santa Monica Noroeste 99.70%
Paranaense
97.70%
Santa Tereza do Oeste Oeste Paranaense
99.60%
Santa Terezinha de Itaipu Oeste Paranaense
97.50%
. Norte Pioneiro
Santana do Itararé Paranaense
Norte Pioneiro
- . o
Santo Antonio da Platina Paranaense 96.20%
98.00%
Santo Antonio do Caiua Noroeste
Paranaense
Norte Pioneiro
- , o
Santo Antonio do Paraiso Paranaense 97.70%
96.60%
Santo Antonio do Sudoeste Sudoeste
Paranaense
Santo Inacio Norte Central 99.30%

Paranaense
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98.20%

Sio Carlos do Ivai E;:szzt;lse
96.20%
Norte Pioneiro
Sao Jeronimo da Serra Paranaense
Sio Jodo Sudoeste 07.60%
Paranaense
95.00%
a 3 Ty Noroeste
Sao Joao do Caiua
Paranaense
98.70%
Sio Jodo do Ivai Norte Central
Paranaense
96.90%
Sio Jodo do Triunfo Sudeste
Paranaense
98.40%
Sao Jorge do Ivai Norte Central
Paranaense
97.20%
Sio Jorge do Patrocinio Noroeste
Paranaense
98.90%
Sdo Jorge d'Oeste Sudoeste
Paranaense
99.20%
Norte Pioneiro
Sao José da Boa Vista Paranaense
99.50%
Sao José das Palmeiras Oeste Paranacnse
97.40%
Metropolitana de
Sao José dos Pinhais Curitiba
97.80%
Sao Manoel do Parana Noroeste
Paranaense
97.60%
Sdo Mateus do Sul Sudeste
Paranaense
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99.00%

Sao Miguel do Iguacu Oeste Paranaense
97.30%
Sao Pedro do Iguagu Oeste Paranaense
97.60%
t tral
Sao Pedro do Ivai g;:aiacei:;era
100.00%
3 i Noroeste
Sao Pedro do Parana Paranaense
99.00%
Norte Pioneiro
Sao Sebastiao da Amoreira Paranaense
3 ) Noroeste o
Sao Tomé Paranaense 98.70%
Norte Pioneiro o
Sapopema Paranaense 96.70%
Norte Central
. .30°
Sarandi Paranaense 96-30%
99.00%
Sudoeste
Saudade do Iguacu P:r::naense
Centro Oriental
, 97.70°
Sengés Paranaense 770%
Serranopolis do Iguacu Oeste Paranaense 100.00%
Norte Pioneiro o
Sertaneja Paranaense 99.60%
Norte Central
L e 10¢
Sertanopolis Paranaense 97.10%
97.50%
Norte Pioneiro
Siqueira Campos Paranaense
Sudoeste
. .20°
Sulina Paranaense 99-20%
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Norte Central

Tamarana Paranaense 94.40%
Tamboara g;::sfslteense 98.30%
Tapejara Eg:sszteilse 98.30%
Tapira 1;;’:;’::22‘;% 99.20%
96.80%
. . Sudeste
Teixeira Soares
Paranaense
Telémaco Borba Centro Oriental 98.40%
Paranaense
Centro Ocidental
Terra Boa Paranaense 98.80%
Terra Rica Noroeste 98.80%
Paranaense
97.70%
Terra Roxa Oeste Paranaense
Tibagi Centro Oriental 96.60%
Paranaense
97.20%
Metropolitana de
Tijucas do Sul Curitiba
0
Toledo Oeste Paranaense 98.80%
Norte Pioneiro
. 1)
Tomazina Paranaense 98.40%
98.30%
Trés Barras do Parana Oeste Paranaense
97.40%
Metropolitana de
Tunas do Parana Curitiba
Tuneiras do Oeste Noroeste 97.70%
Paranaense
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~ . 0
Tupassi Oeste Paranaense 78:30%
97.50%
Centro Sul
Turvo
Paranaense
97.70%
o Centro Ocidental
Ubirata Paranaense
Umuarama Noroeste 97.90%
Paranaense
98.20%
Unido da Vitoria sudeste
Paranaense
98.30%
Uniflor Norte Central
Paranaense
98,60 %
’ Norte Pioneiro
Urai Paranaense
Ventania Centro Oriental 95,70 %
Paranaense
97,70 %
Vera Cruz do Oeste Oeste Paranaense
98,10 %
A Sudoeste
Veré
Paranaense
99,50 %
Virmond Centro Sul
Paranaense
Vitorino pudocste 97,40 %
Paranaense
98,20 %
Norte Pioneiro
Wenceslau Braz Paranaense
Xambré Noroeste 98,60 %
Paranaense
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Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A seguir, no grafico 10 podemos observar com mais detalhes as 10 mesorregides
paranaenses, a quantidade de municipios em cada uma delas e o percentual de area total que

cada mesorregido representa.

Grifico 10: Area Territorial Paranaense - Quantidade de Municipios por Mesorregiao.

Quantidade/Percentual de Municipios - Mesorregido Paranaense

Morte Pioneiro Paranaense - 45 MUNICIPIOS - 114% DO TERRITORIO
Metropolitana de Curitiba - 37 MUNICIPIOS - 93% DO TERRITORIO
Centro Ocidental Paranaense - 25 MUNICIPIOS - 6,3% D0 TERRITORIO
Meroeste Paranaense - 61 MUNICIPIOS - 15,3% DO TERRITORIO

Merte Central Paranaense - 79 MUNICIPIOS - 19,8% DO TERRITORIO
Sudoeste Paranaense - 37 MUNICIPIOS - 93% DO TERRITORIO

Oeste Paranaense - 50 MUNICIPIOS - 125% DO TERRITORID

Sudeste Paranaense - 21 MUNICIPIOS - 53% D0 TERRITORID

Centro Oriental Paranaense - 14 MUNICIPIOS - 3,5% DO TERRITORIO
Centro Sul Paranaense - 29 MUNICIPIOS - 7.3% DO TERRITORIO

Fonte: IBGE adaptado pela autora.

A partir das especificidades de cada regido, serdo realizadas possiveis analises e
impactos para compreender os motivos pelos quais esses indices em percentuais sdo tdo
elevados diante de uma realidade de imensa defasagem, acompanhada pela autora da referida

tese in loco.

Os dados do Censo 2010 do IBGE ndo apresentaram informagdes sobre o Indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB) nos anos iniciais do ensino fundamental (rede

publica) nos municipios de Japira e Nova América da Colina.

A regido do Norte Pioneiro Paranaense ¢ composta por 45 municipios e abrange 11,4%
do territorio do estado do Parana. A maioria da populagdo possui um estilo de vida simples,

com desafios significativos em termos de saneamento basico, infraestrutura de satide, emprego
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e geracdo de renda. A populacdo da regido estd predominantemente ligada ao agronegocio, com
pequenos agricultores que fornecem para o mercado local ou ocupam cargos publicos,

principalmente na area da educagdo, seja por indicagdo ou por meio de concursos.

Apesar dos altos indices apresentados pelo IDHM do estado do Parand, que coloca o
estado em uma posi¢ao de exceléncia em termos de qualidade de vida, renda, educagdo, entre
outros aspectos, a autora da tese, que nasceu e atua profissionalmente nessa regido, observa in
loco que a realidade ndo corresponde exatamente ao que ¢ apresentado nos rankings nacionais

e que nao pode ser reduzida a uma tnica verdade por meio de métricas estatisticas.

Grifico 11: REGIAO NORTE PIONEIRO PARANAENSE - Distribui¢io por
municipio (IDEB).

IDEB - Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) - NORTE PIONEIRO PARANAENSE

]

IDEE — Anos iniciais do ensino fundamental

Abatia Andira Assai Bandeirantes  Barra do Cambara Carlopolis  Congonhinhas Conselheiro Comélio
lacaré Mairinck Procapio
Municipios
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IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) NORTE PIONEIRO PARANAENSE

8

=
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IDEB - Angs iniciais do ensino fundamental {Rede publica)
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Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

Grafico 12: NORTE PIONEIRO PARANAENSE - Distribui¢do por municipio (IDEB)

X Taxa Percentual de Escolarizacao de 6 a 14 anos de Idade.

& &

Py

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) X Taxa de Escolarizacdo de 6 a 14 anos de Idade -

NORTE PIONEIRO PARANAENSE

8

IDEE — Anos iniciais do ensine fundamental

96,50 % 99,10 % 98.00% 97.80% 98.70% 97.30% 98.10% 98.70% 98.70% 98.70%

Taxa de escolarizagao de 6 a 14 anos de idade
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IDEB - Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) X Taxa de Escolarizacao de 6 a 14 anos de Idade -
NORTE PIONEIRO PARANAENSE

8

o do g e o
PR

b o de o
"5 9295 9% 6T o g% g

R I L I R L T
FPEFEEE S G

b e o e g

Taxa de escolarizagdo de 6 ald anos de idade

b o

IDEE — Anos iniciais do ensine fundamental

Fonte: Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

Figura 23: NORTE PIONEIRO PARANAENSE - MEDIA GERAL DO IDEB X
MEDIA GERAL DE ESCOLARIZACAO DE 6 A 14 ANOS.

Média IDEB NORTE PIONEIRO M¢édia Taxa de Escolarizagao de 6 a 14 anos
5,74 % 95,92 %

Fonte: PNUD (2022) ¢ IBGE (2010) adaptado pela autora.

A média do Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB) no Norte Pioneiro
paranaense ¢ de 5,74%, considerando os indices gerais. Além disso, a regido apresenta um
percentual médio de escolarizagio de criancas entre 6 e 14 anos de idade de 95,92%. E
importante ressaltar que, assim como nas demais mesorregides abordadas na pesquisa, o Norte
Pioneiro possui a particularidade de buscar mao de obra especializada em outros estados
brasileiros, o que resulta em indices educacionais baixos. Por outro lado, a regido também
recebe uma grande quantidade de mao de obra barata, principalmente de nordestinos, devido

aos processos migratorios. Essa movimentagdo pode ser facilmente identificada nas matriculas

das redes municipais de educacao bésica nos anos iniciais.

O estado do Parana ¢ conhecido por sua riqueza no setor do agronegdcio, industrias
canavieiras, usinas e laticinios, o que gera uma grande demanda por mao de obra a baixos

custos. Essa demanda esta relacionada a alta rotatividade de funcionarios.
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Figura 24: REGIAO NORTE PIONEIRO PARANAENSE - TAXA DE

Territorialidades

Abatia (PR)

Andira (PR)

Assai (PR)

Bandeirantes (PR)

Barra do Jacaré (PR)
Cambara (PR)

Carlopolis (PR)
Congonhinhas (PR)
Conselheiro Mairinck (PR)
Cornélio Procépio (PR)
Curituva (PR)

Figueira (PR)

Guapirama (PR)

Ibaiti (PR)

Itambaraca (PR)

Jaboti (PR)

Jacarezinho (PR)

Japira (PR)

Jataizinho (PR)

Joaquim Tévora (PR)
Leopolis (PR)

Nova América da Colina (PR)
Nova Fatima (PR)

Nova Santa Barbara (PR)
Pinhaldo (PR)

Quatigua (PR)

Rancho Alegre (PR)
Ribeirdo Claro (PR)
Ribeirdo do Pinhal (PR)
Salto do Itararé (PR)

Santa Amélia (PR)

Santa Mariana (PR)

Santa Cecilia do Pavao (PR)
Santana do Itararé (PR)
Santo Antonio da Platina (PR)
Santo Antonio do Paraiso (PR)
Sao Jerdnimo da Serra (PR)
Sao José da Boa Vista (PR)
Sao Sebastido da Amoreira (PR)
Sapopema (PR)

Sertaneja (PR)

Siqueira Campos (PR)
Tomazina (PR)

Urai (PR)

ANALFABETISMO

Taxa de analfabetismo - 11 a 14 anos de idade 2010

1.59 %
1.83 %
1.23 %
1.48 %
0.64 %
1.51%
0.80 %
3,02 %
0.35 %
0.96 %
1.20 %
0.63 %
0.69 %
1.46 %
0.65 %
0.57 %
1.46 %
1.10 %
1.03 %
2.07 %
2.11%
1.18 %
2.14 %
1.37 %
1.41 %
2.05%
0.70 %
1.29 %
1.49 %
1.45 %
0.93 %
1.73 %
221 %
1.19 %
2.80 %
2.30 %
3.75%
1.06 %
1.31 %
1.68 %
1.28 %
1.60 %
1.89 %
0.67 %
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Wenceslau Braz (PR) 1.53 %

Fonte: PNUD (2022) ¢ IBGE (2010) adaptado pela autora.

Figura 25: NORTE PIONEIRO PARANAENSE - Taxa de Analfabetismo de 11 a 14
anos de Idade

Média Geral: Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de Idade

1,45 %

Fonte: PNUD (2022) e IBGE (2010) adaptado pela autora.

A taxa média de analfabetismo na faixa etaria de 11 a 14 anos no Norte Pioneiro ¢ de
1,45%. Embora essa média seja baixa, ao analisar os municipios que compdem essa regiao,
encontramos algumas cidades com percentuais mais elevados. Congonhinhas apresenta uma
taxa de 3,02%, Joaquim Tavora de 2,07%, Leopolis de 2,11%, Nova Fatima de 2,14%, Santa
Cecilia do Pavéao de 2,21%, Santo Antonio da Platina de 2,80%, Santo Antdnio do Paraiso de
2,30% e Sao Jeronimo da Serra de 3,75%.

Esses dados sdo relevantes para a pesquisa em questdo, pois se referem a criangas que
deveriam estar cursando os anos finais da educagdo basica (6° ao 9° ano) e ainda sdo
analfabetas. Essa discrepancia levanta questionamentos sobre como o estado do Parana ¢
classificado em rankings nacionais de exceléncia, como o IDEB, IDH, IDHM, entre outros,
assim como a Prova Parana, quando ha uma disparidade tdo evidente nos dados. E valido inferir
que os municipios mencionados, com percentuais mais preocupantes, demandam estudos mais
aprofundados, como analise de dados populacionais, nimero de habitantes e outros fatores

relevantes.

200



Grifico 13: CENTRO OCIDENTAL PARANAENSE.

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) - CENTRO OCIDENTAL PARANAENSE

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede
=

Altamira do Araruna Barbosa Boa Campina da Campo Corumbatai Engenheiro Farol Fénix Goioeré
Parana Ferraz Esperanga Lagoa Mourdo do Sul Beltrao
Municipios

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) - CENTRO OCIDENTAL PARANAENSE

Y,
K

IDEE — Anos iniciais do ensino fundamental

Municipios

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

O municipio de Luiziana ndo apresentou dados disponiveis no Censo 2010 do IBGE
referentes ao Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) nos anos iniciais do

ensino fundamental na rede publica.

A regido Centro-Ocidental Paranaense ¢ composta por 25 municipios e abrange
aproximadamente 6,3% do territorio do estado do Parand. Em comparacdo com o Norte
Pioneiro, essa regido ¢ considerada mais fragilizada, e sua populacdo depende principalmente

dos servigos sociais prestados pelos municipios.

Em termos geograficos, a regido Centro-Ocidental Paranaense possui uma area

relativamente pequena, com uma diversidade de paisagens que incluem areas rurais e urbanas,
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com diferentes niveis de desenvolvimento. Essa diversidade geografica pode afetar a

disponibilidade de recursos e infraestrutura educacional em cada municipio da regido.

Do ponto de vista socioecondmico, a regido tem sua economia baseada principalmente
na agricultura, pecudria e agroindustria. A producdo agricola desempenha um papel
fundamental na economia local, o que pode influenciar a dindmica da educacgao, especialmente

no que diz respeito a formacao de mao de obra especializada para o setor agricola.

No contexto educacional, é importante considerar que a regido Centro-Ocidental
Paranaense enfrenta desafios relacionados a qualidade e ao acesso a educacdo. A
disponibilidade de escolas, professores qualificados e recursos educacionais pode variar entre
os municipios da regido. Além disso, fatores socioecondmicos, como niveis de renda e acesso

a servigos basicos, podem influenciar o desempenho educacional dos estudantes.

Portanto, € essencial realizar estudos e analises mais aprofundados sobre a educagdo na
regido Centro-Ocidental Paranaense, levando em consideragao as particularidades geograficas,
socioecondmicas e educacionais de cada municipio. Essas informagdes permitirdo identificar
os desafios e as oportunidades para o desenvolvimento da educagdo nessa regido, contribuindo

para a melhoria da qualidade de ensino e formacgdo dos estudantes.
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Grifico 14: CENTRO OCIDENTAL PARANAENSE - Distribui¢do por municipio
(IDEB) X Taxa Percentual de Escolarizacio de 6 a 14 anos de Idade.

IDEB - Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) X Taxa de Escolarizagdo de 6 a 14 anos de Idade -
CENTRO OCIDENTAL PARANAENSE

IDEE — Anos iniciais do ensino fundamental

97,50 % 99.10% 98.20% 93.00% 97.30% 98.20% 97.00% 97.80% 97.10% 99.10% 97.40%

Taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) X Taxa de Escolarizacdo de 6 a 14 anos de Idade -
CENTRO OCIDENTAL PARANAENSE

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental

98.70% 99.00% 98.20% 98.10% 98.80% 98.30% 96.80% 9B.00% 98.30% 96.10% 98.60% 98.70% 9B.80% 97.70%

Taxa de escolarizacio de 6 a 14 anos de idade

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

Figura 26: CENTRO OCIDENTAL PARANAENSE - MEDIA GERAL DO IDEB X
MEDIA GERAL DE ESCOLARIZACAO DE 6 A 14 ANOS.

Média IDEB - CENTRO OCIDENTAL M¢édia Taxa de Escolarizagdo de 6 a 14 anos
5,95 % 98,07 %

Fonte: PNUD (2022) ¢ IBGE (2010) adaptado pela autora.
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A média do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) na regido Centro-
Ocidental Paranaense ¢ de 5,95 %, considerando os indices gerais, na média entre 25
municipios. Lembrando que ndo temos os dados da cidade de Luiziana. A média entre os
municipios é de 6 em sua maioria, valor minimo de 5 e valor maximo de 7. Além disso, a regido
apresenta um percentual médio de escolarizagdao de criangas entre 6 ¢ 14 anos de idade de

98,07%.

E importante ressaltar que a regiio possui menos municipios em comparagio com
outras regides analisadas na pesquisa, o que contribui para a existéncia de grandes problemas
sociais, de renda e de qualidade de vida. O Centro-Ocidental Paranaense tem uma economia
baseada principalmente em recursos agricolas, com poucos atrativos industriais e recursos

limitados. Essa caracteristica torna a regido mais vulneravel e com menos interesse comercial.

Esses dados evidenciam a necessidade de investimentos e politicas publicas voltadas
para a melhoria da educacdo na regido Centro-Ocidental Paranaense. A qualidade da educacao
¢ fundamental para o desenvolvimento humano e social, e € preciso buscar solugdes para os
desafios enfrentados, como a falta de recursos, a desigualdade socioeconomica ¢ a falta de

atratividade comercial.

E fundamental que sejam realizados estudos e analises mais aprofundados sobre a
educagdo nessa regido, levando em consideragdo as particularidades geograficas,
socioecondmicas e educacionais de cada municipio. Essas informagdes permitirdo identificar
os principais desafios e oportunidades para o desenvolvimento da educacao, contribuindo para

a melhoria da qualidade de ensino e formacao dos estudantes no Centro-Ocidental Paranaense.

Figura 27: REGIAO CENTRO OCIDENTAL PARANAENSE: TAXA de

ANALFABETISMO
Municipios Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de Idade 2010
Altamira do Parana 1.32%
Araruna 0.65 %
Barbosa Ferraz 1.11 %
Boa Esperanca 1,46 %
Campina da Lagoa 0,96 %
Campo Mourao 1,23 %
Corumbatai do Sul 1,78 %
Engenheiro Beltrao 0,43 %
Farol 2.24 %
Fénix 1,86 %
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Goioeré 1.20 %
Iretama 0.69 %
Janidpolis 2.25%
Juranda 1.08 %
Luiziana 1.48 %
Mamboré 1.91 %
Moreira Sales 1.33 %
Nova Cantu 2.50 %
Peabiru 2.53%
Quarto Centenario 0,31 %
Quinta do Sol 2,73 %
Rancho Alegre D'Oeste 1,52 %
Roncador 1.44 %
Terra Boa 0.85 %
Ubirata 1.51 %

Fonte: PNUD (2022) e IBGE (2010) adaptado pela autora.

Figura 28: CENTRO OCIDENTAL PARANAENSE - Taxa de Analfabetismo de 11 a 14
anos de Idade

Média Geral: Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de Idade

1,39 %

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A taxa média de analfabetismo na faixa etdria de 11 a 14 anos na regido Centro-
Ocidental Paranaense ¢ de 1,39%. No entanto, ao analisar os municipios que compdem essa
regido, observa-se que algumas cidades apresentam percentuais mais elevados, como Farol
(2,24%), Janidpolis (2,25%), Nova Cantu (2,50%), Peabiru (2,53%) e Quinta do Sol (2,73%).
Esses numeros indicam a existéncia de preocupacdes com relagdo a taxa de analfabetismo em

determinadas areas, mesmo considerando as diferencas territoriais de cada municipio.

Além disso, a regido Centro-Ocidental Paranaense apresenta uma média do Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB) de 5,95, considerando os indices gerais e uma
taxa de 98,07 de escolarizacdo. Esse indicador reflete a qualidade da educagdo na regido, sendo
importante ressaltar que a regido enfrenta desafios sociais, de renda e de qualidade de vida,

devido ao menor numero de municipios e a predominancia da economia agricola.
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Diante dessas informagdes, torna-se evidente a necessidade de investimentos e politicas
publicas direcionadas a melhoria da educagdo na regido Centro-Ocidental Paranaense. E
fundamental realizar estudos mais aprofundados, levando em consideracdo as particularidades
geograficas, socioecondmicas e educacionais de cada municipio, a fim de identificar os
principais desafios e oportunidades para o desenvolvimento educacional. Dessa forma, serd
possivel implementar ag¢des efetivas que contribuam para a melhoria da qualidade de ensino e

formagdo dos estudantes nessa regido.
Grifico 15: REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA - Distribuicio por

municipio (IDEB).

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) - METROPOLITANA DE CURITIBA
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Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

O IDEB do municipio de Adrianépolis, Balsa Nova e Bocaiuva do Sul, ndo foram

encontrados nos dados coletados do Censo 2010.
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A Regiao Metropolitana de Curitiba ¢ uma area que engloba a capital do estado do
Parana, Curitiba, e outros municipios vizinhos que compdem a sua regido metropolitana. Essa
regido ¢ uma das mais populosas do Brasil, com uma grande concentracao de habitantes e uma

intensa atividade econdémica.

A Regidao Metropolitana de Curitiba ¢ composta por 37 municipios, com um total
territorial de 9,3%, além da capital. Alguns dos principais municipios que fazem parte dessa
regido sdo: Sao José dos Pinhais, Colombo, Araucéria, Pinhais, Campo Largo ¢ Almirante
Tamandaré¢, esses municipios estdo localizados em uma 4area de influéncia direta da capital,

formando um conjunto urbano integrado.

Curitiba, como principal cidade da regido, exerce um papel central na economia, na
cultura e na infraestrutura da Regido Metropolitana. A cidade é conhecida por sua qualidade
de vida, planejamento urbano e transporte publico eficiente, sendo considerada uma referéncia

em sustentabilidade e inovacao.

A Regido Metropolitana de Curitiba possui uma economia diversificada, com destaque
para os setores de servigos, comércio, industria e tecnologia. Além disso, a regido também
abriga importantes polos industriais, como o Polo Automotivo de Sao José dos Pinhais e o Polo

Petroquimico de Araucaria.

Em termos de infraestrutura, a regido conta com uma ampla rede de transporte,
incluindo rodovias, ferrovias e o Aeroporto Internacional Afonso Pena, localizado em Sao José
dos Pinhais. Além disso, a regido possui uma extensa oferta de servigos publicos, como saude,

educacdo e cultura, atendendo as demandas da populagdo.

Também se destaca por sua riqueza cultural e turistica. A regido abriga diversos pontos
turisticos, como o Jardim Botanico, a Opera de Arame, o Parque Barigui, entre outros. Além
disso, a regido possui uma agenda cultural diversificada, com eventos, festivais e espagos

culturais que promovem a arte e a cultura local.

A Regido Metropolitana de Curitiba é uma éarea de grande importancia econdmica,

social e cultural no estado do Parana.
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Grifico 16: REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA - Distribui¢io por

municipio (IDEB) X Taxa Percentual de Escolarizacio de 6 a 14 anos de Idade.

IDEB - Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) X Taxa de Escolarizacdo de 6 a 14 anos de
Idade - METROPOLITANA DE CURITIBA
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Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

Figura 29: REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA - MEDIA GERAL DO
IDEB X MEDIA GERAL DE ESCOLARIZACAO DE 6 A 14 ANOS

Média IDEB - REGIAO METROPOLITANA DE
CURITIBA Média Taxa de Escolarizagdo de 6 a 14 anos

5,76 % 96,57%
Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.
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A média do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) na Regido
Metropolitana de Curitiba ¢ de 5,76 %, considerando um total de 34 municipios, sendo que 3
deles ndo possuem dados coletados. Em relagdo aos indices educacionais nacionais, a regiao

apresenta uma média geral de 6, com uma pontuacdo minima de 5 e maxima de 7.

A taxa de escolarizacao de criangas de 6 a 14 anos na rede publica de ensino ¢ de
96,57% na regido metropolitana de Curitiba. No entanto, ¢ importante levar em consideragado
0 processo migratdrio que ocorre nessa regido, pois ele pode influenciar tanto a taxa de

escolarizagdo quanto os indices do IDEB.

O processo migratdrio na Regido Metropolitana de Curitiba pode impactar a educacao
de diferentes maneiras. Por um lado, a chegada de novos moradores pode aumentar a demanda
por vagas nas escolas, o que pode gerar desafios para a infraestrutura educacional. Por outro
lado, a migragdo também pode trazer diversidade cultural e experiéncias diferentes,

enriquecendo o ambiente educacional.

E fundamental que as politicas ptblicas ¢ os investimentos em educagdo levem em
consideragdo o processo migratorio e suas implicagcdes em todo territorio paranaense, ja que
essa demanda é real no Brasil. E necessario garantir que hajam recursos suficientes para atender
a demanda educacional da populagdo migrante, bem como promover a inclusdo e a integragao

desses novos moradores no sistema educacional.

Figura 30: REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA - TAXA DE

ANALFABETISMO
Territorialidades Taxa de analfabetismo - 11 a 14 anos de idade 2010
Adriandpolis (PR) 2,30 %
Agudos do Sul (PR) 1,58 %
Almirante Tamandaré (PR) 1,32 %
Antonina (PR) 1,69 %
Arauciria (PR) 1,19 %
Balsa Nova (PR) 1,11 %
Bocaitiva do Sul (PR) 1,25 %
Campina Grande do Sul (PR) 1,17 %
Campo do Tenente (PR) 2,31 %
Campo Largo (PR) 1,01 %
Campo Magro (PR) 1,65 %
Cerro Azul (PR) 3,38%
Colombo (PR) 1,21 %
Contenda (PR) 1,60 %
Curitiba (PR) 0,88 %
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Doutor Ulysses (PR) 2,61 %
Fazenda Rio Grande (PR) 1,19 %
Guaraquecaba (PR) 2,95 %
Guaratuba (PR) 1,34 %
Itaperucu (PR) 1,69 %
Lapa (PR) 0,89 %
Mandirituba (PR) 1,10 %
Matinhos (PR) 1,25 %
Morretes (PR) 1,53 %
Paranagué (PR) 1,07 %
Pién (PR) 1,03 %
Pinhais (PR) 0,85 %
Piraquara (PR) 1,41 %
Pontal do Parana (PR) 1,25 %
Porto Amazonas (PR) 0,29 %
Quatro Barras (PR) 1,45 %
Quitandinha (PR) 0,54 %
Rio Branco do Sul (PR) 1,40 %
Rio Negro (PR) 1,11 %
Sao José dos Pinhais (PR) 1,02 %
Tijucas do Sul (PR) 1,32 %
Tunas do Parana (PR) 6,46 %

Fonte: PNUD (2022) adaptado pela autora.

Figura 31: REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA: Taxa de Analfabetismo de
11 a 14 anos de Idade.

Média Geral: Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de Idade

1,55 %

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A média de analfabetismo na faixa etaria de 11 a 14 anos na regido Metropolitana de
Curitiba ¢ de 1,55%, entretanto, ao realizar uma analise dos municipios que compdem essa
regido, ¢ possivel observar que algumas cidades apresentam indices percentuais mais elevados,
como Adrianépolis 2,30%, Campo Tenente 2,31%, Cerro Azul 3,38%, Doutor Ulysses 2,61%,
Guaraquecaba 2,95% e Tunas do Parana com 6,46%. Nos chama atencao Tunas do Parana. Um
municipio com aproximadamente 4000 mil habitantes, Tunas do Paranid ¢ uma cidade de

pequeno porte, caracterizada por sua tranquilidade e ambiente rural.

A economia de Tunas do Parana ¢ baseada principalmente na agricultura e pecudria. A

regido ¢ conhecida pela produgdo de graos, como soja, milho e trigo, além da criagao de gado
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de corte e leiteiro. A agricultura familiar também desempenha um papel importante na
economia local, com a producao de alimentos e produtos agricolas para consumo interno e

comercializagao.

Em termos de infraestrutura, Tunas do Parané possui servicos basicos como educagao,
saude e transporte. A cidade conta com escolas municipais, postos de saide e uma pequena

rede de transporte publico para atender as necessidades da populagao local.

Assim como os demais municipios elencados com maiores indices de analfabetismo na
regido metropolitana de Curitiba, ¢ importante ressaltar que o alto indice de analfabetismo em
uma determinada regido pode ser influenciado por diversos fatores socioecondmicos e

educacionais.

Alguns possiveis motivos para um indice alto de analfabetismo podem incluir falta de
acesso a educacdo de qualidade, falta de investimentos em infraestrutura educacional,
desigualdades socioecondmicas, baixa oferta de oportunidades de capacitacdo e formagdo

profissional, falta de infraestrutura social entre outros.

E fundamental que as autoridades locais, juntamente com a comunidade, trabalhem em
conjunto para identificar as causas subjacentes do alto indice de analfabetismo e implementem
medidas efetivas para combater esse problema. Isso pode incluir a criagdo de programas de
alfabetizacdo e educacao de adultos, investimentos em infraestrutura educacional, capacitagdao

de professores, entre outras agdes.

A redugdo do analfabetismo ¢ uma questao que demanda a colaboracdo de diversos
atores, como o governo, a sociedade civil, as institui¢des educacionais e a propria comunidade.
E fundamental promover a educagdo de qualidade e combater o analfabetismo, pois isso
contribui para o desenvolvimento social, econdomico e cultural de uma regido, mesmo quando

se trata de uma regido privilegiada, como a Regido Metropolitana de Curitiba.

No entanto, ¢ importante ressaltar que as analises estatisticas em larga escala ndo devem
ser consideradas como o Unico critério para a alocacdo de investimentos. Elas devem ser
encaradas como uma ferramenta de estudo e analise para a comunidade local. E necessario
realizar uma analise mais aprofundada, considerando as particularidades e necessidades

especificas da regido, a fim de direcionar os investimentos de forma adequada.
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Portanto, ¢ essencial que a comunidade local esteja envolvida nesse processo,
participando ativamente das discussdes e contribuindo com suas experiéncias e conhecimentos.
Somente dessa forma sera possivel implementar a¢des efetivas e sustentdveis para combater o

analfabetismo e promover uma educa¢do de qualidade para todos os cidaddos da regido.

Grafico 17: CENTRO ORIENTAL PARANAENSE - Distribuicdo por Municipio
(IDEB).

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) - CENTRO ORIENTAL PARANAENSE
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Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A regido centro-oriental do Parana abrange uma area geografica localizada no estado
do Parana, na regido Sul do Brasil. Composta por 14 municipios ¢ uma area territorial de
aproximadamente 3,5%, essa regido apresenta caracteristicas distintas em termos geograficos,

socioecondmicos e culturais.

Do ponto de vista geografico, a regido centro-oriental do Parana possui uma diversidade
de paisagens. Ela engloba desde areas de relevo mais plano, como a regido dos Campos Gerais,
até areas de relevo mais acidentado, como a Serra do Mar. Além disso, a regido ¢ atravessada
por rios importantes, como o Rio Tibagi, que desempenham um papel fundamental na

agricultura e no abastecimento de agua.

No aspecto socioecondmico, a regiao centro-oriental do Parand possui uma economia
diversificada. A agricultura ¢ uma das principais atividades econdmicas, destacando-se a
producdo de graos como soja, milho e trigo, além da criacdo de gado de corte e leiteiro. A

regido também se destaca na produgdo de aves e suinos. Além disso, a industria e 0 comércio

212



desempenham um papel significativo na economia local, especialmente nas cidades de maior

porte.

Culturalmente, a regido centro-oriental do Parana ¢ influenciada por diferentes grupos
étnicos, como os colonos europeus, em especial os de origem polonesa e ucraniana, que
contribuiram para a formacgdo da identidade cultural local. Essa diversidade cultural se

manifesta em festas tipicas, na culindria e nas tradigdes preservadas pelas comunidades locais.

A regido centro-oriental do Parana apresenta uma dindmica econdmica marcada por
altos indices econdmicos, especialmente em municipios como Telemaco Borba. Nessa cidade,
destaca-se a presenca da Klabin, uma industria de papel e celulose que exerce influéncia

significativa na economia local regional e internacional.

No entanto, ¢ importante ressaltar que, apesar dos altos indices economicos, alguns
municipios da regido enfrentam desafios em relacdo ao Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH). Um exemplo ¢ o municipio de Ortigueira, que possui uma extensao territorial maior,

mas apresenta um IDH mais baixo.

Essa disparidade entre os indicadores econdmicos e sociais pode ser atribuida a uma
série de fatores, como desigualdades socioecondmicas, falta de investimentos em infraestrutura
e servicos publicos, entre outros. Essas questdes evidenciam a importancia de politicas publicas

voltadas para o desenvolvimento social e a reducdo das desigualdades na regido.

,

E um cenéario complexo, com altos indices econdmicos em alguns municipios,
impulsionados por industrias como a Klabin, mas também com desafios em relagdao ao
desenvolvimento humano em outros municipios. E fundamental que haja um olhar atento para
essas disparidades, buscando promover um desenvolvimento mais equitativo e sustentavel em

toda a regido.
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Grifico 18: CENTRO ORIENTAL PARANAENSE: Distribuicdo por municipio (IDEB)

X Taxa Percentual de Escolarizacido de 6 a 14 anos de Idade.

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) X Taxa de Escolarizacdo de 6 a 14 anos de
Idade - CENTRO ORIENTAL PARANAENSE

IDEE — Ancs iniciais do ensino fundamental

8

97.70% 98.20% 97.20% 97.20% 98.00% 95.10% 9550%  97.50% 98.20% 96.20% 97.70% 98.40% 96.60%  95,70%

Taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

Figura 32: CENTRO ORIENTAL PARANAENSE: MEDIA GERAL DO IDEB X
MEDIA GERAL DE ESCOLARIZACAO DE 6 A 14 ANOS.

Média IDEB - CENTRO ORIENTAL PARANAENSE Média Taxa de Escolarizagdo de 6 a 14 anos
5,92% 97,08%
Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A educagdo na regido centro-oriental do Parana apresenta uma taxa média do IDEB de
criancas de 6 a 14 anos na rede publica de ensino, que ¢ de 5,92%. Isso indica uma alta
cobertura educacional nessa faixa etaria. A média de escolarizacdo na regido ¢ de 97,08%, o
que indica que a maioria dos estudantes matriculados na rede publica de ensino esta
frequentando regularmente as aulas. Essa média estd alinhada com os indices educacionais

nacionais, que apresentam uma média geral de 6, em uma escala que varia de 0 a 10.

Porém, ¢ sabido sobre as peculiaridades dos municipios. O alto indice de matricula e a
boa média no IDEB, ndo quer dizer que a educagdo nessa regido paranaense seja excelente ou

até mesmo atinja niveis minimos necessarios.

A autora da referida tese, in loco, conhece os municipios aqui citados. Ortigueira, tem
um alto nivel de analfabetismo e evasdo escolar, o municipio de Reserva ¢ pequeno em

territorio, mas com renda per capta alta, pois a tradicdo de seu povo ¢ migrar aos Estados
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Unidos, e toda renda arrecadada por eles, volta para o municipio, esse movimento se iniciou
na década de 80, diferente dos demais municipios da regido que socialmente se comportam de
outras maneiras, para suas subsisténcias. O municipio de Imbau, ndo tem muitos anos que se
tornou um municipio, € um territoério de extrema pobreza, que sobrevive da agricultura local,
pequenos comércios € concursos publicos, via de regra professores, um ponto de atengdo para

a qualidade educacional ndo apenas no Parand, mas em todo o pais.

Além da educagdo, outros aspectos socioeconomicos também sao relevantes na regido
centro-oriental do Parand. A renda per capita ¢ um indicador importante para avaliar o nivel
de desenvolvimento econdmico e social de uma regido e impacta diretamente na educagdao

municipal.

Em relagdo a satde, é importante destacar que a regido conta com servigos de satde,
porém hospitais s serdo encontrados em Telemaco Borba e Reserva e os municipios de, Imbat

e Ortigueira contam apenas com postos de satide para atender a populagdo local.

Figura 33: CENTRO ORIENTAL PARANAENSE - TAXA DE ANALFABETISMO

Territorialidades Taxa de analfabetismo - 11 a 14 anos de idade 2010
Arapoti (PR) 1,21 %
Carambei (PR) 1,30 %
Castro (PR) 1,20 %
Imbat (PR) 1,73 %
Jaguariaiva (PR) 1,32 %
Ortigueira (PR) 1,37 %
Palmeira (PR) 1,24 %
Pirai do Sul (PR) 0,98 %
Ponta Grossa (PR) 1,06 %
Reserva (PR) 1,37 %
Sengés (PR) 1,36 %
Telémaco Borba (PR) 1,14 %
Tibagi (PR) 1,49 %
Ventania (PR) 1,24 %

Fonte: PNUD (2022).
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Figura 34: CENTRO ORIENTAL PARANAENSE: Taxa de Analfabetismo de 11 a 14
anos de Idade.

Média Geral: Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de Idade

1,29%

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A média de analfabetismo na faixa etaria de 11 a 14 anos na regido Centro Oriental
Paranaense ¢ de 1,29%, entretanto, ao realizar uma andlise dos municipios que compdem essa
regido, € possivel observar que nenhuma cidade tem indices preocupantes. Porém, existe uma
flex@o anterior a ser considerada. Pois a realidade local dos 14 municipios ¢ em sua maioria de

extrema pobreza, falta de saneamento bésico, saude e assisténcia social.

A falta de acesso a servigos basicos e a condigdes precarias de vida podem contribuir
para a perpetuacao do analfabetismo, mesmo que os indices gerais ndo sejam alarmantes. Nesse

sentido, ¢ importante analisar a situagdo de cada municipio individualmente, a fim de

compreender as nuances e desafios enfrentados pela populagdo local.

Um exemplo de municipio que ilustra essa realidade ¢ Ortigueira. Com uma populagdo
predominantemente rural e com baixo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), Ortigueira
enfrenta dificuldades em oferecer uma educacgdo de qualidade para seus habitantes. A falta de
recursos financeiros e infraestrutura adequada nas escolas dificulta o aprendizado e a formagao

dos jovens.

Além disso, a auséncia de sanecamento basico em muitas areas urbanas e rurais de
Ortigueira contribui para a propagac¢ao de doengas e a falta de condigdes adequadas de higiene.
Isso pode levar a problemas de saide que afetam diretamente a frequéncia escolar e o

desempenho académico dos alunos.

Outro exemplo ¢ o municipio de Imbau, que enfrenta desafios semelhantes. Com uma
populagdo rural grande, Imbat sofre com a falta de investimentos em infraestrutura e servigos
basicos. A falta de acesso a agua potavel e saneamento basico afeta diretamente a qualidade de

vida da populagdo e, consequentemente, o acesso a educacao.

A falta de assisténcia social e programas de inclusdo social ndo apenas nestes, mas nos

14 municipios, contribui para a perpetuacdo do ciclo de pobreza e exclusdo. Sem acesso a
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recursos e oportunidades, muitas familias ndo conseguem garantir uma educagdo adequada

para seus filhos.

Diante desse cenario, ¢ fundamental que as autoridades locais e os 6rgaos responsaveis
pela educacgdo e assisténcia social se mobilizem para enfrentar esses desafios. Investimentos
em infraestrutura, saneamento basico, saude ¢ assisténcia social sdo essenciais para garantir o

acesso a educacao e combater o analfabetismo.

Grafico 19: CENTRO SUL PARANAENSE: Distribui¢ao por Municipio (IDEB)

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) - CENTRO SUL PARANAENSE
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fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A Regidao Centro Sul Paranaense abrange um total de 29 municipios, representando

aproximadamente 7,3% do territorio do estado do Parana.

Ao analisar a distribuicdo do IDEB no Centro Sul Paranaense, podemos identificar
padrdes e tendéncias que nos ajudardo a compreender a situagio educacional dessa regido E
possivel notar diferencas significativas entre eles. Alguns municipios podem apresentar um
IDEB mais elevado, indicando um melhor desempenho educacional € uma maior qualidade de
ensino, enquanto outros podem apresentar um IDEB mais baixo, revelando desafios e

necessidades de melhorias na educagao basica.
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Essas disparidades podem ser influenciadas por diversos fatores, como investimentos
em infraestrutura educacional, qualificagdo dos professores, politicas publicas voltadas para a
educacdo, entre outros. Compreender esses fatores ¢ fundamental para identificar quais sdo as
areas que necessitam de maior atengdo e investimento, visando a melhoria da qualidade da

educacao no Centro Sul Paranaense como um todo.

O Centro Sul Paranaense ¢ uma regido que apresenta uma série de riquezas, como a
agricultura, pecudria, industria e recursos naturais. A atividade agricola ¢ destaque na produgao
de graos, como soja, milho e trigo, sendo uma importante fonte de renda e geracao de empregos.
A pecudria contribui para a diversificagdo econdmica, com a criacao de gado de corte e leiteiro.
A presenca de um parque industrial abrangente e impulsiona o desenvolvimento econémico,
com setores como metalurgia, alimentos, madeira, papel e celulose. Além disso, a regido possui
uma rica biodiversidade, com areas de preservagdo ambiental, rios e reservas naturais, que

atraem turistas e impulsionam o ecoturismo.

No entanto, mesmo diante dessas riquezas, a regido enfrenta desafios e desigualdades.
A desigualdade social ¢ um problema, com alguns municipios apresentando altos indices de
pobreza e falta de acesso a servigos basicos, como saude e educagdo. A infraestrutura também
¢ limitada em algumas areas, com estradas precarias, falta de saneamento basico e deficiéncias

no fornecimento de energia elétrica, dificultando o desenvolvimento econdmico e social.

A educagdo ainda ¢ um desafio na regido, com baixos indices de qualidade educacional
em alguns municipios, falta de estrutura nas escolas e dificuldades de acesso a educacao de
qualidade. Essa disparidade na educacdo reflete a necessidade de investimentos e politicas

publicas voltadas para a melhoria da qualidade do ensino.

Além disso, a regido enfrenta o desafio de diversificar sua base econdmica, pois a
dependéncia de setores especificos pode torna-la vulneravel a oscilagdes de mercado e crises
econdmicas. E necessario promover a diversificagio econdmica, buscando alternativas e
oportunidades em outros setores, para fortalecer a economia local e garantir um

desenvolvimento mais sustentavel.

Em conclusdo, o Centro Sul Paranaense possui riquezas significativas, mas também
enfrenta desafios e desigualdades. E fundamental que sejam implementadas acdes e politicas

publicas para superar esses desafios, promovendo a igualdade social, investindo em
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infraestrutura, melhorando a qualidade da educacao e buscando a diversificagdo economica,

visando o desenvolvimento sustentavel da regiao.

Grafico 20: CENTRO SUL PARANAENSE: Distribui¢cdo por municipio (IDEB) X Taxa

Percentual de Escolarizacido de 6 a 14 anos de Idade.
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Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

Figura 35: CENTRO SUL PARANAENSE - MEDIA GERAL DO IDEB X MEDIA
GERAL DE ESCOLARIZACAO DE 6 A 14 ANOS.

Média IDEB - CENTRO SUL PARANAENSE Média Taxa de Escolarizagdo de 6 a 14 anos
5,60% 97,02%

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A regido Centro Sul Paranaense apresenta um indice de Desenvolvimento da Educacdo
Bésica (IDEB) de 5,60% para criancas de 6 a 14 anos na rede ptblica municipal de ensino.
Esse indice ¢ uma média calculada a partir dos dados de 28 municipios da regido. No entanto,
¢ importante ressaltar que o municipio de Santa Maria do Oeste nao possui dados disponiveis
para andlise no site oficial do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) referente
ao ano de 2010. Esse municipio € o que apresenta o menor indice até o momento dentro da

divisdo das mesorregides abordada pela pesquisa.
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E relevante destacar que a regido Centro Sul Paranaense possui um potencial
econdmico amplo. A taxa de escolarizac¢do das criancas de 6 a 14 anos na regido ¢ de 97,02%.
Esse indicador demonstra o percentual de criangas nessa faixa etaria que estdo matriculadas em

instituicdes de ensino.

Esses dados evidenciam a importancia de se investir na melhoria da qualidade da
educagdo na regiao Centro Sul Paranaense. Apesar da taxa de escolarizagao ser alta, o indice
do IDEB indica que ha espago para avangos no que diz respeito ao desempenho educacional
dos estudantes. E necessario implementar politicas ptiblicas e agdes que visem aprimorar o

ensino, garantindo uma formagao de qualidade para as criangas e adolescentes da regido.

Além disso, ¢ fundamental que sejam realizados estudos e pesquisas mais aprofundados
para compreender as especificidades de cada municipio da regido Centro Sul Paranaense, a fim
de identificar as principais demandas e necessidades educacionais. Dessa forma, sera possivel
direcionar os recursos ¢ esforcos de forma mais eficiente, promovendo uma educagdo de

exceléncia e contribuindo para o desenvolvimento socioeconémico da regido.

Figura 36: CENTRO SUL PARANAENSE - TAXA DE ANALFABETISMO

Territorialidades Taxa de analfabetismo - 11 a 14 anos de idade 2010
Boa Ventura de Sdo Roque (PR) 0.88 %
Campina do Simao (PR) 1.10 %
Candoi (PR) 1.54 %
Cantagalo (PR) 2,02 %
Clevelandia (PR) 1.53 %
Coronel Domingos Soares (PR) 2.93 %
Espigdo Alto do Iguagu (PR) 2.35%
Foz do Jorddo (PR) 2.32%
Goioxim (PR) 1.72 %
Guarapuava (PR) 1,02 %
Honorio Serpa (PR) 0.92 %
Inacio Martins (PR) 1.38%
Laranjal (PR) 3.63%
Laranjeiras do Sul (PR) 1.36 %
Mangueirinha (PR) 1.58 %
Marquinho (PR) 1,12 %
Mato Rico (PR) 1.43 %
Nova Laranjeiras (PR) 1,02 %
Palmas (PR) 2.51%
Palmital (PR) 1,12 %
Pinhdo (PR) 1.73 %
Pitanga (PR) 1.28 %
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Porto Barreiro (PR) 1.53 %

Quedas do Iguacu (PR) 1.87 %
Reserva do Iguacu (PR) 1.59 %
Rio Bonito do Iguagu (PR) 1.18 %
Santa Maria do Oeste (PR) 1.58 %
Turvo (PR) 1.82 %
Virmond (PR) 1.45 %

Fonte: PNUD (2022) adaptado pela autora.

Figura 37: CENTRO SUL PARANAENSE: Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de
Idade.

Média Geral: Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de Idade

1,63 %

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A taxa de analfabetismo na faixa etaria de 11 a 14 anos na regido Centro Sul Paranaense
¢ de 1,63%, de acordo com dados do Atlas Brasil (2013). No entanto, ¢ importante destacar
que os indices de analfabetismo na regido apresentam uma situacdo mais preocupante em
alguns municipios especificos. Por exemplo, o municipio de Laranjeiras do Sul possui um
percentual de 3,63%, seguido por Espigdo Alto do Iguagu com 2,35%, Foz do Jorddo com

2,32%, Coronel Domingos Soares com 2,93% e Palmas com 2,51%.

Embora, em uma anélise geral, a regido Centro Sul Paranaense apresenta um cendario
favoravel em relagdo ao analfabetismo, € importante ressaltar que esses numeros nao refletem
necessariamente a realidade de cada municipio. Por exemplo: o municipio de Boa Ventura de
Sao Roque possui aparentemente um indice baixissimo de analfabetismo, de 0,88%, no entanto,

1sso ndo significa que o municipio ndo tenha problemas na area da educagao.

A autora desta pesquisa teve a oportunidade de acompanhar de perto a situagdo do
municipio de Boa Ventura de Sdo Roque no ano de 2022, meados de 2023 e constatou que
existem problemas graves nos anos iniciais das escolas municipais. A falta de recursos nas
areas da satude, educacao e renda contribui para que o municipio enfrente uma extrema caréncia

em todos os aspectos sociais.

Essa andlise evidencia a importancia de se considerar as particularidades de cada

municipio ao avaliar os indices de analfabetismo e as necessidades educacionais. Nao se pode
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simplesmente generalizar a situagdo de toda a regido com base em numeros agregados. E
necessario um olhar mais aprofundado e uma analise contextualizada para compreender as reais

demandas e desafios enfrentados por cada municipio.

Diante disso, ¢ fundamental que sejam direcionados recursos e politicas publicas
especificas para os municipios que apresentam maiores desafios na area da educagao, a fim de
promover a inclusdo e garantir uma educagdo de qualidade para todos os estudantes da regidao

Centro Sul Paranaense.

Grafico 21: NOROESTE PARANAENSE - Distribuicio por Municipio (IDEB)
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Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A regido Noroeste Paranaense ¢ composta por 61 municipios, abrangendo cerca de
15,3% do territério total do estado do Parana, essa regido apresenta uma diversidade de
caracteristicas socioecondmicas ¢ culturais, refletindo a sua extensao territorial ¢ a presenga de

diferentes atividades econdmicas.

A regido Noroeste do Parand abriga vérias cidades com um desenvolvimento
econdmico significativo. No entanto, ¢ importante destacar que a riqueza de uma cidade ndo se
limita apenas ao seu Produto Interno Bruto (PIB), mas também a outros fatores, como a renda

per capita, a diversificacdo econdmica e a qualidade de vida.

,

E importante ressaltar que essas sdo apenas algumas das cidades que se destacam
economicamente na regido Noroeste do Parand. Outros municipios também contribuem para o
desenvolvimento econémico da regido, cada um com suas particularidades e potencialidades.

Vejamos abaixo de forma mais detalhada:
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Grafico 22: NOROESTE PARANAENSE - Distribuicio por municipio (IDEB) X Taxa

Percentual de Escolarizacio de 6 a 14 anos de Idade.
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Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.
Figura 37: NOROESTE PARANAENSE - MEDIA GERAL DO IDEB X MEDIA
GERAL DE ESCOLARIZACAO DE 6 A 14 ANOS
Média IDEB - NOROESTE PARANAENSE Média Taxa de Escolarizagdo de 6 a 14 anos
6,06 % 98,18 %

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A analise do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) é fundamental
para avaliar a qualidade da educagdo em uma determinada regido. Esse indicador considera
diversos aspectos, como o desempenho dos estudantes em avaliagdes padronizadas e a taxa de
aprovacao escolar. No caso da regido Noroeste Paranaense, ¢ importante analisar os resultados
do IDEB em conjunto com outros indicadores e informagdes para obter uma visdo mais

completa da realidade educacional.

Além do IDEB, ¢é relevante considerar o Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) para uma andlise mais ampla. Essa abordagem permite compreender a
relacdo entre a qualidade da educagdo e outros fatores socioecondmicos, como renda,
expectativa de vida e acesso a servigos basicos. A partir dessa analise mais abrangente, ¢
possivel desenvolver estratégias e politicas publicas que visem a melhoria da qualidade de vida

e da educagao na regido Noroeste do estado do Parana.
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No Noroeste Paranaense, em sua totalidade, a média do IDEB ¢ de 6,06% em um total
de 61 municipios. Além disso, a taxa de escolarizagdo de criangas de 6 a 14 anos de idade ¢ de
98,18%. Esses niimeros indicam um bom desempenho educacional na regido, ¢ importante
observar que existem cidades importantes com um alto nimero de habitantes, o que impacta
diretamente em uma analise macro. Essas cidades podem apresentar desafios especificos em
relacdo a qualidade da educagdo, devido a sua densidade populacional e as demandas

socioecondmicas associadas.

Figura 37: NOROESTE PARANAENSE - TAXA DE ANALFABETISMO
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Territorialidades Taxa de analfabetismo - 11 a 14 anos de idade 2010
Altonia (PR) 0,96 %
Alto Paraiso (PR) 0,43 %
Alto Parana (PR) 1,53 %
Alto Piquiri (PR) 1,01 %
Amaporid (PR) 0,78 %
Brasilandia do Sul (PR) 0,95 %
Cafezal do Sul (PR) 1,41 %
Cianorte (PR) 0,65 %
Cidade Gaucha (PR) 1,25 %
Cruzeiro do Oeste (PR) 1,55 %
Cruzeiro do Sul (PR) 2,03 %
Diamante do Norte (PR) 2,49 %
Esperanga Nova (PR) 0,78 %
Douradina (PR) 1,51 %
Francisco Alves (PR) 1,42 %
Guairaca (PR) 1,36 %
Guaporema (PR) 0,58 %
Icaraima (PR) 1,67 %
Inaja (PR) 2,62 %
Indianopolis (PR) 0,36 %
Ipord (PR) 1,09 %
Itatna do Sul (PR) 2,29 %
Ivaté (PR) 1,67 %
Japura (PR) 0,59 %
Jardim Olinda (PR) 1,79 %
Jussara (PR) 0,94%
Loanda (PR) 1,51 %
Maria Helena (PR) 1,71 %
Marilena (PR) 0,97 %
Mariluz (PR) 1,53 %
Mirador (PR) 1,89 %
Nova Alianga do Ivai (PR) 2,78 %
Nova Londrina (PR) 0,97 %
Nova Olimpia (PR)< 0,93 %
Paraiso do Norte (PR) 0,78 %
Paranacity (PR) 1,08 %
Paranapoema (PR) 3,30 %
Paranavai (PR) 1,31 %
Perobal (PR) 1,10 %
Pérola (PR) 0,34 %
Planaltina do Parana (PR) 1,08 %
Porto Rico (PR) 2,00 %
Queréncia do Norte (PR) 1,31 %
Rondon (PR) 1,47 %
Santa Cruz de Monte Castelo (PR) 1,14 %
Santa Isabel do Ivai (PR) 2,11 %
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Santa Monica (PR) 1,74 %
Santo Antdénio do Caiua (PR) 2,38%
Sao Carlos do Ivai (PR) 0,23 %
Séo Jodo do Caiua (PR) 2,61 %
Séo Jorge do Patrocinio (PR) 0,27 %
Sao Manoel do Parana (PR) 0,67 %
Sdo Pedro do Parané (PR)

Sdo Tomé (PR) 1,81 %
Tamboara (PR) 0,33 %
Tapejara (PR) 1,03 %
Tapira (PR) 1,86 %
Terra Rica (PR) 1,82 %
Tuneiras do Oeste (PR) 1,15 %
Umuarama (PR) 0,95 %
Xambré (PR) 0,82 %

Fonte: PNUD (2022) adaptado pela autora.

Figura 38: NOROESTE PARANAENSE - Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de
Idade

Média Geral: Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de Idade

1,34 %

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A taxa de analfabetismo na faixa etaria de 11 a 14 anos na regido Noroeste do Parana
apresenta uma média de 1,34% em 60 municipios analisados, excluindo o municipio de Sao

Pedro do Parand, que ndo possui dados disponiveis para amostra.

Destacam-se os municipios da regido com maiores indices de analfabetismo, como
Cruzeiro do Sul, com 2,03%, Diamante do Norte, com 2,49%, Inaja, com 2,62% e Itatina do
Sul, com 2,29%, esse ultimo foi um dos municipios acompanhado pela pesquisadora deste
estudo no ano de 2022 e que na ocasido, apresentava um alto indice de defasagem pedagogica
nos anos iniciais da rede publica municipal, afetando criangas dos terceiros, quartos e quintos

anos.

Pode-se facilmente inferir que, em 2024, a defasagem pedagogica se estendera para os
anos finais do ensino fundamental, do 6° ao 9° ano, essa constatacao Obvia, ressalta a

importancia e urgéncia de uma mudanca na pratica pedagogica.
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Itatina do Sul, uma cidade de pequeno porte, depende principalmente da agricultura
local e ndo possui grandes fontes de investimento, sua populagdo, em maioria, necessita de

assisténcia social que abrange todas as necessidades humanas.

Neste contexto, nos deparamos com mais uma cidade que, em uma analise macro,
apresenta um {ndice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) de 6, o que é considerado
excelente, no entanto, ao observarmos a realidade das escolas no Parana, percebemos que essa
ndo ¢ a situacdo vivenciada. Mais uma vez, esta pesquisa, baseada em dados analisados,
experiéncia e acompanhamento educacional realizado pela autora no local, e embasada em
diretrizes sociais, legislagdes nacionais e internacionais ja mencionadas na tese, demonstra que,
embora o Parand possua altos indices de IDEB, IDH e IDHM, que se destacam nacional e
internacionalmente, a realidade de cada territorio ndo corresponde a essa exceléncia. Ainda ha
muito a ser feito para que o estado cumpra as promessas fantasticas divulgadas pela midia.

Temos um territdrio rico no Parand, mas apenas para os mais privilegiados.

Prosseguindo com a andlise dos maiores indices de analfabetismo na faixa etaria de 11
a 14 anos, destacam-se Nova Alianca do Ivai, com 2,78%, Paranapoema, com 3,30%, Santa
Isabel do Ivai, com 2,11%, Santo Antonio do Caiua, com 2,38%, e Sdo Jodo do Caiua, com
2,61%. Os municipios de Santo Antdnio do Caiud e Sdo Jodo do Caiud seguem a mesma
perspectiva apresentada pela autora em relacdo ao municipio de Itauna do Sul, uma vez que

todos eles foram acompanhados in loco pela pesquisadora no ano de 2022.

Por outro lado, temos os municipios de Tamboara, com uma taxa minima de
analfabetismo de 0,33%, Tapira, com 1,86%, Santa Monica, com 1,74%, Sao Carlos do Ivai,
com 0,23%, e Nova Olimpia, com 0,93%. A autora destaca a importancia desses municipios,
pois também prestou assessoria pedagdgica a eles nos anos de 2022 e 2023, com excegdo de

Nova Olimpia e Sao Carlos do Ivai, nos quais o periodo foi mais longo, de 2018 a 2021.

Apresento essa informacgdo com o intuito de destacar um relato especial e importante,
pois, mesmo com taxas de analfabetismo baixas, os problemas enfrentados pelos municipios
seguem a mesma sistematica discutida anteriormente em relagao a Itatina do Sul. As condi¢des
de vida, educacio e renda sdo semelhantes. E curioso observar que o cenério educacional
também ¢ semelhante: maioria da populag@o urbana ¢ composta por servidores concursados,

principalmente professores, que possuem duas cargas horarias, totalizando 40 horas semanais,
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na rede municipal local, além disso, ¢ comum que esses profissionais atuem em municipios

vizinhos.

De maneira geral, nos municipios que a autora destaca, ¢ comum a pratica de adquirir
material didatico para possibilitar a formagao docente sem custos adicionais ao longo do ano.
No entanto, a autora constata que, em todos os municipios mencionados, o curriculo e a forma
de atuacao sdao predominantemente baseados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
Nao se considera a area de conhecimento e ndo ha nenhuma acdo pedagodgica que seja mais

humanizada.

O que se observa sdo cadernos repletos de xerox colados e materiais apostilados em
branco, pois os alunos ndo conseguem acompanhar a alta dificuldade apresentada na estrutura
pedagbgica apostilada, e os professores ndo sabem como lidar com essa situagdo. No entanto,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), traz o aluno como protagonista e a proposta de
planejamento e pesquisa das aulas, como mencionado anteriormente, ndo sdo conhecidas pela

comunidade educacional.

Grafico 23: NORTE CENTRAL PARANAENSE - Distribuicdo por Municipio (IDEB)
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Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

O Norte Central Paranaense ¢ uma regido localizada no estado do Parana, no Brasil.
Composta por 79 municipios, essa regido abrange uma area territorial de aproximadamente

19,8% do estado.

Essa regido se destaca por sua extensa area territorial, que engloba tanto areas urbanas
quanto rurais. As cidades presentes nessa regido sdo caracterizadas por sua diversidade

econOmica e cultural, abrangendo desde grandes centros urbanos até pequenos municipios.

No aspecto econdmico, o Norte Central Paranaense possui uma economia bastante

diversificada. A agricultura ¢ uma das principais atividades economicas da regido, com
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destaque para a producdo de graos, como soja, milho e trigo, além da pecuaria; a regiao ¢

conhecida por sua producao de aves e suinos.

Além da agricultura, a regido também possui um setor industrial desenvolvido, com
destaque para a industria alimenticia, metalurgica, téxtil e de modveis. Essas industrias

contribuem para a geracao de empregos ¢ o desenvolvimento econdmico da regiao.

No aspecto social e cultural, o Norte Central Paranaense apresenta uma rica diversidade
cultural, influenciada pelas diferentes etnias presentes na regido, como descendentes de
italianos, alemaes, poloneses, japoneses, entre outros. Essa diversidade cultural se reflete nas

tradi¢des, festas populares, culindria e artesanato da regido.

E uma regido que conta com uma infraestrutura de servicos publicos, como satde,
educacio e transporte, que busca atender as necessidades da populagdo local, mas como todas

as outras também enfrenta dificuldades para o acesso dos mais vulneraveis.

No entanto, apesar de suas potencialidades, a regido também enfrenta desafios, como a
necessidade de investimentos em infraestrutura, melhoria na qualidade da educagdo e saude,

além da busca por alternativas sustentaveis para o desenvolvimento econdmico.

O Norte Central Paranaense ¢ uma regido com uma diversidade econdmica e cultural
significativa. Com sua extensa area territorial e potencialidades em diversos setores, essa regido

desempenha um papel importante no desenvolvimento do estado do Parana.

Tabela 39: Norte Central PARANAENSE - MEDIA GERAL DO IDEB X MEDIA
GERAL DE ESCOLARIZACAO DE 6 A 14 ANOS

Média IDEB -Norte Central PARANAENSE Média Taxa de Escolarizagdo de 6 a 14 anos
6,32 % 98,01%
Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

O Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB) é fundamental para avaliar
a qualidade da educagdo em uma determinada regido. A regido Norte Central tem uma média
de de 6,32 %, contabilizando 74 municipios, sendo que do seu total de 79, os municipios de
Jardim Alegre, Miraselva, Primeiro de Maio, Nossa Senhora das Gracas e Santa Inés, ndo

dispunham de dados oficiais da fonte oficial pesquisada.
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Por sua vez, a média de escolarizacao de 6 a 14 anos no Norte Central ¢ de 98,01%,

contabilizando dados dos 79 municipios pertencentes, como podemos observar a seguir:

Grafico 24: NORTE CENTRAL PARANAENSE - Distribuicao por municipio (IDEB) X
Taxa Percentual de Escolarizacao de 6 a 14 anos de Idade.

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) X Taxa de Escolarizacao de 6 a 14 anos de Idade -
NORTE CENTRAL PARANAENSE
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IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) X Taxa de Escolarizacdao de 6 a 14 anos de Idade -
NORTE CENTRAL PARANAENSE

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede

2

97.20% 97.50% 96.80% 98.60% 97.80% 100.00% 99.30% 98.70% 98.40% 97.60% 96.30% 97.10% 94.40% 98.30%

Taxa de escolarizagdo de 6 ald anos de idade

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

Figura 40: NORTE CENTRAL PARANAENSE - TAXA DE ANALFABETISMO

Territorialidades Taxa de analfabetismo - 11 a 14 anos de idade 2010
Alvorada do Sul (PR) 1.38%
Angulo (PR) 0.53%
Apucarana (PR) 091%
Arapongas (PR) 0.69 %
Arapua (PR) 1.06 %
Ariranha do Ivai (PR) 1.30%
Astorga (PR) 0.94 %
Atalaia (PR) 0.77 %
Bela Vista do Paraiso (PR) 1.44 %
Bom Sucesso (PR) 0.78 %
Borrazépolis (PR) 0.59 %
Cafeara (PR) 1.12 %
Califérnia (PR) 0.94 %
Cambé (PR) 0.75%
Cambira (PR) 2.66 %
Candido de Abreu (PR) 1.41 %
Centenario do Sul (PR) 2.58%
Colorado (PR) 1.23%
Cruzmaltina (PR)

Doutor Camargo (PR) 0.87%
Faxinal (PR) 1.86 %
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Florai (PR)

Floresta (PR)
Florestépolis (PR)
Flérida (PR)

Godoy Moreira (PR)
Grandes Rios (PR)
Guaraci (PR)

Ibipora (PR)
Iguaracu (PR)
Itaguajé (PR)

[també (PR)

Ivaipora (PR)
Ivatuba (PR)
Jaguapita (PR)
Jandaia do Sul (PR)
Jardim Alegre (PR)
Kaloré (PR)
Lidianépolis (PR)
Lobato (PR)
Londrina (PR)
Lunardelli (PR)
Lupionépolis (PR)
Mandaguacgu (PR)
Mandaguari (PR)
Manoel Ribas (PR)
Marialva (PR)
Marilandia do Sul (PR)
Maringa (PR)
Marumbi (PR)

Maua da Serra (PR)
Miraselva (PR)
Munhoz de Melo (PR)
Nossa Senhora das Gracas (PR)
Nova Esperanca (PR)
Nova Tebas (PR)
Novo Itacolomi (PR)
Ourizona (PR)
Paicandu (PR)
Pitangueiras (PR)
Porecatu (PR)

Prado Ferreira (PR)
Presidente Castelo Branco (PR)

0.69 %
0.55%
1.49%
1.78 %
2.60 %
0.77 %
0.53 %
1.12%
0.74 %
3.49%
0.58 %
1.50 %
0.88 %
0.96 %
1.36 %
1.18 %
2.65%
2.56 %
0.99 %
0.99 %
1.31%
1.55%
1.27 %
0.71%
2.02 %
0.79%
0.32%
0.77 %
2.52%
1.54 %

0.40 %
1.79%
0.98 %
2.07 %
2.19%
1,00 %
1.16 %
0.93 %
1.17 %
2.02 %
2.02 %
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Primeiro de Maio (PR) 1.08 %

Rio Bom (PR) 0.95%
Rio Branco do Ivai (PR) 1.15%
Rolandia (PR) 0.72%
Rosario do Ivai (PR) 1.39%
Sabaudia (PR) 0.73%
Santa Fé (PR) 0.78%
Santo Inacio 0,60 %
Santa Inés (PR)

Sdo Jodo do lvai (PR) 1.22%
Sdo Jorge do Ivai (PR) 1.21%
Sdo Pedro do Ivai (PR) 0.59 %
Sarandi (PR) 1.26 %
Sertandpolis (PR) 1.08 %
Tamarana (PR) 3.57%
Uniflor (PR) 3.24%

Fonte: PNUD (2022) adaptado pela autora.

Figura 41: NORTE CENTRAL PARANAENSE - Taxa de Analfabetismo de 11 a 14
anos de Idade

Média Geral: Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de Idade

1,31%

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A taxa de analfabetismo na faixa etaria de 11 a 14 anos na regido Norte Central do
Parand apresenta uma média de 1,31% em 76 municipios analisados, excluindo os municipios
de Cruzmaltina, Miraselva e Santo Indcio, sobre os quais ndo ha dados disponiveis para

amostra.

Assim como nas outras mesorregides abordadas na referida tese, a regido Norte Central
também enfrenta desafios nos indices educacionais, apesar de possuir um bom Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB) e um Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) que indica uma boa qualidade de vida, renda e educacdo para os habitantes
da regido. No entanto, na realidade, as cidades também enfrentam dificuldades em seus
contextos sociais para fornecer o minimo necessario para a populagdo menos favorecida nos

trés principais setores que o IDH se propde a medir.
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Grafico 25: OESTE PARANAENSE - Distribui¢ido por Municipio (IDEB)

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede pdblica) - OESTE PARANAENSE

IDEB — Anes iniciais do ensino fundamental (Rede publica)

Municipios

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) versus Municipios

10

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica)

Municipios

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A mesorregido Oeste Paranaense abrange 50 municipios, representando 12,5% do
territorio do estado. Essa regido se destaca pela sua relevancia econdmica, especialmente na
agropecuaria. As cidades de Cascavel, Foz do Iguagu e Toledo desempenham um papel crucial

no desenvolvimento econdmico das microrregides que compdem o Oeste Paranaense.

A agropecudria € o setor econdmico predominante na regido, e a agroindustria tem se
destacado como uma forma de agregar valor aos produtos agricolas. Isso impulsiona o
crescimento do setor industrial ¢ do comércio na regido, contribuindo para a economia do

estado como um todo.
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A estrutura fundidria da regido ¢ caracterizada por propriedades agricolas de pequeno
e médio porte, especialmente nos municipios menores. Essa configuracdo tem sido mantida
desde a ocupacdo e colonizacdo da regido, promovendo a participagdo e a coletividade nas

atividades econOmicas locais.

A mesorregido Oeste Paranaense reflete uma parte da realidade nacional, com
transformagdes em diversos aspectos naturais, sociais € econdomicos. Apresenta indicadores
sociais e econdmicos elevados em comparagdo com outras mesorregides do estado,

evidenciando seu potencial de desenvolvimento e sua importancia para a economia paranaense.

Figura 42: OESTE PARANAENSE - MEDIA GERAL DO IDEB X MEDIA GERAL
DE ESCOLARIZACAO DE 6 A 14 ANOS

Média IDEB - OESTE PARANAENSE Média Taxa de Escolarizacdo de 6 a 14 anos
6,26% 98,29%

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) desempenha um papel
fundamental na avaliacdo da qualidade da educagdo em uma determinada regido. No caso do
Oeste paranaense, a taxa de escolarizacdo ¢ de 98,29%, com um IDEB de 6,26% nos 50
municipios analisados, ¢ importante ressaltar que todos os municipios da regido Oeste do
Estado possuem dados registrados, ndo havendo nenhum municipio com informagdes em

aberto.

Destaca-se, no Oeste paranaense, a cidade de Serrandpolis, que possui o maior IDEB
do Estado, com um indice de 9, e uma taxa de escolarizagdo média de 100% para a faixa etaria
de 6 a 14 anos. A nivel de curiosidade, Serran6polis possui uma populagdo média de 5200
habitantes e ¢ um municipio jovem. Apds a mobilizagao dos moradores, foi criada a Comissao
de Emancipacgao, que teve sua primeira reunido registrada em livro de atas no dia 7 de dezembro

de 1993, com a presenca do prefeito de Medianeira, Antonio Luiz Bat.
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Grafico 26: OESTE PARANAENSE - Distribui¢do por municipio (IDEB) X Taxa

Percentual de Escolarizaciao de 6 a 14 anos de Idade.

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) X Taxa de Escolarizagio de 6 a 14 anos de Idade - OESTE PARANAENSE

IDEE — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede pablica)

0
97,40% 9860% 99.20% S5B.00% 5B.00% S57.40% S5B820% S5B8.10% 57.80% S58.40% 57.90% 5540% 98.20% 100.00% 96.40% 96.40% 9550% 96.50% 98.00% 96.70% 98.30% 99.20% 57.60% 98.50% S5B8.50% 59.60%

Taxa de escolarizagao de 6 a 14 anos de idade

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) X Taxa de Escolarizacdo de 6 a 14 anos de Idade - OESTE PARANAENSE

10

IDEB - Anos iniciais do ensino fundamental (Rede pablica)

98.80% O98.70% O959.60% 9750% S9580% 99.50% 9B80% 59.40% 100.00% 99.20% S97.80% 55.40% 9710% 97.70% 99.60% 95.50% 95.00% O57.30% 100.00% 97.70% S9880% O59830% 9B50% S5770%

Taxa de escolarizagao de 6 a 14 anos de idade

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

Figura 43: OESTE PARANAENSE - TAXA de ANALFABETISMO

Territorialidades Taxa de analfabetismo - 11 a 14 anos de idade 2010
Anahy (PR) 0,93 %
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Assis Chateaubriand (PR)
Boa Vista da Aparecida (PR)
Braganey (PR)

Cafelandia (PR)

Campo Bonito (PR)

Capitdo Lednidas Marques (PR)
Cascavel (PR)

Catanduvas (PR)

Céu Azul (PR)

Corbélia (PR)

Diamante D'Oeste (PR)
Diamante do Sul (PR)

Entre Rios do Oeste (PR)
Formosa do Oeste (PR)

Foz do Iguacu (PR)

Guaira (PR)

Guaraniacu (PR)

Ibema (PR)

Iguatu (PR)

Iracema do Oeste (PR)
Itaipulandia (PR)

Jesuitas (PR)

Lindoeste (PR)

Marechal Candido Rondon (PR)
Maripa (PR)

Matelandia (PR)
Medianeira (PR)

Mercedes (PR)

Missal (PR)

Nova Aurora (PR)

Nova Santa Rosa (PR)

Ouro Verde do Oeste (PR)
Palotina (PR)

Pato Bragado (PR)

Quatro Pontes (PR)
Ramilandia (PR)

Santa Helena (PR)

Santa Lucia (PR)

Santa Tereza do Oeste (PR)
Santa Terezinha de Itaipu (PR)
Sdo José das Palmeiras (PR)
Sdo Miguel do Iguacu (PR)
S3o Pedro do Iguagu (PR)

0,99 %
1,54 %
0,98 %
0,68 %
1,38 %
0,97 %
0,78 %
1,52 %
0,27 %
1,31 %
2,43 %
1,10 %
1,18 %
1,60 %
1,05 %
1,69 %
1,85 %
1,20 %
1,72 %
0,65 %
1,24 %
0,73 %
1,17 %
1,45 %
0,63 %
0,95 %
0,71 %
0,85 %
1,49 %
0,96 %
0,22 %
0,25 %
0,95 %
1,27 %

1,60 %
0,85 %
1,82 %
0,96 %
1,06 %
1,44 %
1,22 %
1,65 %
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Serrandpolis do Iguacu (PR) 0,68 %

Terra Roxa (PR) 1,67 %
Toledo (PR) 0,96 %
Trés Barras do Parana (PR) 0,94 %
Tupassi (PR) 1,55 %
Vera Cruz do Oeste (PR) 2,12 %

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

Figura 44: OESTE PARANAENSE - Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de Idade

Média Geral: Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de Idade

1,17 %

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A taxa de analfabetismo na faixa etdria de 11 a 14 anos na regido Oeste paranaense
apresenta uma média de 1,17% em municipios analisados, excluindo o municipio de Quatro

Pontes, que nao possui dados disponiveis para amostra.

Para uma regido com um baixo indice de analfabetismo na faixa etaria de 11 a 14 anos,
os municipios analisados demonstram um bom desempenho na alfabetizacdo nessa faixa etaria.
No entanto, ¢ importante ressaltar que a falta de dados disponiveis para o municipio de Quatro
Pontes impede uma anélise mais completa da situagdo educacional nessa localidade. A auséncia
de informagdes pode indicar a necessidade de melhorias na coleta e registro de dados
educacionais, a fim de garantir uma avaliagdo mais precisa e abrangente do analfabetismo nessa

faixa etaria.

Apesar disso, os dados disponiveis revelam um cenario positivo na regido Oeste
paranaense. A taxa de analfabetismo abaixo de 2% indica que a maioria das criancas e

adolescentes nessa faixa etaria possui habilidade educacionais, seja defasada ou nao.

Esses resultados podem ser atribuidos a diversos fatores, ja mencionados anteriormente.
Contudo, ¢ necessario estar atento as possiveis desigualdades existentes entre os municipios da
regido Oeste paranaense. E possivel que alguns municipios apresentem taxas de analfabetismo
mais elevadas, como Vera Cruz do Oeste com 2,12 % e Diamante do Oeste com 2,43 % o que

evidencia a importancia de politicas piblicas que promovam a equidade educacional.
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Grifico 27: SUDESTE PARANAENSE - Distribuicio por municipio (IDEB) X Taxa

Percentual de Escolarizaciao de 6 a 14 anos de Idade.

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) - SUDESTE PARANAENSE

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede pablica)

Municipios

IDEB - Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) X Taxa de Escolarizagdo de 6 a 14 anos de Idade - SUDESTE PARANAENSE

-~

98.60% 9B.20% 96.90% 96.50% 96.70% 87.50% 95.90% 97.40% 9850% 97.20% 9850% GBO00% 99.40% 8B.00%  97.00% 9830% 96.20% 96.90% 9760% 96.80% 9B.20%

IDEE — Anos iniciais do ensino fundamental {Rede piblica)

Taxa de escolarizagao de 6 a 14 anos de idade

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

A mesorregido Sudeste paranaense, composta por 21 municipios e abrangendo
aproximadamente 5,3% do territorio, destaca-se por sua relevancia econdmica, especialmente
no setor agropecudrio. A regido urbana apresenta uma populacdo relativamente pequena,
enquanto a area rural depende principalmente da agricultura. No entanto, essa agricultura nao
conta com grandes empresas, capitais ou renda, sendo mais voltada para o comércio local. Vale

ressaltar que a regido possui uma grande influéncia ucraniana, com importantes colonias de
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imigrantes em Prudentopolis. Esse processo de acolhimento tem impacto na renda, qualidade
de vida e educacgdo da regido. Por outro lado, ¢ interessante observar que a educagdo acaba
sendo bilingue nessa regido, uma vez que as tradi¢des ucranianas sdo levadas a sério pela

sociedade local.

Figura 45: SUDESTE PARANAENSE - MEDIA GERAL DO IDEB X MEDIA GERAL
DE ESCOLARIZACAO DE 6 A 14 ANOS

Média IDEB - SUDESTE PARANAENSE Média Taxa de Escolarizacdo de 6 a 14 anos
6,04 % 97,54 %
Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

Como exposto anteriormente, o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB) ¢ fundamental para avaliar a qualidade da educacdo em uma determinada regido. Como
exposto acima, a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos, segundo dados do IBGE (2010), ¢
97,54%, em média, do total dos 21 municipios pertencentes a regido sudeste paranaense, o

IDEB ¢ de 6,04 % (média global), do territorio analisado.

O censo teve como objetivo analisar o desempenho e as caracteristicas da produtividade
da economia, da qualidade de vida e bem como fatores educacionais do estado do Parana ao
longo das tltimas duas décadas, de maneira que ao realizar essa andlise, foram identificados
pontos relevantes, que devem ser considerados para a implementacdo de acdes visando a

melhoria dos padrdes atuais.

Considerando essas informagdes, € possivel inferir que a regido sudeste paranaense
apresenta um bom indice de escolarizacgdo, indicando que a maioria das criangas nessa faixa
etaria esta matriculada nas escolas, o que pode ser confirmado pelo IDEB médio de 6,04% que
sugere que a educacao estd em um excelente patamar. Porém, assim como nas demais regioes
aqui apresentadas, pode-se inferir que esses sao dados estatisticos muito peculiares e que, mais
uma vez, a autora infere sobre a importancia, da anélise e estudos locais sobre tais indices. Para
ndo se correr o risco de cair em uma perspectiva de exceléncia mentirosa, diante das

fragilidades anteriormente aqui mencionadas.

Diante disso, ¢ fundamental que sejam implementadas a¢des que visem aprimorar os
padrdes educacionais e sociais na regido, investimentos em infraestrutura olhando para as

margens do IDH, IDHM, escola, qualidade de vida e renda.

243



Além disso, ¢ importante considerar a relagdao entre a educagdo e o desenvolvimento
econOmico, um sistema educacional eficiente e de qualidade ¢ essencial para formar uma mao
de obra qualificada, capaz de impulsionar o crescimento econdmico da regido. Portanto, a
melhoria da educagdo na regido sudeste paranaense, ¢ todas as outras aqui mencionadas, ird
beneficiar ndo apenas os individuos, mas também contribuir para o desenvolvimento
socioecondmico tanto do estado quanto do pais. Essas medidas devem ser pautadas em
investimentos adequados e politicas eficientes para garantir um futuro promissor para as
criangas e jovens da regido.

Figura 46: SUDESTE PARANAENSE - TAXA DE ANALFABETISMO

Territorialidades Taxa de analfabetismo - 11 a 14 anos de idade 2010
Anténio Olinto (PR) 0,53 %
Bituruna (PR) 0,79 %
Cruz Machado (PR) 0,97 %
Fernandes Pinheiro (PR) 0,79 %
General Carneiro (PR) 1,56 %
Guamiranga (PR) 0,93 %
Imbituva (PR) 0,95 %
Ipiranga (PR) 1,45 %
Ivai (PR) 1,72 %
Irati (PR) 0,89 %
Mallet (PR) 0,78 %
Paula Freitas (PR) 0,53 %
Paulo Frontin (PR) 0,42 %
Porto Vitdria (PR) 1,55%
Prudentépolis (PR) 1,27 %
Rebougas (PR) 0,27 %
Rio Azul (PR) 1,78 %
S30 Jodo do Triunfo (PR) 1,52 %
Teixeira Soares (PR) 1,30 %
S3o Mateus do Sul (PR) 1,00 %
Unido da Vitdria (PR) 0,63 %

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

Figura 47: SUDESTE PARANAENSE - Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de
Idade

Média Geral: Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de Idade

1,03 %

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.
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A taxa de analfabetismo na faixa etaria de 11 a 14 anos na regido Sudeste paranaense
apresenta uma média de 1,03 % dentre os 21 municipios analisados,'® de acordo com dados do
IBGE e registros administrativos, essa taxa indica um baixo indice de analfabetismo nessa faixa

etaria, o que ¢ positivo para o desenvolvimento educacional da regido.

No entanto, ¢ importante ressaltar que existem heterogeneidades no comportamento
evolutivo das variaveis demograficas dentro da mesorregido Sudeste. Alguns municipios estao
em estagios mais avangados da transicdo dos niveis altos para niveis baixos de fecundidade e
mortalidade, enquanto outros ainda apresentam menores transformagdes. Essas diferencas
podem estar relacionadas a fatores socioeconomicos, culturais e historicos especificos de cada

municipio.

Além disso, a intensa mobilidade populacional observada na regido também influencia
o padrdo demografico das localidades, trocas intermunicipais no interior da propria
mesorregido, entre mesorregioes vizinhas e até mesmo interestaduais sdo comuns e contribuem
para a dindmica demogréfica da regido. Essa mobilidade populacional pode ter impactos na
educacdo, uma vez que a chegada de novos moradores pode demandar a criagdo de novas

escolas e a oferta de vagas para atender a demanda.

Diante desse contexto, ¢ fundamental que as politicas publicas estejam atentas as
particularidades de cada municipio e promovam agdes voltadas para a reducdo do
analfabetismo e o desenvolvimento educacional. Investimentos em infraestrutura escolar,
qualifica¢do de professores, oferta de materiais didaticos adequados e programas de combate
ao abandono escolar sdo algumas das medidas que podem contribuir para a melhoria da

educagdo na regido.

Além disso, ¢ importante promover agdes de inclusdo e acesso a educagdo, garantindo
que todas as criangas e adolescentes tenham oportunidades iguais de aprendizado, o que

envolve a criacao de politicas de combate a evasao escolar, a oferta de transporte escolar para

'8 Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social Leituras regionais : Mesorregido Geogréfica
Sudoeste Paranaense/ Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social. — Curitiba : IPARDES :
BRDE, 2004. 139p. 1.Situagdo economica. 2.Situa¢do social. 3.Mercado de trabalho. 4.Desenvolvimento
tecnoldgico. S.Infra-estrutura. 6.Mesorregido Geografica Sudoeste Paranaense. 7.Desenvolvimento regional.
L. Titulo. CDU 332.143(816.2)
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areas mais remotas e a implementacdo de programas de educacdo de jovens e adultos, visando

reduzir o analfabetismo em todas as faixas etarias.

Em conclusdo, a taxa de analfabetismo na faixa etéria de 11 a 14 anos na regidao Sudeste
paranaense apresenta uma média de 1,03%, indicando um baixo indice de analfabetismo nessa
faixa etaria. No entanto, ¢ necessario estar atento as heterogeneidades existentes entre os
municipios € promover politicas publicas que visem a reducdo do analfabetismo e o
desenvolvimento educacional de forma equitativa em toda a regido. Isso envolve investimentos

em infraestrutura, qualificagdo de professores e acdes de inclusdo e acesso a educacgao.

Grifico 28: SUDOESTE PARANAENSE - Distribui¢io por Municipio (IDEB)

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) - SUDOESTE PARANAENSE

8

Ampére Barracio Bela Vista da Boa Bom Jesus do Bom Sucesso  Capanema Chopinzinho Coronel Cruzeiro do  Dois Vizinhos Enéas
Caroba Esperanga do Sul do Sul Vivida lguagu Margues
lguagu

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental

Municipios

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) - SUDOESTE PARANAENSE

B

@

&

- Anos inidiais do ensino fundamental (Rede piblica)
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%
)
o
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Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.
A mesorregido Sudoeste tem uma 4rea territorial de 9,3% com um total de 37

municipios; localizada no Terceiro Planalto ou Planalto do Trapp do Parana, é caracterizada

por sua conformagdo geoldgica e paisagem uniforme.
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Essa regido ¢ composta por derrames basalticos e possui uma cobertura sedimentar
arenitica, paisagem ¢ predominantemente formada por mesetas, que sdo pequenos planaltos, e
patamares, que sao planaltos pouco elevados, geralmente compostos por areia. Um aspecto
importante do relevo da regido Sudoeste ¢ a presenca de altas declividades, que variam entre
25% e 50% em determinados locais, tais declividades foram moldadas pelo trabalho erosivo

dos rios ao longo do tempo.

O rio Iguagu desempenha um papel fundamental na geografia da mesorregiao Sudoeste,
pois ele configura o limite norte com a mesorregido Oeste Paranaense, sua presenga influencia

diretamente a paisagem e a dindmica natural da regido.

E importante destacar que a conformacdo geoldgica e a presenga do rio Iguacu tém
impactos significativos na economia e¢ na vida das pessoas que habitam a mesorregido
Sudoeste. Esses elementos geograficos influenciam a agricultura, a pecudria e o turismo na

regido, além de desempenharem um papel importante na preserva¢do ambiental.

Com relacdo ao uso potencial dos solos para fins agricolas, a area caracteriza-se por
apresentar solos com baixa produgdo agricola decorrente de problemas de erosdo. Apresenta
70% de solos do tipo regular, nos quais a vulnerabilidade erosiva e a fertilidade sdo os

principais fatores fisicos de restricdo para o uso agricola.

Areas potencialmente aptas para a agricultura, consideradas na categoria boa, ocorrem
em apenas 10% da mesorregido que estdo ocupadas por culturas ciclicas de graos distribuidas
nos municipios de Santa Izabel do Oeste e Pranchita, bem como em area parcial nos municipios

de Sao Jodo, Sulina e Saudades do Iguacu.

A ocupagdo em larga escala e a formagao da maior parte dos municipios que compdem
a mesorregido Sudoeste remontam, principalmente, as décadas de 1950 e de 1960, e
desenvolvem-se no bojo da ultima onda de povoamento que expandiu-se por sobre o territdrio
paranaense, avancando no sentido sul-oeste do Estado. Composta, em grande medida, por
correntes migratorias provenientes dos estados sulinos, essa frente de expansdo foi
impulsionada, basicamente, por essas duas ordens de fatores, que atuaram quase

simultaneamente e de forma convergente.
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Figura 48: SUDOESTE PARANAENSE — MEDIA GERAL DO IDEB X MEDIA
GERAL DE ESCOLARIZACAO DE 6 A 14 ANOS

Média IDEB - SUDOESTE PARANAENSE M¢édia Taxa de Escolarizagdo de 6 a 14 anos
6,43 % 98,34 %
Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora.

No caso da regido sudoeste paranaense, os dados do IBGE e registros administrativos
revelam que a média do IDEB ¢ de 6,43%, contabilizando a média de 35 dos 37 municipios,
uma vez que os municipios de Bom Sucesso do Sul e Manfrindpolis, estdo sem dados oficiais

para analise.

Isso indica um nivel satisfatorio de desenvolvimento da educacdo basica nessa regido.
Além disso, a taxa de escolarizacao de criangas entre 6 ¢ 14 anos ¢ de 98,34%, contabilizando
os 37 municipios, o que demonstra um alto indice de acesso a educagdo nessa faixa etaria, esses

numeros refletem a situacdo educacional geral da regido sudoeste paranaense.

Com base nas informagdes apresentadas, ¢ possivel identificar os pontos fortes e as
areas que necessitam de maior atengdo, investimentos em infraestrutura global, renda,

educacio e longevidade.

Grifico 29: SUDOESTE PARANAENSE - Distribui¢cdo por municipio (IDEB) X Taxa

Percentual de Escolarizacdo de 6 a 14 anos de Idade.

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) X Taxa de Escolarizacdo de 6 a 14 anos de Idade - SUDOESTE PARANAENSE

IDEE - Anos iniciais do ensino fundamental

8

98.70% 98.80% 100.00% 98.30% 97.50% 98.10% 98.60% 97.90% 98.70% 99.10% 99.60% 099.80% 99.60% 97.40% 97.70% 09830% 96.50% 97.10% 96.60% 97.60% 9890% 99.00% 99.20% 98,10% 97,40%

Taxa de escolarizagio de 6 a 14 anos de idade

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora
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Figura 49: SUDOESTE PARANAENSE - TAXA DE ANALFABETISMO

Territorialidades Taxa de analfabetismo - 11 a 14 anos de idade 2010
Ampére (PR) 1,11 %
Barracdo (PR) 1,80 %
Bela Vista da Caroba (PR) 1,53 %
Boa Esperanca do Iguacu (PR) 0,45 %
Bom Jesus do Sul (PR) 1,25%
Bom Sucesso do Sul (PR) 0,46 %
Capanema (PR) 0,75 %
Chopinzinho (PR) 1,08 %
Coronel Vivida (PR) 1,11 %
Cruzeiro do lguagu (PR) 2,16 %
Dois Vizinhos (PR) 1,23 %
Enéas Marques (PR) 0,67 %
Flor da Serra do Sul (PR) 1,62 %
Francisco Beltrdo (PR) 1,13 %
Itapejara D'Oeste (PR) 0,94 %
Manfrindpolis (PR) 0,38 %
Maridpolis (PR) 1,18 %
Marmeleiro (PR) 1,39 %
Nova Esperanca do Sudoeste (PR) 1,98 %
Nova Prata do Iguagu (PR) 1,17 %
Pato Branco (PR) 0,81%
Pérola D'Oeste (PR) 1,58 %
Pinhal de Sdo Bento (PR) 0,89 %
Planalto (PR) 1,05 %
Pranchita (PR) 1,57 %
Realeza (PR) 1,37 %
Renascenga (PR) 1,31%
Salgado Filho (PR) 0,78 %
Salto do Lontra (PR) 1,50 %
Santa Izabel do Oeste (PR) 1,43 %
Santo Antonio do Sudoeste (PR) 1,55 %
S3o Jodo (PR) 1,43 %
Sdo Jorge D'Oeste (PR) 1,50 %
Saudade do lguagu (PR) 1,22 %
Sulina (PR) 0,92 %
Veré (PR) 1,69 %
Vitorino (PR) 1,27 %

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora
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Figura 50: SUDOESTE PARANAENSE - Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de
Idade

Média Geral: Taxa de Analfabetismo de 11 a 14 anos de Idade

1,22 %

Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora

A taxa de analfabetismo na faixa etaria de 11 a 14 anos na regido Sudoeste paranaense
apresenta uma média de 1,22 % com uma taxa de 100 % dos dados contemplados. A regido
Sudoeste paranaense apresenta uma taxa de analfabetismo de 1,22% na faixa etariade 11 a 14
anos, com todos os dados contemplados. No entanto, ¢ importante ressaltar que as iniciativas
locais nem sempre permitem a comparagdo das subunidades com um padrao estabelecido.
Além disso, os indicadores sdo construidos com base em dados observados e técnicas de

interpolagdo e extrapolagao.

E necessario destacar esses aspectos, pois para avaliar as desigualdades regionais no
Brasil/Parana, existem dados mais recentes disponiveis, como o Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH e o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM), fornecidos pelo
Atlas de Desenvolvimento Humano. No entanto, ¢ importante observar que esses indicadores
retratam um desempenho médio e ainda persistem desigualdades significativas em relagdo a

escolarizag@o dos jovens.

De maneira geral, os avangos no IDH sdo mais intensos em paises em estdgios de menor
desenvolvimento, com o ritmo de incremento diminuindo nos estdgios mais elevados. Isso
ocorre devido as mudangas na agenda de politicas ao longo do tempo, com a necessidade de
acOes mais complexas e/ou custosas nos estagios mais avangados, de maneira que o objetivo
da analise desse quinto capitulo era posicionar o Parani na escala do Indice de

Desenvolvimento Humano.

Essa comparagdo mostra o quao diferentes podem ser as trajetérias de cada mesorregidao
aqui apresentada, sem garantia de um progresso mais robusto. Apesar das especificialidades
institucionais e produtivas, foi possivel identificar a importancia da dimensdo da Educagdo no
avango do IDH/IDHM. No entanto, o desempenho estadual na dimensdo Renda esta
relacionado ao baixo crescimento econdomico que marca o Estado, independentemente das

amostras apresentadas. Esse problema também afeta uma parcela significativa dos paises da
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América Latina, conforme dados do Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e

Social (IPARDES, CURITIBA JULHO, 2022)

5.2 Diretrizes Curriculares do Estado do Parana — Diretrizes

Estaduais e Municipais.

A educacdo paranaense conta com diversos documentos oficiais que norteiam as
politicas educacionais e orientam as praticas pedagdgicas nas escolas, alguns dos principais
documentos s3o as bases nacionais, direcionadas pelo Ministério da Educacao que sao
entendidas como um modelo de estrutura macro. Nesse contexto, estdo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei federal que estabelece as diretrizes da educag¢do no
Brasil e a Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), com as orientagdes gerais para o
desenvolvimento do curriculo nos territorios brasileiros, além desses documentos de natureza
nacionais existem também os documentos especificos do Estado do Parand. Dentre os quais

aqui destacamos os seguintes:

e Referencial Curricular do Paranad (RCP): documento elaborado pela Secretaria
de Estado da Educagdo do Parana que orienta a elaboragao dos curriculos das
escolas estaduais, estabelecendo as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes em cada etapa de ensino, considerando as
particularidades e demandas regionais e

e Plano Estadual de Educa¢do (PEE): elaborado para estabelecer metas,
estratégias e diretrizes para a educacdo no estado do Parana, com base nas

diretrizes nacionais.

Além desses documentos, existem também resolucdes, portarias e outros instrumentos
normativos emitidos pela Secretaria de Estado da Educagdo do Parand, que estabelecem
diretrizes especificas para diferentes aspectos da educagdo, como avaliagdo, formacao de

professores, inclusdo, dentre outros.

Os documentos citados, fundamentam a educa¢do do estado, norteiam os curriculos

municipais e estaduais bem como exercem a funcdo importante de garantir a qualidade e a
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coeréncia das praticas educacionais vigentes no estado, além de orientar a formagdo dos

professores e a gestdo das escolas.

O RCP ¢ a lei que estabelece as diretrizes e bases da educagao do estado, definindo os
principios, objetivos, metas e competéncias que devem ser buscados em cada curso ou nivel de
ensino, ele foi elaborado pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parand, em conjunto com
especialistas da area educacional, professores, gestores escolares e demais profissionais
envolvidos na educagdo, de maneira que a sua elaboracao envolveu um processo de discussao,
consulta publica e revisdo, buscando contemplar as especificidades e demandas do estado do

Parana.

A implementagdo da BNCC em cada estado, foi estruturada pelo Ministério de Educagéo a
partir de um regime de colaboragdo entre Consed ¢ Undime, com a participagdo de
representantes das duas institui¢cdes, constituindo um grupo de trabalho em cada unidade
federativa. Compdem o grupo de trabalho: coordenadores estaduais, articulador do regime
de colaboragdo, coordenador de Educagdo Infantil, coordenadores de Ensino Fundamental,
analista de gestdo, articuladores dos conselhos, além de trés redatores de Educacao Infantil
¢ dezenove redatores dos componentes curriculares do Ensino Fundamental, estes, com a
fungdo de escrever as versdes preliminares da parte especifica da Educacdo Infantil e dos
componentes curriculares do Ensino Fundamental.

A claboragdo do Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientagdes teve
inicio com a constitui¢do do Comité Executivo Estadual e Assessoria Técnica, por meio da
Portaria n° 66/2018 - GS/SEED, alterada pela Portaria n® 278/2018 - GS/SEED. O referido
Comité executivo, composto pelas instituigdes: Secretaria de Estado da Educagdo - SEED/
PR Conselho Estadual de Educag@o - CEE/PR, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo - Undime e Unido Nacional dos Conselhos Municipais da Educagdo — Uncme,
tem como atribui¢cdes encaminhar e tomar decisdes sobre o regime de colaboragio no nivel
das secretarias estadual e municipais de educagao.

Com a finalidade de elaborar uma versao preliminar do documento referencial e organizar o
processo de implementagdo, foram organizados encontros presenciais ¢ a escrita
colaborativa por meio de compartilhamento digital do material. Esse processo contou com a
participagdo dos Nucleos Regionais de Educagdo da Rede Estadual de Ensino como
interlocutores nos municipios e/ou regides e das Secretarias Municipais de Educagio,
contribuindo na leitura critica do documento, realizada também por docentes externos
convidados para essa finalidade.

Com a finalizagao da versdao preliminar do Referencial Curricular do Parana: principios,
direitos e orientacdes, em junho de 2018, o documento foi disponibilizado para consulta
publica, durante o periodo de 30 dias. Destaca-se, nesse processo, a realizagdo da Semana
Pedagogica, no segundo semestre de 2018, em um trabalho articulado e simultaneo de
estudos, analise e contribui¢des ao documento por professores e gestores escolares, contando
com a adesdo das Redes de Ensino Estadual, Municipal e Privada (PARANA, 2018, s.p.).

A Secretaria de Estado da Educagdo do Parand ¢ também responsavel por coordenar e
supervisionar a elaboracdo do Referencial Curricular, garantindo que ele esteja alinhado com
as diretrizes nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e considerando as
particularidades e contextos regionais do estado, por isso atualizagdes e revisdes periddicas,

acompanhando as transformagdes e demandas da educacao no estado sio comumente previstas.
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Além disso, a RC tém forca de lei, tornando as suas consideragdes curriculares obrigatorias

para todas as institui¢des de ensino do Parana.

Segundo documento oficial do Estado do Parana,'” (SEED-PR, 2019), o ensino
primario, também conhecido como ensino fundamental, ¢ uma etapa crucial na formagao
educacional das criancas. No estado do Parand, essa etapa ¢ dividida em duas partes: os
primeiros anos, que vao do 1° ao 5° ano, e os ultimos anos, que vao do 6° ao 9° ano. A
responsabilidade pela oferta da educagao basica nas redes publicas ¢ compartilhada entre os
governos estaduais e municipais, sendo que 99,49% dos primeiros anos sao de responsabilidade

municipal, e 98% dos ultimos anos sdo de responsabilidade do Estado.

Os anos da primeira infincia sdo organizados e divididos em cinco anos de
escolaridade, e ¢ importante considerar a articulagdo da educacdo infantil com o ensino
fundamental I — base dessa pesquisa —, ja que a base do desenvolvimento humano se dara nas
primeiras etapas da vida, critério essencial para a aprendizagem ao longo dos seguintes anos,
em seus diferentes segmentos educacionais. Por tanto ¢ fundamental reconhecer o carater
ludico da aprendizagem e dos processos de desenvolvimento da crianga, bem como o periodo
de alfabetizagdo. Durante os primeiros dois anos dessa etapa, € necessario que o trabalho
pedagogico seja organizado e sistematizado para promover o desenvolvimento da alfabetiza¢ao

a partir de estimulos, reconhecimento de si e do mundo ao seu entorno.

A educacgado infantil, tem como objetivo dar possibilidades para que os alunos enfrentem
desafios mais complexos, que incluam conhecimentos organizados especificos de cada
componente curricular, nomenclatura utiliza para substituir as disciplinas no curriculo escolar.
Nessa etapa, ¢ importante que haja um organizador curricular que discuta o direito de aprender,
apresentando uma introducao a cada componente curricular, isso permite que os alunos tenham
uma visao clara dos objetivos e contetidos que serdo abordados em cada disciplina, facilitando

o processo de aprendizagem.

A construcdo historica de cada Componente Curricular € de extrema importancia para
compreendermos a evolucao do conhecimento em determinada area de conhecimentos. Ao

conhecermos a origem e o desenvolvimento de um campo especifico, somos capazes de

1° Referencial Curricular do Parana. Disponivel em:

<http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=9>.  Acessado
em: 26/08/2023.
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compreender melhor os conceitos e teorias que sao ensinados atualmente, além disso, a
construgdo historica nos permite entender como o conhecimento cientifico se desenvolveu ao
longo do tempo, quais foram os principais avangos e descobertas, e como essas contribuicdes
moldaram a forma como o conhecimento ¢ organizado didaticamente na atual politica

educacional.

A apresentagdo dos aspectos que norteiam a constituicdo de um conhecimento cientifico
organizado didaticamente ¢ fundamental para que os estudantes compreendam a estrutura e a
logica por tras de cada disciplina, pois ao entenderem como o conhecimento ¢ organizado, os
alunos sdo capazes de fazer conexdes entre diferentes conceitos e aplicar o que aprenderam em
situacdes praticas. Além disso, essa apresentacdo também ajuda a despertar o interesse dos
estudantes, mostrando a importancia e a relevancia do conhecimento cientifico para suas vidas,
o que ¢ uma proposta da BNCC que olha para o protagonismo do aluno, ou seja, a sua
participacgdo efetiva na escola. No Ensino Fundamental, apds a apresentacao dos organizadores
curriculares, ¢ disponibilizado um quadro organizador para cada disciplina, que engloba as
unidades tematicas, os objetos de conhecimento e os objetivos de aprendizagem, organizados

por ano de escolaridade.

Figura 51

UNIDADE OBJETOS DE OBJETIVOS DE

TEMATICA CONHECIMENTO APRENDIZAGEM

Fonte: Referencial Curricular Parana (2019).

Ap0s a parte introdutdria, do RCP, ¢ apresentado ao professor, o quadro organizador
de cada Componente Curricular, tal quadro contempla as unidades tematicas, os objetos de
conhecimento e os objetivos de aprendizagem, por ano de escolaridade, o quadro ainda serve
como um guia para os professores, auxiliando-os na organiza¢do do contetido a ser ensinado
ao longo do ano letivo. Além disso, ele também ajuda os estudantes a entenderem quais sao os
principais temas que serdo abordados em cada disciplina, quais sdo os conceitos e habilidades

que devem ser desenvolvidos, e quais sdo os objetivos a serem alcangados.
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4. ENSINO FUNDAMENTAL

O organizador curricular apresentado nos RCP segue a seguinte perspectiva de

desenvolvimento de aprendizagem/estrutura pedagdgica: Unidade Temadtica, Objetos de

Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem em seus 8 oito componentes curriculares, a saber:

arte, historia, geografia, lingua inglesa, matematica, ciéncias, educagao fisica e ensino religioso

do 1°ao 5° ano. O componente curricular Lingua Portuguesa sera composto em outra estrutura,

contendo os seguintes direcionamentos pedagogicos: Campo de Atuacdo, Praticas de

Linguagens, Objetos de Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem, nos anos iniciais. Tal

divisdo pode ser observada no quadro abaixo:

Figura 52: Organizador Curricular 2° ano - Geografia

UNIDADE TEMATICA

O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Convivéncia e interagdes entre pessoas na
comunidade

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
(EF02GEO1) Descrever a histéria das migragées no bairro ou comunidade em que vive, h d
lorganizagdo.

0s grupos migratérios que ibuiram para essa

em que vive, ail Ancia do respeito as

(EF02GE02) Comparar costumes e tradigoes de diferentes populagdes inseridas no bairro ou
diferencas.

O sujeito e seu lugar no mundo

Riscos e cuidados nos meios de transporte e de
comunicagao

(EF02GE03) Comparar diferentes meios de transporte e de comunicago, indicando o seu papel na conexéo entre lugares, reconhecendo como esses meios
interferem nesses processos, e discutir os riscos para a vida e para o ambiente e seu uso responsével.

UNIDADE TEMATICA

Conexdes e escalas

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Experiéncias da comunidade no tempo e no espago

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EF02GE04) Reconhecer semelhangas e diferencas nos habitos, nas relagdes com a natureza e no modo de viver de pessoas em diferentes lugares, comparando as

tendo em vista a relagio sociedade-natureza.

Conexdes e escalas

Mudangas e permanéncias

(EF02GE05) Analisar e & imagens de um mesmo lugar em diferentes tempos, i os fatores que iram para
lessas mudangas.

UNIDADE TEMATICA

Mundo do trabalho

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Tipos de trabalho em lugares e tempos diferentes

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
(EF02GE06) Relacionar o dia € a noite a diferentes tipos de atividades sociais (horArio escolar, comercial, sono efc.), as
realizadas em cada um desses periodos.

(EF02GEO7) Descrever as atividades extrativas (minerais, agropecudrias e industriais), de diferentes lugares, identificando as origens de produtos do cotidiano e os
impactos ientais oriundos dessas produges e extracbes.

UNIDADE TEMATICA

Formas de representacdo e
pensamento espacial

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EF02GEO8) Identificar e elaborar diferentes formas de rep o (desenhos, mapas mentais, para
Inaturais e culturais) dos lugares de vivéncia.

da paisagem (el

(EF02GE09) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia) em imagens aéreas e mapas (visio vertical) e fotografias (visdo obliqua), comparando as

Localizagéo, orientagéo e ref do espacial

visdes e Bes de um mesmo objeto.

(EF02GE10) Aplicar principios de localizagdo e posigéo de objetos (referenciais espaciais, como frente e atrds, esquerda e direita, em cima e embaixo, denfro e
(fora) por meio de representacdes espaciais da sala de aula e da escola.

Localizar a escola, bem como saber seu endereco, pontos de referéncia proximos, a fim de o estudante conhecer o espago onde esta localizado,

Fonte: Referencial Curricular Parana (2019).

255




2. ESTRUTURA DO REFERENCIAL

3. EDUCAGAO INFANTIL

4. ENSINO FUNDAMENTAL

Figura 53: Organizador Curricular 4° ano - Lingua Portuguesa

CAMPOS DE ATUAGAO

Todos os Campos de Atuagio

PRATICAS DE LINGUAGEM

Leituralescuta (compartilhada e
autdnoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Reconstrugao das condides de producéio e
recepgao de textos; Contexto de produgéo e de
circulagdo

= SUMARIO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
(EF15LP01) Identificar a fungéo social de textos que circulam em campo da vida social dos quais participa cotidianamente (a
lcasa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e digital, para que foram
londe circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

Identificar, com a mediago do professor, a fungio social de diferentes géneros discursivos que circulam em campo da vida social
dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa e oral, de massa e digital, de modo
a reconhecer, progressivamente, seu contexta de produgéo: para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se|
destinam e a intencionalidade do autor, desenvolvendo a leitura critica.

Todos os Campos de Atuagéo

Leituralescuta (compartilhada e
autdnoma)

Estratégia de leitura; antecipagio, inferéncia e
verificacéo

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagio ao texto que vai ler (pressuposicaes antecipadoras dos sentidos, da forma e
da fungéo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condicdes de producio e recepcio desse
ltexto, 0 género, o suporte e o universo temético, bem como sabre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da
lprépria obra (indice, preficio etc.), confirmando antecipag@es e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
lchecando a adequagio das hipéteses realizadas.

Estabelecer expectativas em relacéo ao texto que vai ler efou ouvir (pressuposicdes antecipadoras dos sentides, da forma e da
lfungo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condigdes de produgdo e recepgao desse texto, o
lgénero, o suporte e o Universo temalico, bem como sobre destaques textuais, recursas graficos, imagens, dados da propria obra
(indice, prefacio efc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequagéo
das hipoteses realizadas

Todos os Campos de Atuagéo

Leituralescuta (compartihada e
autbnoma)

Estratégia de leitura; Localizagdo de informagdes
explicitas

(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos.

Localizar informagbes explicitas em diferentes géneros discursivos, como requisito bésico para a compreenséo leitora

Todos os Campos de Atuagéo

Leituralescuta (compartiihada e
autbnoma)

Estratégia de leitura; Linguagem verbal e néo-verbal
Uso dos recursos gréfico visuais

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais em textos
multissemidticos.

Identificar alguns efeitos de sentido produzido pelo uso de recursos gréi em textos dticos, para
compreender gradativamente 0 uso desses recursos e empregé-os quando necessrio, dentro do contexto

Todos os Campos de Atuagéo

Produgéo de textos (escrita
compartilhada e auténoma)

Planejamento de texto; Adequag&io ao tema;
Adequac&o ao formato/estrutura do género;
Adequacdo & esfera de circulagdo; Adequagdo a0
suporte fisico de circulagio

(EF15LPO05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que ser produzido, considerando a situagio comunicativa, os
iinterlocutores (quem escrevelpara quem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulaio (onde o texto
\vai circular); o suporte (qual & o portador do texto); a linguagem, organizagio e forma do texto e seu tema, pesquisando em
meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informagées necessrias & produgéo do texto, organizando em tépicos
los dados e as fontes pesquisadas.

IPlanejar, coletiva e individualmente com a mediag&o do professor, o texto que sera produzido, considerando a situagdo comunicativa,
los interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito (escrever para qua); a circulago {onde o texto vai

circular); o suporte (qual & o portador do texto); a linguagem, organizagéo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que for preciso, informagdes necessérias 4 produgo do texto, organizando em topicos os dados e as
fontes pesquisadas, a fim de adequar gradativamente suas producdes a estrutura do género e & esfera na qual ira circular.

Fonte: Referencial Curricular Parana (2019).

Segundo o Referencial Curricular Parana, (2019) no quadro do Organizador Curricular,
foi aplicado a oferta na BNCC, levando em consideracdo as particularidades de cada
componente curricular de acordo com o contexto do Paran4d. Embora todos os componentes do
curriculo da BNCC sejam areas disciplinares, o MEC utiliza esse termo porque, além dos
componentes obrigatdrios, as institui¢des e redes podem combinar elementos em propostas de

ensino que utilizam elementos de diferentes disciplinas ou possuem outras caracteristicas.

E importante ressaltar que a Deliberagio n® 03/2018, aprovada pelo Conselho Estadual
de Educacdo do Parand em 22 de novembro de 2018, estabelece normas complementares que
definem a referéncia curricular do Parana: principios, direitos e diretrizes, com base no
principio da Estrutura Nacional Habitual. O Curriculo Bésico da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental orienta sua implementagdo na rede publica de ensino do Estado do Parand e
estabelece, em seu artigo 6°, paragrafo tnico, que as competéncias e habilidades correspondem
a direitos e objetivos de aprendizagem, conforme previsto no Plano Nacional de Educagao

(PNE, lei n® 13.005/2014).

Art. 6°. Define-se competéncia, no ambito da BNCC, como a mobilizagao de conhecimentos,
isto ¢, conceitos e procedimentos, e habilidades como praticas cognitivas e socioemocionais,
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atitudes ¢ valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho. Paragrafo tnico. Competéncias e habilidades sdo
equivalentes a direitos e objetivos de aprendizagem, conforme disposto no Plano Nacional
de Educacio (PNE, Lei. 13.005/2014) (PARANA, 2018, p.4.).

No contexto da rede publica de ensino do Estado do Parand, o Curriculo Basico do
Ensino Fundamental ¢ utilizado como guia para a implementagdo das praticas pedagdgicas, de
acordo com o artigo 6°, acima citado no curriculo paranaense, competéncia, e habilidade sdo
equivalentes a direitos e objetivos de aprendizagem. Diferente da BNCC (BRASIL, 2018),
apresentada anteriormente, que aborda em seu organizador curricular as nomenclaturas Pratica
de Linguagem, Objetos de Conhecimento e Habilidades, para o ensino fundamental de 1° ao 5°
ano, o documento paranaense chama esse componente curricular apenas de Lingua Portuguesa,
os demais componentes, estdo organizado em Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimento

e Habilidades.

Figura 54: Organizador Curricular 3° ano do Estado do Parana - Historia

= SUMARIO

UNIDADE TEMATICA OBJETOS DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
(EF03HI01) Identificar os grupos populacionais que formam o municipio e a regido, as relagies estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formagdo da
cidade, como fendmenes migratérios (vida ruralivida urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas, etc.

Reconhecer-se como sujeito histdrico na construgdo da histdria de sua comunidade.

(Conhecer grupos populacionais que ocupavam a regido onde o municipio se formou, identificande os povos indigenas como os primeiros donos da tera.
O “Eu’, 0 “Outra” & 0s diferentes grupos sociais &
As pessoas e 0s grupos que compdem | étnicos que compdem a cidade e os municipios: os
a cidade e o municipio desafios sociais, culturais & ambientais do lugar
onde vive Conhecer a histaria do municipio, identificando as transformagdes que ocomeram nos Cltimos tempos.

(EFO3HI02) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em
lque vive.

(EF03HI03) Identificar e comparar pontos de vista em relagéio a eventos significativos do local em que vive, aspectos relacionados a condigées sociais e & presencal
\de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.

3. EDUCAGAOQ INFANTIL
4. ENSINO FUNDAMENTAL

(Conhecer efou elaborar narrativas orais, escritas efou visuais sobre aspectos do municipio (populagée, economia, emancipagio politica, manifestagdes sociais e culturais,
urbanizagao, educagdo, lazer e salide, entre outros).

(EF03HI04) Identificar os patriménios histéricos e culturais de sua cidade ou regiZo e discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam
[considerados.

2. ESTRUTURA DO REFERENCIAL

[Entender o conceito de patriménio aideia de ep 80 da memoria do municipio.

(Conhecer, explorar e sistematizar pontos do municipio efou lugares de memdria, coletando dados e cuidando dos mesmas.

(EFO3HI05) Identificar os marcos historicos do lugar em que vive e compreender seus significados.

As pessoas e 05 grupos que compbem| Os patriménios histdricos e culturais da cidade efou =« . " B
(Conhecer o significado e a origem de festas e/ou comemoragdes e sua relagdo com a preservagdo da memdria

a cidade e o municipio do municipio em que vive
(EFO3HI06) Identificar os registros de meméria na cidade (nomes de ruas, monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha desses
nomes.
(Conhecer os simbelos municipais relacionando-os & histéria do municipio.
Pesquisar acontecimentos da propria historia e da histéria do municipio que ocorreram na mesma época.
Desenvolver nogdes de anterioridade, ordenacdo, sucessdo e idade ao estudar histdricos rel dos a0 municipio.
lentificar existentes & sua cidade ou regifo, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as
[EF03HI07) Identif Ih dif tentes ent d dade ou regido, e d papel dos diferentes grup q
As pessoas e os grupos que compdem| A producéo dos marcos da meméria: formacdo o mam.
a cidade e o municipio cultural da populagéo
(Conhecer os diferentes grupos que constituiram a populagdo, a cultura e o espago local,
As pessoas e 0s grupos que compdem| A produgéo dos marcos da meméria: a cidade e o (EFO3HI08) Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente, comparando-os com os do passado.
a cidade 0 municipio campo, aproximagdes e diferengas |Compreender que a histéria é construida coletivamente num processo continuo de mudangas & permanéncias, semelnangas e diferengas

Fonte: Referencial Curricular Parana (2019).

Figura 55: Organizador Curricular 3° ano das Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) - Historia
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HISTORIA - 32 ANO

UMIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

As pessoas e 0s grupos que compdem a O “Eu”, o “Outre” e os diferentes grupos
cidade e o municiplo sociais e dtnicos que compdem a cidade e
s municipios: os desafios sociais, culturais e
ambientais do lugar onde vive

Os patrimdnios histéricos e culturais da cidade
e/ou do municipio em que vive

O lugar em que vive A producio dos marcos da memdria: os lugares
de memdria (ruas, pracas, escolas, monumentos,
museus ate.)

A producio dos marcos da memdria: formacio
cultural da populacio

A producdo dos marcos da memdria: a cidade e
o campo, aproximacdes e diferencas

A nogio de espago pilblico e privado A cidade, seus espagos plblicos e privados e
suas areas de conservacido ambiental

A cidade e suas atividades: trabalho, cultura e
lazer

HABILIDADES

(EFO3HION) Identificar os grupos populacionais gue formam a cidade, o municipio e a regido,
as relacdes estabelecidas entre eles e os eventos gue marcam a formacao da cidade, como
fendmenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

(EFO3HI02) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao lengo do tempo na cidade ou regiao em gue vive.

(EFO3HIOZ) Identificar e comparar pontos de vista em relagho a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacionados a condigdes sociais e & presenca de diferentes grupos
soclais e culturais, com especial destaque para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.

(EFO3HIO4) Identificar os patrimdnios histdricos e culturais de sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.

(EFO3HIOS) Identificar os marcos histdricos do lugar em que vive e compreender seus
significados.

(EFO3HIOB) |dentificar os registros de memdria na cidade (nomes de ruas, monumentos,
edificios ete ), discutinde os critérios que explicam a escolha desses nomes.

(EFO3HIOT) Identificar semelhancas e diferencas existentes entre comunidades de sua cidade
ou regifo, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formam.

(EFO3HI08) Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente, comparando-os com
0s do passado.

(EFO3HI09) Mapear os espacos plblicos no lugar em que vive (ruas, pracas, escolas, hospitais,
prédios da Prefeitura e da Cimara de Vereadores etc.) e identificar suas fungdes.

(EFO3HIN0) Identificar as diferen¢as entre o espaco doméstico, os espacos publicos e as dreas
de conservacio ambiental, compreendendo a importincia dessa distingdo.

(EFO3HIN) Identificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no campo,
considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.

(EFO3HIN2) Comparar as relagdes de trabalho e lazer do presente com as de outros tempos e
espacos, analisando mudancas e permanéncias.
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Fonte: BRASIL (2018, p. 410-411).

Os exemplos sdo essenciais para ilustrar os argumentos apresentados, por exemplo, na
disciplina de Matematica, a construgdo historica pode ser exemplificada através da evolugdo
dos sistemas de numeragdo ao longo da historia. Ja na disciplina de Histdria, a apresentagao
dos aspectos que norteiam a constituicdo do conhecimento cientifico pode ser exemplificada
através da analise de diferentes fontes historicas e da importancia da interpretagdo dos eventos
passados, no quadro organizador, podemos utilizar exemplos de unidades tematicas, como a
Revolugdo Industrial na disciplina de Ciéncias, ou a literatura brasileira no século XX na

disciplina de Lingua Portuguesa.

Este é o olhar multidisciplinar da BNCC, um olhar por areas de conhecimento que se
conversam ¢ ndo a matematica a partir de ntimeros, problemas matematicos e tabuada
apresentados de forma descontextualizada, sem sentido algum para o aluno. Nesse sentido,
competéncias e habilidades sdo fundamentais no planejamento pedagogico, que € o dia a dia
do professor em sala de aula. E o orientador educacional que garante aos estudantes a
possibilidade de desenvolver conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessarios para
enfrentar os desafios da vida cotidiana, a fim de garantir que o aluno, possa exercer plenamente

a cidadania e se preparar para o mundo do trabalho.

Competéncias e habilidades sao definidas de forma abrangente e estdo alinhadas com
as metas e objetivos estabelecidos no Plano Nacional de Educa¢do (Brasil, 2015), que busca
promover uma educagdo de qualidade e equidade para todos os estudantes brasileiros. Em
conclusdo, a apresentacao da construcao historica, dos aspectos que norteiam a constituicao do
conhecimento cientifico e do quadro organizador de cada Componente Curricular sdo

fundamentais para o ensino e aprendizagem das disciplinas escolares.

Tais informagdes, permitem aos estudantes compreender a evolucao do conhecimento
em cada area, entender a estrutura e a ldgica por tras de cada componente curricular, e ter uma
visdo clara dos objetivos a serem alcangados, com isso, os alunos sdo capazes de fazer conexodes
entre diferentes conceitos, aplicar o conhecimento em situagdes praticas e desenvolver

habilidades essenciais para sua formacao académica e pessoal.

Os RCP para a Educagdo Basica, do 1° ao 5° ano, estdo organizados por areas do

conhecimento, como Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, cada
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uma dessas area do conhecimento possuem um documento especifico que apresenta as
competéncias ¢ habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes, os conteudos a serem
abordados, as metodologias de ensino e as formas de avaliacdo o objetivo ¢ promover uma
aprendizagem significativa e contextualizada, estimulando o desenvolvimento integral dos
estudantes, ao sugerir atividades e estratégias pedagdgicas que favorecem a participagao ativa
dos alunos, a constru¢do do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades

socioemocionais.

Os RCP também destacam a importancia da interdisciplinaridade, ou seja, da integracao
entre as diferentes areas do conhecimento, isso significa que os conteidos nao devem ser
abordados de forma isolada, mas sim de maneira integrada, relacionando-os com situagdes reais
e cotidianas. E importante também ressaltar que os RCP sdo orientagdes e ndo prescrigdes
rigidas, assim eles oferecem um referencial para os professores, que tém autonomia para
adaptar e contextualizar os curriculos de acordo com as caracteristicas de seus alunos ¢ da

realidade da escola.

Como foi exposto nesse capitulo, os RCP fornecem diretrizes sobre as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes, os contetdos a serem abordados, as
metodologias de ensino e as formas de avaliacao, portanto, os professores devem utilizar essas
orientacdes como base para estruturar suas aulas e planejar as atividades de acordo com as
necessidades e caracteristicas de seus alunos, ou seja, a utilizagdo dos RCP esta em um nivel
de referéncia e ndo de obrigacdo exclusiva e rigida para os professores do estado do Parana, o
que garante aos educadores flexibilidade suficiente para adaptar o curriculo a realidade de seus
alunos, ou ainda as suas demandas individuais ou de grupo. E nesse cenario que os RCP
sugerem a utilizagdo de metodologias ativas, que envolvam os alunos de forma participativa e

estimulem a constru¢do do conhecimento.

Em suma, o curriculo estadual do Parana ¢ baseado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais estabelecidas pelo Ministério da Educagdo, mas também possui suas especificidades
e adaptacdes regionais, dessa maneira, 0 modelo do curriculo estadual busca garantir uma
formacao integral e de qualidade para os estudantes paranaenses, contemplando as diferentes
areas do conhecimento e promovendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades, para
tanto os professores sdo incentivados a utilizar recursos didaticos diversificados, como jogos,
projetos, experimentos, tecnologias digitais, entre outros, para enriquecer o processo de ensino

e aprendizagem.
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5.3. Planejamento didatico e o Referencial Curricular Paranaense

A orientagdo para o planejamento pedagogico dos professores que atuam com criangas
de 1 a 5 anos ¢ pautada na perspectiva da Educagao Infantil, levando em consideragdo as
caracteristicas e necessidades dessa faixa etaria. Algumas diretrizes comuns para o

planejamento pedagdgico nessa etapa incluem (PARANA, 2019):

1. Observacgao e escuta atenta: os professores sdo orientados a observar e escutar as criangas,
compreendendo suas individualidades, interesses e necessidades. Isso permite que o

planejamento seja mais adequado e significativo para cada aluno;

2. Organizagdo do ambiente: o planejamento pedagodgico deve considerar a organizagdo do
ambiente de aprendizagem, criando espagos atrativos, acolhedores e desafiadores, que

estimulem a exploracdo, a interagdo e a autonomia das criangas;

3. Propostas pedagogicas diversificadas: os professores sao incentivados a planejar atividades
e propostas pedagdgicas diversificadas, que envolvam diferentes linguagens (como musica,
artes visuais e movimento) bem como promovam a interagdo, a experimentagao € a expressao

das criangas;

4. Integracdo entre brincar e aprender: o planejamento pedagogico deve valorizar o brincar
como uma forma essencial de aprendizagem na Educacao Infantil, as atividades ludicas e o uso
de materiais pedagdgicos adequados sdo fundamentais para o desenvolvimento integral das

criangas;

5. Sequéncia didatica e projetos tematicos: os professores sdo orientados a planejar sequéncias
didaticas e projetos tematicos, que possibilitem a explora¢do de diferentes contetidos e a
integragdo entre as areas de conhecimento, promovendo uma aprendizagem significativa e

contextualizada e

6. Avaliacao formativa: a avaliagdo nessa etapa deve ser formativa, ou seja, voltada para o
acompanhamento do desenvolvimento das criangas e para a reflexdo sobre as praticas
pedagbgicas, os professores sdo orientados a utilizar diferentes estratégias de observacao e

registro para acompanhar o progresso dos alunos.
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E fundamental ressaltar que a apresentacdo dessas ferramentas, como orientagio para o
planejamento dos professores, muitas vezes ¢ negligenciada, o que tem um impacto
significativo na aprendizagem dos alunos na faixa etaria abordada nesta pesquisa, sendo assim
proponho uma analise das caracteristicas especificas desses documentos, foco proposto por esta

tese.

Os organizadores curriculares mencionados anteriormente oferecem orientagdes claras
sobre os conteudos a serem ensinados e aprendidos em cada etapa de ensino, levando em
consideragdo as caracteristicas ¢ necessidades dos estudantes nessa faixa etaria da educagao
basica, essas diretrizes sdo fundamentais para garantir um ensino adequado e eficaz,

proporcionando uma base solida para o desenvolvimento dos alunos.

Durante a minha jornada pelos diversos municipios do Parand, constatei que nenhum
deles utiliza adequadamente o documento mencionado, conforme determina a legislacao
brasileira, como exposto nesta pesquisa. Essa falta de utilizacdo das politicas publicas da
educacdo nacional impacta diretamente no planejamento pedagdgico e, consequentemente, na
aprendizagem dos alunos, resultando em altos indices de analfabetismo, defasagens
pedagogicas e encaminhamentos desnecessarios para profissionais de saude, como médicos e
terapeutas, na tentativa de identificar as causas subjacentes a dificuldade de aprendizagem dos

alunos.

Em geral, a educacdo no Parana nao esta aplicando adequadamente essa legislacao e,
em muitos casos, os professores ndo estdo familiarizados com tais documentos, o que resulta
na falta de sua utilizacdo. Isso contrasta com os resultados de avaliagdes nacionais e estaduais
de grande porte, nas quais o Parand se destaca em primeiro e segundo lugar na educacio
nacional, tais divergéncias sdo bastante significativas € ndo se encaixam em um raciocinio
logico, considerando as defasagens observadas na formagao docente realizada por esta autora

no estado e amplamente comentadas no topico 5.1 desse mesmo capitulo.

A defasagem pedagbgica representa um desafio significativo para os professores, pois
indica que os estudantes ndo estdo atingindo os niveis de aprendizagem esperados para sua
série ou idade, essa defasagem pode ser atribuida, em parte, ao desconhecimento das politicas
publicas por parte dos professores, o que dificulta a implementacao de estratégias eficazes para

lidar com essa situagdo, por isso ¢ fundamental que os professores estejam atualizados e
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informados sobre as politicas educacionais, a fim de identificar e abordar adequadamente as
defasagens pedagogicas dos alunos.

Nesse contexto, o planejamento pedagogico ¢ fundamental para enfrentar essa situacao,
pois permite aos professores, identificar as dificuldades dos estudantes e planejar atividades e
estratégias de ensino que possam atender as suas necessidades. Com um planejamento
pedagogico adequado, os professores podem desenvolver atividades e estratégias que sejam
significativas e desafiadoras para os estudantes, estimulando o seu engajamento e interesse pelo
processo de aprendizagem, o que contribui com a redu¢do da defasagem pedagogica, pois os
estudantes terdo mais oportunidades de desenvolver as habilidades e competéncias previstas na
legislacdo e superar as dificuldades que enfrentam em seus processos de aprendizagens.

A recomposi¢ao curricular é o processo de reestruturacao ou reorganizagao do curriculo
escolar, o que pode incluir a revisdo dos objetivos de aprendizagem, dos contetidos ensinados,
das metodologias de ensino e avaliagdo, entre outros aspectos. Seu objetivo maior ¢ o de
melhorar a qualidade do ensino e aumentar a eficacia da aprendizagem dos alunos, ela pode ser
necessaria devido a mudangas nas necessidades educacionais ou sociais, ou como uma resposta
a evolucdo da tecnologia e dos conhecimentos cientificos.

E uma tarefa complexa que envolve uma anélise cuidadosa dos objetivos educacionais
e uma avaliacdo criteriosa das metodologias de ensino existentes, sendo assim, ¢ importante
que o processo de recomposicao curricular seja realizado de maneira colaborativa, envolvendo
professores, administradores, pais e alunos para garantir que os resultados sejam eficazes e

representativos das necessidades da comunidade escolar.
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6. Estratégias pedagogicas propostas na BNCC

Tendo em vista as dificuldades e desafios amplamente expostos nesse trabalho quanto
a adaptacdo dos PCNs para a BNCC bem como sua aplicabilidade pratica, o que foi melhor
amostrado ao refletirmos sobre o curriculo paranaense, nesse topico da tese apresentaremos
estruturas que visam abordar o problema da defasagem pedagdgica nos anos iniciais (do 1° ao
5° ano) no Brasil, ao passo que propomos uma exploracdo de possiveis estratégias para
transformar o cendrio educacional do pais. Tal estratégia considera que algumas mudangas no
planejamento pedagdgico sao o ponto mais importante para essa transformacao de maneira que
reconhecemos que um planejamento pedagogico eficaz e adequado as necessidades dos alunos

¢ fundamental para superar as defasagens e promover uma educagdo de qualidade.

E importante ressaltar que a presente pesquisa aborda o planejamento como a estratégia
principal para promover essa mudanga, desde que sejam respeitados os saberes da crianga, o
reconhecimento do mundo, da comunidade, do contexto local e das experiéncias vivenciadas,
também ¢ fundamental considerar a idade cronoldgica da crianga ao organizar o planejamento,
posteriormente, serao apresentadas consideragdes importantes sobre esse tema, aprofundando

ainda mais essa discussdo.

Uma abordagem pedagdgica baseada na a¢do multidisciplinar, nas competéncias e
habilidades e, portanto, alinhada a Base Nacional Comum Curricular, estabelece uma conexao
interessante entre diferentes metodologias, como serd exposto agora. A combinagdo da
abordagem classificatoria de Bloom com a liberdade proposta por Freire, Deleuze e Guattari
cria movimentos potenciais para a transformacdo educacional no Brasil. No entanto, ¢
importante destacar que essa costura entre diferentes abordagens pode ser complexa de
interpretar e implementar. E necessario um estudo aprofundado e uma reflexio cuidadosa para

garantir uma aplicacgdo efetiva dessas ideias na pratica educacional.

Um curriculo que leva em consideragdo a historia de vida, o reconhecimento dos
saberes ¢ a cultura subjetiva de cada individuo e de sua comunidade, incluindo aspectos como
experiéncias pessoais, criacdo, costumes, familia e condi¢do socioemocional, permite que o

protagonismo entre em cena, a0 mesmo tempo em que classifica essa liberdade de expressao.

Considero que o movimento curricular, ao abordar esses dois extremos, pode ser

altamente efetivo, no entanto, ¢ fundamental que os professores € a comunidade escolar sejam
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devidamente capacitados e acompanhados nesse processo, ¢ crucial ressaltar que essa liberdade
para planejar, proposta pela BNCC, requer um acompanhamento continuo, especialmente

considerando as diferengas entre estados e municipios.

A abordagem interdisciplinar, baseada na compreensao das diretrizes oficiais, se torna
uma estratégia efetiva quando as habilidades sdo transcritas, desenvolvidas e interpretadas de
forma adequada. Isso permite que o planejamento pedagodgico seja eficaz e ndo apenas na
recuperacdo das aprendizagens, mas também na transformacao estrutural da educagdo e do
curriculo no Brasil, essa perspectiva promove uma integragao entre as areas de conhecimento,
proporcionando uma educag@o mais abrangente e significativa para os alunos.

Para tanto aqui propomos o experimentar na educac;éozo. O experimentar, enquanto
experiéncia, fard com que o reconhecimento de saberes se reinvente no cotidiano do aluno; o
reconhecimento, que se torna efetivo se transforma em Lembrar, Compreender e Aplicar, como
veremos mais a diante na Taxonomia de Bloom.

Para Deleuze (1968), a experimentagao ¢ uma atividade fundamental que nos permite
explorar e criar formas de pensar, agir e existir no mundo, ela envolve uma abordagem criativa
e ndo restrita aos limites das normas estabelecidas. A experimentagdo ¢ um processo continuo
de exploragdo, no qual abrimos novas possibilidades e testamos diferentes caminhos, por meio
dos quais rompemos com a logica tradicional e buscamos novos modos de pensar e experienciar
a vida.

Essa ¢ uma mudanga social que ocorrerd gradualmente, mas € necessario iniciar
imediatamente esse movimento em todo o pais, para tanto, devemos tomar medidas concretas
para implementar as mudangas necessarias no sistema educacional. Somente através de um
compromisso coletivo e agdes efetivas poderemos promover uma educagdo mais inclusiva,

equitativa e de qualidade para todos os estudantes.

Com o objetivo de combater a historica defasagem pedagogica no Brasil, ¢ fundamental

promover uma mudanca de postura que se reflita no planejamento educacional. A pesquisa

20 Gilles Deleuze enfatiza a importancia da experimentagdo e da interpretagdo em sua filosofia. Neste contexto,
serdo feitas breves explanagdes sobre os conceitos de experimentagdo e interpretagdo na perspectiva deleuziana,
conforme apresentados em sua obra "Diferenga e Repeticao" (DELEUZE, 1968).

Para Deleuze, a experimentagdo € uma atividade fundamental que nos permite explorar e criar formas de pensar,
agir e existir no mundo. Ela envolve uma abordagem criativa e ndo restrita aos limites das normas estabelecidas.
A experimentagdo ¢ um processo continuo de exploracdo, no qual abrimos novas possibilidades e testamos
diferentes caminhos. Por meio da experimentagdo, rompemos com a logica tradicional e buscamos novos modos

de pensar e experienciar a vida.
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apresentada aqui defende que o planejamento pedagogico, embasado nessa estratégia, pode ser
eficaz na transformacao da educagdo no pais, pois ao adotar uma abordagem mais abrangente
e integrada, o planejamento pedagdgico pode contribuir significativamente para superar as

defasagens e promover uma educacio de qualidade para todos os estudantes brasileiros.

Quando olhamos para as habilidades que compde a BNCC, nos deparamos com verbos,
ou seja, com agoes. A proposta de Bloom anteriormente apresentada ¢ totalmente baseada em
verbos, pois esses apresentam multiplas possibilidades do criar pedagdgico a partir das

habilidades?!.

A aprendizagem baseada no cérebro, também conhecida como Brain-Based Learning,
¢ uma teoria recente que investiga os processos de aprendizagem do cérebro ao combinar
diferentes elementos necessarios para a aprendizagem e aplicaveis a simulacdo. Alguns desses
elementos incluem: 1) a exposicdo a ambientes diversos, que promovam a plasticidade neural
e, consequentemente, o aprendizado; 2) a modulagao do cérebro humano por meio da repetigao
de estimulos; 3) o estresse moderado, que ao desafiar o cérebro, estimula a aprendizagem; e 4)

a natureza social do cérebro, que se desenvolve melhor em interagdo com outros cérebros.

E importante observar que a estratégia de ensino e aprendizagem por meio da simulagao
estd fundamentada nas teorias educacionais, promovendo a construcao ativa do conhecimento,
¢, nesse sentido, que a taxonomia de Bloom ¢ uma referéncia significativa para a simulagao.
Bloom e sua equipe, em 1956, estruturaram as dimensdes que compdem a constru¢do do
conhecimento, agrupando-as em trés dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor. Embora
Bloom nao tenha desenvolvido uma taxonomia especifica para o dominio psicomotor, outros
especialistas o fizeram.

Na literatura educacional, quase todos os autores afirmam que o dominio afetivo ¢ essencial
para aprendizagem, mas ¢ o menos estudado, o mais frequentemente esquecido, o mais
nebuloso e o mais dificil de avaliar dos trés dominios de Bloom. Assim, ha um valor
significativo em perceber o potencial de aumentar a aprendizagem dos estudantes por meio
do dominio afetivo. Da mesma forma, os estudantes podem enfrentar obstaculos afetivos a

aprendizagem que nao podem ser reconhecidos (LIMA, D’ECA Jr., SILVA, PEREIRA Jr., 2021,
p. 52).

A aprendizagem baseada no cérebro, destaca a importancia da compreensdo dos
processos de aprendizagem do cérebro humano, como vimos a pouco, essa abordagem enfatiza

como a exposicao a ambientes diversos, a modulacdo do cérebro por meio da repeticdo de

21 Conferir: Ausubel ef al. (1980) e Cardoso e Dickman (2012).
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estimulos e a natureza social do cérebro ¢ importante para o processo de aprendizagem.

No entanto, ¢ valido fazer um contraponto em relagdo a énfase na repeticdo como
estratégia de aprendizagem, embora a repeti¢do se apresente como util nessa abordagem, sendo
utilizada para fortalecer as conexdes neurais relacionadas a determinados conteudos, ¢
importante considerar que a aprendizagem ndo se resume a memorizagdo. A repeticdo
excessiva pode levar a monotonia e a falta de motivagao por parte dos estudantes, o que pode

prejudicar o engajamento e a compreensdo dos contetidos.

Além disso como exposto anteriormente, a perspectiva da aprendizagem baseada no
cérebro também destaca a importancia das interacdes sociais no processo de aprendizagem.
Através da colaboracdo, do didlogo e da troca de ideias, os estudantes tém a oportunidade de
construir conhecimento de forma coletiva, desenvolver habilidades de comunicacao e aprender
com diferentes perspectivas, o que ndo apenas enriquece o processo de aprendizagem, mas
também promove o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como a empatia, a

cooperacao e a resolugao de conflitos.

Quando se defende um planejamento pedagdgico baseado na BNCC, que valoriza
competéncias e habilidades, a repeticao nao se mostra como uma ferramenta util. E necessario
considerar um planejamento pedagogico que promova a resolucao de problemas, a investigacao

e a aplicagdo pratica dos conhecimentos.

Ao adotar uma abordagem alinhada com a Base Nacional Comum Curricular, ¢
fundamental ir além da mera repeticao de informagdes, o foco deve ser sempre direcionado
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam aos estudantes aplicar o
conhecimento de maneira significativa em situagdes reais. Por exemplo a resolucdo de
problemas que ¢ uma estratégia pedagogica que estimula os estudantes a enfrentarem desafios
e a buscar solugdes criativas, ao se depararem com problemas auténticos, os estudantes sao

incentivados a aplicar seus conhecimentos e habilidades para encontrar solucdes eficazes.

A investigacdo também desempenha um papel importante, permitindo que os
estudantes explorem tdpicos de interesse de forma mais aprofundada quando conduzem
pesquisas, os estudantes desenvolvem habilidades de pesquisa, analise critica e sintese de

informagdes, promovendo uma compreensdo mais profunda dos conteudos.

Por fim, a aplicacdo pratica dos conhecimentos ¢ essencial para uma aprendizagem
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significativa de maneira que os estudantes devem ter a oportunidade de aplicar o que
aprenderam em situacdes reais, seja por meio de projetos, simulagdes ou experiéncias praticas.
O que permite que eles percebam a relevancia do conhecimento e desenvolvam habilidades

transferiveis para diferentes contextos.

Portanto, ao planejar um curriculo baseado na BNCC, ¢ fundamental considerar
estratégias que promovam a resolucao de problemas, a investigagao e a aplicagdo pratica dos
conhecimentos. Dessa forma, os estudantes serdo capazes de desenvolver competéncias e

habilidades essenciais para enfrentar os desafios do mundo real.

Isso porque, embora a aprendizagem baseada no cérebro reconhega a importancia das
interagdes sociais, ¢ necessdrio equilibrar essa perspectiva com uma abordagem mais
abrangente que valorize a compreensdo dos conteudos, o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e socioemocionais, ¢ a aplicacao pratica dos conhecimentos adquiridos. Dessa
forma, € possivel promover uma aprendizagem mais significativa e preparar os estudantes para

os desafios do mundo real.

No ano de 2002, Krathwohl realizou uma revisio da taxonomia de Bloom, trazendo
uma combinacao entre o tipo de conhecimento a ser adquirido (dimensao do conhecimento) e
0 processo cognitivo utilizado para adquirir esse conhecimento (dimensdo do processo
cognitivo). Essa combinacdo trouxe facilidades na definicdo clara dos objetivos de
aprendizagem e no alinhamento desses objetivos com as atividades de avaliagdo, considerando

o conhecimento como conteudo assimilado.

O campo cognitivo, que foi inicialmente descrito em 1956, est4 associado a capacidade
mental, aquisicdo de conhecimento e processo de aprendizagem. Ele ¢ dividido em seis
categorias: 1) recordar; 2) compreender; 3) aplicar; 4) analisar; 5) sintetizar; e 6) criar. Essas
categorias sdo progressivas, ou seja, cada uma depende da anterior e, por sua vez, apoia a
proxima, elas sdo organizadas em uma escala que reflete a complexidade dos processos
mentais. Na versdo atualizada do campo cognitivo os seis niveis da hierarquia receberam
denominagdes diferentes em relagdo a versao original (conhecimento, compreensao, aplicagao,
analise, sintese e avaliagdo). Além disso, houve uma inversao nas posicoes de sintese (agora
chamada de criar) e avalia¢do (agora chamada de avaliar), como pode ser observado no quadro

abaixo:
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Figura 56: Verbos da Taxonomia de Bloom - Dominio Cognitivo

MEMORIZAR | COMPREENDER APLICAR ANALISAR AVALIAR CRIAR

Utilizar Elaborar

Implementa Desenhar
r

Modificar Produzir

Experiment Prototipar

ar

Calcular

Demonstrar

Classificat Inventar

Fonte: a propria autora

Em 1964, foi descrito o dominio afetivo, que esta ligado as emogdes e sentimentos,
abrangendo um conjunto de valores pessoais, esse dominio é composto pelas categorias de

receptividade, resposta, valorizagio, organizagio e caracterizagdo (internalizagio de valores)?2.

Esse dominio segue uma estrutura hierarquica, baseada no principio da internalizagao,
que vai desde os sentimentos mais simples até os mais complexos. A internalizagcdo ¢ o
processo pelo qual os sentimentos em relagdo a algo sdo internalizados, passando a guiar e

controlar consistentemente o comportamento,”* conforme avanga para niveis mais complexos,

22 Conferir: Krathwohl (2002).

2 A simulagdo, enquanto método de ensino e apren-dizagem, é apoiada por vérias teorias da educa-gdo. Do
construtivismo, sdo utilizados principios como: 1) cada pessoa traz a sua propria experiéncia (linica) € um conjunto
de conhecimentos prévios para a situagdo, empregando-os durante a simula-¢do; 2) a aprendizagem ocorre por
meio da explo-ragdo ativa, quando o conhecimento ndo se ajusta a experiéncia vivida, levando o participante a
re-construir esse conhecimento com base em novas informagoes; e 3) a aprendizagem requer intera-¢ao dentro de
um contexto social, sendo relevante que a simulag@o ocorra em equipe. Para a teoria do aprendizado significativo,
que se baseia no modelo construtivista, a nova in-formagao precisa ser adquirida mediante um es-forgo deliberado
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o estudante se torna mais engajado, comprometido e motivado intrinsecamente

Na literatura educacional, a maioria dos autores destaca a importancia do dominio
afetivo para a aprendizagem, no entanto, ele ¢ o menos explorado, frequentemente
negligenciado, o mais complexo e desafiador de avaliar em comparagdo aos outros dominios
de Bloom. Portanto, ¢ de grande valor reconhecer o potencial de aprimorar a aprendizagem dos
estudantes por meio do dominio afetivo. Além disso, os estudantes podem enfrentar obstaculos

emocionais a aprendizagem que nem sempre sdo reconhecidos.

Figura 57: A simulacido como estratégia de ensino e aprendizagem

Habilidades de pensamento superior

A

Hahilidades de pensamento inferior

Fonte: adaptado de Krathwohl (2002).

Na literatura educacional, ¢ amplamente reconhecido que o dominio cognitivo
desempenha um papel fundamental na aprendizagem dos estudantes, de maneira que diferentes
autores concordam que o desenvolvimento das habilidades cognitivas ¢ essencial para adquirir
conhecimento, compreender conceitos e resolver problemas. No entanto, ¢ importante destacar
que o dominio cognitivo também pode ser negligenciado em alguns contextos educacionais.
Em meio a énfase em resultados quantificaveis e avaliagdes padronizadas, pode haver uma

tendéncia a priorizar o aspecto cognitivo em detrimento dos dominios afetivo e psicomotor.

do aprendiz, para liga-la a concei-tos ou proposi¢des preexistentes ou prévias. Com essa influéncia, a simulagao
promove uma apren-dizagem significativa, incentivando a disposi¢do do estudante para aprender e buscando
incenti-var significados logicos (HOQUE, 2016).
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A teoria do dominio cognitivo proposta por Bloom destaca a importancia de
desenvolver habilidades como pensamento critico, andlise, sintese e avaliagdo. Essas
habilidades cognitivas s3o fundamentais para que os estudantes possam processar informacdes,
compreender conceitos complexos e aplicar o conhecimento de forma significativa. Ao
promover o dominio cognitivo, os educadores podem ajudar os estudantes a desenvolver
habilidades de pensamento critico, estimular a curiosidade intelectual e incentivar a busca ativa
pelo conhecimento, isso envolve a criagdo de ambientes de aprendizagem desafiadores, que

estimulem a reflexdo, a investigagdo e a resolugdo de problemas.

No entanto, ¢ importante reconhecer que os estudantes podem enfrentar obstaculos
cognitivos a aprendizagem que nem sempre sdo prontamente identificados. Dificuldades de
concentragdo, falta de motivacdo, falta de habilidades de estudo ou problemas de memoria
podem afetar negativamente o desempenho académico. Sendo assim, € vital que os educadores
estejam atentos a esses obstaculos e oferecam estratégias de apoio adequadas, o que pode
incluir a implementagdo de técnicas de ensino diferenciadas, o fornecimento de recursos
adicionais e a promog¢do de um ambiente de aprendizagem inclusivo, que valorize a diversidade

de habilidades cognitivas dos estudantes.

O dominio cognitivo desempenha um papel essencial na aprendizagem dos estudantes.
Ao desenvolver habilidades cognitivas, os educadores podem capacitar os estudantes a adquirir
conhecimento, compreender conceitos e resolver problemas de forma eficaz. No entanto, é
importante estar atento aos obstaculos cognitivos que os estudantes podem enfrentar e oferecer
suporte adequado para superd-los. Ao fazer isso, podemos promover uma educagdo mais

abrangente e significativa.
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Figura 58: Simulacio em satiide para ensino e avaliacio - conceitos e praticas

Resultado: ¢ o efeito sobre 0 ambiente, resultante g
da melhora do desempenho do estudante pela .
formagéo obtida, tais como melhorias na saide e
bem estar dos pacientes. g

Comportamento: esta relacionado ao alcance do que
foi aplicado pelos estudantes na formacao em relagdo
ao aprendizado e a mudanga de comportamento.
Pode ocorrer imediatamente e varios meses apés a
formagao, dependendo da situagao.

? £ TR Aprendizagem: é a medida do aumento de
N(vc‘ 2 competéncias do antes para o depois da
experiéncia de aprendizagem.

Reagao: tem a ver com o0 modo como os
estudantes se sentiram e com suas
respostas pessoais a experiéncia de
formacgao ou aprendizagem.

Fonte: adaptado de Kirkpatrick (1996).

O criar, € o que fard a diferenca na agdo pedagdgica. Quando criamos experimentamos,
o experimentar se torna palpavel, possivel de aprendizagens significativas para todos?*. O
experimentar € subjetivo, e ¢ na subjetividade, que o direito de ser, sendo diferente na
sociedade, fard com que todos participem, independentemente do conhecimento pedagogico

ter sido adquirido ou ndo, em anos anteriores. Guattari € Rolnik (1996), afirmam:

Ao invés de sujeito, de sujeito de enunciagdo ou das instancias psiquicas de Freud, prefiro
falar em agenciamento coletivo de enunciag¢do. O agenciamento coletivo ndo corresponde
nem a uma entidade individuada, nem a uma entidade social predeterminada. A subjetividade
¢ produzida por agenciamentos de enunciacdo. Os processos de subjetivagdo, de
semiotiza¢do — ndo sdo centrados em agentes individuais (no funcionamento de instancias
intrapsiquicas, egodicas, microssociais), nem em agentes grupais. Esses processos sdo
duplamente descentrados. Implicam o funcionamento de maquinas de expressdo que podem
ser tanto de natureza extrapessoal , extra-individual (sistemas maquinicos, econéomicos,
sociais, tecnologicos, iconicos, ecologicos, etologicos, de midia, enfim sistemas que ndo sdo
mais imediatamente antropologicos), quanto de natureza infra-humana, infrapsiquica,
infrapessoal (sistema de percepgdo, de sensibilidade, de afeto, de desejo de representagdo,
de imagens de valor, modos de memorizagdo e de produgdo idéica, sistemas de inibi¢do e de
automatismo, sistemas corporais, organicos, biologicos, fisiologicos, etc) (GUATTARI e
ROLNIK, 1996, p.32).

24 Agenciamento: no¢do mais ampla do que as de estrutura, forma etc. Um agenciamento comporta componentes
heterogéneos, tanto de ordem bioldgica, quanto social, maquinica, gnosiologica, imaginaria. Na teoria
esquizoanalitica do inconsciente, 0 agenciamento é concebido para substituir o complexo freudiano. Conferir:
Guattari e Rolnik (1996. p.317).

272



6.1 Objeto de estudo: Colegiio Apis Mais

Nesse subtdpico serd apresentado a maior contribuicdo que essa tese se propds a fazer
tanto para a comunidade académica quanto para os docentes da rede de educacao basica: um
planejamento pedagbgico, isto ¢, uma orientacdo sobre como colocar em pratica de forma
simples e atendendo aos critérios da BNCC — principalmente os de habilidades de interpretagdo
— ao passo que buscou-se evitar uma estrutura repetitiva que, muitas vezes, leva a defasagem
pedagogica da maioria. Cabe ainda esclarecer que a proposta ¢ desburocratizada, resgata as

competéncias pedagdgicas anteriores e leva em consideragdo o reconhecimento dos saberes

Tendo em vista que ¢ crucial ressaltar que a recomposig¢do curricular e o planejamento
pedagbgico sdo temas de extrema importdncia no campo da educagdo, nesta pesquisa foi
realizada a analise de uma coletanea de livros didaticos, dos anos iniciais do ensino
fundamental I, do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2021 com énfase ao
componente curricular de Lingua Portuguesa. Os livros analisados sdo da colegio Apis Mais,
publicada desde 2011 pela editora Atica, e abrangem do 1° a0 5° ano, nosso objetivo ¢ analisar
alguns aspectos da materialidade do quinto volume e mostrar alguns pressupostos e
significados presentes nas praticas e representagdes que sao fundamentais para a realizagao de

um planejamento pedagogico com foco no desenvolvimento das habilidades.

O estudo realizado ¢ de cunho qualitativo, com énfase nas habilidades de observagao,
exploracdo e interpretagdo da propria autora, baseada nos referenciais legais sobre as diretrizes
para a educacdo brasileira, explanadas previamente na pesquisa, a partir das politicas publicas
nacionais e estaduais, com subsidios do pensamento de Deleuze, Guatarri (1995), Paulo Freire
(1996) e Benjamin Bloom (1950; 1972), estes autores trazem contribui¢des importantes para a
compreensdo da educagdo como um processo dindmico e transformador, os quais se
apresentam direta e indiretamente na legislacdo vigente, na educagdo brasileira, em sua

estrutura e orientagao de utilizacao.

Tomemos entdo a colecdo Apis Mais como fonte e objeto dessa pesquisa,
consideraremos sua materialidade como uma forma de linguagem, em suporte impresso, que
faz parte da cultura escrita na sociedade em que ¢ veiculada. Através da andlise dos livros
didaticos, buscamos compreender como eles podem contribuir para a recomposi¢ao curricular
e o planejamento pedagdgico, levando em consideragdo as habilidades a serem desenvolvidas

pelos alunos.
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Ao examinar a materialidade dos livros, observa-se, elementos, como a organizagao do
quadro curricular, contetido, presenca de orientagao das atividades criadas pelo autor, a
diversidade e a adequacdo ao nivel de ensino, com o olhar na recomposi¢do curricular. Esses
aspectos sdo fundamentais para que os livros didaticos, possam cumprir seu papel de auxiliar

no processo de ensino-aprendizagem.

A andlise pedagogica sera realizada com uma amostra do 5° ano, e seus componentes
curriculares, dos quais serdo examinados aspectos como a organizacdo do contetido, quadro
curricular de direcionamento para o planejamento pedagogico. Além disso, serdo identificados
os pressupostos e significados presentes nas praticas e representagdes desse componente, que
sdo fundamentais para o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos nessa faixa
etaria, a0 mesmo tempo em que apresento contrapontos com a defasagem pedagdgica e
analfabetismo no ano indicado. Exemplos de atividades que estimulam a criatividade e a
reflexdo dos alunos, e quais as orientagdes dadas para a constru¢do do planejamento, como
ponto de atengdo, que pode camuflar a importancia de desenvolver habilidades, como o

pensamento critico e a capacidade de resolver problemas também serdo apresentados.

Dessa forma, a pesquisa abrangera diferentes componentes curriculares do referido ano,
permitindo uma andlise abrangente da recomposi¢ao curricular e do planejamento pedagdgico
tendo em vista a matriz curricular que a literatura indica, a saber: considerar as caracteristicas
e necessidades especificas da faixa etiria indicada, apresentar possibilidades de
desenvolvimento de planejamentos pedagdgicos, atentando para o contexto social,

comunitario, regional e subjetivo dos individuos.

O meio social em que os alunos estdo inseridos pode influenciar diretamente a forma
como eles se relacionam com o conhecimento e como absorvem as informagdes presentes nos
livros didaticos, cada aluno possui suas proprias experiéncias, interesses e formas de
aprendizagem, de maneira que livros didaticos devem ser capazes de dialogar com essas
subjetividades, oferecendo informacdes sobre as abordagens legislativas, para orientacdo
docente e assim promover uma educagdo inclusiva e que valorize as diferentes formas de
conhecimento. Enfim, os livros devem ser capazes de despertar o interesse dos alunos,

estimular sua curiosidade e promover a reflexao critica sobre os contetdos abordados.

E importante ressaltar que os livros didaticos ndo devem ser vistos como a tnica fonte

de conhecimento, mas sim como um recurso complementar as praticas pedagogicas, portanto,
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os professores t€m um papel fundamental na mediagdo entre os livros e os alunos, adaptando

os conteudos as necessidades e realidades especificas de cada turma, comunidade e cultura.

Figura 59: PNLD - 5° ano - Lingua Portuguesa (capa)
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Ensino Fundamental
Anos Iniciais

editora atica

Fonte: PNLD - Editora Atica (2021).
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Figura 60: PNLD - 5° ano - Lingua Portuguesa

Lingua Portuguesa

Ensino Fundamental « Anos Iniciais

Ana Trinconi
Licenciada em Letras peds Universidade de S30 Pauls (USP)
Licenciada emn Pedagogis pels Unifai-SP
Mestra em Letras pela USP
Pos-graduada em Eudos Comparados de
Literaturas de Lingua Portuguesa pela USP

Espacalista em Praticas da leitura na socedade da informacaa”™
pelo nstituto de Estudos Avancados ds USP

Profssora de Lingua Portuguesa do Ensno Fundamental
nas redes particular, municipsl & estadual de Sio Paulo

Terezinha Bertin
Licenciada em Letras peds Universidade de Sao Paulo (USP)

Mestza em Cidéncias ds Comunicacao peds USP

graduada em Comunicacio e Semadtica pela
Pontificia Universdade Catdlica de S50 Paulo (PUC-5P)

Ex-professara de Lingua Portuguess do Ersing Fundamental na
rede municipal @ de Erdino Médio na rede estadus! de S3a Pauo

Ec-professora universitinia
Assessora & palestrante em esoolas das redes poblica e particular, espedialments
s &eea de Praticas e Metodologias para o Ensing de Lingua Portiaguess

Vera Marchezi
Licenciads em Letras peda Universidade Estadual Psulista
“Hilio de Me<quila Filho” {(Unésp-SF, compus Azaraquars)
Mestra em Letras pels Ureversidade de Sao Paulo (USP)

Pos-graduada em Estudos Comparados de Literaluras
de Lingua Portuguess peda USP

Professora de Lingua Portuguess do Endno Fundamental
nas redes municipsl & pasticular de S50 Paulo

1tedicao, Sao Paulo, 2021

ea

editora atica

Fonte: PNLD - Editora Atica 2021).
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Figura 61: PNLD — 5° ano - Sumario Anual - Livro do professor

Orientagdes gerais

Principios gerais 6

Fundamentos tedrico-metodolégicos.... 6

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e Politica Nacional de Alfabetizacao

(PNA) 7
Sequéncia didética 7
Géneros textuais e ensing: centralidade do ensino
de Lingua Portuguesa 7
Enfase nos géneras literdrios 9
Alfabetizacao 10
Alfabetizacdo e literacia 10
O sisterna alfabético de escrita. .. 11
Tracado de letras 12
Priticas de linguagem e componentes
essenciais para a alfabetizagdo ... wsne 13
Leitura & escuta de textos 13
Fluéncia em leitura 15
Oralidade 16

Produgao de escrita e de textos ...

Andlise linguistica/semidtica (alfabetizacio e
ortografizacio) 19

Interdisciplinaridade e intertextualidade......... 20

Formacéo de atitudes e valores: temas

contemporaneos 21
Ludicidade 21
Avaliagao. 21
Avaliacio diagndstica 2
Avaliacio processual/formativa._._ . n
Avaliacio de resultados 3
Autcavaliagdo 24
Fartfdlios 24
Avaliacdo em Lingua Portuguesa. . 24

Avaliacio em fludneia em leituraoral 25
Avaliacio em leitura e compreensdo de textos 26
Avaliacdo em produgdo de textos .
Awaliagio em andlise linguistica/sernidtica

[alfabetizacao e ortografizagdo). e S

Avaliacao e exames em larga escala. .. 28

Atendimento/remediagdo de defasagens ... 28

Estrutura geral da colegio ........cceceeeeeee- 28
Organizacio dos VOIUMES ... 29
Meu ponto de partida 29
Intredugac 29
Unidades 29
Segoes das unidades 30

Aberturas de unidade do 18 ano — Para iniciar...30
Aberturas de unidade de Bastanos..... 30

Para iniciar (2= a 52 anas) 30

Leitura e compreensdo do texto/Interpretacio do

texto 3a
Hora de organizar o que estudamos ... 31
Pratica de oralidade 32

Ampliacas de leitura (imerdisciplinaridade e
intertextualidade) 32

Producado textual 32

Conhecimentas linguisticos/semidticos
(alfabetizacio e ortografizagdo). e 32

Autoavaliagao i3

Use dle diciondrio impresso e digital e

enciclopédia i3
Prajeto de leitura: projets de trabalho......... T
Meu ponta de chegada 34

Plano de desenvolvimento para o ano
letivo 34

Referéncias bibliograficas
comentadas 45

Fonte: Editora Atica (2021, p.4).
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Figura 62: PNLD — 5° ano - Lingua Portuguesa - Matriz Curricular (Livro do

Evolucdo sequencial sugerida dos conteudos no ano letivo

Professor)

L ano

Sugestio de BNCC/PNA
cronograma Contedido do Livro do Estudante Priticas de linguagem/Componentes
semanal essenciais para a alfabetizacio/Habilidades
Recepcio e acolhimento dos estudantes
Arividades para recepcao dos estudantes praopostas pelo
prafessar
EF3sLPOS, EF15LPO3, EFD4LP19, EF1SLPOT, EF35LPO4,
Semana 1 Avaliagio diagndstica - Meu ponto de partida (p. 10-13) EF35LP2s, EF3sLPO7, EFD4LPO2 EF3SLP27, EF3SLPON,
Aulasde1a9 EF15LPTT

Introdugdo (p. 14-17)

Ler e escrever @ uma descoberta sem fiml

Reflexdo sobre farmas de conhecer, leitura de tinnhas, Oficina
1 da Projeto de leitura

Leitura/eseuta (eompartilhada e autdnoma),

flugricia emn leitura oral, compreensdo de textos,
desenvalvimento de vecabulirio

EF15LPO1, EF15LPO2, EF15LPO4, EF15LP14, EF25LPO4,
EF15LP15, EF35LP21

Semana 2
Aulasde1a?9

Semana 3
Aulasde1a9

Para iniciar: Atividade lidica para contextualizacao. Ativacaa/
mobilizacio de conhecimentos prévios (p. 20

Leitura 1: poema (p. 21)

A lesma®, Leo Cunha

Interpretacso do texto (p. 22-23)
Compreensio do texto

Linguagem e construgio do texto

Leitura/escuta (campartilhada e autdnomal,

fluéncia em leitura oral, compreensao de textos,
deservalvimento de vocabulirio

EF15LPO2, EF15LP17, EF150LP18, EF150LP10, EF15LPS,
EF35LP01, EF12LP17 {retormada), EF35LP23, EF3SLP2T,
EF35LP28, EF35LP31

Leitura 2: poema (p. 24)
Cultura”, Amalda Antunes

Leitura/escuta (compartilhada e autdnoma), fluédneia
em leitura oral, compreensao de textas, consdéncia
fonémica, instrucao fbnica sistemdtica

EF15LPO1, EF15LP02, EF15LP17, EF15LP18, EF35LP23,
EF35LP27, EFO2LP29, EFD4LPIE (retormada), EF3SLPOT,
EF35LPOS, EF35LPO3, EF35LP04, EF15LPOS, EF1SLPI0,
EF15LP15, EF12LP17 {retorada), EF35LP28, EF3SLP3T

Leitiira 3: ciberpoama (p. 30)
“Cultura®, de Amaldo Antunes

Interpretagio do texto (p. 30-31)

Compreensio do texto

Leitura individual da poema concreta

Linguagem e construgio dos textos: Comparagao entre os
trés poemas.

Leitura/escuta (campartilhada e autdnomal,

fluéncia em leitura oral, compreensao de textos,
conscifnecia fondmica, instrugdo fanica sistematica,
deservalvimenta da literacia

EF15LP01, EF15LPO2, EF150LP 16, EF15LP13, EF15LPO4,
EF15LPOS, LP15LP10, EF3SLPOT, EF35LPO2, EF3SLPOS,
EF35LP27, EF15LP17, EF15LP18, EF35LP23, EFO2LPX
(retormada), EF35SLP03, EF35LPO4, EF04LP26

Sugestdes {retomaca), EF15LP10, EF15LP15, EF12LF 7
Hora de organizar o que estudamos [retornacla), EF35LP28, EF35LP31, EFOSLP2E
Tecendo saberes (p. 34)

Texto informative

Carversa sobre distingio entre ‘poema’ e “poetia”
Outras linguagens (p. 34)

PFirtura & poerma

Oralidade

EF15LPOS, EF15LP10, EF15LP13
Leituradescuta de texto, producdo de escrita
EF15LPO1, EF15LPO4

Limgua: usos & reflexdo (p. 35-40)

Sentido real @ sentido figurada das palavras

Hora de organizar o que estudamos: Mapa conceitual
Avaliagio processualformativa: Distingdo entre sentida real
& senticla figurado

Hora de organizar o qgue estudamos: Mapa conceitual
Leitura oral em foco

Avaliagio processual/fformativa: Flugncia em leitura oral

Desenvalvimento de vocabuldrio, produgao escrita
(el da frase/pontuacaa), fluéncia em leitura oral
EF35LPO7, EFOSLPOZ, EF3SLPON, EF35LP23, EF3SLP2T,
EF35LP31, EF3SLPO4, EFDSLPOY

Fonte: Editora Atica (2021, p.35).
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Figura 63: PNLD — 5° ano - Lingua Portuguesa - Matriz Curricular 2 - Livro do
Professor

Evolucao sequencial sugerida dos conteudos no ano letivo - 5% ano

Sugestio de BNCC/PNA
cronograma Contelido do Livro do Estudante Priticas de linguagem/Componentes
semanal essenciais para a alfabetizacao/Habilidades
Receptdo e acolhimento dos estudantes
Atividades para recepeio des estudantes propostas pelo
prafessar

EF35LRO5, EF15LPO3, EFO4LP19, EF1SLPOT, EF35LPO4,
Semanal | Avaliagio diagnéstica- Meu ponto de partida (p.10-13) | EF35LP25, EF35LPO7, EFO4LPOZ, EF35LP27, EF3SLPOT,
Aulasde1a9 EF1SLPTT

Leitura/escuta (compartilhada e autdnoma),

fluéricia erm leitura oral, compreensan de textas,
desenvalvimento de vocabuldrio

EF15LP07, EF15LP02, EF15LPO4, EF15LP14, EF3SLPOY,
EF15LP15, EF35LP21

Intradugo (p. 14-17)

Ler & etcraver & uma descoberta sem firml

Reflexda sobre formas de conhecer, leitura de tirinhas, Oficina
1 do Prajeto de leitura

Fonte: Editora Atica (2021, p.35).

No quadro acima observa-se uma em sugestdo de divisao de aulas por semana, além
disso, o conteudo do livro e as habilidades da BNCC, estdo organizados por simbolos alfa
numeros, quando a estrutura pedagogica ofertada ndo viabiliza uma interpretagao facil, rapida
e pratica das habilidades por parte dos professores, existird um complicador para a organizacao

do planejamento pedagogico.

E importante ressaltar que o professor devera ter em maos o Guia do Livro Didatico,
disponibilizado pelo Ministério da Educagdao (MEC) e pelas editoras participantes do
programa. Esse guia contém informagdes detalhadas sobre os contetdos, habilidades e

objetivos de aprendizagem abordados em cada livro didatico selecionado para o PNLD.

Para acessar o mapeamento curricular do PNLD, o professor pode consultar o site do
MEC ou da editora responsavel pelo livro didatico adotado, geralmente essas informagdes estao
disponiveis para download em formato digital, permitindo que os professores tenham acesso

facil e rapido as orientagdes curriculares.

Esse ¢ um ponto que merece ampla reflexdo, se o professor, contar apenas com a
orientacdo do autor seu planejamento serd prejudicado, pois, o professor precisa conseguir
interpretar as habilidades propostas de maneira fluida e dindmica, por exemplo no material

estudado temos o seguinte trecho: “Semana 1, aulas 1 a 9 com os tema: Recepcdo e
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Acolhimento do Estudantes - atividades livres; Avaliacao diagnostica - Meu Ponto de Partida”
(Editora Atica, 2021, p. 10- 13 livro do aluno e p.35 livro do professor), alfa numéricos:
“EF35LP05, EF15LP03, EFO04LP19, EFI5LP0O1, EF35LP04, EF35LP25, EF35LP07,
EF04LP02, EF35LP27, EF35LP01, EF15LP11” ¢ “Ler e Escrever ¢ uma Descoberta sem Fim!
Reflexdo sobre formas de conhecer, leitura de tirinhas, Oficina 1 do Projeto de Leitura”, alfa
numéricos: “EF15LP01, EFI15LP02, EF15LP04, EF15LP14, EF35LP04, EFI5LPI15,
EF35LP21” (Editora Atica, 2021, p. 10- 13 livro do aluno, p.35 livro do professor), nota-se que

sem o mapeamento curricular da obra, o planejamento pedagogico ficard comprometido.

Assim, para uma boa organizacdo pedagodgica de um planejamento a partir das
habilidades, o professor deve realizar a leitura do mapeamento curricular da obra, o mesmo
estara contemplando as diretrizes curriculares nacionais e estaduais, como a BNCC e o CREP
(Curriculo da Rede Estadual Paranaense®’), caso ndo ocorra a consulta dos documentos citados,
a construcdo do planejamento pedagdgico estara comprometida, pois a mesma ficarad baseada
em contetidos que nao viabilizam o desenvolvimento de habilidades. Esta ndo realizacao de
analise, por parte do docente ¢ sem sombra de duvidas uns dos grandes gaps da educagdo
nacional que acabam por resultar nas decorrentes defasagens dos alunos ao longo dos anos

iniciais.
Vejamos algumas atividades propostas pelo material analisado nessa pesquisa:

Figura 64: PNLD — 5° ano - Lingua Portuguesa - Matriz Curricular 3 - Livro do
Professor

EF35LP0S, EF15LPO3, EFO4LP19, EF15LPO1, EF35LPO4,

Semanal | Avaliagio diagnéstica— Meu ponto de partida (p. 10-13) | EF35LP25, EF35LP07, EF04LPO2, EF3SLP27, EF35LPO,

Aulasde1a9 EF15LP1I

Fonte: Editora Atica (2021, p.35).

A figura acima contém toda a orientacao pedagdgica proposta pelos autores do material,
para que o professor possa desenvolver seu planejamento a partir das habilidades da BNCC,

mas chamamos a atencgdo para o fato das habilidades estarem expostas apenas em cddigos, o

25 CREP - Curriculo da Rede Estadual Paranaense Esse documento complementa o ja aprovado Referencial
Curricular do Parana: principios, direitos e orientagdes, trazendo conteidos essenciais para cada componente
curricular (coluna contetidos), em cada ano do Ensino Fundamental, e, também, sugestdes de distribui¢do temporal
dos conteudos nos trimestres ao longo do ano. Conferir em: < http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/ >
acessado em: 05/09/2023 (p.4).
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que em muito dificulta que o professor possa realizar sua leitura e interpretagao, o que, sem

davidas, compromete o seu planejamento.

Essa estrutura pronta, condiciona o professor a um planejamento ineficiente, pois ndo
respeita sua cultura local e a realidades de sala de aula, isso também afeta os alunos, pois o
aluno que nao apresenta baixo rendimento pedagdgico, poderia até conseguir seguir o
planejamento encaixotado, mas as demais criangas que, por algum motivo, estejam defasadas,
ndo. Em "Mil Platos", Volume 1, Capitalismo e Esquizofrenia, Deleuze e Guattari (1995),

inferem que:

Um livro ndo tem objetivo nem sujeito; ¢ feito de matérias diferentemente formadas, de datas
e velocidades muito diferentes. Desde que se atribui um livro a um sujeito, negligencia-se
este trabalho das matérias e a exterioridade de suas correlagdes. Fabrica-se um bom Deus
para movimentos geoldgicos. Num livro, como em qualquer coisa, hé linhas de articulagdo
ou segmentaridade, estratos, territorialidades, mas também linhas de fuga, movimentos de
desterritorializagdo e desestratificacdo. As velocidades comparadas de escoamento,
conforme estas linhas, acarretam fenomenos de retardamento relativo, de viscosidade ou, ao
contrario, de precipitagdo e de ruptura. Tudo isto, as linhas e as velocidades mensuraveis,
constitui um agenciamento. Um livro ¢ um tal agenciamento e, como tal, atribuivel. E uma
multiplicidade — mas ndo se sabe ainda o que o multiplo implica, quando ele deixa de ser
atribuido, quer dizer, quando ¢ eclevado ao estado de substantivo. Um agenciamento
magquinico ¢ direcionado para os estratos que fazem dele, sem davida, uma espécie de
organismo, ou bem uma totalidade significante, ou em uma determinagdo atribuivel a um
sujeito, mas ele ndo é menos direcionado para um corpo sem orgdos, que nio para de
desfazer o organismo, de fazer passar e circular particulas a-significantes, intensidades puras,
e ndo para de atribuir — se os sujeitos aos quais ndo deixa sendo um nome como rastro de
uma intensidade. Qual € o corpo sem 6rgdos de um livro? Ha varios, segundo a natureza das
linhas consideradas, segundo seu teor ou sua densidade propria, segundo sua possibilidade
de convergéncia sobre “‘um plano de consisténcia’ que lhe assegura a sele¢do. Ai, como em
qualquer lugar, o essencial sdo as unidades de medida: ‘quantificar a escritura’. Ndo ha
diferenca entre aquilo de que um livro fala e a maneira como ¢ feito. Um livro tampouco tem
objeto. Considerado como agenciamento, ele esta somente em conexdo com outros
agenciamentos, em relacdo com outros corpos sem 6rgaos (DELEUZE e GUATTARI, 1995,

p.5).
Os autores citados retratam muito bem a funcionalidade das estruturas que eles chamam
de livros e suas intencionalidades sociais. O que nos faz refletir: para que as escrituras
pedagogicas servem? Qual o significado para o significante? Nao se desenvolve habilidades

apenas olhando para um livro, ndo hé habilidades sem a atribuicao de significados.

Aqui aproveitamos esse momento para reforg¢ar a importancia, para o conhecimento, e
reconhecimento, de documentos oficiais, que podem levar o professor a estabelecer os
significados, a interpretacdo dos mesmos e, assim, construir o conhecimento — de si e dos seus

alunos — a partir do planejamento pedagogico.
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Cabe também um lembrete aos leitores: estamos analisando o 5° ano do Ensino
Fundamental I, o que nos traz grande preocupacdo, quando a defasagem pedagdgica nao entra
nas relagdes subjetivas do experimentar e interpretar a crianga enfrentard grandes desafios
escolares, pois ela ja estd sendo desenvolvida para seguir o seu curso para os anos finais, ensino
fundamental II, com um agravante da nao alfabetizagdo, baixo absor¢do em letramento
matematico e nocdo de espago e mundo. Um exemplo simples: ndo ter nocao de espaco e
tempo, localizagdo e lateralidade, unidades de medidas simples e convencionais, interpretacao

de texto, entre outras que aqui serao apresentadas.

A pergunta que nos ressoa ¢: como olhar para uma estrutura pedagogica previamente
estabelecida e orientada e segui-la para que o aluno tenha essas condi¢des basicas? Como o
aluno podera identificar o que é um continente, sem se quer se reconhecer no espago € no
tempo? Por exemplo: a no¢do de niimeros romanos, que sem os fundamentos basicos da
matematica, comprometera nogdes basicas de historia, pois XX que seria posto com 20, podera
facilmente ser apenas duas letras do alfabeto, de maneira que essa crianga nao fard o
reconhecimento enquanto século, historia, continente, e tdo pouco entendera para o que serve

o XX.

Isso acontece porque em algum momento da escolariza¢do nos anos iniciais a crianga
se perdeu na experimentacdo, ou, a mesma nao aconteceu. O nao participar e ser protagonista,
fez com que o aluno nao tivesse a absor¢ao pedagogica necessaria, assim, seu desenvolvimento,
seguindo a metodologia proposta na BNCC, enquanto competéncias e habilidades, bem como
pautada na taxonomia de Bloom, a base do pensamento inferior (Lembrar, Compreender e

Aplicar) ndo aconteceu.

6.2 Proposta de Planejamento Didatico

Prezado leitor, a partir deste ponto, convido-o a liberar sua imaginagdo ao observar as
habilidades pedagdgicas propostas em seu material didatico, seja ele um material PNLD,
publico ou um sistema estruturado de ensino. A pesquisa em questao busca humanizar qualquer
acdo pedagogica, independentemente do recurso utilizado pelo professor. E sabido que toda
estrutura pedagogica € fornecida com informagdes e possibilidades, como um guia orientador.

Pois bem, como autora desta pesquisa, trago a todos vocés a liberdade de se movimentar dentro
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das estruturas curriculares que utilizam, o seu protagonismo sera o ponto central para promover
aprendizagens significativas em seus alunos. Permita-se, no entanto, ndo se perca em meio a
tantas burocracias e deixe que o basico e essencial da acdo pedagogica direcione sua pratica.

Ja adianto que o trivial ndo trard recomposi¢do de aprendizagens.

Para lhe ajudar a organizar um planejamento com foco nas habilidades de
aprendizagens, colocarei um simples guia, como um facilitador na construcao do planejamento

pedagdgico. Vamos chama-lo de Plano de Aprendizagem!

Esperamos sinceramente que este guia seja util para os profissionais da educacdo na
construcdo de seus planos de aprendizagem, promovendo uma pratica pedagogica alinhada e

eficiente.
1. Diretrizes Estaduais e Municipais:

E importante lembrar que a construgio de um Plano de Aprendizagem deve estar
alinhada com as Diretrizes Estaduais e Municipais, além disso, ¢ fundamental considerar a
idade cronoldgica da crianca ao elaborar esse plano. Portanto, professor, evite incluir em sua
pratica didria movimentos de alfabetizacdo e letramento com metodologias ultrapassadas
baseadas em repeticao, em vez disso, utilize habilidades de aprendizagem de anos anteriores,
que estdo contempladas no documento oficial da educagdo no Brasil, a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), abrangendo todos os anos do 1° ao 5° anos.

Este texto académico tem como objetivo apresentar um guia para a construcao de um
plano de aprendizagem alinhado com as Diretrizes Estaduais € Municipais. Serdo abordados os
passos necessarios para acessar e utilizar esses documentos como direcionadores de
possibilidades pedagdgicas. Destaca-se a importincia de consultar atentamente as diretrizes
oficiais disponibilizadas pelos 6rgaos responsaveis pela educagao, seja a secretaria de educagao

estadual, municipal ou os sistemas estruturados de ensino.

E importante consultar o documento oficial com atengdo. E necessario ler e
compreender as diretrizes de forma minuciosa, identificando os objetivos, competéncias e
habilidades propostas. Essas informagdes serdo fundamentais para nortear a constru¢do do
plano de aprendizagem, garantindo que esteja alinhado com as expectativas e metas

estabelecidas pelas diretrizes.
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Recomendo também realizar uma analise comparativa entre as diretrizes e o curriculo
da instituicdo de ensino. E importante identificar as convergéncias e divergéncias entre ambos,
buscando alinhar as propostas pedagogicas e adaptando o plano de aprendizagem de acordo
com as necessidades e realidades da escola. O plano deve ser claro, objetivo e coerente com as

diretrizes estabelecidas.
2. Identifique as habilidades:

Analise as habilidades, interprete-as, pois isso auxiliard no processo de criacao.
Verifique as habilidades previamente destacadas na atividade proposta, identifique os temas
principais e as competéncias que devem ser desenvolvidas em cada atividade do seu livro
didatico. Essas competéncias sdo geralmente descritas de maneira clara e detalhada no
documento. Lembre-se de desenvolver as habilidades antes de entrar no livro ou material
didatico, pois, como demonstrado na pesquisa, a experimentacao ¢ essencial para que o cérebro
assimile informacdes, ja que a experimentacdo gera prazer e interesse. Apos os estimulos,
organize o registro. Sim, va para o caderno, livro ou material didatico apenas para registrar,

apos desenvolver e estimular as habilidades propostas.
3. Organize as habilidades por etapa:

Caso voce observe que aplicar todas as habilidades juntas em um mesmo momento, ndo
sera significativo divida-as em etapas. Mais adiante nessa pesquisa, sera apresentada uma
atividade simples e cotidiana sobre fabulas. Para realizar essa atividade, foram elencadas 11
habilidades, porém, ao ler e interpretar essas habilidades, percebi que apenas 2 delas seriam
suficientes para desenvolver multiplas atividades. Portanto, professor, tenha autonomia para
planejar suas aulas, saiba quando parar e avaliar, verificando se a aprendizagem ocorreu de
forma significativa para todos os alunos. As habilidades desenvolvidas e identificadas em cada
atividade ajudardo a criar uma sequéncia logica de aprendizagem ao longo do curriculo o que
suprira as possiveis defasagens pedagdgicas de todos os alunos, independente das relacdes

subjetivas e diferengas sociais, pedagogicas e biologicas.
4. Defina os contetidos e temas:

E importante ter cuidado ao definir os contetidos. Todas as estruturas curriculares sao
organizadas previamente para atender as capacidades intelectuais daquele momento da vida.

Qualquer conteudo que esteja acima do nivel de dificuldade adequado para aquela fase de
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desenvolvimento cerebral e faixa etaria ndo sera retido, identificado ou minimamente
aprendido por uma pessoa. Portanto, observar o nivel de dificuldade ¢ fundamental para o
sucesso da aprendizagem como um todo. Afinal, ndo podemos aprender a dirigir sem ter
autonomia estabelecida, nocdo de direita e esquerda, lateralidade, desenvolvimento motor e
habilidades prévias. Outro exemplo simples seria tentar realizar uma atividade de divisdes por
fragdes sem saber o que sdo nimeros naturais, unidades, dezenas e centenas, metade, meio e
um inteiro, divisdo simples e unidades de medidas convencionais, entre tantos outros
conhecimentos prévios. Nao podemos pular etapas fundamentais, que fazem parte da natureza
humana. Caro leitor, ao seguir esse raciocinio ja estaremos automaticamente suprindo muitas

(se ndo todas) as defasagens pedagogicas.
5. Estabeleca os objetivos de aprendizagem:

De olho na avalia¢do! Com base nos contetidos do material didatico, ou livro, estabelega
os objetivos de aprendizagem para cada etapa. Esses objetivos devem ser claros, especificos e

mensuraveis, indicando o que os alunos devem ser capazes de fazer ao final de cada periodo.
6. Desenvolva as atividades e recursos:

Com base nas habilidades, desenvolva atividades e recursos que auxiliem no processo
de ensino e aprendizagem. Essas atividades podem incluir, projetos, experimentos, leituras

complementares, pesquisas dentre outros.
7. Estabeleca a carga horaria:

Determine a quantidade de horas ou aulas que serdo dedicadas a cada conteudo e tema
ao longo do curriculo. Isso ajudara a distribuir o tempo de forma equilibrada e adequada para

o desenvolvimento das competéncias.
8. Faga uma revisao e ajustes:

Faga ajustes, se necessario, para garantir uma progressao logica e coerente dos

conteudos e temas.
9. Esteja aberto a feedbacks:

Compartilhe o Plano de Aprendizagem com outros profissionais da area, como

professores ou pedagogos, para obter feedbacks e sugestdes de melhoria, considere as
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diferentes perspectivas e necessidades dos usuarios do material, estabeleca uma comunicacao
entre areas, afinal, quando olhamos para habilidades, estamos transitando em todas as areas de

conhecimento.
10. Atualize e adapte:

O Plano de Aprendizagem deve ser atualizado conforme necessario, de acordo com as

mudangas sociais, de mundo, vida e regido.
Vejamos um exemplo com o0s passos acima sugeridos.

Para o planejamento didatico aqui apresentado foi escolhida a atividade abaixo recolhida
do Livro do Aluno da disciplina de Lingua Portuguesa da Colecio Apis Mais, nosso objeto de

estudo.
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Meu ponto de partida

A avaliagdo diagnéstica é apenas
um dos instrumentos de que o pro-
fessor e/ou a escola podem langar
mao para dimensionar os avangos
e/ou as dificuldades dos estudan-
tes em relagdo aos processos de
aprendizagem:

‘HOFFMANN, Jussara; ESTEBAN,
Maria Teresa (org.). Priticos avaliotivas
€ aprendizagens significativas em
diferentes dreas do curriculo. 6. ed. Porta
Alegre: Mediacio, 2008,

Esta avallagdo, a ser aplicada no
Inicio do ano letivo, constitul um pon-
to de partida cujo objetivo é a previ-
sdo de agdes a serem tomadas ao
longo do ano.

Trata-se de um instrumento que
contribul para o professor analisar
algumas habilidades e conhecimen-
tos prévios essencials dos estudantes,
identificando mais faciimente aqueles
que necessitardo de um acompanha-
mento mais especifico no decorrer do
ano letivo.

Complementa-se essa avaliacao
com avallagdes processuais/for-
mativas, indicadas ao longo deste
livro, para acompanhar e verificar os
avangos dos estudantes durante o
ano, e com a avaliacio de resultado
{Meu ponto de chegada), presente
no final do volume, que serd aplicada
ao final do ano letivo.

A avaliacdo diagndstica esta refe-
renciada especialmente:

* no desenvolvimento de habilida-
des e conteddos abordados nos
anos anteriores {inclusive nesta
colecao);

* nas praticas de linguagem, objetos
de conhecimento, competéncias e
habilidades de Lingua Portuguesa
para os Anos Iniclais da BNCC.

O

Meu ponto

de partida

Antes de niciarmos as ativdades deste ano, vamas fazer uma avaliagdo para venficar o

que vocé ja sabe e o que sera preciso rever em seus estudos, Siga as onentagbes da pro-

fessora,
O texto a seguir & uma fabula, uma histona em que os animais s30 os personagens
principais e que traz uma moral,
O ledio e o ratinho estacou: parou da mpemn1
Ao sair do buraco viu-se um ratinho entre as patas R 0, Saerou
do leao. EStacou. de pelos em pé, paralisado pelo terror. ; ",m'b:'::;_’; RO
O leao, porém, nao lhe fez mal nenhum. e
— Seque em paz, ratinho; ndo tenhas medo de teu rei. inesperacas e bruscos
Dias depols o ledo calu numa rede. Urrou desespera- (feitos de uma 6 vez)
d te, deb . mas g mais se agitava mais

Atraldo pelos urros, apareceu o ratinho.

— Amor com amer se paga — disse ele 13 consigo e
pde-se a roer as cordas. Num Instante conseguiu romper
uma das malhas, E como a rede era das tais que rompida
a primeira malha as outras se afrouxam, pdde o ledo

deslindar-se ¢ fugir.

(10)

 Aoprodugie ds Livs do ERudants am tamanho reduzida.

* na PNA, instituida pelo Decreto n. 9.765,de 11
abril de 2019, com foco nos seis componentes
destacados como base para o amplo proces-
so de alfabetizagao: consciéncia fonémica;
instru¢ao fonica sistemdtica; desenvolvimento
de vocabulario; fluéncla em leitura oral; com-
preensao de textos; e producao de escrita.
Os contetidos que serao objetos desta ava-

liagdo foram selecionados dos volumes do

3% ano e do 4 ano (até o final). Na avaliagdo,

l
|
!
l
|
|
:
|

Mais vale pacténcia pequenina do que QFrancos:
bontetro Lobato. Fébulas. Sao Paulo: Brastliense, 1973,

Figura 65: PNLD - 5° ano - Lingua Portuguesa - Atividade para o Aluno - Livro do
Professor

considera-se o rol de préticas de linguagem,
objetos de conhecimento, competéncias, habi-
lidades e componentes essenclais para a alfa-
betizagdo indicados pela BNCC e pela PNA.

Orientagdes paraa

aplicagdo da avaliagao

A previsao é de que esta avaliagdo ocupe
uma aula de 50 minutos para a parte escrita
(aproximadamente cinco minutos por questao >

Fonte: Editora Atica (2021, p.56).

Vamos nos aprofundar para melhor compreender o que os autores, propdem para o

desenvolvimento em sala de aula com a atividade acima, aqui € importante ressaltar que se trata

de uma atividade para avaliagdo diagnostica.
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Figura 66: PNLD — 5° ano - Lingua Portuguesa - Atividade para o Aluno - pagina 10

Meu ponto
de partida

Anes de nuciarmos as atmdades deste ano, vamos fazer uma avaliagao para venficar o
que voce |a sabe e 0 que sera precso rever em seus estudos, Siga as onentagoes da pro-
fessora,

O texto a sequir @ uma fabula, uma histona em que os animais s3o os personagens
| pancipais e que traz uma moral,

| O ledo e o ratinho estacou: parou de repents
Ao sair do buraco viu-se um ratinho entre as patas e, B

f do leso, EStacow. de pelos em pé, paralisado pelo terror, m::_‘:‘"“

| 0O ledo, porém, nado lhe fez mal nenhum. G s
— Segue em paz, ratinho; nio tenhas medo de teu rei, inesperadas e bruscos

“ Dias depots o ledo calu numa rede. Urrou desespera- (feitos de uma 56 vez)
{ damente, debateu-se, mas quanto mais se agitava mais
preso no lago ficava.

Atraldo pelos urros, apareceu o ratinho.

— Amor com amor se paga — disse ele 1a consigo e
pds-ge a roer as cordas. Num instante consequiu romper
uma das malhas. E como a rede era das tais que rompida
a primeira malha as outras se afrouxam, pdde o ledo
deslindar-se ¢ fugir,

Mais vale pacténcla pequenina do que arrancos de ledo.
bMonteiro Lobato. Fdbulas. Sao Paulo: Brasiliense, 1973,

W e 0 S S s 4

2)

Fonte: Editora Atica (2021, p.10).
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Figura 67: Livro do Professor - pagina 56

Meu ponto de partida
A avaliagao diagnostica € apenas
um dos instrumentos de que o pro-
fessor efou a escola podem langar
mao para dimensionar 0s avangos
efou as dificuldades dos estudan-
tes em relagao aos processos de

aprendizagen

Esta avaliagao, a ser aplicada no
inicio do ano letivio, constitul um pon-
to de partida cujo objetivo & a previ-
sa30 de acoes a serem tomadas ao
longo do ano.

Trata-se de um instrumento que
contribui para o professor analisar
algumas habilidades e conhecmen-
oS prévios essenciais dos estudantes,
identificando mais facdmente aqueles
que necessitarao de um acompanha-
mento mais especifico no decorrer do
ano letivo.

Complementa-se essa avaliagao
com avaliagdes processuais/for-
mativas, indicadas ao longo deste
livro, para acompanhar e verificar os
avangos dos estudantes durante o
ana, e com a avaliacao de resultado
(Meu ponto de chegada), presents
no final do volume, que seré aplicada
a0 final do ano letivo.

A avaliagao diagnostica esta refe-
renciada especialments:

» no desenvolvimento de habilida-
des e contetidos abordados nos
anos anteriores {inclusive nesta
colegaa),

» nas praticas de linguagem, objetos
de conhecimento, compeiéncas 2
habilidades de Lingua Portuguesa
para as Anos Iniciais da BNCC.

Fonte: PNLD - Editora Atica (2021, p.56).

de partida

fessora,

pPONOpas e quée traz uma moral,

0O ledo e o ratinho

Ao sair do buraco viu-se um ratinho entre as patas
do ledo. Estacom, de pelos em pé, paralisado pelo terror
0 Jeao, porém, nao lhe fez mal nenhum.

~ Seque em paz, ratinho; n&o tenhas medo de teu rel

Diaz depeis 0 Jeao calu numa rede. Ukyow desespera-
damente, debateu-se, mas quanto mals se agitava mals

preso no lago ficava,

Atraida pelos urros, apareceu a ratinho.
— Amor com amor s¢ paga — disse ele 4 consigo e

Meu ponto

Antes de ininarmos as atwdades deste ano, vamas fazer uma avalagao para venficar o
que vooe |3 sabe & 0 que Sera preqisa rever &m seus estudes, Siga as onentagbes da pro-

O texxo a seguir & uma fabula, uma histdna em que Os anIMas <30 0 PErsonNagens
. -

estecow: parcu de repents
urrou: griou, berrou

deslindar-ae: witar-ie
desumburaga
arrancos: mosmenics
rwsperados w bruscay
|foos de uma ¥ v

pbs-se a roer as cordas. Num in

deslindar-se « fugir

Lobato Phbul,

uma das malhas. E como a rede era das tais que rompida
& primeira malha as outras se afrouxam, pade o ledo

Mais vale paciéneia pequening do que Arrances de ledo.
S0 Pack: B

eguiu

P

197X

(10)

Rageadacio do Lo 4o EStadans ass tanashs redundo.

o na PNA, institulda pelo Decreto n, 9765, de 11
abril de 2019, com foca nos seis componentess
destacados como base para o ampio proces-
so de alfabetizagao: consciéncia fonémica;
instrucao fénica sstemdtica; deserwolvimento
de vocabulario; fluéncia em leitura oral, com-
preensao de textos; e produgao de escrita.
Os conteddos que serdo objetos desta ava-

liagdo foram selecionados dos volumes do

38 ano e do 4% ano (até o final). Na avaliagao,

considera-se o rol de praticas de linguagem,
objetos de conhecimento, competéncias, habi-
Iidades e componentes essenciais para a alfa-
betizacao indicados pela BNCC e pela PNA

Orientagdes para a
aplicacdo da avaliag@o
A previsio é de que esta avaliagao ocupe

uma aula de 50 minutos para a parte escrita
{aproxdmadamente cinco minutos par questao »

A atividade propde uma leitura e interpretagdo de texto, a partir do género literario

fabula, em que os personagens sdo os animais ilustrados na imagem acima, de maneira que a
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partir das suas interpretagdes os alunos devem entdo compreender e verbalizar a moral da

historia O ledo e o ratinho.

Figura 68: PNLD - 5° ano - Lingua Portuguesa - Atividade para o Aluno

ESLasoUr panou e rnp-n-nnn1
ErrEE griod, barro
deslindar-se: soltar-sa.
chEsembarsgar-ce=

AFFaEnTos] MoYimantos
iresperadas & brnascos

(feiccs da wma 50 weT)

0 lefo e o ratinhe

Ao sair do buraco viu-ge um ratinho entre as patas
do leao. Estacom. de pelos em pé, paralisade pelo terror,
0 legio, porém, nao The fex mal nenbum.

— Degbe &M PAT, ratinho: ndo tenhas medo de teu rei,

Dias depole o ledo calu numa rede. Urrow dessapera-
daments, debateu-se, mas quants mais s agitada mais
presc no lago ficava.,

Atraldo pelos urros, apareced o ratinho.

— Amer com amor se paga — disse ele 14 consigo e
phe-ge a roer as cordas. Mum instante conzeguiu rompper
uma das malhas, E como a rede era das tais que rompida
a primeira malha as outrag se afrouxam, pdde o lefo
deslindar-se ¢ fugir.

Mals vale pacidncla pequening do que Arrancos de e

Bonteira Lobato. PaAbalas. S8c Paulos Brasihens=, 1973,

Fonte: PNLD - Editora Atica (2021, p.10).

Segundo a minha interpretagdo, espera-se que o aluno chegue na seguinte compreensao:
vale muito mais a amizade e o amor, € que a paciéncia, em realizar agdes didrias da vida, vale

muito mais que a agressividade, brigas e impaciéncia.

A atividade ¢ simples e aos olhos do professor pode parecer até 0bvia, principalmente
se levarmos em consideracao o ciclo educacional e sua faixa etaria do 5° ano. Mas a realidade
de tais alunos conta com a defasagem pedagdgica, de maneira que a expectativa do professor
falha, nesse momento crucial os alunos nado lhe dao o retorno esperado, diante disso, o professor

deve encontrar meios para que a interpretagcao possa acontecer de alguma forma.

Porém, ndo se esquega que estamos nos referindo a alunos de 5° ano que em sua maioria
tem problemas de alfabetizagdo, o que ¢ um problema recorrente nao apenas no Estado do
Parand, mas em todo territorio nacional, sendo assim, o que fazer se os alunos ndo tem base

para leitura e a atividade solicitada pede que o mesmo faga sua interpretacao?
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Observamos abaixo a orientagcdo do autor para a realizagdo da atividade proposta, uma
mediagdo para que o professor possa atingir o resultado esperado aplicando a mesma aos

alunos.

Figura 69: PNLD — 5° ano - Lingua Portuguesa Orientacio para o Professor - Livro do
Professor - pagina 56.

Meu ponto de partida

A avaliagao diagndstica & apenas
um dos instrumentos de que o pro-
fessor efou a escola podem lancar
mao para dimensionar os avancos
e/ou as dificuldades dos estudan-
tes em relacdo aocs processos de
aprendizagenm:

[...] a avaliagdo & concebi-
da como processo/finstrumen-
to de coleta de informacgdes,
sistematizacdo e interpretacac
das informagdes, julgamen-
to de valor do objeto awvaliado
atraves de informagdes tra-
tada=s & decifradas e, por fim,
tomada de decizdo (como in-
terwvir para promover o desen-

wvolvimento das aprendizagens
significativas).

DA SILWVA, Jan=z=n Felip=;
HOFFMANN, Jussara; ESTERAN,
Biaria Teresa |org.). Prdtices aralictivas
¢ oprendizagens significativas em
diferentes dreas do curriculo. 6. =d. Parwo
Alegre: Mediacio, Z0O0E.

Esta avaliacao, a ser aplicada no
inicio do ano letivo, constitul um pon-
1o de partida cujo objetivo é a previ-
sao de acdes a serem tomadas ao
longo do ano.

Trata-se de um instrumento que
contribul para o professor analisar
algumas habilidades e conhecimen-
t0s prévios essendcials dos estudantes,
identificando mais fadimente agueles
que necessitarao de um acompanha-
mento mais especifico no decorrer do
ano letivo.

Complementa-se essa avaliagao
com avaliacdes processuais/for-
mativas. indicadas ao longo deste
livro, para acompanhar e verificar os
avangos dos estudantes durante ©
ano, @ com a avaliacdo de resultado
(Meu ponto de chegada), presente
no final do volume, que sera aplicada
ao finalt do ano letivo.

A avaliacao diagndstica esta refe-
renciada especiaimente:

* no desenvolvimento de habilida-
des e conteddos abordados nos
anos anteriores (inclusive nesta
colecao);

* nas praticas de linguagem, objetos
de conhecimento, competéncias e
habilidades de Lingua Portuguesa
para os Anos Iniciais da BNCC.

= na PNA, instituida pelo Decreto no 9765, de 11
abiil de 2019, corn foco oS Sels Componentes
destacados como base para o amplo proces-
so de alfabetizacior conscléncla fonémica;
instrucio fnica sisterndtica; deservolvimento
de vocabuldno: fluéncia em leioura oral; com-
preensao de textos; @ producdo de escrita.
s conteddos que serdo objetos desta ava-

llagdo foram seleclonados dos volumes do

32 ano e do 4% ano (até o finall Na avaliagao,

considera-se o rol de praticas de linguagem,
objetos de conhecimento, competéncias, hali-
lidades e componentes essenclals para a alfa-
betizacdo indicados pela BHNCC e pela PNA.

Orientac¢des paraa

aplicacao da avaliacao
A previsao & de gue esta avaliagdo ocupe
uma aila de 50 minutos para a parte escrita

(aproximadamente cinco minutos por guestao >

Fonte: PNLD - Editora Atica (2021 .p.56).

A orientacdo do autor € para que o professor aplique a referida avaliagao contando com
habilidades que ja deveriam ter sido contempladas nos anos anteriores (3° e 4° anos), explica

ainda ao professor o que deve ser observado e que caso nao tenha o resultado esperado, tome

291



determinadas reorganizagdes curriculares para que os alunos possam chegar ao nivel de

complexidade previamente estabelecido na atividade.

Volto a ressaltar que as habilidades estabelecidas pela BNCC nao aparecem de forma
descritiva no livro do professor, mas apenas em codigos alfa numéricos, de maneira que o
professor, caso queira compreender formas significativas e possibilidades reais de estimulos
aos alunos, diante da atividade proposta, devera antes consultar o mapeamento curricular do
PNLD, que tem a articulacdo, entre o livro didatico e a Base Nacional Comum Curricular bem
como com o curriculo estadual do Estado do Parana (CREP). O que inevitavelmente demandara
tempo do professor para que esse possa enfim se apropriar para entdo ressignificar as

orientagdes basicas propostas pelo livro didatico.

Para a atividade acima citada, as habilidades estdo apresentadas no manual do professor
da seguinte forma: “Avaliagdo diagndstica - Meu Ponto de Partida” (EDITORA ATICA, 2021,
p. 10-13 livro do aluno, p.35 livro do professor), alfa numéricos: “EF35LP05, EF15LP03,
EF04LP19, EFI15LP01, EF35LP04, EF35LP25, EF35LP07, EF04LP02, EF35LP27,
EF35LP01, EF15LP11. (EDITORA ATICA, 2021, p.175).

Para a organizacdo de um planejamento pedagogico apresentar as habilidades
requeridas dos alunos apenas pelo cddigo alfa numéricos ndo ¢ uma estratégia efetiva. A
tendéncia ¢ que o planejamento pedagogico fique estagnado e pautado apenas nas atividades
propostas pelo livro didatico, deixando de lados os estimulos essenciais para a aprendizagem

quando o mesmo ¢ realizado interpretando as habilidades.

Vejamos os documentos oficiais, BNCC e CREP, simulando a mesma atividade
proposta com a devida interpretacdo das habilidades, lembrando que, as Lei Federal e Estadual,
solicitam aos Estados e Municipios que seus planejamentos sejam realizados a partir desta
interpretagdo. Porém, cabe aqui enfatizar que as organizagdes responsaveis, nao realizam o
devido acompanhamento e o investimento em formagao docente, ndo garante ao professor essa
analise e compreensdo, de maneira que a educacdo estadual fica carente de informacdes e

recorrente na defasagem e analfabetismo.

Abaixo, observamos as mesmas habilidades propostas na atividade analisada que levara
o professor a se aprofundar e estabelecer mais possibilidades aos alunos, antes da avaliagao
diagndstica descrita no material. O que a referida tese, apresenta como experimentar, sentir,

se localizar no tempo € no espaco, a partir das agdes (aqui lembramos dos verbos da Taxonomia
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de Bloom que de maneira clara e objetiva representam as habilidades apresentadas pela

BNCC).

As habilidades quando bem interpretadas, permitem que o movimento social ocorra,
fazendo com que o aluno esteja mais proximo do palpavel, do real, da sua comunidade. Existira,
nesse movimento, bases de aprendizagem significativas, facilitando a etapa seguinte, o
conteudo propriamente dito, Deleuze (1968) coloca essa acdo como esséncia para a vida, o
experimentar, antes do interpretar, como experiéncia que antecede, para que na ac¢ao seguinte,
novas possibilidades transcendam.

Nao ha experimentagdo sem um mundo ja constituido e sem uma certa forma de experiéncia.
Mas, por outro lado, a experimentacdo implica a criagdo de novas formas de experiéncia, a
exploracdo de novas possibilidades que transcendem o mundo existente. (...) A educagdo nio
¢ uma questdo de formac¢do de um saber nem de formacdo de uma vontade, mas de uma
formacdo da sensibilidade, de uma formacdo da percepgdo e da atencdo, para tornar-nos

capazes de criar, para tornar-nos capazes de enfrentar o real, de modifica-lo ou de afeta-lo
(DELEUZE, 1968, p. 23).

Apresentamos a seguir as diversas opcdes disponiveis em documentos oficiais para que
os professores possam se orientar na interpretacio das habilidades. E vital ressaltar aos
professores que as competéncias necessarias para um planejamento curricular eficiente estardo
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Curriculo de Referéncia da
Educacdo do Parand (CREP) e na matriz curricular do Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD), geralmente utilizado na rede publica de ensino.

E importante frisar que toda analise realizada pelo professor deve ser uma interpretagao
das habilidades de maneira que pesquisas e buscas para ir além das simples atividades propostas
nos livros didaticos sdo previstas, assim, identificar as habilidades presentes nas orientagdes do
autor, que estdo em formato alfa numérico, resultard em uma mudanca na estrutura do

planejamento pedagdgico.

Vamos analisar o exemplo da BNCC, que foi construida com base nas habilidades da
atividade de Lingua Portuguesa do PNLD, da editora Atica (2021). E importante lembrar que
essa atividade contém apenas simbolos alfanuméricos, o que ndo permite uma exploragao

adequada por parte dos alunos.

Na atividade apresentada nessa pesquisa, observamos um movimento pedagogico de
leitura e resposta. No entanto, se as habilidades ndo forem analisadas e distribuidas no

planejamento, enfrentaremos um problema ainda maior de defasagem pedagogica. Isso ocorre
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porque a chance de participacao efetiva dos alunos sera minima. Na maioria dos casos, as
dificuldades de interpretacao do conteudo exposto nao fardo sentido e nem terao significado, o
que leva os alunos ao desinteresse, isso resultard em um ciclo vicioso de defasagem, ano apds

ano.

Observe que toda a estrutura anteriormente apresentada em codigos alfa numéricos,
toma forma e faz sentido se interpretada, vista, analisada e lida pelo professor, para tal, a sua
identificacdo se fara necessaria em todos os movimentos pedagogicos, em todo o cotidiano

escolar.

Nesta pesquisa, abordaremos diferentes visdes sobre as estruturas curriculares
utilizadas no contexto educacional. Iniciaremos com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), seguida pelo Referencial Curricular do Parand, o CREP (Curriculo da Rede Estadual
do Parand) e, por fim, a estrutura pedagogica do Apis, material utilizado para analise neste

estudo.

A BNCC, como referéncia nacional, estabelece os conhecimentos, competéncias e
habilidades essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da educagdo bésica,
no que diz respeito a lingua portuguesa, a BNCC organiza a estrutura pedagdgica em Praticas
de Linguagem, Objetos de Conhecimento e Habilidades. Essa estrutura tem como objetivo
garantir que os estudantes desenvolvam as habilidades necessarias para se comunicar de forma

eficiente e compreender os diferentes usos da linguagem.

O Referencial Curricular do Parana, por sua vez, adota uma abordagem especifica para
a realidade do estado. Utilizando as nomenclaturas Campos de Atuacgdo, Praticas de
Linguagem, Objetos de Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem, busca assim desenvolver
as habilidades de comunicagdo e compreensao da linguagem, considerando as particularidades

locais.

Ja o CREP, presente na Rede Estadual do Parana, apresenta uma estrutura mais
abrangente, incluindo Campos de Atuacdo, Préticas de Linguagens, Objetos de Conhecimento,
Cddigos, Objetivos de Aprendizagem e Conteudos. Essa estrutura visa proporcionar uma
formacao mais completa aos estudantes, abordando nao apenas as habilidades, mas também

aspectos culturais, sociais e historicos.
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Por fim, temos a estrutura pedagogica da Apis, material utilizado para anélise nesta

pesquisa, podemos inferir que ela também busca desenvolver as habilidades linguisticas dos

estudantes, seguindo as diretrizes federais.

,

E importante ressaltar que cada uma dessas estruturas curriculares possui suas

particularidades, mas todas t€ém como objetivo central o desenvolvimento das habilidades dos

estudantes. Elas sdo fundamentais para que os estudantes se tornem leitores e escritores

competentes, capazes de se expressar adequadamente e compreender a vida em diferentes

contextos. Abaixo segue um quadro que expde essa habilidades, as informagdes presentes no

quadro foram coletadas da BNCC (2017), mas o quadro foi montado especificamente para essa

pesquisa, 0 mesmo vale para os quadros seguinte.

Figura 70: BNCC - Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: Praticas de

Linguagem, Objetos de Conhecimento e Habilidades - 5 °* ANO.

PRATICAS DE LINGUAGEM
TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Leitura/Escuta
(compartilhada e autdbnoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e autdbnoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e autonoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Decodificacao/Fluéncia de
Leitura;

Formacao do Leitor;
Compreensao e
Estratégias de Leitura.

Reconstrucao das condig¢des de
producao e recepgao de textos.
Estratégia de leitura.

Compreensdo em leitura;
Imagens analiticas em textos.

HABILIDADES

EF35LP05 - Inferir o sentido de
palavras ou expressdes desconhecidas
em textos, com base no contexto da

frase ou dos textos.

EF15LP03 - Localizar informacgdes

explicitas em textos.

EF04LP19 - Ler e compreender textos
expositivos de divulgacdao cientifica
para criangas, considerando a situacao

comunicativa e o tema/assunto do texto.
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PRATICAS DE LINGUAGEM

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Leitura/escuta
(compartilhada e autobnoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada e autdonoma)

Produgao de textos
(escrita compartilhada e
autonoma).

Producao de textos
(escrita compartilhada e
autonoma).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Reconstrucao das condicoes de

producdo e recepgao de textos
¢
Estratégia de leitura.

Decodificacao/Fluéncia de
Leitura;

Formagao do Leitor;
Compreensao e
Estratégias de Leitura.

Escrita autbnoma e
compartilhada.

Construcao do sistema
alfabético/Convencdes da
escrita;

Construcao do sistema
alfabético/Estabelecimento de
relacdes anaforicas na
referenciagdo e construgao da
coesao e

Planejamento de
texto/Progressao tematica e
paragrafacao.

HABILIDADES

EF15LPO1 - Identificar a fun¢do social
de textos que circulam em campos da
vida social dos

quais  participa

cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas midias
impressa, e digital, reconhecendo para
que foram produzidos, onde circulam,

quem os produziu e a quem se destinam.

EF35LP04 - Inferir informagdes

implicitas nos textos.

EF35LP25 - Criar narrativas ficcionais,

com certa autonomia, utilizando

detalhes descritivos, sequéncias de
eventos e imagens apropriadas para
sustentar o sentido do texto e
marcadores de tempo, espaco e de fala

de personagens.

EF35LP07 - Utilizar, ao produzir um
texto, conhecimentos linguisticos e

gramaticais, tais como, ortografia,
regras basicas de concordancia nominal
e verbal, pontuagdo (ponto final, ponto

de exclamacao, ponto de interrogacgao,
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PRATICAS DE LINGUAGEM

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Analise Linguistica/
semidtica (Ortografizagao)

Produgao de textos
(escrita compartilhada e
autonoma).

Leitura/Escuta
(compartilhada e autonoma)

Oralidade

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Construcao do sistema
alfabético e da ortografia e
Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil/Ordem
alfabética/Polissemia.

Escrita autonoma.

Decodificacao/Fluéncia de
Leitura;

Formagao do Leitor;
Compreensao e
Estratégias de Leitura

Oralidade publica/Intercambio
conversacional em sala de
aula;

Escuta atenta;

Caracteristicas da conversacao
espontinea;

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato da
falae

HABILIDADES

virgulas em enumeragdes) e pontuacao

do discurso direto, quando for o caso.

EF04LP02 - Ler e  escrever,
corretamente, palavras com silabas VV
e CVV em casos nos quais a
combinag¢do VV (ditongo) ¢ reduzida na

lingua oral (ai, ei, ou).

EF35LP27 - Ler e compreender, com
certa autonomia, textos em Versos,
explorando rimas, sons e jogos de
palavras, imagens poéticas (sentidos

figurados) e recursos visuais € sonoros.

EF35LP01 - Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida, em voz
alta, com autonomia ¢ fluéncia, textos
textualidade

curtos com nivel de

adequado.

EFI5LPI11 - Reconhecer caracteristicas
da conversacdo espontanea presencial,
fala,

selecionando e utilizando, durante a

respeitando  os  turnos de

conversagdo, formas de tratamento
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PRATICAS DE LINGUAGEM

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Relato oral/Registro formal e

informal.

OBJETOS DE CONHECIMENTO @ HABILIDADES

adequadas, de acordo com a situacao ¢ a

posi¢ao do interlocutor.

Fonte: BNCC (2017) adaptado pela autora.

Figura 71: Linguagem, Objeto de Conhecimento e Habilidades - BNCC

Pratica de Linguagem

As praticas de linguagem sdo um dos
principais componentes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a area de
Linguagens. Elas se referem as diferentes
formas de como usamos a linguagem no
nosso dia a dia, seja para comunicar,
expressar nossos sentimentos, interagir com
outras pessoas, acessar informagdes dentre
outros.

Objetos de Conhecimento

Objetos de Conhecimento, sdo elementos
que representam os conteiidos especificos
que os estudantes devem aprender em cada
area do conhecimento. Eles sdo definidos
como unidades de conhecimento que
compdem os componentes curriculares e
estdo organizados em torno  das
competéncias ¢ habilidades propostas pela

BNCC.

Habilidades

Em resumo, as habilidades da BNCC
representam as capacidades especificas
que os estudantes devem desenvolver em
cada area do conhecimento. Elas sdo
formuladas de forma progressiva e estdo
relacionadas as competéncias gerais
propostas pela BNCC. As habilidades
sdo fundamentais para orientar o trabalho

dos professores e promover o

desenvolvimento integral dos estudantes.

Fonte: BNCC (2017) adaptado pela autora.

A matriz curricular do Programa Nacional do Livro Didatico da Editora Atica (2021),
para os anos iniciais do ensino fundamental ¢ uma estrutura que organiza os contetdos e as
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos ao longo desses anos de escolaridade, ela ¢
baseada nas diretrizes curriculares nacionais e nas orientacdes pedagdgicas do PNLD, acima

citados.

Na matriz curricular, sdo definidos os objetivos de aprendizagem para cada componente
curricular e ano de ensino, indicando o que os alunos devem ser capazes de fazer ao final de
cada etapa, além disso, sdo apresentados os contetidos a serem abordados, as habilidades a

serem desenvolvidas e as atividades propostas para promover a aprendizagem dos alunos.
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Para complementar o nosso estudo vamos ainda analisar a matriz curricular do Estado

do Parana, um documento que se baseia na BNCC, com subsidios e especificidades do estado,

por isso mesmo, essa matriz curricular contemplara habilidades regionais e especificas da

comunidade, sociedade e particularidades paranaenses. Aqui cabe a mesma observagdo feita

anteriormente, os dados apresentados foram recolhidos do documento oficial do Parana,

enquanto o quadro foi elaborado especificamente para essa pesquisa.

Figura 72: Referencial Curricular do Parana — Lingua Portuguesa no Ensino

Fundamental: Campos de Atuacio, Praticas de Linguagem, Objetos de Conhecimento e

Objetivos de Aprendizagem - 5 ° ANO.

CAMPOS DE ATUACAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

Todos os Campos de
Atuacao.

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma).

Reconstrugao das
condi¢des de producgao e
recepgao de textos e
Contexto de producgao e
de circulacéo.

(EF15LPO01) Identificar a
fungéo social de textos
que circulam em campo
da vida social dos quais
participa cotidianamente
(acasa,arua, a
comunidade, a escola) e
nas midias impressa, de
massa e digital, de modo
a reconhecer,
progressivamente, seu
contexto de producéo:
para que foram
produzidos, onde
circulam, quem os
produziu, e a quem se
destinam bem como a
intencionalidade do
autor, desenvolvendo o
senso critico.

Todos os Campos de
Atuacgao.

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma).

Estratégia de leitura e
Localizagao de
informagdes explicitas.

(EF15LP03) Localizar
informacgdes explicitas
em textos e

Identificar e interpretar
informacgdes explicitas
em diferentes géneros
discursivos, como
requisito basico para a
compreensao leitora.

Todos os Campos de
Atuacao.

Oralidade.

Caracteristicas da
conversagao espontanea
e

Turnos de fala.

(EF15LP11) Reconhecer
caracteristicas da
conversagao espontanea
presencial, respeitando
os turnos de fala,
selecionando e
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utilizando, durante a
conversacao, formas de
tratamento adequadas,
de acordo com a
situagao e a posi¢ao do
interlocutor, de forma a
melhor interagir na vida
social e escolar.

Todos os Campos de
Atuacao.

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma).

Estratégia de leitura e
Inferir o sentido de
palavras ou expressoes.

(EF35LP05) Inferir, com
a mediagao do professor,
o sentido de palavras ou
expressoes
desconhecidas em
textos, com base no
contexto da frase ou do
texto, de modo a
aprimorar essa
capacidade de atribuir
sentidos significativos
fazendo o uso de
conhecimentos prévios.

Todos os Campos de

Producao de textos

Construgéo do sistema

(EF35LP07) Empregar,

Atuacgao. (escrita alfabético/ Convengdes ao produzir um texto,
compartilhada e da escrita; conhecimentos
autbnoma). Ortografia; linguisticos e
Pontuacéo e gramaticais, tais como
Concordancia verbal e ortografia, regras basicas
nominal. de concordancia nominal
e verbal, pontuacéao
(ponto final, ponto de
exclamacgao, ponto de
interrogacao, virgulas em
enumeracgoes) e
pontuacgéo do discurso
direto, quando for o caso,
com gradativo dominio
das convencgodes da
escrita.
Campo das Praticas de Leitura/escuta Compreensao em leitura | (EF04LP19) Ler e
Estudo e Pesquisa. (compartilhada e e compreender textos
autbnoma). Identificagdo do tema do | expositivos de

texto.

divulgacao cientifica para
criangas, considerando a
situagdo comunicativa e
o tema/assunto do texto,
de modo a compreender
as caracteristicas desses
géneros.

OBS: essa habilidade
esta na matriz
paranaense para o 4°
ano.
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Todos os Campos de
Atuacgao.

Analise linguistica/
semiodtica
(Ortografizacao).

Construcéo do sistema
alfabético e da ortografia
e

Encontros vocalicos.

(EF04LP02) Ler e
escrever, corretamente,
palavras com silabas VV
e CVV em casos nos
quais a combinagao VV
(ditongo) é reduzida na
lingua oral (ai, ei, ou), a
fim de que sua aplicacao
nas produgdes escritas
seja correta.

OBS: essa habilidade
esta na matriz
paranaense para o 4°
ano.

Campo Artistico-Literario.

Producao de textos
(escrita
compartilhada e
autébnoma).

Escrita autbnoma e
compartilhada;
Marcadores temporais e
espaciais: advérbios de
tempo e lugar e

Autoria da escrita
(produz com e para o
outro).

(EF35LP25) Criar
narrativas ficcionais, com
certa autonomia,
utilizando detalhes
descritivos, sequéncias
de eventos e imagens
apropriadas para
sustentar o sentido do
texto, e marcadores de
tempo, espaco e de fala
de personagens, a fim de
compreender,
gradativamente, os
elementos caracteristicos
da narrativa.

Campo Artistico-Literario.

Producao de textos
(escrita
compartilhada e
autbnoma).

Escrita autbnoma e
Linguagem poética

(EF35LP27) Ler e
compreender, com e sem
mediagao do professor,
textos em versos, para
que possa explorar
rimas, sons e jogos de
palavras, imagens
poéticas (sentidos
figurados) e recursos
visuais e sonoros, de
modo a apropriar-se
gradativamente da
linguagem poética.

Todos os Campos de
Atuacao.

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma).

Estratégia de leitura:
inferéncia e atribuir
significados que
extrapolem o texto lido.

(EF35LP04) Inferir
informacgdes, com a
mediacgao do professor,
implicitas nos textos
lidos, para que atribua
significados que o
extrapolem.
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Todos os Campos de
Atuacgao.

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma).

Decodificagao/Fluéncia
de leitura e

Ritmo e entonagdo em
leitura.

(EF35LPO01) Lere
compreender,
silenciosamente e, em
seguida, em voz alta,
com autonomia, fluéncia,
ritmo e entonacgao, textos
curtos com nivel de
textualidade adequado,
de modo a aperfeicoar a
proficiéncia leitora
individual e coletiva.

Fonte: BNCC (2017) adaptado pela autora.

Figura 73: Referencial Curricular do Parana Campos de Atuacio, Praticas de

Linguagem, Objetos de Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem - 5° ANO.

Campos de Atuagao

Os campos de atuagao referem-se
as areas de aplicagdio do
conhecimento e das habilidades
desenvolvidas no curriculo. Eles
representam  0s diferentes
contextos em que os estudantes
poderdo  utilizar o que
aprenderam, seja na vida pessoal,
académica ou profissional.

Praticas de Linguagem

As praticas de linguagem sdo
as atividades comunicativas que
os estudantes irdo realizar para
desenvolver suas habilidades de

leitura, escrita, oralidade e
escuta. Elas englobam
diferentes géneros textuais,
como narrativas,

argumentativos, poéticos, entre
outros, e sdo utilizadas para
promover a compreensio e a
producdo de textos.

Objetos do
Conhecimento

Os objetos de conhecimento sdo
0s temas e conceitos que serao
abordados no curriculo. Eles
representam  os  contetdos
especificos de cada disciplina
ou area de conhecimento, como
por exemplo, os numeros e
operacdes matematicas, 0S
fendmenos naturais, 0s
processos  historicos, entre
outros.

Fonte: BNCC (2017) adaptado pela autora.

Objetivos de
Aprendizagem

Os objetivos de
aprendizagem estdo
diretamente relacionados aos
objetos de conhecimento e
tém como foco apresentar as
aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidas
pelos alunos em diferentes
contextos escolares. Esses
objetivos sao formulados de
forma a garantir que todos os
estudantes da Educagio
Basica tenham acesso as
aprendizagens fundamentais.

E importante ressaltar que
essa forma de apresentacdo
dos objetivos de
aprendizagem ndo €
obrigatoria para as
institui¢des de ensino na
elaboragao de seus curriculos.
Cabe a cada instituigdo, de
acordo com seu contexto
especifico, realizar a
reelaboragdo de seus
documentos curriculares,
levando em consideragdo as
diretrizes estabelecidas a
partir da promulgacgio da
BNCC e de acordo com o
documento de carater
estadual.
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Os documentos acima servem como exemplos para observarmos a hierarquia das
politicas publicas nacionais, estaduais e municipais. No entanto, todas essas politicas fornecem
subsidios para identificar as habilidades presentes em qualquer material didatico, seja ele

gratuito ou nao.

E importante ressaltar que a apresenta¢do das matrizes aqui mencionadas, a partir do
mesmo conteudo, tem como objetivo permitir uma analise por parte do leitor, o qual ¢ deixar
claro que interpretar habilidades para construir um planejamento pedagdgico que faca sentido
para todos os alunos ¢ uma tarefa simples e de facil localizacdo. Essas habilidades estdo sempre
presentes em documentos oficiais e disponibilizadas em todas as perspectivas didaticas
pedagbgicas. Aos professores, deixo a orientacdo de como localizd-las e ressalto sua

importancia.

Lembrando que a estrutura pedagdgica/habilidades mencionadas no documento acima
sdo provenientes do Programa Nacional do Livro Didatico que ¢ utilizado como referéncia para
analise na pesquisa em questdo, o PNLD ¢ um programa governamental que tem como objetivo
fornecer livros didaticos de qualidade para as escolas publicas, visando auxiliar no processo de

ensino e aprendizagem.

No contexto dessa pesquisa, as habilidades apresentadas no documento sdo aquelas que
foram identificadas e selecionadas a partir dos critérios estabelecidos pelo PNLD, essas
habilidades representam as competéncias e conhecimentos que os estudantes devem
desenvolver ao utilizar os materiais didaticos disponibilizados pelo programa. E importante
ressaltar ainda que o PNLD ¢ uma referéncia utilizada para orientar a escolha e a avalia¢ao dos
livros didéticos, mas as institui¢des de ensino tém autonomia para adaptar e complementar as

habilidades de acordo com suas necessidades e realidades locais.

O Referencial Curricular do Parand, traz as diretrizes e orientagdes gerais para a
organizagdo curricular nas escolas do estado de forma ampla. Ele define os contetdos,
competéncias e habilidades a serem desenvolvidos em cada etapa da Educacdo Basica. E
importante pontuar que existe diferengas entre as duas diretrizes pedagogicas no Parana, a
principal diferenca entre o CREP (Curriculo da Rede Estadual Paranaense) e o Referencial

Curricular do Parana (RCP) esta na estrutura pedagédgica adotada por cada um.

O CREP ¢ uma proposta de complementacdo e reorganizagdo do Referencial

Curricular, levando em consideragdo as necessidades e caracteristicas especificas da rede de
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ensino estadual, a luz da Base Nacional Comum Curricular ele busca integrar os principios e
competéncias da BNCC com as particularidades e contextos locais, visando uma educagao de
qualidade e contextualizada, seu foco ¢ o desenvolvimento de habilidades voltadas ao estado,

suas culturas e regionalidades.

Por sua vez, o Referencial Curricular do Parana estabelece as bases gerais para a
organizacdo curricular, de maneira que o CREP vai além, propondo uma abordagem
pedagdgica mais abrangente e contextualizada, que busca atender as demandas e realidades dos

estudantes paranaenses de forma mais efetiva, como exposto anteriormente.

Abaixo, vejamos a estrutura pedagogica do CREP, o curriculo da Rede Estadual
Paranaense, o qual j4 foi citado na presente pesquisa, ¢ um documento. O CREP ¢ estruturado
em diferentes areas de conhecimento, assim como a Diretriz Federal prevé para a educagao
nacional, como Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e Formagao Técnica e Profissional. Cada
area possui um conjunto de competéncias e habilidades que os estudantes devem ser

desenvolvidas ao longo da trajetoria escolar.

Além das areas de conhecimento, o curriculo do CREP também contempla temas
transversais, como ¢€tica, cidadania, sustentabilidade, diversidade cultural ¢ inclusdo social,
esses temas sdo abordados de forma integrada nas diferentes disciplinas, visando promover

uma formacao integral dos estudantes.

O curriculo prevé a avaliagdo formativa, que tem como objetivo acompanhar o processo
de aprendizagem dos estudantes de forma continua e oferecer feedbacks para sua melhoria. A
avaliacdo ¢ entendida como uma ferramenta de aprendizagem, que auxilia os estudantes a

identificar seus pontos fortes e fracos e a desenvolver estratégias para superar dificuldades.

Ao reorganizar o Referencial Curricular do Parana, o CREP busca garantir uma
formagdo integral dos estudantes, contemplando ndo apenas os aspectos cognitivos, mas
também os socioemocionais e éticos, propondo assim uma abordagem pedagdgica que valoriza
a interdisciplinaridade, a contextualizagdo dos conteudos e a promog¢ao de habilidades e

competéncias essenciais para a vida pessoal, académica e profissional dos alunos.
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Figura 74: Alfa numérico do Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP)

ESTRUTURA DO CODIGO

Inserir em todos os objetivos de aprendizagem

PR.EFO7MA14.a.7. 32

Estado Habilidade Caso de |cacao do ano Posicao do ano
da BNCC muda n¢a no Referencui no CREP

32°¢ objetivo de aprendizagem de matematica do 7° ano do ensino

fundamental do Referencial Curricular do Parana que corresponde a
um aprofundamento da habilidade EFO7MA14 da BNCC. Er |

Fonte: SEED/PR (2018).
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Figura 75: Quadro Orientador das Habilidades do Estado do Parana (CREP)

POSSIVEIS CASOS

Inserir em todos os objetivos de aprendizagem

SEM MODIFICACAO s. - E a prépria habilidade da BNCC

CONTEXTUALIZACAO c. - O objetivo de aprendizagem inclui algum aspecto regional na descrigao da habilidade

APROFUNDAMENTO a. - O objetivo de aprendizagem contém orientagdes pedagdgicas adicionais a habilidade

DESDOBRAMENTO d. - A habilidade foi desdobrada em mais de uma no Referencial

NOVO OBJETIVO n. - Se trata de um objetivo ndo contemplado na BNCC

(*) No caso de novo objetivo o cédigo deve retirar a indicacao
da posicao na BNCC: PR. EFO7MA14. n.7. 32 — PR. EFO7MA. n.7. 32

s

Fonte: SEED/PR (2018).

Em resumo, o curriculo da Rede Estadual Paranaense ¢ um documento que estabelece

as diretrizes e os objetivos educacionais para as escolas da rede estadual do Parana. Vejamos:

Figura 76: CREP - Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: Campos de Atuacio,

Praticas de Linguagem, Objetos de Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem, as

Habilidades e Conteudos - 5 ° ANO (Cddigos)

CAMPOS DE PRATICAS DE OBJETOS DE CODIGOS - das OBIJETIVOS DE CONTEUDO(S)
ATUAGAO LINGUAGEM CONHECIMENTO | Habilidades APRENDIZAGEM -
Habilidades
Todos os Leitura/escuta Reconstrug¢ao das | PR.EF15LP01.a. | Identificar a Reconhecimento
Campos de (compartilhada e condigdes de 5.01. fun¢do social de | da fungdo social,
Atuacaio. autdbnoma). produgdo e diferentes do contexto de
recepcao de géneros producdo e de
textos e discursivos que circulagao de

Contexto de circulam em diferentes
produgdo e de diferentes géneros da esfera
circulacdo. campos da vida cotidiana.

social dos quais
participa
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cotidianamente (a
casa, arua, a
comunidade, a
escola) e nas
midias impressa e
oral, de massa e
digital, de modo
a reconhecer,
progressivamente
, seu contexto de
produgdo: para
que foram
produzidos, onde
circulam, quem
os produziu, e a
quem se destinam
ea
intencionalidade
do autor,
desenvolvendo o
senso critico.

Todos os Leitura/escuta Estratégia de PR.EF15LP03.a. | Identificar e Localizagdo de
Campos de (compartilhada e leitura; 5.03. interpretar informacgdes
Atuacio. auténoma). Localizagao de informagdes explicitas em
informagoes explicitas em diferentes textos.
explicitas. diferentes
géneros
discursivos,
como requisito
basico para a
compreensao
leitora.
Todos os Leitura/escuta Estratégia de PR.EF15LP04 Planejar, coletiva | Planejamento da
Campos de (compartilhada e leitura; a.5.04. e producdo de
Atuagao. auténoma). Linguagem individualmente | texto.
verbal e ndo- com a mediacdo
verbal e do professor, o

Uso dos recursos
grafico visuais.

texto que sera
produzido,
considerando a
situacgdo
comunicativa, os
interlocutores
(quem
escreve/para
quem escreve); a
finalidade ou o
proposito
(escrever para
qué); a circulagdo
(onde o texto vai
circular); o
suporte (qual € o
portador do
texto); a
linguagem,
organizagdo e
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forma do texto e
seu tema,
pesquisando em
meios impressos
ou digitais,
sempre que for
preciso,
informagdes
necessarias a
produgdo do
texto,
organizando em
topicos os dados
e as fontes
pesquisadas, a
fim de adequar
gradativamente
suas producdes a
estrutura do
género e a esfera

na qual ira
circular.
Todos os Produgédo de textos | Edicdo de textos | PR.EF15LP07.a. | Reestruturar a Reescrita de texto
Campos de (escrita e 5.07. versdo final do observando:
Atuagdo. compartilhada e Disposigdo texto, em disposicao
autébnoma). grafica (aspectos colaboragdo com | grafica (aspectos
estruturantes dos os colegas e com | estruturantes dos
géneros a mediagdo do géneros
discursivos). professor, discursivos).
ilustrando,
quando for o
caso, em suporte
adequado,
manual ou
digital, para
apropriar-se
gradativamente
dos aspectos
estruturantes dos
géneros
discursivos.
Todos os Oralidade. Caracteristicas da | PR.EF15LP11.a. | Identificar Caracteristicas da
Campos de conversagao 5.11. caracteristicas da | conversagao
Atuacdo. espontanea e conversagao espontinea
Turnos de fala. espontinea presencial: turnos
presencial, de fala, uso de

respeitando os
turnos de fala,
selecionando e
utilizando,
durante as
situagoes de fala,
formas de
tratamento
adequadas, de
acordo com a
situacgdo e a

formas de
tratamento
adequadas.
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posicao do
interlocutor, de
forma a melhor
interagir na vida
social e escolar.

Campo Artistico
Literario.

Producdo de textos
(escrita
compartilhada e
auténoma).

Escrita auténoma;

Linguagem pocética.

PR.EF35LP27.a.5.
72.

Ler e compreender,
com e sem
mediagdo do
professor, textos
em versos, para que
possa explorar
rimas, sons € jogos
de palavras,
imagens poéticas
(sentidos figurados)
€ recursos visuais e
sonoros, de modo a
apropriar-se
gradativamente da
linguagem poética.

Leitura e
compreensao de
textos em versos.

Campo Artistico Produgio de textos Escrita autonoma e | PR.EF35LP25.a.5. | Criar narrativas Marcadores
Literéario. (escrita compartilhada; 70. ficcionais, com temporais e
compartilhada e Marcadores certa autonomia, espaciais -
auténoma). temporais e utilizando detalhes | advérbios de tempo
espaciais: descritivos, e lugar.
advérbios de tempo sequéncias de
e lugare eventos e imagens
Autoria da escrita apropriadas para
(produz com e para sustentar o sentido
0 outro). do texto, €
marcadores de
tempo, espago e de
fala de
personagens, a fim
de compreender os
elementos
caracteristicos da
narrativa.
Todos os Campos | Leitura/escuta Estratégia de PR.EF35LP05.a.5. | Inferir, coma Inferéncia do
de Atuagdo. (compartilhada e leitura e 18. mediagdo do sentido de uma
auténoma). Inferir o sentido de professor, o sentido | palavra ou
palavras ou de palavras ou expressao em
expressoes. expressoes textos.
desconhecidas em
textos, com base no
contexto da frase
ou do texto, de
modo a aprimorar
essa capacidade de
atribuir sentidos
significativos
fazendo o uso de
conhecimentos
prévios.
Campo das Leitura/escuta Compreensdo em PR.EF04LP19.a.4. | Ler ¢ compreender | Leitura e
Praticas de Estudo | (compartilhada e leitura e 40. textos expositivos compreensdo de
e Pesquisa. auténoma). Identificag¢do do de divulgacéo textos de
tema do texto. cientifica para divulgagdo
criangas, cientifica.
considerando a
situagdo
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comunicativa ¢ o
tema/assunto do
texto, de modo a
compreender as
caracteristicas
desses géneros.

Todos os Campos
de Atuacdo.

Analise linguistica/ Construgio do

semiotica sistema alfabético e

(Ortografizacdo). da ortografia e
Encontros
vocalicos.

PR.EF04LP02.a.4.
29.

Ler e escrever,
corretamente,
palavras com
silabas VV e CVV

em casos nos quais
a combinagdo VV
(ditongo) é
reduzida na lingua
oral (ai, ei, ou), a
fim de que sua
aplicac@o nas
producdes escritas
seja correta.

Encontros
vocalicos.

Fonte: CREP (2018) adaptag@o da autora.

Figura 77: CREP - Campos de Atuacio, Praticas de Linguagem, Objetos de

Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem, as Habilidades e Conteudos - 5 ° ANO

Campos de
Atuagao

Os campos de atuagdo
referem-se as areas de
aplicacdo do
conhecimento e  das
habilidades desenvolvidas
no curriculo. Eles
representam os diferentes
contextos em que Os
estudantes poderdo
utilizar o que aprenderam,
seja na vida pessoal,
académica ou
profissional.

Praticas de
Linguagem

As praticas de linguagem
sdo as atividades
comunicativas que 0s
estudantes irdo realizar
para desenvolver suas
habilidades de leitura,
escrita, oralidade e
escuta. Elas englobam

diferentes géneros
textuais, como
narrativas,
argumentativos,
poéticos, entre outros, €
sdo  utilizadas  para
promover a
compreensao e a

producao de textos.

Objetos de
Conhecimento

Os objetos de
conhecimento sdo o0s
temas e conceitos que

serdo  abordados no
curriculo. Eles
representam oS

conteudos especificos de
cada disciplina ou area
de conhecimento, como
por exemplo, 0s nimeros
e operagoes
matematicas, 0s
fendmenos naturais, os
processos historicos,
entre outros.

Cédigo das
Habilidades

O cédigo das habilidades
¢ uma forma de
identificar e categorizar
as habilidades que os
estudantes devem
desenvolver ao longo do

curriculo. Cada
habilidade €
representada por um
codigo especifico, que
facilita a sua
identificagdo e

acompanhamento ao
longo do processo de
ensino e aprendizagem.

Fonte: CREP (2018) adaptagdo da autora.

Conteuidos

Os contetdos sdo os
conhecimentos

especificos que serdo
ensinados aos
estudantes. Eles estdo

relacionados aos
objetos de
conhecimento e
representam 0s

conceitos, teorias, fatos
e procedimentos que 0s
estudantes devem
aprender em cada
disciplina ou area de
conhecimento.

Esses elementos — campos de atuagao, praticas de linguagem, objetos de conhecimento,

cddigo das habilidades e conteudos — sdo parte integrante do curriculo e auxiliam na

organizagdo e planejamento das atividades educacionais, vigentes no Estado do Parana.
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Figura 78: Curriculo Coleciio Apis Lingua Portuguesa - 5 ° ANO - Componentes

essenciais para a alfabetizaciao e Curriculo Estadual (Parana)

Parte do Livro Pags. BNCC - Competéncias BNCC - Habilidades PNA - Curriculo Estadual -
Componentes PARANA
essenciais
para a
alfabetizacao
Introdugdo | 14a [Competéncias gerais:
Ler e escrever | 17. 1. Valorizar e utilizar os
éuma conhecimentos
descoberta historicamente construidos PR.EF15LP11 :
. . .a.5.11:
sem fim . . EF15LP01: Identificar .
: sobre o mundo fisico, social, ~ . Identificar
e a funcao social de textos caracteristicas da
cultural e digital para que circulam em 1
conversagao

entender e explicar a
realidade, continuar
aprendendo e colaborar para
a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica
e inclusiva.

2. Valorizar e fruir as
diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e
participar de praticas
diversificadas da producao
artistico-cultural.

campos da vida social
dos quais participa
cotidianamente (a casa,
arua, a comunidade, a
escola) e nas midias
impressa, de massa e
digital, reconhecendo
para que foram
produzidos, onde
circulam, quem os
produziu e a quem se
destinam.

Fluéncia em
leitura oral

espontanea presencial,
respeitando os turnos
de fala, selecionando e
utilizando, durante a
situacdo de fala,
formas de tratamento
adequadas, de acordo
com a situacdo ¢ a
posicdo do
interlocutor, de forma
a melhor interagir na
vida social e escolar.

Competéncias especificas
de Linguagens:

1. Conhecer e explorar
diversas praticas de
linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em
diferentes campos da
atividade humana para
continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades
de participagdo na vida
social e colaborar para a
constru¢do de uma
sociedade mais justa,
democratica e inclusiva.

2. Desenvolver o senso
estético para reconhecer,
fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e

EF15LP02: Estabelecer
expectativas em relagao
ao texto que vai ler
(pressuposicdes
antecipadoras dos
sentidos, da forma e da
fungdo social do texto),
apoiando-se em seus
conhecimentos prévios
sobre as condigdes de
producdo e recepgao
desse texto, o género, o
suporte € 0 universo
tematico, bem como
sobre saliéncias textuais,
recursos graficos,
imagens, dados da
propria obra (indice,
prefacio etc.),
confirmando
antecipacdes e
inferéncias realizadas
antes e durante a leitura

Compreensao
de textos

PR.EF15LP14.a.5.54:
Produzir e analisar o
sentido de historias em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras e interpretando
recursos graficos (tipos
de balGes, de letras,
onomatopeias), para que
se aproprie ¢ faga uso da
linguagem utilizada
nesses géneros.

PR.EF35LP04.a.5.17:
Inferir, com a mediacdo
do professor,
informagdes implicitas
nos textos lidos, para
que atribua significados
que o extrapolem.
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culturais, das locais as
mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio
cultural da humanidade,
bem como participar de
praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da
producdo artistico-cultural,
com respeito a diversidade
de saberes, identidades e
culturas.

de textos, checando a
adequag@o das hipdteses
realizadas.

PR.EF35LP21.a.5.66:
Ler e compreender,
textos literarios de
diferentes géneros e
extensoes, inclusive
aqueles sem ilustragdes,
estabelecendo
preferéncias por
géneros, temas, autores,
para desenvolver o gosto
literario.

Competéncias Especificas de
Lingua Portuguesa:

1. Apropriar-se da linguagem
escrita, reconhecendo-a como
forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo
da vida social e utilizando-a
para ampliar suas
possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver
com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

2. Envolver-se em praticas de
leitura literaria que
possibilitem o
desenvolvimento do senso
estético para fruigao,
valorizando a literatura e
outras manifestagoes artistico-
culturais como formas de
acesso as dimensoes ludicas,
de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial
transformador ¢ humanizador
da experiéncia com a
literatura.

EF15LP04: Identificar o
efeito de sentido
produzido pelo uso de
reCursos expressivos
grafico-visuais em textos
multissemioticos.

EF15LP11: Reconhecer
caracteristicas da
conversacao espontanea
presencial, respeitando os
turnos de fala,
selecionando e
utilizando, durante a
conversagao, formas de
tratamento adequadas, de
acordo com a situagdo e a
posi¢do do interlocutor.

EF15LP14: Construir o
sentido de historias em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras e interpretando
recursos graficos (tipos
de baldes, de letras,
onomatopeias).

EF15LP15: Reconhecer
que os textos literarios
fazem parte do mundo do
imaginario e apresentam
uma dimensao ludica, de
encantamento,
valorizando-os, em sua
diversidade cultural,
como patriménio
artistico da humanidade.

EF35LP04: Inferir
informagdes implicitas
nos textos lidos.

EF35LP21: Lere
compreender, de forma
auténoma, textos
literarios de diferentes
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géneros e extensoes,
inclusive aqueles sem
ilustragdes,
estabelecendo
preferéncias por géneros,
temas e autores.

Fonte: CREP (2018) adaptacao da autora.

A estrutura curricular acima, representa apenas uma estrutura semanal a ser

desenvolvida no planejamento pedagégico (paginas 14 a 17 do Livro Apis, Lingua Portuguesa,

5° ano).

Figura 79: Curriculo Colecio Apis - Lingua Portuguesa Componentes essenciais para a

Partes do
Livros

Divisao do
Material
didatico.

alfabetizacao e Curriculo Estadual (Parana) 5 ° ANO.

Paginas

Numer
o de
paginas
por
semana

BNCC-Competéncias

Competéncias da
BNCC, Diretriz
Nacional.

Habilidades

Habilidades da

BNCC,
Oficial

Diretriz

PNA - Componentes
essenciais para a
alfabetizacao

O plano visa garantir que as
criangas desenvolvam nao
apenas as habilidades de leitura
e escrita, mas também a
capacidade de compreensao,
interpretagao e produgao de
textos.

O PNA ¢ uma iniciativa do
Ministério da Educag@o e busca
contribuir para a melhoria da
qualidade da educagdo basica
no pais, especialmente no que
diz respeito a alfabetizagio. E
importante ressaltar que o
plano est4d em constante revisao
e atualizagdo, buscando sempre
se adequar as necessidades e
desafios da educac@o brasileira.

Fonte: CREP (2018) adaptacdo da autora.

Curriculo Estadual - Parana

Habilidades do Estado
do Parana. Baseada no
CREP.

A matriz curricular do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) da Editora Atica

(2021), para os anos iniciais do ensino fundamental € uma estrutura que organiza os contetidos

e as habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos ao longo desses anos de escolaridade. Ela

¢ baseada nas diretrizes curriculares nacionais e nas orientagdes pedagogicas do PNLD.
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O curriculo ¢ um instrumento fundamental para a organizagao e planejamento escolar,
ele define os objetivos de aprendizagem para cada componente curricular e ano de ensino,

estabelecendo as metas que os alunos devem alcancar ao final de cada etapa.

Na matriz curricular, sdo apresentados os contetidos que serdo abordados em cada
disciplina, levando em consideracdo as diretrizes curriculares ¢ as demandas da sociedade.
Esses conteudos sao selecionados de forma a promover o desenvolvimento integral dos alunos,

contemplando aspectos cognitivos, socioemocionais e éticos.

Além dos conteudos, a matriz curricular também destaca as habilidades que os alunos
devem desenvolver ao longo de sua trajetdria escolar, essas habilidades sdo essenciais para que
os estudantes possam aplicar o conhecimento de forma pratica e enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo, elas estdo alinhadas com as competéncias previstas na Base Nacional Comum

Curricular que sao habilidades gerais que todos os estudantes devem adquirir.

No material didatico, a matriz curricular ¢ apresentada de forma organizada e
estruturada, ela ¢ dividida em partes do livro, indicando as segdes ou capitulos que abordam os
contetidos especificos. Também sdo indicadas as paginas em que esses contetidos podem ser

encontrados, facilitando a localizac¢do e o acesso dos alunos.

Além disso, a matriz curricular do material didatico também faz referéncia as
competéncias e habilidades da BNCC, destacando como os contetidos e atividades propostas
contribuem para o desenvolvimento dessas competéncias, o que permite que os professores €

alunos tenham clareza sobre os objetivos e propositos de cada atividade.

A matriz curricular também leva em consideracdo os componentes essenciais para a
alfabetizacdo, conforme previsto no Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Esses
componentes sdo fundamentais para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e

matematica, que sao essenciais para o processo de aprendizagem dos alunos.

Por fim, a matriz curricular do material didatico também esta alinhada com o curriculo
estadual do Paran4, que estabelece as diretrizes e os objetivos educacionais especificos para o
estado, essa integragdo garante que o material didatico esteja adequado as necessidades e

realidades dos estudantes paranaenses.
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Em resumo, a matriz curricular ¢ um instrumento que organiza e planeja o curriculo
escolar, definindo objetivos de aprendizagem, conteudos, habilidades e atividades. No material
didatico, ela ¢ apresentada de forma estruturada, indicando as partes do livro, paginas,
competéncias e habilidades da BNCC, componentes essenciais para a alfabetizacdo e

alinhamento com o curriculo estadual do Parana.

A presente pesquisa traz a tona preocupagoes acerca do planejamento pedagdgico e das
razdes para a defasagem educacional nos anos iniciais. A preocupagdo com a defasagem
pedagbgica nos anos iniciais ¢ uma questdo de extrema importancia no Brasil, a falta de um
planejamento adequado e eficiente tem sido apontada como uma das principais razdes para esse
problema, de maneira que ¢ crucial que sejam adotadas medidas que visem melhorar a

qualidade do ensino nessa etapa vital da formacao educacional.

Cabe ainda ressaltar que a matriz curricular pode variar de estado para estado, de acordo
com a perspectiva da BNCC, que estabelece que cada Estado tem autonomia para adaptar seus

documentos oficiais de educacao a sua realidade local, seja a nivel estadual ou municipal.

Essa flexibilidade na organizagdo curricular permite que as escolas se adequem as
necessidades especificas de cada regido, levando em consideragdo as caracteristicas culturais,
sociais e econdmicas locais. Dessa forma, ¢ possivel promover uma educagdo mais
contextualizada e significativa para os estudantes, no entanto, ¢ fundamental que essa
autonomia seja exercida de forma responsavel, garantindo que os componentes essenciais para

a alfabetizacdo e as habilidades previstas na BNCC sejam contemplados.

A organizagdo macro das estruturas pedagogicas no Brasil, sempre terdo variagdes
respeitando a orientagdo da diretriz. A estrutura curricular ¢ um elemento fundamental para o
planejamento e organizac¢do do ensino, pois define quais sdo os contetidos a serem abordados
e as habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes. No Brasil, como se sabe, existem
diferentes estruturas curriculares adotadas pelos sistemas de ensino, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o Referencial Curricular do Parana e o Curriculo da Rede Estadual

do Parana (CREP).

Relembremos o exemplo dado anteriormente:
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Figura 80

Evolucao sequencial sugerida dos conteddos no ano letivo - 5% ano

12 semestre/12 bimestre
Sugestao de BNCC/PNA
cronograma Conteddo do Livro do Estudante Praticas de linguagem/Componentes
semanal essenciais para a alfabetizagao/Habilidades

Recepcdo e acolhimento dos estudantes
Atividades para recepcao dos estudantes propostas pelo
professor

EF35LP05, EF15LP03, EFD4LP19, EF15LP0N, EF35LP04,
Semana 1 Avaliacao diagnastica - Meu ponto de partida (p. 10-13) EF35LP25, EF35LPO7, EFO4LPOZ, EF35LP27, EF35LP01,
Aulasde1a9 EF15LPTT

Fonte: Editora Atica (2021).

As habilidades relacionadas ao desenvolvimento da aprendizagem sdo essenciais para
que os estudantes se tornem leitores e escritores € tenham a compreensao de mundo, no entanto,
¢ importante ressaltar que apenas apresentar as habilidades de forma alfanumérica pode
dificultar a interpretacdo por parte dos professores, o que pode comprometer o planejamento

pedagogico.

A falta de organizagdo e exploragdo dindmica das habilidades no planejamento
pedagogico pode resultar em uma aprendizagem menos efetiva e gerar defasagens pedagogicas,
¢ fundamental que as habilidades sejam trabalhadas ao longo do curriculo de forma progressiva

e articulada, garantindo o desenvolvimento continuo das competéncias dos estudantes.

Ao organizar as habilidades de forma clara e exploratoria, os professores podem
planejar atividades e estratégias de ensino mais eficientes, que promovam a compreensao ¢ a
expressao adequada dos estudantes em diferentes situagdes de vida e sociedade. Dessa forma,
¢ possivel garantir uma aprendizagem mais significativa e o desenvolvimento pleno das

habilidades humanas.

Portanto, € crucial que as habilidades alfanuméricas sejam analisadas de forma clara e
interpretavel, permitindo que os professores compreendam e utilizem-nas de maneira adequada
em seu planejamento pedagogico. A organizagdo e explora¢dao dinamica dessas habilidades ao
longo do curriculo sdo essenciais para garantir uma aprendizagem efetiva e evitar defasagens

pedagogicas.
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Na intengdo de apresentar uma forma simples de reconhecimento das habilidades
apresentadas, lembrando que as mesmas devem ser sempre consultadas em suas referidas
matrizes curriculares, pois se apresentam como codigos alfa numéricos o que dificulta o
trabalho de planejamento do professor acarretando praticas sem intencionalidades, sem

estimulos e sem a participacao efetiva dos alunos.

Na presente pesquisa, enfatizamos a importancia da participacao ativa do aluno no
ambiente escolar, quando o individuo vive e se envolve, ele aprende, estabelecendo assim
conexdes de aprendizagem efetivas, um planejamento pedagdgico que se concentra apenas no
conteudo, como mencionado anteriormente, nas atividades do PNLD apresentadas, nao levara

o aluno a aprendizagem, mas apenas ao registro.

A seguir, apresentamos um exemplo de planejamento pedagdgico simplificado que foi
desenvolvido para fins de pesquisa, com foco na interpretacdo das habilidades. A estrutura
diretriz da abordagem abaixo consistiu em analisar as paginas propostas para que o professor
as executasse ao longo de uma semana, totalizando 9 paginas. No entanto, se essas 9 paginas
forem realizadas sem estimulos, ndo fardo diferenga significativa na aprendizagem geral dos
alunos, especialmente daqueles que j& estio em desvantagem, uma vez que as atividades

propostas se limitam a perguntas e respostas.

A interpretacdo das habilidades ¢ de extrema relevancia no processo de planejamento
pedagogico. Abaixo, apresentamos um exemplo de planejamento que utiliza apenas duas das

habilidades da atividade proposta no material didatico, exposto anteriormente.

Ao adotar uma abordagem simples, conseguimos atender a todas as estruturas
pedagogicas mencionadas anteriormente nesta pesquisa, que se baseia em diretrizes federais,
estaduais e municipais, a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no que diz
respeito a estrutura da educacao basica nos anos iniciais. Através da anélise e interpretacao das
habilidades EF15LP01 e EF35LPO05, foi possivel desenvolver um planejamento simplificado

que coloca o aluno como protagonista, participante e pesquisador.

Com essa abordagem de aprendizagem, proporcionamos a todos os alunos a
oportunidade de participagdo efetiva, independentemente de suas fragilidades, defasagens
pedagogicas ou necessidades especiais. O direito de todos a aprendizagem € garantido por meio

da pratica e do respeito. Abaixo, apresentamos o planejamento que aborda as perspectivas
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curriculares vigentes no Brasil, exemplificando a diferenga que a interpretagdo das habilidades

pode fazer na elaboragao de um planejamento pedagdgico.

O planejamento desenvolvido para a atividade do PNLD aqui estudado propde que as
atividades das paginas 1 a 9 sejam desenvolvidas levando em considerag¢do 11 habilidades. No
entanto, para esse planejamento especifico, foram escolhidas apenas duas habilidades
(EF15LPO1 e EF35LP05) para demonstrar o quao rico pode ser um planejamento pedagdgico

quando ¢ baseado na interpretagdo dessas habilidades.

Ao deixar de lado as amarras de uma pedagogia tradicional, que foca apenas no
conteudo, € possivel explorar de forma mais ampla as habilidades dos alunos. Isso permite que
o planejamento seja mais diversificado e abrangente, considerando ndo apenas o que sera

ensinado, mas também como sera ensinado.

Ao interpretar as habilidades propostas, o professor pode criar atividades que estimulem
a leitura, a escrita, a interpretacdo de textos, a expressao oral, a analise critica, entre outras
competéncias. Dessa forma, o planejamento pedagodgico se torna mais significativo e engajador

para os alunos, promovendo uma aprendizagem mais completa e contextualizada.

E importante ressaltar que a escolha de apenas duas habilidades para esse planejamento
¢ apenas um exemplo, e que o professor tem autonomia para selecionar as habilidades que
considerar mais relevantes para os objetivos de aprendizagem de sua turma, desde que a mesma
faca sentido. O importante € que o planejamento seja flexivel, adaptavel e esteja alinhado com

as necessidades e interesses dos alunos.

Exemplo: Planejamento Interpretando Habilidades

Escola:

Cidade:

Area de conhecimento: Linguagem
Disciplina: Lingua Portuguesa - 5° Ano

Previstas Material
parainicio e Didatico
conclusdo do

Datas Paginas do Codigo da habilidade e descricao Avaliacao

conteudo

Inicio EF15LPO01: Identificar a fungao social de Avaliagdao Formativa
Colocar textos que circulam em campo da vida
data de social dos quais participa cotidianamente (a | A avaliacdo formativa
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inicio e
término.

casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas
midias impressa, de massa e digital, de

modo a reconhecer, progressivamente, seu
contexto de produgdo: para que foram

produzidos, onde circulam, quem os
produziu, a quem se destinam ¢ a
intencionalidade do autor, desenvolvendo o
senso critico.

no decorrer das
atividades pedagogicas ¢
uma pratica essencial
para o desenvolvimento
dos alunos. Ela consiste
em olhar para todos,
levando em
consideragdo a
participagao,
independentemente de
possiveis fragilidades ou
nao.

E importante estimular
a participagao daqueles
com maior dificuldade,
oferecendo-lhes apoio e
incentivo para que se

sintam encorajados a se
envolverem ativamente
nas atividades propostas.

Ao realizar a avaliagdo
formativa, é necessario
ter discernimento para
dividir a nota em valores
baixos até a finaliza¢ao
das atividades. Isso
permite que os alunos
tenham a oportunidade
de aprender e melhorar
ao longo do processo,
sem se sentirem
desencorajados por notas
baixas iniciais.

Além disso, é
fundamental que o
professor esteja atento as
necessidades individuais
de cada aluno,
adaptando as atividades
de acordo com suas
habilidades e oferecendo
suporte adicional quando

necessario.

Dessa forma, a avaliagao
formativa se torna uma

ferramenta poderosa

319



para promover o
crescimento € o
desenvolvimento de
todos os estudantes,
independentemente de
suas dificuldades.

Use a avaliagao
formativa como uma
oportunidade de
aprendizado continuo,
valorizando o esfor¢o e a
evolucao de cada aluno
ao longo do processo
educacional.

EF35LP05: Inferir, com a mediacdo do
professor, o sentido de palavras ou
expressoes desconhecidas em textos, com
base no contexto da frase ou do texto, de
modo a aprimorar essa capacidade de atribuir
sentidos significativos fazendo o uso de
conhecimentos prévios.

Fonte: a propria autora.

Desenvolvimento das Habilidades Propostas

Para trabalhar a estrutura social e comunitaria, ¢ importante identificar a fungao social

dos textos que circulam no campo da vida social dos alunos, como em suas casas, ruas,
comunidades e escolas. Uma alternativa pedagogica para abordar esse tema ¢ realizar uma
atividade de construcao de maquetes, nessa atividade, os alunos podem explorar conceitos de
medidas e angulos, adequados ao contetido do 5° ano. Eles podem utilizar unidades de medidas

simples e convencionais, como altura, tamanho, espago e tempo, para criar suas maquetes.

No contexto familiar, a construcao da maquete pode ser uma oportunidade para explorar
as relagdes familiares, os alunos podem criar historias, contos ou causos relacionados a quem
mora com eles, onde moram e como ¢ o ambiente familiar, o que permite que eles facam

conexdes entre a estrutura social e a sua propria realidade.

Além disso, € possivel estabelecer uma conexao com o tempo, perguntando aos alunos
quando e onde nasceram, essa informacdo pode ser relacionada aos numeros naturais,

explorando conceitos de unidade, dezena e centena de milhar. Por exemplo, ao perguntar: "Em
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que ano voce nasceu?", os alunos podem responder com um niamero especifico, como "Eu nasci

em 2016".

Essa abordagem integrada permite que os alunos explorem conceitos matematicos,
como medidas e numeros, a0 mesmo tempo em que refletem sobre sua propria identidade,
contexto familiar e comunidade. Dessa forma, eles podem desenvolver uma compreensao mais

ampla da estrutura social e sua relagdo com o mundo ao seu redor.

Aqui faremos um gancho, dando continuidade aos estimulos pedagogicos previamente
desenvolvidos. A partir da pergunta "Em que ano vocé nasceu?", os alunos podem responder
com um numero especifico, como "Eu nasci em 2016". Nesse contexto, podemos explorar as
midias impressa, de massa e digital, e trabalhar o senso critico e a identificagdo de noticias,

incluindo o tema das fake news, por exemplo.

Podemos também abordar a histéria da midia, desde as telenovelas e novelas de radio
até os outdoors e a midia paga, impressa e digital. E importante reconhecer para que essas
midias foram produzidas, onde circulam, quem as produziu (retomando a proposta inicial de
quem ¢ o autor) e a quem se destinam. Dessa forma, os alunos poderdo identificar a fungao
social de diferentes géneros discursivos que circulam em seu campo de vida social, como em

casa, na rua, na comunidade, na escola e nas midias impressa, oral, de massa e digital.

A partir da midia paga, podemos entrar no sistema monetario, discutindo inflagao, valor
pago e valor gasto. Podemos utilizar o exemplo da alimentacdo, explorando os valores dos itens
de uma cesta basica, a venda e a compra, nesse contexto, podemos enfatizar a divisao simples,
fracdes e nimeros na casa dos milhares. Também ¢ importante trabalhar a moeda do Brasil e

dos paises vizinhos.

Podemos entrar nas ciéncias humanas, trazendo o tema dos imigrantes, sua cultura, a
distancia entre um pais e outro, os meios de transporte utilizados e o motivo de terem vindo
para o Brasil. Esse contexto social pedagogico pode ser trabalhado com a utilizagdo de mapas,
globo e planisfério, aproveitando o movimento de localizagdo do eu, a distancia e o tempo até
as fronteiras imediatas com o Brasil, e localizando o aluno entre sua cidade, seu estado, seu

pais e o mundo, também podemos explorar a nogao de lateralidade global.

Facilmente podemos entrar nas ciéncias da natureza, olhando para o clima dos paises

que fazem fronteira com o Brasil. Podemos abordar o movimento de rotacdo e translagdo da
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Terra, o ciclo dia-noite, os continentes ¢ os fusos horarios, além das estagdes do ano.

Podemos também trazer dados do IBGE, como a renda per capita e o indice de pobreza,
para discutir questdes socioecondmicas e promover uma reflexdo sobre desigualdades e
politicas publicas. Esses dados podem ser utilizados para ampliar a compreensdo dos alunos

sobre a realidade social do pais e estimular o pensamento critico e a consciéncia cidada.

Possibilidade de Divisao dos Alunos - Protagonistas

Para promover uma abordagem participativa e colaborativa, os alunos serdo divididos
em grupos de 4 integrantes. Cada aluno terd uma funcdo especifica dentro dos grupos, atuando
como orientador ¢ mediador entre seus pares. A aula terd como base pesquisas prévias sobre

obras literarias, autores de preferéncia dos alunos ou aqueles que despertam sua curiosidade.

Em seguida, sera aberto um debate sobre o conceito de autor. Serdo discutidas questoes
como: o que ¢ ser autor? Quem pode ser considerado autor? O que € necessario para se tornar
um autor? Essas reflexdes permitirdo que os alunos explorem sua prépria capacidade de se

tornarem autores.

A mediagdo pedagodgica terd como objetivo trabalhar conceitos como locutor,
interlocutor, autoria, eu, o outro ¢ a comunidade. Os alunos serdo incentivados a compartilhar
suas historias e experiéncias, explorando a relacdo entre a autoria individual e a influéncia da

comunidade e do contexto em suas produgdes literarias.

Essa abordagem visa estimular a criatividade, a expressdo individual e a compreensao
da importancia da intera¢do social na constru¢do de narrativas. Ao explorar diferentes
perspectivas e territorios literarios, os alunos terdo a oportunidade de ampliar seus horizontes

e desenvolver habilidades de comunicagao e colaboragao.

Observaciao: Apos serem organizados em seus grupos, os alunos t€m a liberdade de escolha
dentro da estrutura macro pedagdgica estabelecida. Essa condicdo ¢ essencial para que possam
participar ativamente, utilizando ferramentas acessiveis em suas casas, em seu nucleo familiar

e em sua realidade.

Essa abordagem permite que os alunos tenham autonomia na selegdo de obras literarias

e autores de seu interesse, levando em consideracdo suas preferéncias e curiosidades
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individuais. Dessa forma, eles se sentem mais engajados ¢ motivados a explorar o universo

literario de acordo com suas préoprias afinidades.

Além disso, ao considerar a realidade e as condigdes de cada aluno, como acesso a
recursos tecnologicos, materiais de leitura e suporte familiar, garantindo que todos tenham
igualdade de oportunidades para participar plenamente das atividades propostas, isso promove

a inclusao e valoriza a diversidade de experiéncias e contextos dos estudantes.

Ao respeitar a individualidade de cada aluno e proporcionar um ambiente inclusivo,
estamos criando condigdes favoraveis para que eles se envolvam de maneira significativa no
processo de aprendizagem, utilizando recursos disponiveis em seu proprio ambiente familiar e

social.

Recursos

Recursos para registro, como o livro didatico, caderno e outros materiais, sdo essenciais
para o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, ¢ importante que o professor procure
utilizar recursos simples e de facil acesso a todos os alunos. Isso inclui materiais reciclaveis,

como sucatas, palitos, plasticos e tampas, que podem ser reaproveitados de forma criativa.

A escolha dos recursos a serem utilizados fica a critério do professor, levando em
consideracdo a organizagdo realizada em sala de aula. E importante que esses recursos sejam

adequados ao conteudo a ser trabalhado, estimulando a participagdo e o interesse dos alunos.

Ao utilizar recursos simples e acessiveis, o professor promove a inclusdo de todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢cdes socioeconomicas, além disso, o uso de
materiais reciclaveis também contribui para a conscientiza¢do ambiental, ensinando aos alunos

a importancia da sustentabilidade.

E importante considerar vérias possibilidades pedagégicas para desenvolver a proposta
acima, lembrando que o protagonista ¢ o aluno, o professor tem autonomia para definir a
melhor abordagem, levando em conta as caracteristicas e necessidades dos estudantes. Nesse
sentido, ¢ o aluno quem trard subsidios para que a aula seja desenvolvida a partir das

possibilidades descritas anteriormente.
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No contexto atual, ¢ relevante estabelecer algumas regras, como trabalhar com a sala
de aula invertida, utilizando grupos de WhatsApp para facilitar a comunicacao entre escola e
familia, j& que os grupos de WhatsApp se tornaram uma ferramenta comum pos-pandemia,
permitindo uma comunicacao imediata e eficiente, portanto, explorar essa ferramenta pode ser

uma excelente estratégia.

A estrutura proposta pela autora pode ser definida como um seminario ou projeto que
envolva toda a comunidade escolar, incluindo outros professores, como os de arte, educagdo
fisica e inglés, ¢ importante utilizar estratégias simples e possiveis, adaptadas as condicdes e

recursos disponiveis.

Antes de registrar as atividades, ¢ recomendado realizar as experiéncias propostas,
conforme mencionado na pesquisa. Tudo o que for experimentado, vivido, criado e participado
ficaré para a vida dos alunos, fazendo parte de sua aprendizagem, assim, o registro no caderno

e nos materiais didaticos sera o resultado das a¢oes realizadas anteriormente.

E fundamental lembrar que nio podemos dar conhecimento que nio possuimos, a
defasagem pedagogica ocorre quando acreditamos que o aluno tem algo a oferecer que, na
verdade, ele ndo possui. Em algum momento de sua trajetoria escolar, ele pode nao ter tido a
oportunidade de adquirir determinados conhecimentos. Portanto, ¢ necessario considerar as
lacunas existentes e adaptar os curriculos de acordo com a faixa etaria dos alunos nos anos

iniciais.

Aqui cabe ainda ressaltar que a estrutura curricular apresentada anteriormente, embora
tenha sido posta de forma alfanumérica, adquire significado e relevancia quando interpretada,
visualizada, analisada e lida pelo professor. A identificagdo dessas estruturas se torna

fundamental em todos os momentos pedagogicos e no cotidiano escolar como um todo.

Ao compreender e utilizar adequadamente as estruturas curriculares, os professores
podem planejar suas aulas de forma mais eficiente, selecionando contetidos e atividades que
estejam alinhados com as habilidades linguisticas a serem desenvolvidas pelos estudantes.
Além disso, a interpretagdo dessas estruturas permite uma abordagem mais contextualizada e
significativa, levando em consideracdo as particularidades dos alunos e dos ambientes

escolares.
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A identificacdo das estruturas curriculares também auxilia na avaliagdo do progresso
dos estudantes, permitindo que os professores acompanhem de perto o desenvolvimento das
habilidades linguisticas ao longo do tempo. Dessa forma, ¢ possivel identificar possiveis
defasagens pedagdgicas e adotar estratégias de intervencdo adequadas para garantir uma

aprendizagem mais efetiva.

Portanto, a interpretacao e utilizagdo das estruturas curriculares sao essenciais para o
trabalho pedagogico, pois fornecem um guia claro e organizado para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos estudantes. Ao reconhecer a importancia dessas estruturas e
incorpora-las em seu planejamento e pratica didria, os professores contribuem para uma

educacdo mais significativa e de qualidade.

Em suma, a compreensao e aplicacdo das estruturas curriculares s3o fundamentais para
que os professores possam utilizar todo o potencial dessas diretrizes em seu trabalho
pedagdgico. Ao interpretar e utilizar essas estruturas de forma adequada, os professores
garantem uma abordagem mais eficiente e significativa, promovendo o desenvolvimento das

habilidades linguisticas dos estudantes de maneira mais efetiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como dito ainda na Introdugdo desse trabalho, todo ponto final ¢, na verdade, o comeco
para um proximo pardgrafo, € com esse espirito que finalizo essa pesquisa, sabendo que os
conhecimentos aqui expostos e agora compartilhados sdo apenas um novo comego na (minha)

jornada da educacgao.

Em termos de consideragdes finais cabe ainda uma breve retomada de alguns pontos
que merecem uma énfase final. Quanto ao curriculo brasileiro ¢ importante termos em mente
que ele tem sido uma preocupacdo nacional, j4 que ndo foram poucas as vezes que leis e
politicas publicas foram feitas e refeitas na tentativa de melhor atender as demandas da
educagdo no nosso pais, contudo, ¢ tdo importante quanto percebermos que ainda had muito
espago para melhorias e para isso € necessario o envolvimento ndo apenas da unido, dos estados
e municipios, mas, principalmente, de agentes sociais e educacionais de todo tipo de formagao
que possam contribuir ativamente no cenario educacional brasileiro que ainda se mostra

carente.

Tal caréncia se faz sentir ao analisarmos os indices de analfabetismo no Brasil bem
como a presenca irrefutavel da defasagem escolar que traz prejuizos ndo apenas individuais,
mas também sociais, gravissimos para toda a comunidade nacional. Diante desse cendrio
reconhe¢o a educacdo tradicional como grande responsavel tanto pelo desinteresse dos alunos
em relagdo a escola (o que nos leva ao analfabetismo e a defasagem escolar) quanto pelas

notaveis dificuldades dos professores no quadro educacional brasileiro.

Por isso o aporte tedrico escolhido como base de reflexdo e analise dessa pesquisa foram
Deleuze, Guattari, Freire e Bloom. Com a filosofia de Deleuze e Guattari aprendemos o valor
da criatividade, da reflexdo, da critica, da transformacdo e da experiéncia; com a pedagogia
libertaria de Freire aprendemos que nenhum aluno € um papel em branco, muito pelo contrario,
todos nds ja carregamos saberes fundamentais de nos, dos nossos, do mundo e dos outros nesse
mundo, cabe a escola reconhecer isso; por fim, Bloom, com sua Taxonomia nos apresenta uma
forma viavel de aplicarmos tudo isso, a teoria de Bloom materializa um caminho para a

educagdo libertadora que aqui defendo e na minha préatica profissional dissemino.

Esse contexto da educacdo se faz presente na BNCC, documento que objetiva um
curriculo unico para toda a extensdo do territdrio brasileiro, mas, a todo tempo, enfatiza que

para termos uma educacao que agrega ao invés de desagregar, que ensina ao invés de promover
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defasagem, que liberta ao invés de doutrinar € necessario respeitarmos as realidades regionais
ndo apenas de cada estado e municipio, mas, sobretudo de cada escola e turma, para isso €
necessario que o professor seja ndo apenas presente e atuante em sua realidade
socioeducacional, mas sobretudo pesquisador, da realidade e demandas de seu alunos, a fim de
disponibilizar, ideias, possibilidades, para os problemas que esses enfrentam e enfrentarao na

sociedade do século XXI.

Tendo isso em mente devo enfatizar que o livro didatico deve ser acessivel a esse
professor, que sobrecarregado das conhecidas demandas da educagao brasileira, tem que contar
com um material rapido, claro e facil de entender para entao ser facil de aplicar, € preciso olhar
para a linguagem dos livros didaticos que estdo disponiveis na educagdo brasileira, e chamo a

aten¢do sobretudo para a linguagem que se direciona ao professor.

Além disso, a presente tese, aborda todo um cendrio social macro que se torna
fundamental para a compreensao da sociedade e s6 depois da educagao, como foi exposto no
capitulo 5 no qual trazemos dados censitarios do IBGE 2010, pois até a defesa da referida

pesquisa, dados do ultimo censo (2023), ainda ndo se encontravam disponiveis.

A perspectiva da compreensdo social, vai além das escritas sobre defasagens
pedagbgicas, ou apresentagdo e detalhamento sobre as politicas publicas nacionais vigentes na
area educacdo. Precisamos compreender um cenario maior, que leva a educacdo, ao caos, € ao

aumento significativo de analfabetos, a indices internacionais de rebaixamento.

Os dados do Censo Demografico revelam que o analfabetismo no Estado do Parand ¢
uma questdo que precisa ser abordada de forma urgente, como vimos, nas informagdes
disponibilizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), h4 uma parcela
significativa da populacdo paranaense que ainda nao possui habilidades bésicas de leitura e

escrita.

Essa realidade ¢ preocupante, uma vez que a educacdo ¢ fundamental para o
desenvolvimento social e econdmico de um pais, o baixo indice de alfabetizacdo impacta
diretamente na qualidade de vida e nas oportunidades de emprego dos cidadaos, além disso,

limita o acesso a informacgdes € conhecimentos essenciais para o exercicio pleno da cidadania.

Para compreender melhor essa situacdo, ¢ importante analisar indicadores como o

Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal
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(IDHM) e o Indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB), especificos para o Estado
do Parana. Esses indicadores fornecem informagdes sobre a qualidade da educagdo, o acesso
as escolas e a formagdo dos professores, entre outros aspectos relevantes para a compreensao

do contexto educacional no estado.

A partir dessas analises, sera possivel identificar as principais causas e consequéncias
do analfabetismo no Parand, bem como propor solugdes e estratégias eficazes para superar essa
realidade. E fundamental que os governantes, educadores e a sociedade em geral estejam
engajados nesse processo, buscando formas de garantir uma educacdo de qualidade para todos

0OS paranacnscs.

E necessario investir em politicas publicas que promovam a alfabetizacio e a educagdo
inclusiva, além de criar condigdes adequadas para a formagao e valorizagdo dos profissionais
da area. Somente dessa forma sera possivel superar os desafios e proporcionar oportunidades
igualitdrias de desenvolvimento para toda a populag@o do Estado do Parand, por isso na referida
pesquisa dados sobre IDH, IDHM das 10 mesorregides paranaenses foram analisados, para

melhor compreensao do leitor.

Nesse sentido, a analise inicial, precisa ser a partir do IDHM, pois, compreendemos que
renda, qualidade de vida e educacdo, sdo eixos inseparaveis. Afinal, como pensarmos na
educacdo sem levarmos em conta o eixo renda, tdo intrinsicamente relacionado a desnutricgao,
por exemplo? Esta, que se sabe, estd diretamente ligada ao desenvolvimento intelectual dos
alunos. Bem, este ¢ apenas um exemplo, para que vocé, leitor, compreenda o universo a ser
considerado na educagdo brasileira, consiga também se reorganizar, ou se organizar, melhor

dizendo.

Afinal, a referida pesquisa, retoma a historia colonial e apresenta toda heranca que esta
nos deixou e que influenciou diretamente a historia da educacdo brasileira, com altos padroes

educacionais restritos, € por vezes autoritario, parte e reflexo da colonizagdo.

Vejamos que, o estado paranaense nesta pesquisa, foi dividido em 10 mesorregides,
para que pudemos mostrar que mesmo em um excelente ranking nacional, o Estado do Parana,

sofre com a realidade local de seu municipios.

O presente texto académico aborda a realidade da educacio no Estado do Parand, com

foco no analfabetismo. Apesar das altas taxas de Indice de Desenvolvimento da Educacio
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Basica (IDEB), Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e Indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDHM), ¢ importante analisar os contrapontos ¢ os desafios a serem

enfrentados.

A autora ressalta a importdncia de uma andlise mais aprofundada, utilizando uma
metodologia internacionalmente reconhecida para o calculo do IDH, como o Atlas do
Desenvolvimento Humano de 2013. Ela argumenta que métricas e estatisticas nacionais ou
internacionais nao devem ser consideradas como resultados de exceléncia, mas sim como um
importante indicador social que precisa ser popularizado em mesorregides € municipios para

uma analise mais realista, levando em consideragdo as particularidades do territorio.

E necessario compreender que mesmo com indices aparentemente positivos, ainda
existem desafios a serem enfrentados no combate ao analfabetismo no Parand. Essa andlise
mais aprofundada permitird identificar as especificidades de cada regido do estado e direcionar

acoes ¢ politicas publicas de forma mais efetiva e pontual.

Portanto, ¢ fundamental que haja um trabalho conjunto entre governantes, educadores
e sociedade em geral para superar esses desafios sociais e os impactos no direto a educagao.
Investir em politicas ptblicas que promovam a renda, qualidade de vida e a alfabetizagao, além
de garantir a formagdo e valoriza¢do dos profissionais das areas mencionadas sdo medidas

minimas de emergéncias, para garantir uma educagdo de qualidade para todos os paranaenses.

Nessa perspectiva, urge a necessidade de aprofundar a analise das conclusdes até entao
obtidas, a fim de compreendermos de forma mais abrangente a realidade do analfabetismo no
Estado do Paran. E imprescindivel considerar as nuances e peculiaridades de cada regido, bem

como os fatores socioecondmicos e culturais que influenciam nesse cenario.

Além disso, ¢ imprescindivel questionar a validade e eficacia das métricas utilizadas,
como o IDEB, IDH e IDHM, na avaliagao da qualidade da educacdo e do desenvolvimento
humano. A autora destaca a importancia de uma analise mais aprofundada, utilizando uma
metodologia reconhecida internacionalmente, como o Atlas do Desenvolvimento Humano de
2013, que ressalta a necessidade de adaptagao dessas métricas nos paises, estados e municipios

de aplicagdo, levando em consideracao a cultura e a sociedade local.

Essa abordagem mais contextualizada ¢ fundamental para compreender as

particularidades e os desafios enfrentados no combate ao analfabetismo no Estado do Parana.
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A analise deve considerar ndo apenas os indices gerais, mas também as nuances regionais € as

condigdes socioeconOmicas e culturais que influenciam nessa realidade.

Nesse sentido, ¢ crucial o engajamento de governantes, educadores e sociedade em
geral para implementar politicas publicas efetivas, que promovam a alfabetizacdo e a inclusao
educacional. Além disso, € necessario investir na formagdo continua e valorizagdo dos

profissionais da area, a fim de garantir uma educacao de qualidade.

Portanto, ¢ fundamental adotar uma abordagem mais ampla e adaptada a realidade local,
considerando as especificidades do Estado do Parand. Somente assim poderemos superar os
desafios do analfabetismo e proporcionar oportunidades igualitarias de desenvolvimento para

toda a populagdo paranaense.

Dessa forma, torna-se imprescindivel o engajamento de governantes, educadores e
sociedade em geral para superar os desafios enfrentados no combate ao analfabetismo, ¢
necessario investir em politicas publicas efetivas, que promovam a alfabetizacao e a inclusao

educacional, bem como garantam a formacao adequada e valorizagao dos profissionais da area.

E preciso criar um ambiente propicio para a disseminagéo e discussio das informagdes
obtidas, a fim de promover uma andlise mais realista e abrangente da situacao educacional no
Parana, ¢ apenas através desse amplo didlogo, que serd possivel identificar as demandas
especificas de cada mesorregido e municipio, direcionando as ag¢des de forma mais precisa e

eficaz.

Diante desse panorama, ¢ incontestavel a existéncia de desafios a serem sobrepujados
no ambito da esfera educacional no Estado do Parana. Contudo, ¢ imperativo realcar a
importancia de uma analise criteriosa e a implementacdo de medidas adequadas para fazer
frente a essas problematicas. Somente assim, poderemos assegurar oportunidades equitativas
de desenvolvimento para toda a populacdo paranaense e, por conseguinte, fomentar uma

sociedade mais justa e prospera.

Nesse contexto, urge considerar as reflexdes acerca da Area Territorial Paranaense,
notadamente a quantidade de municipios por mesorregido. Na regido do Norte Pioneiro,
constata-se que os dados provenientes do Censo 2010 do IBGE nado disponibilizaram
informagdes acerca do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) referente aos

anos iniciais do ensino fundamental na rede publica dos municipios de Japira e Nova América
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da Colina. Essa regido, composta por 45 municipios, abarca uma porcao territorial
correspondente a 11,4% do Estado do Parana. Em relacdo aos indices gerais, a média do IDEB
no Norte Pioneiro Paranaense ¢ de 5,74%. Ademais, observa-se que a regido ostenta uma taxa
média de escolarizacdo de criangas entre 6 ¢ 14 anos de idade equivalente a 95,92%. No que
tange a faixa etaria de 11 a 14 anos, a taxa média de analfabetismo no Norte Pioneiro ¢ de
1,45%. Nao obstante, ao analisarmos os municipios que compdem essa localidade, constatamos
a existéncia de algumas cidades com percentuais mais elevados. Congonhinhas apresenta uma
taxa de 3,02%, Joaquim Tavora de 2,07%, Leopolis de 2,11%, Nova Fatima de 2,14%, Santa
Cecilia do Pavao de 2,21%, Santo Antonio da Platina de 2,80%, Santo Anténio do Paraiso de
2,30% e Sao Jeronimo da Serra de 3,75%.

No que tange a regido Centro Ocidental Paranaense, destacamos que esta ¢ composta
por 25 municipios e abarca aproximadamente 6,3% do territorio do Estado do Parand, em
comparacdo com o Norte Pioneiro, constata-se que essa localidade ¢ considerada mais
vulneréavel, sendo sua populagdo dependentes, em grande medida, dos servicos sociais providos
pelos municipios. A média do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) na
regido Centro Ocidental Paranaense ¢ de 5,95%, considerando os indices gerais referentes aos
25 municipios, cabe salientar que ndo foram disponibilizados dados acerca da cidade de
Luiziana. Entre os municipios analisados, a média do IDEB ¢ predominantemente de 6,
variando entre um valor minimo de 5 e um valor maximo de 7. Ademais, verifica-se que a
regido ostenta um percentual médio de escolarizagao de criangas entre 6 e 14 anos de idade de
98,07%, no que concerne a faixa etaria de 11 a 14 anos, a taxa média de analfabetismo na regido
Centro Ocidental Paranaense ¢ de 1,39%. Contudo, ao examinarmos os municipios que
compdem essa area, constatamos a existéncia de algumas cidades com percentuais mais
elevados, tais como Farol (2,24%), Janiopolis (2,25%), Nova Cantu (2,50%), Peabiru (2,53%)
e Quinta do Sol (2,73%). Esses dados evidenciam a necessidade de preocupagdo em relagdo a
taxa de analfabetismo em determinadas areas, mesmo considerando as divergéncias territoriais

entre 0s municipios.

Na Regido Metropolitana de Curitiba, os dados referentes ao Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) dos municipios de Adrianopolis, Balsa Nova e
Bocaiuva do Sul ndo foram encontrados na coleta de dados do Censo 2010. A Regido
Metropolitana de Curitiba engloba a capital do estado do Paran4, Curitiba, juntamente com os

municipios vizinhos que compdem sua drea metropolitana. Trata-se de uma regido densamente
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populosa e economicamente ativa, composta por 37 municipios, sua abrangéncia territorial
corresponde a 9,3% do total estadual, excluindo a capital. Entre os principais municipios que a
integram destacam-se S3ao José dos Pinhais, Colombo, Araucdria, Pinhais, Campo Largo e
Almirante Tamandaré, formando um conjunto urbano integrado e diretamente influenciado
pela capital. A média do IDEB na Regido Metropolitana de Curitiba ¢ de 5,76%, considerando-
se um total de 34 municipios, sendo que trés deles ndo possuem dados disponiveis. Em relacao
aos indices educacionais nacionais, a regido apresenta uma média geral de 6, com uma
pontuacdo minima de 5 e méaxima de 7. A taxa de escolarizagdo de criangas de 6 a 14 anos na
rede publica de ensino ¢ de 96,57% na regido metropolitana de Curitiba. Todavia, ¢
fundamental considerar o fluxo migratdrio que ocorre nessa localidade, uma vez que ele pode
impactar tanto a taxa de escolarizagao quanto os indices do IDEB. Quanto a faixa etaria de 11
a 14 anos, a média de analfabetismo na Regido Metropolitana de Curitiba ¢ de 1,55%. No
entanto, ao analisar os municipios que compdem essa regido, observa-se que algumas cidades
apresentam indices percentuais mais elevados, tais como Adrianépolis (2,30%), Campo
Tenente (2,31%), Cerro Azul (3,38%), Doutor Ulysses (2,61%), Guaraquecaba (2,95%) e
Tunas do Parana (6,46%).

A regido Centro Oriental Paranaense, situada no estado do Parana, na regido Sul do
Brasil, abarca um conjunto de 14 municipios que ocupam cerca de 3,5% do territério estadual,
essa localidade exibe particularidades geograficas, socioecondmicas e culturais distintas. No
que tange & educacio, constata-se que a taxa média do Indice de Desenvolvimento da Educagéo
Bésica (IDEB) para criancas de 6 a 14 anos matriculadas na rede publica de ensino ¢ de 5,92%,
tal resultado evidencia uma ampla cobertura educacional nessa faixa etaria. Ademais, a média
de escolarizagdo na regido alcanga 97,08%, o que indica um elevado indice de frequéncia
regular dos estudantes na rede publica de ensino. Essa média esta alinhada com os indices
educacionais nacionais, que apresentam uma média geral do IDEB de 6, em uma escala que
varia de 0 a 10. No tocante a faixa etaria de 11 a 14 anos, registra-se uma média de
analfabetismo de 1,29% na regido Centro Oriental Paranaense. Contudo, ao se analisar os
municipios que compdem essa area, percebe-se que nenhum deles apresenta indices
preocupantes nesse aspecto. Todavia, € importante ressaltar que existe um contexto anterior a
ser considerado. A realidade local dos 14 municipios, em sua maioria, ¢ marcada pela extrema
pobreza, caréncia de infraestrutura basica, deficiéncias no sistema de satde e nas politicas de

assisténcia social.
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A regiao Centro Sul Paranaense abrange um conjunto de 29 municipios,
correspondendo a aproximadamente 7,3% do territdrio do estado do Parand, no que diz respeito
ao Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), verifica-se que a média para
criangas de 6 a 14 anos matriculadas na rede publica municipal de ensino ¢ de 5,60% nessa
regido. Esse indice ¢ calculado a partir dos dados de 28 municipios, sendo que o municipio de
Santa Maria do Oeste nao possui informagdes disponiveis para andlise no site oficial do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) referentes ao ano de 2010. Cabe ressaltar
que esse municipio apresenta o menor indice até o momento dentro da divisdo das mesorregioes
abordadas pela pesquisa. E relevante destacar que a regido Centro Sul Paranaense possui um
potencial econdmico significativo. Quanto a taxa de escolarizacdo das criangas de 6 a 14 anos,
verifica-se um indice de 97,02% nessa regido, o que representa o percentual de criangas nessa
faixa etaria matriculadas em instituicdes de ensino. No que concerne a taxa de analfabetismo
na faixa etaria de 11 a 14 anos, os dados do Atlas Brasil (2013) apontam um indice de 1,63%
na regido Centro Sul Paranaense. No entanto, ¢ importante ressaltar que existem municipios
especificos dentro dessa regido que apresentam indices de analfabetismo mais preocupantes.
Por exemplo, Laranjeiras do Sul possui um percentual de 3,63%, seguido por Espigdo Alto do
Iguacu com 2,35%, Foz do Jordao com 2,32%, Coronel Domingos Soares com 2,93% e Palmas
com 2,51%. Essas informagdes destacam a importancia de direcionar esforgos para a melhoria
da qualidade da educacdo e a redugdo do analfabetismo nessas regides, especialmente nos
municipios com indices mais preocupantes. Além disso, ¢ necessario investir em politicas
publicas que visem combater a pobreza e aprimorar as condi¢gdes socioecondmicas nessas

areas.

Por sua vez, a regido Noroeste Paranaense ¢ constituida por um total de 61 municipios,
abarcando cerca de 15,3% do territorio total do estado do Parana. No ambito educacional,
constata-se que o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) apresenta uma média
de 6,06% nessa regido, considerando todos os 61 municipios. Além disso, a taxa de
escolarizacado das criangas de 6 a 14 anos de idade alcanga 98,18%. Tais nimeros indicam um
desempenho educacional satisfatorio na regido. No entanto, ¢ importante ressaltar que existem
cidades de grande relevancia, com um alto nimero de habitantes, o que impacta diretamente
em uma andlise de natureza mais ampla. Essas cidades podem enfrentar desafios especificos
em relagdo a qualidade da educacdo, devido a sua densidade populacional e as demandas
socioecondmicas associadas. No que tange a taxa de analfabetismo na faixa etdria de 11 a 14

anos, observa-se uma média de 1,34% em 60 municipios analisados, excluindo o municipio de
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Sdo Pedro do Parand, que nao dispde de dados disponiveis para analise. Destacam-se os
municipios da regido com os maiores indices de analfabetismo, tais como Cruzeiro do Sul, com
2,03%, Diamante do Norte, com 2,49%, Inaja, com 2,62%, e Itauna do Sul, com 2,29%. E
importante mencionar que este ultimo municipio foi objeto de estudo pela pesquisadora deste
trabalho no ano de 2022, quando se constatou um elevado indice de defasagem pedagogica nos

anos iniciais da rede publica municipal, afetando as criangas dos terceiro, quarto e quinto anos.

A regido Norte Central Paranaense ¢ uma localidade situada no estado do Parani,
compreendendo um total de 79 municipios. Essa regido abrange uma darea territorial que
corresponde aproximadamente a 19,8% do estado. Para avaliar a qualidade da educag@o nessa
regido, o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) desempenha um papel
fundamental. Nesse sentido, constata-se que a média do IDEB para a regido Norte Central ¢ de
6,32%, considerando 74 municipios, uma vez que os municipios de Jardim Alegre, Miraselva,
Primeiro de Maio, Nossa Senhora das Gragas e Santa Inés ndo possuem dados oficiais
disponiveis na fonte pesquisada, além disso, a taxa de escolarizagao das criancas de 6 a 14 anos
na regido Norte Central é de 98,01%, abrangendo todos os 79 municipios do local. No que se
refere a taxa de analfabetismo na faixa etaria de 11 a 14 anos, verifica-se uma média de 1,31%
em 76 municipios analisados, excluindo os municipios de Cruzmaltina, Miraselva e Santo

Inécio, para os quais ndo héa dados disponiveis para analise.

A mesorregido Oeste Paranaense, composta por 50 municipios, abrange
aproximadamente 12,5% do territorio total do estado. Essa regido se destaca por sua relevancia
econdmica, sobretudo na 4rea agropecuaria. As cidades de Cascavel, Foz do Iguagu e Toledo
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento econémico dessa microrregiao. No
que tange & avaliagio da qualidade da educagio nessa regio, o Indice de Desenvolvimento da
Educagdao Basica (IDEB) assume um papel de destaque. No caso especifico do Oeste
Paranaense, observa-se uma taxa de escolariza¢dao de 98,29%, acompanhada de um IDEB de
6,26% nos 50 municipios analisados. Cabe ressaltar que todos os municipios da regido Oeste
do Estado possuem dados registrados, ndo havendo nenhum municipio com informagdes em
aberto. No que concerne a taxa de analfabetismo na faixa etdria de 11 a 14 anos, verifica-se
uma média de 1,17% nos municipios analisados, excluindo-se o municipio de Quatro Pontes,

para o qual ndo hé dados disponiveis para analise.

A regido Sudeste paranaense compreende uma area territorial de aproximadamente

5,3% do estado, abrangendo um total de 21 municipios. O Indice de Desenvolvimento da
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Educagao Basica (IDEB) ¢ uma ferramenta essencial para avaliar a qualidade da educacao em
uma determinada regido, no caso do Sudeste paranaense, a taxa de escolarizagdo das criangas
de 6 a 14 anos, de acordo com dados do IBGE de 2010, é de 97,54%. Em relacdo ao IDEB, a
média global para o territorio analisado ¢ de 6,04%, além disso, a taxa de analfabetismo na
faixa etdria de 11 a 14 anos na regido Sudeste paranaense apresenta uma meédia de 1,03% nos

21 municipios analisados.

Por fim, a mesorregido Sudoeste, que abrange uma area territorial de aproximadamente
9,3% do estado, ¢ situada no Terceiro Planalto ou Planalto do Parana e se destaca por sua
conformagdo geoldgica e paisagem uniforme. O Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB) na regido atinge a marca de 6,43%, calculado a partir da média de 35 dos 37
municipios analisados. E importante notar que os municipios de Bom Sucesso do Sul e
Manfrindpolis ndo possuem dados oficiais disponiveis para analise. Essa média reflete um nivel
satisfatorio de desenvolvimento da educacdo bésica nessa regido. Além disso, a taxa de
escolarizagdo das criangas entre 6 e 14 anos atinge 98,34% nos 37 municipios considerados, o
que evidencia um alto indice de acesso a educacdo nessa faixa etaria. No que se refere a taxa
de analfabetismo na faixa etaria de 11 a 14 anos, observa-se uma média de 1,22%, com todos

os dados contemplados.

E diante desse contexto que, no ultimo capitulo, foi apresentado uma solugdo
metodologica que tem por objetivo apresentar solugdes vidveis para sanar o problema da
defasagem pedagogica, diante disso, retomamos a afirmar que tal problema ultrapassa os muros

das escolas de forma que solugdes no campo da educacgdo sdo fundamentais, mas nao bastam.

Por fim, reconhe¢o que a pesquisa aqui apresentada pode se desdobrar em futuros
trabalhos que tenham como objetivo dispor materiais de facil e rdpida compreensdo para o
professor o que — em um efeito domind — acarreta um maior engajamento por parte dos alunos,
que ¢ o caminho para superar a defasagem escolar e o analfabetismo, melhorando assim todo

o cenario da educagao brasileira.

335



REFERENCIAS

AGUIAR, Marcia. BNCC e formagdo de professores: concepgdes, tensdes, atores e
estratégias disponivel em:
< https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/990/pdf > acessado em:
17/12/2023.

AGUIAR, M.A.S.; DOURADO, L.F. (Orgs.). A BNCC na contramdo do PNE 2014-2024:
avaliacdo e perspectivas. [Livro Eletronico]. Recife: ANPAE, 2018.

ARANHA, M. L. de. Filosofia da educa¢do. Sao Paulo: Moderna, 1996.

ARANHA, M. L. de. Historia da Educagdo e da Pedagogia: geral e Brasil. Sao Paulo:
Moderna, 2006.

ANDERSON, L. W. Rethinking Bloom’s Taxonomy: implication for testing and assessment.
Columbia: University of South Carolina, 1999. (Report n. MFO1/ PCO1).

ANDERSON, L. W., et. al. A taxonomy for learning, teaching and assessing: a revison of
Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives. Nova York: Addison Wesley Longman, 2001.

BARROS, R. P. de et. al. Consequéncias da violagao do direito a educag¢do. 1*.ed. Rio
de Janeiro: Autografia, 2021.

BAUER, Adriana; ALAVARSE, Ocimar Munhoz; OLIVEIRA, Romualdo Portela.
Avalia¢oes em larga escala: uma sistematizacio do debate. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo,
v. 41, n. esp. p. 1367- 1382, dez. 2015

BARDIN, L. Analise de conteudo. Sao Paulo: Edi¢oes 70, 2011.

BELHOT, R. V.; FREITAS, A. A.; VASCONCELLOS D. D. Requisitos profissionais do
estudante de engenharia de produgdo: uma visao através dos estilos de aprendizagem. Revista
Gestdo da Producgdo e Sistemas, v. 1,n. 2, p. 125-135, 2006.

BLOOM, B. S. Taxonomia de objetivos educacionais: dominio cognitivo. Rio Grande do Sul:
Ed Globo, 1973.

BLOOM, B. S. Some major problems in educational measurement. Journal or Educational
Research,v.38,n. 1, p. 139-142, 1944.

BLOOM, B. S.; HASTINGS, J. T.; MADAUS, G. F. Handbook on formative and sommative
evaluation of student learning. New York: McGrawHill, 1971. 923 p.

BLOOM, B. S. Innocence in education. The School Review, v. 80, n. 3, p. 333-352, 1972.

BLOOM, B. S. What we are learning about teaching and learning: a summary of recent
research. Principal, v. 66,n. 2, p. 6-10, 1986.

BLOOM, B. S. et al. Taxonomia de Bloom revisada. Traducdo de Maria de Lourdes Ramos da
Silva. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 2015.

BLOOM, B. S. et al. Taxonomy of educational objectives. New York: David Mckay, 1956. p.

336


https://www.google.com/url?q=https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/990/pdf&sa=D&source=docs&ust=1702758075420001&usg=AOvVaw1eKbUSmZY-i0Db6mdjuf-w

(v. D).

BLOOM, B. S. et al. Taxonomia de objetivos educacionais: dominio cognitivo. Porto Alegre:
Globo, 1972.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Resumo Técnico: Censo Escolar da Educagao Bésica 2021.

BRASIL. Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF: Senado Federal,
1988. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm >
Acesso em: 21 maio. 2023.

. Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da educagao
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394.htm > Acesso em 09 jun. 2023.

.Lein®11114/05, de 16 de maio de 2005. Altera os arts. 60, 30, 32 ¢ 87 da Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, com o objetivo de tornar obrigatério o inicio do ensino
fundamental aos seis anos de idade. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-2006/2005/Lei/L11114.htm > Acesso em 12
jun. 2023

. Lei 11274/06, de 06 de fevereiro de 2006. Altera a redacao dos arts. 29, 30, 32 ¢ 87
da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, dispondo sobre a duragao de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2006/lei/111274.htm > Acesso em 18
jun. 2023.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Béasica (DCNEB). Disponivel em:
< http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-
pdf/file. > Acesso em: 23 ago. 2023.

. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educagdo ¢ a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso em: 15 julho. 2023.

. Conselho Nacional de Educacao. Parecer CNE/CP n°: 15/2017, de 15 de dezembro de
2017, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, secdo 1, p. 146, 21 de dezembro, 2017. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/7863 1-pcp015-17-pdf > Acesso em: 15
julho. 2023.

. Resolugao CNE/CP n.° 2, de 22 de dezembro de 2017. Institui e orienta a implantacao
da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educacao Basica. Brasilia, Diario oficial da Unido, 22
dez. 2017. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/ RESOLUCAOCNE CP222DEDEZE
MBRODE2017.pdf > Acesso em: 15 agosto. 2023.

. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Sinopses
estatisticas da educacao basica. 2018. Disponivel em:

337


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11114.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11274.htm
http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631-pcp015-17-pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf

http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica. Acesso em: 23
ago. 2023.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Ministério da Educa¢do e do
Desporto: Secretaria de Educagdao Fundamental. Brasilia, 1997.

BRASIL. Conheca a historia da educacdo brasileira. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-
brasileira > acessado em: 12/12/2023.

BRASIL. Ministério da Educagdo (MEC). PAGINA INICIAL > CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO — Brasilia: MEC - http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao
26/06/2023 - horario - 12;46

CARDOSO, S. 0. 0., & DICKMAN, A. G. Simulagdo computacional aliada a teoria da
aprendizagem significativa: uma ferramenta para ensino e aprendizagem do efeito fotoelétrico.
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Florianopolis, v. 29, n. 2, p. 891-934, 2012.

CARVALHO FILHO, J. dos S. Manual de Direito Administrativo. 23. ed. Rio de Janeiro:
Lumen Juris, 2010.

CONKLIN, J. A. Taxonomy for learning, teaching and assessing: a revision of Blooms’s
taxonomy of education objetives. Educational Horizons, Bloomington, v. 83, n. 3, p. 153-159,
2005.

COSTA, R. R. O. et al. O uso da simulacao no contexto da educacdo e forma¢ao em saiude e
enfermagem: uma reflexdo académica. Revista Espaco para a Saude, Londrina, v. 16, n. 1, p.
59-65, 2015.

CURY, Carlos, R. J. Os Parametros Curriculares Nacionais e o ensino fundamental. Revista
Brasileira de FEducag¢do, Rio de Janeiro, n. 2, p. 4-17, maio/ago. 1996.
. Let de Diretrizes e Bases e perspectivas da educagdo nacional. Revista Brasileira de
Educacdo, Rio de Janeiro, n. 8§, p. 72-85, maio/ago. 1998.

DAVE, R. H. Developing and writing behavioral objectives. London: Educational Innovators
Press, 1975.

DECKER, S. et al. The evolution of simulation and its contribution to competency. Journal of
Continuing Education in Nursing, New Jersey, v. 39, n. 2, p. 74-80, 2008.

DELGADO, P. R. Desenvolvimento Humano no Parana: avancos e desafios. Revista
Paranaense de Desenvolvimento, Curitiba, v.41, n.138, p.177-185, jan./jun. 2020.

DELORS, J. (Org). Educagdo: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez/Brasilia: MEC:
UNESC, 1998

DELEUZE, G. Diferenga e Repeticdo. Paris: Les Editions de Minuit, 1968.

DELEUZE, G. Mil Platos: Capitalismo e Esquizofrenia. Sdo Paulo: Editora 34, 1995.

338


http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica
http://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-brasileira
http://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-brasileira
http://portal.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao

DELEUZE, G.; GUATTARI, F. Mil Platos: Capitalismo ¢ Esquizofrenia. Sao Paulo: Editora
34, 2005. p. 310. Apud DELEUZE, G. Nietzsche e a Filosofia. Rio de Janeiro: Editora Rio,
1976.

DIAS, Cristina Maria Nogueira Parahyba. A sociologia como ciéncia em Durkheim. Revista
Praia Vermelha. Rio de Janeiro: UFRJ, n. 13, p. 174-205, segundo semestre. 2005.

Disponivel em
< https://www.scielo.br/j/gp/a/bRkFgcJqbGCDp3HjQqFdqBm/?format=pdf&lang=pt >
acessado em: 17/12/2023.

Disponivel em < https://fnpe.com.br/conselheiras-se-posicionaram-contra-a-aprovacao-da-
bnce-no-cne/ > acessado em: 17/12/2023.

Disponivel em < https://pos.uel.br/psicologia/wp-content/uploads/2021/09/LIVRO-
CURRICULO-FORMACAO-E-TRABALHO-DOCENTE-RELATOS-DE-
EXPERIENCIA versao-final-4-3.pdf > acessado em: 17/12/2023.

Disponivel em < https://core.ac.uk/download/pdf/33531429.pdf > acessado em: 17/12/2023.

Disponivel em < https://www.scielo.br/j/cp/a/NkSxWKg6qDxsPwgvpMPz6cC/# >
acessado em: 17/12/2023.

Disponivel em < https://www.scielo.br/j/cp/a/NkSxWKg6qDxsPwgvpMPz6cC/# >
acessado em: 17/12/2023.

Disponivel em: < https://www.scielo.br/j/ep/a/QDntdnHT Xyfm3vpSCk4s46t/ > acessado
em: 12/12/2023.

Disponivel em: < http://www.atlasbrasil.org.br/ranking > acessado em15/01/2024.

Disponivel em: < https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sintese/pr?indicadores=78187 >
acessado em: 09/01/2024.

Disponivel em:
< http://www.ipardes.gov.br/biblioteca/docs/leituras_reg meso_sudeste.pdf > acessado em:
28/01/2024.

Disponivel em: < https://globaldatalab.org/shdi/. Acesso em: 28 out. 202I.
KUMMU, M.; TAKA, M.; GUILLAUME, J. H. A. Gridded global datasets for gross
domestic product and human development index over 1990-2015. Scientific Data, v.5, p.1-
15, 2018.

Disponivel em:
< https://www.ipardes.pr.gov.br/sites/ipardes/arquivos_restritos/files/documento/2022-
08/desenvolvimento paranaense.pdf > acessado em 28/01/2024.

DIECKMANN, P. et al. Pistas de realidade e fic¢do na midia simulagdo de paciente cal: Um
estudo de entrevista com anestesiologistas. Jornal de Engenharia Cognitiva e Tomada de
Decisdo, v. 1, p. 148-168, 2007.

339


https://www.google.com/url?q=https://www.scielo.br/j/gp/a/bRkFgcJqbGCDp3HjQqFdqBm/?format%3Dpdf%26lang%3Dpt&sa=D&source=docs&ust=1702758075416095&usg=AOvVaw2pxMUc6Q65fj6xKy-qLKHY
https://www.google.com/url?q=https://fnpe.com.br/conselheiras-se-posicionaram-contra-a-aprovacao-da-bncc-no-cne/&sa=D&source=docs&ust=1702758075421041&usg=AOvVaw3trbgulpcYwlIl3zr7CWZ8
https://www.google.com/url?q=https://fnpe.com.br/conselheiras-se-posicionaram-contra-a-aprovacao-da-bncc-no-cne/&sa=D&source=docs&ust=1702758075421041&usg=AOvVaw3trbgulpcYwlIl3zr7CWZ8
https://www.google.com/url?q=https://pos.uel.br/psicologia/wp-content/uploads/2021/09/LIVRO-CURRICULO-FORMACAO-E-TRABALHO-DOCENTE-RELATOS-DE-EXPERIENCIA_versao-final-4-3.pdf&sa=D&source=docs&ust=1702758075418380&usg=AOvVaw1f7LV2ljBTYDqpPmKf64BE
https://www.google.com/url?q=https://pos.uel.br/psicologia/wp-content/uploads/2021/09/LIVRO-CURRICULO-FORMACAO-E-TRABALHO-DOCENTE-RELATOS-DE-EXPERIENCIA_versao-final-4-3.pdf&sa=D&source=docs&ust=1702758075418380&usg=AOvVaw1f7LV2ljBTYDqpPmKf64BE
https://www.google.com/url?q=https://pos.uel.br/psicologia/wp-content/uploads/2021/09/LIVRO-CURRICULO-FORMACAO-E-TRABALHO-DOCENTE-RELATOS-DE-EXPERIENCIA_versao-final-4-3.pdf&sa=D&source=docs&ust=1702758075418380&usg=AOvVaw1f7LV2ljBTYDqpPmKf64BE
https://www.google.com/url?q=https://core.ac.uk/download/pdf/33531429.pdf&sa=D&source=docs&ust=1702758075425865&usg=AOvVaw1M20glCVyWdb3vJPveNww0
https://www.google.com/url?q=https://www.scielo.br/j/cp/a/NkSxWKg6qDxsPwgvpMPz6cC/%23&sa=D&source=docs&ust=1702758075413053&usg=AOvVaw1UjylUtMV1hcc_CqnKvKFY
https://www.google.com/url?q=https://www.scielo.br/j/cp/a/NkSxWKg6qDxsPwgvpMPz6cC/%23&sa=D&source=docs&ust=1702758075430974&usg=AOvVaw3D11rsk4NLc5UslKZYf3EO
https://www.scielo.br/j/ep/a/QDntdnHTXyfm3vpSCk4s46t/
http://www.atlasbrasil.org.br/ranking
https://www.google.com/url?q=https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sintese/pr?indicadores%3D78187&sa=D&source=docs&ust=1706283304179545&usg=AOvVaw3NEYRLX5lWo8Iio-1-npfI
https://www.google.com/url?q=http://www.ipardes.gov.br/biblioteca/docs/leituras_reg_meso_sudeste.pdf&sa=D&source=docs&ust=1706619729934313&usg=AOvVaw2lXZ5kr-p0P7f-3UQKphrc
https://www.google.com/url?q=https://globaldatalab.org/shdi/&sa=D&source=docs&ust=1706619729929578&usg=AOvVaw3uQEE58Oh76R28si1AUW_2
https://www.google.com/url?q=https://www.ipardes.pr.gov.br/sites/ipardes/arquivos_restritos/files/documento/2022-08/desenvolvimento_paranaense.pdf&sa=D&source=docs&ust=1706619729932630&usg=AOvVaw27FrWP98gs3PA_lEYxffJU
https://www.google.com/url?q=https://www.ipardes.pr.gov.br/sites/ipardes/arquivos_restritos/files/documento/2022-08/desenvolvimento_paranaense.pdf&sa=D&source=docs&ust=1706619729932630&usg=AOvVaw27FrWP98gs3PA_lEYxffJU

DURKHEIM, Emile. As regras do método sociolégico. Tradugio de Paulo Neves. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1995.

DOURADQO, L.F. Plano Nacional de Educagdo. o epicentro das politicas de Estado para a
educacao brasileira. Goiania: Imprensa Universitaria/ ANPAE, 2017. 216p.2

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo Brasileiro de
2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2012.

FERNANDES, Reynaldo; GREMAUD, Amaury. Qualidade da educagao basica: avaliagao,
indicadores e metas. In: VELOSO, Fernando et al. (org.). Educa¢do basica no Brasil:
construindo o pais do futuro. Rio de Janeiro: Elseiver, 2009. p. 213-238.

FERNANDES, Reynaldo. /ndice de Desenvolvimento da Educacdo Bdsica (IDEB). Brasilia,
INEP, 2007.

FERRAZ, A. P. C. M.; BELHOT, R. V. Taxonomia de Bloom: revisao tedrica e apresentacao
das adequagdes Conhecimentos basicos para estruturacdo do treinamento de habilidades e da

elaboragdo das estacdes simuladas 79 do instrumento para defini¢do de objetivos instrucionais.
Gestdo da Produgdo, Sao Carlos, v. 17, n. 2, p. 421-431, 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra, 1974.

FREIRE. P. Pedagogia da esperan¢a: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2011.

FREIRE. P. Educac¢do e atualidade brasileira. Sao Paulo: Cortez, 2002.

FREIRE. P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo PaulO: Paz
e Terra, 1996.

FOREHAND, M. Taxonomia de Bloom. USA: University of Georgia, 2012.

GARDNER, Howard. Inteligéncias Multiplas: A Teoria na Pratica. Porto Alegre: Artmed,
1995.

GARDNER, H. Mentes que mudam: a arte e a ciéncia de mudar as nossas ideias e a dos
outros? Traducdo de Maria Adriana Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artmed/Bookman,
2005.

GARDNER, Howard. 4 Nova Ciéncia da Mente: uma histéria da revolugdo cognitiva. Sao
Paulo, Edusp1995.

GARDNER, H.; Giftedness: speculation from a biological perspective. In: Feldman, D.H.
Developmental approaches to giftedness and creativity. Sao Francisco, 1982. p.47-60.
GARDNER, H. Frames of mind. New York, Basic Books Inc., 1985.
GARDNER, H. The mind's new science. New Y ork, Basic Books Inc., 1987.

GALIAN, 2014. Disponivel em
< https://www.scielo.br/j/cp/a/NkSxWKgboqDxsPwgvpMPz6cC/# >  acessado  em:
17/12/2023.

340


https://www.google.com/url?q=https://www.scielo.br/j/cp/a/NkSxWKg6qDxsPwgvpMPz6cC/%23&sa=D&source=docs&ust=1702758075429570&usg=AOvVaw2rEJC580zyOvatbaeqPgjX

GUATTARI, F. Caosmose: um novo paradigma estético. Sao Paulo: Editora 34, 1992.
GUATTARIL F. Cartografias do Desejo. Sao Paulo: Editora Papirus, 1996. p. 37.
GUATTARLI, F.; ROLNIK, S. Micropolitica: cartografias do desejo. Petropolis: Vozes,1996.
GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

GOERGEN, P. L. Educagdo comparada: uma disciplina atual ou obsoleta? Pro-Posi¢oes, v. 2,
n. 3, p. 6-19, 1991.

GRIERSON, L. E. M. Information processing, specificity of practice, and the transfer of
learning: considerations for reconsidering fidelity. Advances in Health Sciences Education,
Dordrecht, v. 19, n.2, p. 281-289, 2014. Disponivel em: < http://dx.doi.org/10.1007/s10459-
014-9504-x > acessado em 27/07/2023.

HOQUE, M. E. Three domains of learning: cognitive, affective and psychomotor. The Journal
of EFL Education and Research (JEFLER), Bangladesh, v. 2, n. 2, p. 45-52, sept. 2016.
Disponivel em: < http://lcwu.edu.pk/ocd/cfiles/Professional%20Studies/FC/B.ED-
307/ArticleBloom.pdf > acessado em: 05/04/2021.

IOSIF, Ranilce Mascarenhas Guimaraes, A qualidade da educacdo na escola publica e o
comprometimento da cidadania global emancipada: implicagdes para a situagdo de pobreza
e desigualdade no Brasil. Tese de Doutorado apresentada ao Programa de Pés-Graduacgdo
em Politica Social da Universidade de Brasilia, como requisito para obtencao do titulo de
doutora em Politica Social. Brasilia, 2007.

IPEA, disponivel em: < https://ipea.gov.br/bd/pdf/2006/cap3 educacao.pdf > acessado em:
17/12/2023.

IBGE. Metodologia do censo demografico 2* ed. Rio de Janeiro, 2010.

IPEA Disponivel em:
< https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/130729 AtlasPNUD_ 2
013.pdf > acessado em15/01/2024.

IBGE, 2009. Disponivel em: <http://censo2010.ibge.gov.br/coleta/
questionarios >, Acesso em: out. 2013.
Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social. — Curitiba : IPARDES : BRDE,
2004.

KNOWLES, M. S. The modern practice of adult education. In: Pedagogy to andragogy.
Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall/Cambridge. Cambridge Book Co, 1980.

KIRKPATRICK, D. L.; & KIRKPATRICKck, J. D. Como avaliar programas de treinamento
de equipes: os quatro niveis. Tradu¢do de José Henrique Lamensdorf. Rio de Janeiro: Senac
Rio, 2010.

KIRKPATRICK, S.A; LOCKE, E. A.Efeitos diretos e indiretos dos trés componentes
principais da lideranga carismatica no desempenho e nas atitudes. Jornal de Psicologia
Aplicada, 1996, 81 (1), 36-51. Disponivel em: < https://doi.org/10.1037/0021-9010.81.1.36 >
acessado em 13/05/2022.

341


http://dx.doi.org/10.1007/s10459-014-9504-x
http://dx.doi.org/10.1007/s10459-014-9504-x
http://lcwu.edu.pk/ocd/cfiles/Professional%20Studies/FC/B.ED-307/ArticleBloom.pdf
http://lcwu.edu.pk/ocd/cfiles/Professional%20Studies/FC/B.ED-307/ArticleBloom.pdf
https://www.google.com/url?q=https://ipea.gov.br/bd/pdf/2006/cap3_educacao.pdf&sa=D&source=docs&ust=1702758075419150&usg=AOvVaw0S0Cq3Spxfo_tqgkw7mEK-
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/130729_AtlasPNUD_2013.pdf
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/130729_AtlasPNUD_2013.pdf
https://www.google.com/url?q=http://censo2010.ibge.gov.br/coleta/&sa=D&source=docs&ust=1706283304170007&usg=AOvVaw3744VX_1pxGlsoF5yz7w3G
https://na01.safelinks.protection.outlook.com/?url=https%3A%2F%2Fpsycnet.apa.org%2Fdoi%2F10.1037%2F0021-9010.81.1.36&data=05%7C01%7C%7C1a63453e4b474e53504308dbbc9aa4ca%7C84df9e7fe9f640afb435aaaaaaaaaaaa%7C1%7C0%7C638311144618881907%7CUnknown%7CTWFpbGZsb3d8eyJWIjoiMC4wLjAwMDAiLCJQIjoiV2luMzIiLCJBTiI6Ik1haWwiLCJXVCI6Mn0%3D%7C3000%7C%7C%7C&sdata=S8akzdmUHBXfZcfweeyoz%2BFT4Egqi6DSZEQpC4O1mu4%3D&reserved=0

KRATHWOHL, D.R. A Revision of Bloom’s Taxonomy: An Overview. Theory into Practice,
2002, 41, 212-218. Disponivel em: < http://dx.doi.org/10.1207/s15430421tip4104 2 >
acessado em: 23/07/2023.

KRATHWOHL, D. R.; BLOOM, B. S.; MASIA, B. B. Taxonomy of Educational Objectives:
The Classification of Educational Goals, Handbook II: The affective domain. New York:
David McKay Company, Inc. 1956.

LAUCKEN, U. Theoretical Psychology. Oldenburg: Bibliotheks- und Informationssystem der
Universita“t Oldenburg, 2003.

LIMA, S.F; D'ECA Jr, A., SILVA, R.A.R; PEREIRA Jr, G.A. Conhecimentos basicos para
estruturagdo do treinamento de habilidades e da elaboragdo das estagdoes simuladas. GA
Pererira-Junior, & HTV Guedes, Simulagdo em saude para ensino e avaliagdao: Conceitos e
praticas (pp. 53-82). Associagdo Brasileira de Educa¢do Médica, 2021.

MEDEIROS, Andrade. A teoria da atividade em Vygotsky, Leontiev e Engestrom: os
fundamentos da aprendizagem expansiva. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, SP, v.
21, p. 1- 24, 2021.

MARQUEZ, A. D. Educacion comparada. Teoria e metodologia. Buenos Aires: Livraria El
Ateneo Editorial, 1972.

MEIRELLES, Hely Lopes. Direito Administrativo Brasileiro. 27.ed. Séo Paulo: Malheiros,
2002. PARANA. Manual de Comunicagao Escrita Oficial do Estado do Parana. Curitiba, 2014.

Matriz Curricular Completa do APIS disponivel em
< https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Dz5r27eppwW AtUv4ne2ZKyUUwhFhCzx4V{0i
Mml1GJg/edit#gid=2109745746 > acessado em 10/09/2023.

TRINCONI, A. Apis Mais: Lingua Portuguesa: 5° ano. Sdo Paulo: Editora Atica S.A., 2021.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Referencial curricular do Parana: principios,
direitos e orientacdes. Curitiba, PR: SEED/PR, 2018.

PERRENOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed Editora,
1999.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed Editora,
2000.

PERRENOUD, P. Porqué construir competéncias a partir da escola? Porto: Edigdes Asa,
2001.

PERRENOUD, P. Escola e cidadania. O papel da escola na formagao para a democracia.
Porto Alegre: Artmed Editora, 2005.

PERRENOUD, P., Thurler; M., Macedo, L.;Machado, N., & Allessandrini, C. As
competéncias para ensinar no século XXI: a formacdo dos professores e o desafio da
avaliacdo. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

342


http://dx.doi.org/10.1207/s15430421tip4104_2
https://na01.safelinks.protection.outlook.com/?url=https%3A%2F%2Fdocs.google.com%2Fspreadsheets%2Fd%2F1Dz5r27eppwWAtUv4ne2ZKyUUwhFhCzx4Vf0iMml1GJg%2Fedit%23gid%3D2109745746&data=05%7C01%7C%7C1a63453e4b474e53504308dbbc9aa4ca%7C84df9e7fe9f640afb435aaaaaaaaaaaa%7C1%7C0%7C638311144618881907%7CUnknown%7CTWFpbGZsb3d8eyJWIjoiMC4wLjAwMDAiLCJQIjoiV2luMzIiLCJBTiI6Ik1haWwiLCJXVCI6Mn0%3D%7C3000%7C%7C%7C&sdata=cCleB7f404L6OGwsxzWfs%2BrfYsRXZFgeA3J2arqT6ZU%3D&reserved=0
https://na01.safelinks.protection.outlook.com/?url=https%3A%2F%2Fdocs.google.com%2Fspreadsheets%2Fd%2F1Dz5r27eppwWAtUv4ne2ZKyUUwhFhCzx4Vf0iMml1GJg%2Fedit%23gid%3D2109745746&data=05%7C01%7C%7C1a63453e4b474e53504308dbbc9aa4ca%7C84df9e7fe9f640afb435aaaaaaaaaaaa%7C1%7C0%7C638311144618881907%7CUnknown%7CTWFpbGZsb3d8eyJWIjoiMC4wLjAwMDAiLCJQIjoiV2luMzIiLCJBTiI6Ik1haWwiLCJXVCI6Mn0%3D%7C3000%7C%7C%7C&sdata=cCleB7f404L6OGwsxzWfs%2BrfYsRXZFgeA3J2arqT6ZU%3D&reserved=0

PIAGET, J. O tempo e o desenvolvimento intelectual da crianca. Rio de Janeiro: Forense,
1973.

PIAGET, J. A teoria de Jean Piaget. Rio de Janeiro: Forense, 1975.

PINTOE, S. L. V. Modelos mateméticos para o Indice de Desenvolvimento Humano dos
estados brasileiros. Revista da Graduacdo, v.7, n.l, 2014.
PNUD. Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento. Informe Regional de
desarrollo humano. Atrapados: alta desigualdade y bajo crecimiento em América latina y el
Caribe, jun. 2021.

PNUD, Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013. Disponivel em:

< https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/geografia/indice-de-desenvolvimento-
humano-idh > acessado em15/01/2024.

PRADO, F. L.; MAIA, T. Andlise do indice de desenvolvimento humano (IDH) e alguns
componentes do Sofi nos paises BRICS (China, India, Russia e Brasil) e seus contra
pontos aos demais paises do mundo-uma andlise estatistica. Disponivel em:
https://www.pucsp.br/sites/default/files/download/posgraduacao/programas/
administracao/basta/2S2007/Fabio.pdf. Acesso em: fev. 2022.

RIBEIRO, Renato Melo; SOUSA, Sandra Zakis. A controvérsia sobre avaliagdes em larga
escala no Brasil: continuum argumentativo. S3o Paulo: Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sao Paulo, 2023. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/ep/a/QDntdnHT Xyfm3vpSCk4s46t/# > acessado em: 15/12/2023.

RIBEIRO, Luiz Cesar de Queiroz; KAZTMAN, Ruben. 4 Cidade contra a Escola? Segregacao
urbana e desigualdades educacionais em grandes cidades da América Latina, 2008. Disponivel
em: < https://www.observatoriodasmetropoles.net.br/wp-content/uploads/2020/08/A-Cidade-
contra-a-Escola_.pdf > acessado em: 17/01/2024.

RAIHER, A. P. Desenvolvimento econdmico dos municipios de Santa Catarina e a agdo do
estado. Gestdo & Regionalidade, v.29, n.86, 2013.
SCHERBOV S.; GIETEL-BASTEN S. Measuring inequalities of development at the
subnational level: From the human development index to the human life indicator. PLoS
ONE, v.15, n.4, 2020.

SANTOS, Luciola L. C. P. Politicas publicas para o ensino fundamental: Parametros
Curriculares Nacionais e Sistema Nacional de Avaliagao (SAEB). Educa¢do & Sociedade,
Campinas, v. 23, n. 80, 2002. Disponivel em: <http://www.sciello.br/sciello.php>. Acesso
em: 12 fev. 2013.
. Curriculo em tempos dificeis. Educa¢do em Revista, Belo Horizonte, v. 45, p. 291-
306, 2007.

SADLER, M. How far can we learn anything of practical value from the study of foreign
systems of education? Comparative Education Review, v. 7,n. 3, p. 307-314, 1964.

SANTANA, B. B. S. Inclusdo Escolar de Alunos com Deficiéncia Intelectual no Ensino
Regular: Depoimentos de Professores. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo, Arte e Historia da
Cultura) — Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sao Paulo, 2009.

343


https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/geografia/indice-de-desenvolvimento-humano-idh
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/geografia/indice-de-desenvolvimento-humano-idh
https://www.google.com/url?q=https://www.pucsp.br/sites/default/files/download/posgraduacao/programas/&sa=D&source=docs&ust=1706619729929744&usg=AOvVaw3F8Ls_TGypcyDLEn4B75tk
https://www.google.com/url?q=https://www.scielo.br/j/ep/a/QDntdnHTXyfm3vpSCk4s46t/%23&sa=D&source=docs&ust=1702565656089566&usg=AOvVaw3gnXf_i3zDcNcWfbD_-PEa
https://www.observatoriodasmetropoles.net.br/wp-content/uploads/2020/08/A-Cidade-contra-a-Escola_.pdf
https://www.observatoriodasmetropoles.net.br/wp-content/uploads/2020/08/A-Cidade-contra-a-Escola_.pdf
https://www.google.com/url?q=http://www.sciello.br/sciello.php&sa=D&source=docs&ust=1702758075435452&usg=AOvVaw1dPLaKtmlsH59HoquuhuaH

SCOTT, A. C. et al. Sustainable Development Goals Report: Brazil 2030. 2017. Disponivel
em: < https://korbel.du.edu/pardee/resources/sustainable-development-goalsreport-brazil-
2030 > acessado em 18/01/2024.
SILVA, L. L. A. Andlise Estatistica do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH).
Disponivel em: < http://www.fea.p > acessado em 18/01/2024.

SCRIVANTI, Bruna Bellinato. Inclusdao Escolar de Alunos com Deficiéncia Intelectual no
Ensino Regular: Depoimentos de Professores. Universidade Presbiteriana Mackenzie. Sao
Paulo, 2009.

VIDAL e FILHO. 4 escolariza¢do no Brasil: cultura e histéria da educagdo. Disponivel em:
<

https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7628819/mod _resource/content/2/VIDAL%2C%
20D. %20FARIA%20FILHO%2C%20L.%20M.%20A%20escolariza%C3%A7%C3%A30
%20n0%?20Brasil_%20cultura%20e%20hist%C3%B3ria%20da%20educa%C3%A7%C3%
A30%20%281%29.pdf > acessado em: 12/12/2023.

VITORETTI, Guilherme Bernardo et. al. Base Nacional Comum Curricular (BNCC): uma
visdo critica de sua formulacdo Franca: UNESP-FCHS-Programa de Po6s-Graduagdo em
Planejamento e Andlise de Politicas Publicas, 2022.

VYGOTSKY. Aprendizado e Desenvolvimento: um processo socio-histérico. Sdo Paulo:
Scipione, 1993.

344


https://www.google.com/url?q=https://korbel.du.edu/pardee/resources/sustainable-development-goalsreport-brazil-2030&sa=D&source=docs&ust=1706619729929831&usg=AOvVaw2Y5IPd_trrpSsVpwXZEJID
https://www.google.com/url?q=https://korbel.du.edu/pardee/resources/sustainable-development-goalsreport-brazil-2030&sa=D&source=docs&ust=1706619729929831&usg=AOvVaw2Y5IPd_trrpSsVpwXZEJID
https://www.google.com/url?q=http://www.fea.p&sa=D&source=docs&ust=1706619729929886&usg=AOvVaw1ASQxvKq2Cy0LIzXV1jWwe
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7628819/mod_resource/content/2/VIDAL%2C%20D._%20FARIA%20FILHO%2C%20L.%20M.%20A%20escolariza%C3%A7%C3%A3o%20no%20Brasil_%20cultura%20e%20hist%C3%B3ria%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o%20%281%29.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7628819/mod_resource/content/2/VIDAL%2C%20D._%20FARIA%20FILHO%2C%20L.%20M.%20A%20escolariza%C3%A7%C3%A3o%20no%20Brasil_%20cultura%20e%20hist%C3%B3ria%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o%20%281%29.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7628819/mod_resource/content/2/VIDAL%2C%20D._%20FARIA%20FILHO%2C%20L.%20M.%20A%20escolariza%C3%A7%C3%A3o%20no%20Brasil_%20cultura%20e%20hist%C3%B3ria%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o%20%281%29.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7628819/mod_resource/content/2/VIDAL%2C%20D._%20FARIA%20FILHO%2C%20L.%20M.%20A%20escolariza%C3%A7%C3%A3o%20no%20Brasil_%20cultura%20e%20hist%C3%B3ria%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o%20%281%29.pdf

ANEXOS

ANEXO 1: Taxas de Rendimento Escolar — Documento Oficial do INEP.
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TAXASDE

RENDIMENTO ESCOLAR

As toas de rendmento esmbr sao imomnagoes
produzdas anudmenie pela sttuio Maconal de
Estudas e Pesquisss Educcianais Anisia Tewera | neg),
par maa das dadas caetadas pela Comsa Escalar da
Edumcan Bisic, & 530 fundamentais pam a venficaio
¢ a acompanhamenta das dadas da escda e da
municima Aldm dissa, @ teas de rendmenta 530
vandveis incoporadas ao cllcula da bndice de
Deservalvimenio da Educagan Bisca (e, indcadar
de qualdade educadonal produada e dvuligado a cada
das anas pela Inep. que @ngrega a5 informagoes de
desempenha daos estudamtes nas festes padranizadas
doSistemade Svaliazaoda BducacaoBisia [Sash) com
asinformagdes derendmentoescalar|aprovagan) .

(O cibaulo das tcas de rendimaenta tem coma refieréncs
a5 infarmagdes de rendimento & mowmenio das alunas
caletadas na segunda etapa do Cemso Escolar,
denominada Stuagdn do Auna Messa clpa o
respanden es preendhem as nfomagpes deren dimentio
[“aravada” ou “regrovada’l movmenta [faleada®,
“defway de Fequenta” ou “tmnserida”), curso om
andamenta & sem mavimen ;30 das aunos que foram
diackirad s na primaira otapa de calets da Censo Escdlar
| Matrioula bnicial]

Paraa comomeensiada cilaula das taas de endimenta
& mpartants apres antar a5 pANCIDAES Concoios:

| Adung tem Trequbn cla
APRINADD | & notas satis tatorias
]

Fl

Adunondo em frequincia
| &fou notas satistatddas.

Alun o dednoy

"'E‘"'"M””) d4 Fequentar as suls.

Ga cmea am qa nde hi indemaclie
wirs 1 dfuacic Snal da mafrcula
wris coniderador para fima do
willzule daa s o randimants come
Fam Mfomagiz de randimants,
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A .

COMO SAO CALCULADAS
AS TAXAS DE RENDIMENTO?

As matniaukas consideradas para o cloda das tacas de rendmenta 530 aquelas relativas a0 ensno

fundamental a0 ensno médio da modalidade mgular & 20 wso témica integrda jensna médio
niegrda), paraas quas faraminformadas as stuagdes de “apravada’, “repravada ™ ou “albandana”

Nimero de
aprovados

Mdmerg de
& bandonos

|'..|-|| [ X 1 Cvh
tescolar M MEF® epucecho

349



TAXASDE
RENDIMENTO ESCOLAR

As niomaghes dessas matmuks subsidam o clioula das tcas de rendimendo ¢ abandana escalar,
conforme descata abaing:

Taxa de aprovacio- indica aporcentagem de alunas que. 20 fnal do ana betiva,
alcan gou as orviénios minimas para acondusao satisfatdnada etapa deensing

Taxa de aprovacdo = [APR/ (APR + REP + ABA)] x %00

Taxa de abandona - indim aparentagem dealunas quedenou de frequentara
esoakaapds adatadereleréndada ConsaEsmbkr.

Taxade abandono = [ABA/ (APR + REP + ABA)] x 100

AFR = Momar da mafhn
EEF = MNamera da m
ABA = Mimam da ol

EDUCATAG
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Dessa forma, asoma das taxas de apmvacsa, repmvacaa ¢ abandana
sempre resutrd om 1004 da mavioks, |4 que essas toeas

repmesentam, respacivamente o percemiual de apmvadas, momvadas
& dbandanas em relacao 3 soma das matroulas @nsderadas vilidas

paraacilala

Parexemolo, s arede de ensing dedeteminada municipiodbiese 8%

de toa de aprovacda, 18% de taxa de reprovacda e 4% de taxa de
abandona, o totl de 100% represertasl o mimera de matiou ks

conademdas paraa clloulo das ts derendimenta e aband ana

Destaca-se que pora worficr a repesemtatvidade das tawas de
rendimento esolar, calaul-se um indicadar associada, denominada
TaxadeMaoRespasta | THEL

indica o percentual de alunos que naa tveram
infarmagdes de rendimento/mavimento
computadss na stuacso do aluna, por falta de
infarmac30oupar incan asténoas

Taxade Nioc Resposta s
[SIR/(APR + REP+ ARA+ SIR)] x100

1= Sam nfarmsia da endimanta da shandana ou da falcela

tescolar NI

EDUCACAD

TAXAS DE

RENDIMENTO ESCOLAR

IMPORTANTE!

0Oz alunas transfendas
terdn a2 infomaxio da
gtuacaa fnal da matniauk
OoClarada na comi que a
maxhey apds a datn de
mferénca do Censo Escolar
daquede ana [“admissdo
aplis’l Sendo assim, o
s de rendimenio das
dunas “admitidas apds
ampiem o cioula das
txa O rendmenio da
escola da admissso. Par
50 ¢ muiko mparnte
admitr 1000505 3N as que
degaram a escala apds a
data de e ferénga do Censo
Eccalar X022 (25 de maia)
paraque amatsoula enhaa
infomacan da situacao
final
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COMO CONSULTAR ESSA INFORMACAO
NO EDUCACENSO?

AL TS Ot ren aimen 10 da S50k pod om S0 oon 2 1Ted a5 pelas  ERares Oan md &5 OF SNSng Por M das

redatdros gestores dsponives na opg@a “Relatdnos”, no Sistema Euaomsn Esses rdatdnes s
divulgadias, prdimin amente, para confenda, e posteromente 530 atualizadas mm os dados finais de
rendimento & masmenta esmlar O gestar de ensina deve mnsultar o5 relatdnos e verificar a5 taxas de
rendimen o darede pela qual é respan sivd. Cabe destacr queas nlomagdes dewem mfletr arcalidade

das aunos quanta a0 presnchimenio |ou naa) dos mquisitas de aprovetamenta & Fequénoa 2o fnal dao
analetie

" CEE i ——

Cesoolar WIBFF il-l-',.}f.'_.":-;.;'._;
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ANEXO 2 — Conferéncia Mundial de Educacio para Todos, em Jomtien,
Tailandia (1990).

ED/90/CONF/205/1

Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem
Jomtien, 1990

B

11t
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Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos
Satisfacdo das Necessidades Béasicas de Aprendizagem

PREAMBULO

Ha mais de quarenta anos, as nagoes do mundo afirnaram na Declaragao Universal dos
Direitos Humanos que "toda pessoa tem direito a educagao”. No entanto, apesar dos esforgos
realizados por paises do mundo inteiro para assegurar o direito a educagédo para todos, persistem
as seguintes realidades:

. mais de 100 milhdes de criangas, das quais pelo menos 60 milhdes sdo meninas, ndo

tém acesso ao ensino primario:

mais de 960 milhées de adultos - dois tercos dos quais mulheres - sdo analfabetos, e o
analfabetismo funcional e um problema significativo em todos os paises industrializados ou
em desenvolvimento:

. mais de um terco dos adultos do mundo ndo tém acesso ao conhecimento impresso, as
novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-los
aperceber e a adpatar-se as mudancgas socias e culturais: e

. mais de 100 milhées de criancas e incontaveis adultos ndo conseguem concluir o ciclo
basico, e outros milhées, apesar de conclui-lo, ndo conseguem adquirir conhecimentos
e habilidades essenciais.

Ao mesmo tempo, o mundo tem que enfrentar um quadro sombrio de problemas, entre os
quais: o aumento da divida de muitos paises, a ameacga de estagnacgdo e decadéncia econémicas, o
rapido aumento da populagdo, as diferencas econémicas crescentes entre as nagbes e dentro
delas, a guerra, a ocupacao, as lutas civis. a violéncia: a morte de milhdes de criangas que poderia
ser evitada e a degradagdo generalizada do meio-ambiente. Esses problemas atropelam os
esforcos envidados no sentido de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, enquanto a
falta de educagdo basica para significativas parcelas da populagdo impede que a sociedade
enfrente esses problemas com vigor e determinacéo.

Durante a década de 80, esses problemas dificultaram os avancos da educagéo basica em
muitos paises menos desenvolvidos. Em outros, o crescimento econémico permitiu financiar a
expansdo da educagdo mas, mesmo assim. milhdes de seres humanos continuam na pobreza,
privados de escolaridade ou analfabetos. E em alguns paises industrializados, cortes nos gastos
puhlic s ao longo dos anos 80 contribuiram para a deterioracédo da educacao.

Nao obstante, o' mundo esta as yesperas de um novo século carregado de esperancas e de
possibilidades. Hoje, testemunhamos um auténtico progresso rumo a distensdo pacifica e de uma
maior cooperagado entre as nagdes. Hoje, os direitos essenciais e as potencialidades das mulheres
sdo levados em conta. Hoje, vemos emergir, a todo momento, muitas e valiosas realizagdes
cientificas e culturais. Hoje, o volume das informagdes disponivel no mundo - grande parte
importante para a sobrevivéncia e bem-estar das pessoas - é extremamente mais amplo do que ha
alguns anos, e continua crescendo num ritmo acelerado. Estes conhecimentos incluem informacgdes
sobre como melhorar a qualidade de vida ou como aprender a aprender. Um efeito multiplicador
ocorre quando informagdes importantes estdo vinculadas com outro grande avango: nossa nova
capacidade em comunicar.

Essas novas forcas, combinadas com a experiéncia acumulada de reformas, inovagoes,
pesquisas, e com o notavel progresso em educacgéo registrado em muitos paises, fazem com que a
meta de educacgédo basica para todos - pela primeira vez na histéria - seja uma meta viavel.

Em conseqiiéncia, nés, os participantes da Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos,
reunidos em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de margo de 1990:

Relembrando que a educagédo é um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de
todas as idades, no mundo inteiro;

Entendendo que a educagdo pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais
sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro, que, ao mesmo tempo, favoregca o
progresso social, econémico e cultural, a tolerancia e a cooperagéo internacional;
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Sabendo que a educacdo, embora ndo seja condicdo suficiente, é de importancia
fundamental para o progresso pessoal e social;

Reconhecendo que o conhecimento tradicional e o patriménio cultural tém utilidade e valor
préprios, assim como a capacidade de definir e promover o desenvolvimento;

Admitindo que, em termos gerais, a educacdo que hoje é ministrada apresenta graves
deficiéncias, que se faz necessario torna-la mais relevante e melhorar sua qualidade, e que
ela deve estar universalmente disponivel;

Reconhecendo que uma educacgéo basica adequada é fundamental para fortalecer os niveis
superiores de educagdo e de ensino, a formacgédo cientifica e tecnoldgica e, por conseguinte,
para alcangar um desenvolvimento auténomo; e

Reconhecendo a necessidade de proporcionar as geragdes presentes e futuras uma visdo.
abrangente de educacéo basica e um renovado comprornissoa favor dela, para enfrentar a
amplitude e a complexidade do desafio,

proclamamos a seguinte

Declaragdao Mundial sobre Educagédo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem

EDUCAGCAO PARA TODOS: OBJETIVOS

ARTIGO 1. SATISFAZER AS NECESSIDADES BASICAS DE APRENDIZAGEM

1. Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condigOes de aproveitar as oportunidades
educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem. Essas
necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a
leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solugdo de problemas), quanto os conteudos
basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para
que os seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de
vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades
basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura,
e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo.

2. A satisfagdo dessas necessidades confere aos membros de uma sociedade a possibilidade e, ao
mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver a sua heranga cultural, lingtistica e
espiritual, de promover a educacéo de outros, de defender a causa da justi¢a social, de proteger o
meio-ambiente e de ser tolerante com os sistemas sociais, politicos e religiosos que difiram dos
seus, assegurando respeito aos valores humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos,
bem como de trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um mundo
interdependente.

3. Outro objetivo, ndo menos fundamental, do desenvolvimento da educagéo. é o enriquecimento
dos valores culturais e morais comuns. E nesses valores que os individuos e a sociedade
encontram sua identidade e sua dignidade.

4. A educacdo basica € mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é a base para a
aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises podem
construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educagéao e capacitagdo.
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EDUCAGAO PARA TODOS: UMA VISAO ABRANGENTE E UM COMPROMISSO RENOVADO
ARTIGO2 . EXPANDIR O ENFOQUE

1. Lutar pela satisfacao das necessidades basicas de aprendizagem para todos exige mais
do que a ratificagdo do compromisso pela educagido basica. E ncessario um enfoque
abrangente, capaz de ir além dos niveis atuais de recursos, das estruturas
institucionais; dos curriculos e dos sistemas convencionais de ensino, para construir
sobre a base do que ha de melhor nas praticas correntes. Existem hoje novas
possibilidades que resultam da convergéncia do crescimento da informacdo e de uma
capacidade de comunicagdo sem precedentes. Devemos trabalhar estas possibilidades
com criatividade e com a determinacao de aumentar a sua eficacia.
2. Este enfoque abrangente, tal como exposto nos Artigos 3 a 7 desta Declaragao,
compreende o seguinte:

. universalizar o acesso a educagdo e promover a equidade:

« concentrar a atengdo na aprendizagem;

. ampliar os meios e o raio de acdo da educacéo basica;

. propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;

. fortalecer aliancas.
3. A concretizacdo do enorme potencial para o progresso humano depende do acesso das
pessoas a educacado e da articulagdo entre o crescente conjunto de conhecimentos
relevantes com os novos meios de difusdo desses conhecimentos

ARTIGO 3 UNIVERSALIZAR O ACESSO A EDUCACAO E PROMOVER A EQUIDADE

1. A educacao basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos. Para
tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas
para reduzir as desigualdades.

2. Para que a educacéo basica se torne equitativa, &€ mister oferecer a todas as criangas, jovens e
adultos, a oportunidade de alcangar e manter um padrédo minimo de qualidade da aprendizagem.

A prioridade mais urgente € melhorar a qualidade e garantir o acesso a educagao para meninas e
mulheres, e superar todos os obstaculos que impedem sua participagdo ativa no processo
educativo. Os preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza devem ser eliminados da educagéo.
4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve ser assumido. Os
grupos excluidos - os pobres: os meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as populagdes das
periferias urbanas e zonas rurais os némades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as
minorias étnicas, raciais e linglisticas: os refugiados; os deslocados pela guerra; e os povos
submetidos a um regime de ocupacédo - ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminagédo no acesso
as oportunidades educacionais.

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem
atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.

ARTIGO 4 CONCENTRAR A ATENGAO NA APRENDIZAGEM

1. A tradugdo das oportunidades ampliadas de educagdo em desenvolvimento efetivo - para o
individuo ou para a sociedade - dependerd, em ultima instancia, de, em razao dessas mesmas
oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou seja, apreenderem conhecimentos uteis,
habilidades de raciocinio, aptidoes e valores. Em consequéncia, a educagdo basica deve estar
centrada na aquisicdo e nos resultados efetivos da aprendizagem, e ndo mais exclusivamente na
matricula. freqléncia aos programas estabelecidos e preenchimento dos requisitos para a
obtencdo do diploma. Abordagens ativas e participativas sédo particularmente valiosas no que diz
respeito a garantir a aprendizagem e possibilitar aos educandos esgotar plenamente suas
potencialidades. Dai a necessidade de definir, nos programas educacionais, os niveis desejaveis
de aquisicado de conhecimentos e implementar sistemas de avaliagdo de desempenho.
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ARTIGO 5 AMPLIAR OS MEIOS DE E O RAIO DE AGCAO DA EDUCACAO BASICA

A diversidade, a complexidade e o carater mutavel das necessidades basicas de
aprendizagem das criancas, jovens e adultos, exigem que se amplie e se redefina
continuamente o alcance da educagao basica, para que nela se incluam os seguintes
elementos:

« A aprendizagem comega com o nascimento. Isto implica cuidados basicos e educagdo
inicial na infancia, proporcionados seja através de estratégias que envolvam as familias
e comunidades ou programas institucionais, como for mais apropriado.

. O principal sistema de promogéo da educagdo basica fora da esfera familiaré a escola
fundamental. A educagdo fundamental deve ser universal, garantir a satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem de todas as criangas, e levar em consideracao a
cultura, as necessidades e as possibilidades da comunidade. Programas
complementares alternativos podem ajudar a satisfazer as necessidades de
aprendizagem das criangas cujo acesso a escolaridade formal é limitado ou inexistente,
desde que observem os mesmos padrées de aprendizagem adotados na escola e
disponham de apoio adequado.

« As necessidades basicas de aprendizagem de jovens e adultos sdo diversas, e devem
ser atendidas mediante uma variedade de sistemas. Os programas de alfabetizagéo sdo
indispensaveis, dado que saber ler e escrever constitui-se uma capacidade necessaria
em si mesma, sendo ainda o fundamento de outras habilidades vitais. A alfabetizacédo na
lingua materna fortalece a identidade e a heranga cultural. Outras necessidades podem
ser satisfeitas mediante a capacitacdo técnica, a aprendizagem de oficios e os
programas de educagdo formal e ndo formal em matérias como'saude, nutricado,
populagdo, técnicas agricolas, meio-ambiente, ciéncia, tecnologia, vida familiar -
incluindo-se ai a questdo da natalidade - e outros problemas sociais.

. Todos os instrumentos disponiveis e os canais de informagdo, comunicagéo e acdo
social podem contribuir na transmissdo de conhecimentos essenciais, bem como na
informagdo e educagdo dos individuos quanto a questées sociais. Além dos
intrumentos tradicionais, as bibliotecas, a televisdo, o radio e outros meios de
comunicagdo de massa podem ser mobilizados em todo o seu potencial, a fim de
satisfazer as necessidades de educagdo basica para todos.

Estes componentes devem constituir um sistema integrado - complementar, interativo e de
padrées comparaveis - e deve contribuir para criar e desenvolver possibilidades de aprendizagem
por toda a vida.

ARTIGO 6 PROPICIAR UM AMBIENTE ADEQUADO A APRENDIZAGEM

A aprendizagem nao ocorre em situacao de isolamento. Portanto, as sociedades devem
garantir a todos os educandos assisténcia em nutricao, cuidados médicos e o apoio fisico e
emocional essencial para que participem ativamente de sua propria educacao e dela se beneficiem.
Os conhecimentos e as habilidades necessarios a ampliagcdo das condigdes de aprendizagem
das criangas devem estar integrados aos programas de educagdo comunitaria para adultos. A
educacdo das criangas e a de seus pais ou responsaveis respaldam-se mutuamente, e esta
interacdo deve ser usada para criar, em beneficio de todos, um ambiente de aprendizagem onde
haja calor humano e vibragao.

ARTIGO 7 FORTALECER AS ALIANCAS

As autoridades responsaveis pela educagao aos niveis nacional, estadual e municipal tém a
obrigagao prioritaria. de proporcionar educacao basica para todos. Nao se pode, todavia,
esperar que elas supram a totalidade dos requisitos humanos, financeiros e organizacionais
necessarios a esta tarefa. Novas e crescentes articulagoes e aliancas serdo necessarias em
todos os niveis: entre todos os subsetores e formas de educacgéo, reconhecendo o papel especial
dos professores, dos administradores e do pessoal que trabalha em educagéo; entre os érgaos
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educacionais e demais 6rgdos de governo, incluindo os de planejamento, finangas, trabalho,
comunicagdes, e outros setores sociais; entre as organizagbes governamentais e nao-
governamentais, com o setor privado, com as comunidades locais, com os grupos religiosos, com
as familias. E particularmente importante reconhecer o papel vital dos educadores e das familias.
Neste contexto, as condi¢cdes de trabalho e a situagdo social do pessoal docente, elementos
decisivos no sentido de se implementar a educagdo para todos, devem ser urgentemente
melhoradas em todos os paises signatarios da Recomendacédo Relativa a Situagdo do Pessoal
Docente OIT/UNESCO (1966). Aliancas efetivas contribuem significativamente para o
planejamento, implementagdo, administracdo e avaliagdo dos programas de educagdo basica.
Quando nos referimos a "um enfoque abrangente e a um compromisso renovado”, incluimos as
aliangas como parte fundamental.

EDUCAGAO PARA TODOS: OS REQUISITOS
ARTIGO 8 DESENVOLVER UMA POLITICA CONTEXTUALIZADA DE APOIO

1.Politicas de apoio nos setores social, cultural e economico sao necessarias a concretizagéo da
plena proviséo e utilizagdo da educagéo basica para a promogao individual e social. A educagéo
basica para todos depende de um compromisso politico e de uma vontade politica, respaldados
por medidas fiscais adequadas e ratificados por reformas na politica educacional e pelo
fortalecimento institucional. Uma politica adequada em matéria de economia, comércio,
trabalho, emprego e saude incentiva o educando e contribui para o desenvolvimento da
sociedade.

2. A sociedade deve garantir também um sélido ambiente intelectual e cientifico a educagéo
basica, o que implica a melhoria do ensino superior e o desenvolvimento da pesquisa cientifica.
Deve ser possivel estabelecer, em cada nivel da educagdo, um contato estreito com o
conhecimento tecnolégico e cientifico contemporaneo.

ARTIGO 9 MOBILIZAR OS RECURSOS

1. Para que as necessidades basicas de aprendizagem para todos sejam satisfeitas mediante
acoes de alcance muito mais amplo, sera essencial mobilizar atuais e novos recursos financeiros
e humanos, publicos, privados ou voluntarios. Todos os membros da sociedade tém uma
contribuicdo a dar, lembrando sempre que o tempo, a energia e os recursos dirigidos a
educacédo basica constituem, certamente, o investimento mais importante que se pode fazer no
povo e no futuro de um pais.

2. Um apoio mais amplo por parte do setor publico significa atrair recursos de todos os 6rgaos
governamentais responsaveis pelo desenvolvimento humano, mediante o aumento em valores
absolutos e relativos, das dotagcdes orcamentarias aos servicos de educagdo basica. Significa,
também, reconhecer a existéncia de demandas concorrentes que pesam sobre os recursos
nacionais, e que, embora a educagao seja um setor importante, ndo é o Unico. Cuidar para que haja
uma melhor utilizagdo dos recursos e programas disponiveis para a educagdo resultara em um
maior rendimento, e podera ainda atrair novos recursos. A urgente tarefa de satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem podera vir a exigir unia realocagdo dos recursos entre
setores. como por exemplo, uma transferéncia de fundos dos gastos militares para a educagéo.
Acima de tudo, é necessario uma protecdo especial para a educagdo basica nos paises em
processo de ajustes estruturais e que carregam o pesado fardo da divida externa. Agora, mais do
que nunca, a educacgao deve ser considerada uma dimensao fundamental de todo projeto social,
cultural e econémico.
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ARTIGO 10 FORTALECER A SOLIDARIEDADE INTERNACIONAL

1. Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem constitui-se uma responsabilidade
comum e universal a todos os povos, e implica solidariedade internacional e relagoes
economicas honestas e eqiliitativas, a fim de corrigir as atuais disparidades economicas. Todas
as nagdes tém valiosos conhecimentos e experiéncias a compartilhar, com vistas a elaboragédo
de politicas e programas educacionais eficazes.

2. Sera necessario um aumento substancial, a longo prazo, dos recursos destinados a educagéo
basica. A comunidade mundial, incluindo os organismos e instituicdes intergovernamentais, tém
a responsabilidade urgente de atenuar as limitagdes que impedem algumas nagdes de alcangar
a meta da educacgao para todos. Este esforgo implicara, necessariamente, a adogdo de medidas
que aumentem os orgamentos nacionais dos paises mais pobres, ou ajudem a aliviar o fardo das
pesadas dividas que os afligem. Credores e devedores devem procurar férmulas inovadoras e
equitativas para reduzir este fardo, uma vez que a capacidade de muitos paises em
desenvolvimento de responder efetivamente a educagéo e a outras necessidades basicas sera
extremamente ampliada ao se resolver o problema da divida.

3. As necessidades basicas de aprendizagem dos adultos e das criangas devem ser atendidas
onde quer que existam. Os paises menos desenvolvidos e com baixa renda apresentam
necessidades especiais que exigirdo atengdo prioritaria no quadro da cooperagédo internacional
a educacao basica, nos anos 90.

4. Todas as nagbes devem agir conjuntamente para resolver conflitos e disputas, pér fim as
ocupagdes militares e assentar populagdes deslocadas ou facilitar seu retorno a seus paises de
origem, bem como garantir o atendimento de suas necessidades basicas de aprendizagem. Sé
um ambiente estavel e pacifico pode criar condi¢cdes para que todos os seres humanos, criangas
e adultos, venham a beneficiar-se das propostas desta declaracéao.
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Nos, os participantes da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, reafirmamos o
direito de todos a educacao. Este é o fundamento de nossa determinagao individual e coletiva -
assegurar educagao para todos.

Compromete mo-nos em cooperar, no ambito da nossa esfera de responsabilidades, tomando
todas as medidas necessdrias a consecugdo dos objetivos de educagdo para todos. Juntos
apelamos aos governos, as organizagdes interessadas e aos individuos, para que se somem a
este urgente empreendimento.

As necessidades basicas de aprendizagem para todos podem e devem ser satisfeitas. Ndo ha
modo mais significativo do que este para iniciar o Ano Internacional da Alfabetizagdo e avancar
rumo as metas da Década das Nagdes Unidas para os Portadores de Deficiéncias (1983-1992),
Década Internacional para o Desenvolvimento Cultural (1988-1997), Quarta Década das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (1991-2000), Convengdo sobre a Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra a Mulher e Estratégias para o Desenvolvimento da Mulher, e
da Convencgao sobre os Direitos da Crianca. Nunca antes uma época foi tédo propicia a realizagéo
do nosso compromisso em proporcionar oportunidades basicas de aprendizagem a todos os
povos do mundo.

Adotamos, portanto, esta Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem, e aprovamos o Plano. de Ag¢do para Satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem. com a finalidade de atingir os objetivos estabelecidos
nesta Declaracéo.
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