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RESUMO

Inserida na linha “Leitura, escrita e ensino da Lingua Portuguesa”, a presente pesquisa
visa a analisar o processo de gramaticalizagao do verbo “ver” em crénicas. Além disso,
o estudo procura averiguar se conceitos atrelados a Linguistica Funcional Centrada
no Uso (LFC), com destaque para o fendmeno da gramaticalizagao do verbo “ver’ em
cronicas, sao pertinentes para o desenvolvimento de propostas didaticas, voltadas ao
Ensino Fundamental Il — Anos Finais, consonantes com os postulados estabelecidos
pela Educacéo Linguistica (EL). A fim de averiguar tais questdes, o estudo pauta-se
nas investigagcbes de Palma e Turazza (2014), Martelotta (2011), Lehmann (1995
[1982]), entre outros, e realiza uma pesquisa sincrénica que analisa o emprego do
verbo “ver” em oito crénicas narrativas de autores brasileiros. Os textos escritos
selecionados privilegiam o amplo emprego do verbo sensorial “ver”, que,
metaforicamente, estendeu o seu significado atrelado a seu aspecto sensorio, de
percepcao visual e passou a desempenhar concomitantemente (processo de
estratificacdo) uma fungéo de percepgao mental (‘compreender”), bem como de
“providenciar, ir, buscar, trazer, pedir’, dentre outros. A crénica, além de ser um género
sugerido pela BNCC, apresenta marcas linguisticas que reproduzem a
espontaneidade tipica de situa¢des do dia a dia, capazes de despertar o interesse dos
aprendizes pela leitura, possibilitando-os, ao mesmo tempo, refletir sobre o dinamismo
da lingua.

Palavras-chave: gramaticalizagao, verbo “ver”, Educacéo Linguistica, Funcionalismo,

ensino, cronica.



ABSTRACT

Inserted in the line “Reading, writing and teaching the Portuguese language”, this
research aims to analyze the grammaticalization process of the verb “ver” in chronicles.
In addition, the study seeks to ascertain whether concepts linked to Use-Centered
Functional Linguistics (SFL), with emphasis on the phenomenon of grammaticalization
of the verb “ver” in chronicles, are relevant for the development of didactic proposals,
aimed at Elementary School Il — Final Years, in line with the postulates established by
Linguistic Education (LE). In order to investigate these questions, the study is based
on the investigations of Palma and Turazza (2014), Martelotta (2011), Lehmann (1995
[1982]), among others, and performs a synchronic research that analyzes the use of
the verb “ ver” in eight narrative chronicles by Brazilian authors. The selected written
texts privilege the wide use of the sensorial verb “to see”, which, metaphorically,
extended its meaning linked to its sensorial aspect, of visual perception and started to
concomitantly perform (stratification process) a function of mental perception (“to
understand ”), as well as “provide, go, fetch, bring, ask”, among others. The chronicle,
in addition to being a genre suggested by the BNCC, presents linguistic marks that
reproduce the typical spontaneity of everyday situations, capable of awakening the
interest of learners in reading, enabling them, at the same time, to reflect on the
dynamism of language.

Keywords: grammaticalization, verb “to see”, Linguistic Education, Functionalism,
teaching, chronicle.
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INTRODUGAO

O presente trabalho, ancorado nos pressupostos da Educacgao Linguistica (EL) e
da Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU), intenta analisar o processo de
gramaticalizagao do verbo “ver” em crdnicas de autores brasileiros, para propor, por
meio dessas reflexdes, uma proposta didatica destinada aos Oitavos Anos do Ensino
Fundamental Il, apoiada nos principios da EL. A pesquisa, inserida na linha de
pesquisa “Leitura, escrita e ensino de Lingua Portuguesa”, visa colaborar com as
reflexdes, do publico docente, sobre o carater emergente da lingua.

E importante citar que, apesar de Castilho (2012) afirmar que as gramaticas
formais da lingua portuguesa deixaram de apresentar uma estrutura limitada, que nao
precavia o leitor para o fato de que as consideragdes ali contidas recortavam
fenbmenos a partir de uma unica perspectiva, € ainda muito comum, em materiais
didaticos de ensino, o emprego de uma grande quantidade de propostas didaticas que
prioriza o desenvolvimento de uma analise linguistica descontextualizada — como um
amontoado de regras (estaticas), descompromissadas com a natureza emergente das
linguas naturais. Tais concepgdes apresentam-se, dessa forma, inaptas para “formar
o poliglota na propria lingua” (BECHARA, 1995), propésito central da EL, apresentado
sob a perspectiva do Grupo de Pesquisa em Educagéo Linguistica da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo -GPEDULING. Lomas (2016 apud LOMAS,
2003, 2011) também enfatiza que as abordagens gramaticais tradicionais ainda s&o
sobrepostas por um grupo de educadores e realga a importancia de estratégias
didaticas que contribuam com o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos

estudantes. De acordo com o autor,

As abordagens comunicativas da educagado linguistica tém
insistido, nos ultimos anos, na conveniéncia de direcionar o
trabalho nas salas de aula das instituicbes de ensino para a
aprendizagem de conhecimentos, habilidades, estratégias e
atitudes que contribuam para a aquisicdo e o desenvolvimento
da competéncia comunicativa das alunas e dos alunos (Lomas,
1999 e 2014a). Apesar da obstinada resisténcia das abordagens
gramaticais ao ensino de linguas em um setor do corpo docente,
cada vez mais professores e professoras, no calor das
contribuicbes das linguisticas de uso (retdrica, pragmatica,
linguistica do texto, analise do discurso, sociolinguistica...) e da
didatica das linguas comunicativas e cognitivamente orientadas,
entendem que o objetivo essencial da educacéo linguistica é
contribuir, na medida do possivel, para o desenvolvimento
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gradual das habilidades de comunicag&o dos alunos. Por isso,
dispomos atualmente n&do sé de uma farta bibliografia que reflete
a intensa reflexao tedrica realizada nestes anos de mudancas e
incertezas, mas também de um enorme fluxo de valiosas
experiéncias de sala de aula que nos fornecem ideias,
estratégias, metodologias e atividades destinadas a promover,
no ambito escolar, a aprendizagem de habilidades linguisticas e
de comunicagao (falar, ouvir, ler, compreender o que se |é e o
que se vé e escrever) que possibilitem um uso competente e
critico das heterogéneas e complexas praticas sociais da
linguagem'. (LOMAS, 2016, p.1, tradug&o da autora)

Por ainda perdurarem praticas e materiais de ensino, que nao focalizam a
lingua em uso, ndo raras vezes, observam-se alunos da educagao basica que veem
o ensino de Lingua Portuguesa como sinbnimo de regras gramaticais “complicadas”,
muito distante da empregada pelos falantes em seu dia a dia. Assim, esta pesquisa
orienta-se pela seguinte pergunta: Os preceitos oriundos da Educagao Linguistica e
da Linguistica Funcional Centrada no Uso podem contribuir com o publico docente na
realizac&do de atividades que focalizam a reflexdo sobre a lingua como um processo
em constante transformagao?

Dessa forma, sob a perspectiva do conceito da EL, que enfoca a lingua como
“objeto de reflexdo” (PALMA e TURAZZA, 2014), a presente pesquisa visa a refletir
sobre o processo de gramaticalizagdo do verbo sensorial “ver’ no Portugués
Brasileiro, com base na analise de oito cronicas de autores brasileiros. Dessa forma,
a pesquisa tem, como objetivo geral, demonstrar se o estudo do processo de
gramaticalizagao do verbo “ver” em crénicas pode contribuir com propostas didaticas,

! Los enfoques comunicativos de la educacién lingiiistica han insistido en los Gltimos afios en la
conveniencia de orientar el trabajo en las aulas de las instituciones escolares hacia el aprendizaje de
los conocimientos, de las habilidades, de las estrategias y de las actitudes que contribuyen a la
adquisicion y al desarrollo de la competencia comunicativa de las alumnas y de los alumnos (Lomas,
1999 y 2014a). Pese a la terca resistencia de los enfoques gramaticales de las ensefianzas linguisticas
entre un sector del profesorado, cada vez son mas las profesoras y los profesores que, al calor de las
aportaciones de las lingUisticas del uso (retérica, pragmatica, linglistica del texto, analisis del discurso,
sociolinglistica...) y de la didactica de las lenguas de orientacion comunicativa y cognitiva, entienden
que el objetivo esencial de la educacion linglistica es contribuir en la medida de lo posible al desarrollo
gradual de las destrezas comunicativas del alumnado. Por ello disponemos en la actualidad no solo de
una abundante bibliografia que refleja la intensa reflexion tedrica efectuada en estos afios de cambios
y de incertidumbres sino también de un caudal enorme de valiosas experiencias de aula que nos
aportan ideas, estrategias, metodologias y actividades orientadas a fomentar desde el ambito escolar
el aprendizaje de las habilidades linguisticas y comunicativas (hablar, escuchar, leer, entender lo que
se lee y lo que se ve y escribir) que hacen posible un uso competente y critico de las heterogéneas y

complejas practicas sociales del lenguaje.
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na perspectiva da EL, mais precisamente da Pedagogia da Literatura - conceito
sugerido por Palma e Turazza (2014).

Os objetivos especificos dispostos a seguir decorrem do objetivo geral da
presente pesquisa:

i. Verificar o processo de gramaticalizagéo do verbo “ver” com base na analise
de cronicas;

ii. Identificar os diversos usos do emprego do verbo sensorial “ver’ em
cronicas, a fim de verificar o conceito de “unidirecionalidade” das mudancas
na lingua;

iii. Constatar, a partir da analise dos dados, a transposi¢ao do sentido mais
concreto para o emprego de um sentido mais abstrato dessas construgoes;

iv. Apresentar uma proposta didatica, condizente com os preceitos da EL,
capaz de auxiliar o corpo docente a desenvolver atividades que enfoquem
o carater emergente da lingua, corroborando a “formagao proficiente de
criangas e jovens como seres pensantes-comunicantes” (PALMA e
TURAZZA, 2014, p. 29)

Para atingir os objetivos estabelecidos, o presente estudo apresenta, como bases
tedricas fundamentais, os principios da EL e da LFCU. A EL, base de estudo do Grupo
GPEDULING, da Pontificia Universidade de Sdo Paulo, baseando-se nos principios
estabelecidos por Bagno (2002), enfatiza a desenvolugdo da competéncia
comunicativa dos individuos — que se inicia, informalmente, logo apos o nascimento
do individuo, prolongando-se durante toda a trajetéria escolar e profissional. Dessa
forma, Palma e Turazza (2014), ao discorrerem sobre o campo de pesquisa da EL -
que recai no processo de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa -
destacam que, para atingir “a formacgao proficiente de criangas e jovens como seres
pensantes-comunicantes”, (PALMA e TURAZZA, 2014, p. 29) é fundamental que os
aprendentes- ensinantes “se tornem poliglotas na propria lingua”, concepgéo proposta
por Bechara (1985). Assim, de acordo com as autoras, o aprendente-ensinante tem
de estar apto para empregar a lingua conscientemente, em diferentes situagdes
sociais. As autoras ainda enfatizam que, dentre os pressupostos estabelecidos pela
EL, estdo a organizagdo do ensino da lingua materna em pedagogias diversas

(pedagogia do oral, da leitura, Iéxico-gramatical, literatura e, mais recentemente, a
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pedagogia do digital), a importancia da transferéncia do estudo da palavra/ frase para
a analise dos géneros textuais, bem como o grande destaque para o foco de trabalho
com a “lingua em uso e com a variagao linguistica”, concepgdes congruentes com a
Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU), ja que, de acordo com Martelotta
(2011), a LFCU é uma espécie de abordagem que leva em conta a imbricagao entre
a estrutura da lingua e o emprego que os falantes fazem dela em reais situagdes
comunicativas, sendo fundamental para reflexdo sobre a natureza e a dinamicidade
das linguas. De acordo com Rosario (2015, apud OLIVEIRA & VOTRE, 2009), os
conceitos de “discurso” e “gramatica’, passaram por mudangas desde quando
comegaram a ser empregados no funcionalismo de perspectiva norte-americana.
Dessa forma, o conceito de “discurso” refere-se as taticas inventivas e as formas de
expressao que os usuarios desenvolvem na organizagao de sua produgao linguistica.
Ja o termo “gramatica” é visto como uma organizagdo de paréametros linguisticos,
como uma forma costumeira e compartilhada de uso”. De acordo com Gongalves,
Lima- Hernandes e Casseb-Galvao (2007), dentre os diversos processos de mudanga
linguistica, certamente, o processo de gramaticalizagdo € um dos fenbmenos mais
comuns. A gramaticalizagdo € um movimento permanente e extremamente proficuo
em todas as linguas naturais. Pinto, Alonso e Cezario (2013), ao destacarem a
trajetoria da unidirecionalidade, afirmam que, na trajetéria do fendmeno da
gramaticalizagao, “elementos lexicais passam a desempenhar fungdes gramaticais ou
elementos gramaticais passam a desemprenhar fun¢gées ainda mais gramaticais”
(PINTO, ALONSO, CEZARIO, 2013, p.43).

Gongalves e Carvalho (2007), ao discorrerem sobre o processo de
gramaticalizagao atrelado a mutabilidade das linguas, refletem sobre o processo de
gramaticalizagdo da classe dos verbos, que, assim como outras classes, também
passa por constantes processos de mudanca. Dessa forma, como as ideias de
‘liberdade e autonomia” estdo atreladas ao discurso, o presente trabalho, dentre
outros propdésitos, realiza a analise do verbo sensorial “ver’, que, metaforicamente,
estendeu seu significado atrelado a seu aspecto sensorio, de percepgéo visual e
passou a desempenhar concomitantemente (processo de estratificagdo) uma fungao
de percepgao mental (“‘compreender”), bem como de “providenciar, trazer, pedir’,
entre outros. Para a analise do aspecto processual de gramaticalizagdo, foram
selecionadas oito crénicas de autores brasileiros. A crbénica, além de apresentar

marcas de oralidade, que permitem reflexdes sobre o discurso, pode ser instrumento
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de reflexdo sobre a mutabilidade das linguas nos meios escolares — por tais
peculiaridades, ela € um género sugerido pela Base Nacional Curricular (BNCC).
Para a realizacdo da pesquisa, que € de natureza qualitativa, foram utilizados,
como referencial tedrico, os principios da EL, que, dentre diversos pressupostos,
preza a transferéncia do estudo da palavra (isolada) para os géneros textuais, bem
como os principios de gramaticalizagao estabelecidos por Lehmann (1995 [1982]) —
integridade, paradigmaticidade, variabilidade paradigmatica, escopo, conexidade e
variabilidade sintagmatica. O corpus selecionado é composto por oito crbnicas, de
autores brasileiros, que apresentam, pelo menos, uma ocorréncia do verbo “ver” (em
seu sentido perceptivo ou nédo). As crénicas selecionadas para o estudo séo: “No
restaurante”, de Carlos Drummond de Andrade; “A ultima crbnica”, de Fernando

Sabino; “Peca Infantil”, “Papos” , “O Motel” e “O lixo”, de Luis Fernando Verissimo; “O
cajueiro”, de Rubem Braga e “Onde ja se viu”, de Tatiana Belinky.

A atual pesquisa esta dividida em cinco capitulos distintos:

(i) Educagao Linguistica — com os conceitos fundamentais da EL, bem como
um destaque para a Educacgéao Linguistica proposta pelo Grupo de Pesquisa
da PUC-SP, GPEDULING, que introduz a denominada Pedagogia da
Literatura — conceito primordial para o proposito da presente pesquisa;

(i) Linguistica Funcional Centrada no Uso — com os principais conceitos dos
estudos decorrentes da corrente funcionalista, bem como aspectos a
respeito do fenbmeno da gramaticalizagao;

(i) O género crénica — com reflexdes acerca do género cronica uma vez que
a presente pesquisa elegeu tal género para observar o processo de
gramaticalizag&o do verbo “ver”;

(iv) Procedimentos Metodologicos e Analise do Corpus - com a
caracterizagao da pesquisa: apresentacdo do corpus e reflexdes sobre o
verbo em analise; a apresentagdo da metodologia — com foco na descrigéo
dos métodos empregados no estudo bem como a coleta/ reflexao de dados
e os procedimentos adotados para a observagao do verbo “ver” presente
nas cronicas selecionadas;

(v)  Proposta Didatica — com base nos preceitos da EL, sugestdo de uma
proposta didatica destinada ao Ensino Fundamental Il — anos finais, que
leve em consideragao os pressupostos da Linguistica Funcional, capaz de
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contribuir com um processo de ensino dinamico, acessivel e coerente para

a construcéo de conhecimento do aprendente-ensinante.
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1. EDUCACAO LINGUISTICA

O primeiro capitulo do estudo destina-se a apresentar os principios da EL ja
que o grande destaque da pesquisa é a apresentagao de uma proposta pedagodgica
que demonstre a pratica da EL. Para isso, o capitulo esta dividido em trés secdes
distintas: a primeira (1.1) destina-se a desenvolver reflexdes sobre o conceito de EL,
estabelecendo seus objetivos e pressupostos gerais; a segunda destina-se a
apresentar a proposta desenvolvida pelo GPEDULING — Grupo de Pesquisa de
Educacédo Linguistica da Pontificia Universidade Catdlica de S. Paulo e a terceira
secgao (1.3) enfatiza as Pedagogias oriundas da EL, com destaque para a Pedagogia
da Literatura - ja que o presente estudo intenta a analise e sugestao de uma proposta

didatica com foco em crdnicas narrativas.

1.1. Reflexoes sobre o conceito de EL

Bagno (2002), em seu ensaio sobre a transicdo “Prescricdo gramatical-
Educacao Linguistica”, ratifica a necessidade de aulas de Lingua Portuguesa que
transcendam “os preceitos e os preconceitos da Gramatica Tradicional” (BAGNO,
2022, p. 17), enfatizando a necessidade de um ensino de LP que proporcione
“condic¢des para o desenvolvimento pleno de uma educacéo linguistica — conceito que
difere em muito da pratica tradicional de inculcagdo de uma suposta ‘norma culta’ e
de uma metalinguagem tradicional de analise da gramatica”. (BAGNO, 2002, p. 17).
Segundo esse autor, a pratica da Educagao Linguistica inicia-se no comego da vida
de cada individuo a medida que ele adota e pratica a sua lingua materna,
incorporando, no decorrer de sua vida, “normas de comportamento linguistico que
regem a vida dos diversos grupos sociais, cada vez mais amplos e variados (BAGNO,
2002, p.18). O autor, posteriormente, estabelece o conceito de educagao linguistica
escolar (conceito que se atém a presente pesquisa). De acordo com Bagno (2002,
p.18), a Educacgao Linguistica escolar apresenta os seguintes constituintes:

(i) O desenvolvimento ininterrupto das habilidades de ler, escrever, falar e

escutar;
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(i) O conhecimento e reconhecimento da realidade intrinsecamente multipla,
variavel e heterogénea da lingua, realidade sujeita aos influxos das
ideologias e dos juizos de valor;

(iii) A constituicdo de um conhecimento sistematico sobre a lingua, tomada

como objeto de analise, reflexao e investigagao.

Esse pesquisador, ao discorrer sobre os maleficios oriundos de um ensino de
Lingua Portuguesa tradicional, restrito a mera transposi¢éo de regras apregoadas pela
Gramatica Normativa, ressalta a importancia de uma concepgéo de lingua que saia

do plano abstrato para o concreto. Segundo ele, essa mudancga de foco

“significa olhar para a lingua dentro da realidade historica,
cultural, social em que ela se encontra, isto €, em que se
encontram os seres humanos que a falam e escrevem. Significa
considerar a lingua como uma atividade social, como um
trabalho empreendido conjuntamente pelos falantes toda vez
que se pdem a interagir verbalmente, seja por meio da fala, seja
por meio da escrita. Por estar sujeita as circunstancias do
momento, as instabilidades psicologicas, as flutuagdes do
sentido, a lingua em grande medida é opaca, ndo é transparente.
Isso faz da pratica da interpretagdo uma atividade fundamental
da vida humana, da interagéo social. (BAGNO, 2022, p. 23/24).

Além disso, o autor enfatiza que esse deslocamento do parecer do “abstrato”
para o “concreto” possibilita a reformulagdo de uma concepg¢ao de lingua tal como se
encontra em Marcuschi (2000). Dentre as sele¢cdes de Bagno (2002), convém
destacar:

a- Alingua apresenta uma organizagao interna sistematica que pode ser estudada
cientificamente, mas ela ndo se reduz a um conjunto de regras de boa-
formagao que podem ser determinadas de uma vez por todas como se fosse
possivel fazer calculos de previsdo infalivel. As linguas naturais s&o dificilmente
formalizaveis.

b- A lingua tem aspectos estaveis e instaveis, ou seja, ela € um sistema variavel,
indeterminada e nao fixo. Portanto, a lingua apresenta sistematicidade e

variagdo a um so6 tempo.
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c- A lingua é uma atividade de natureza socio-cognitiva, historica e
situacionalmente desenvolvida para promover a interagdo humana. (BAGNO,
2002, apud MARCUSCHI)

Assim, de acordo com Bagno (2002), a concepg¢ao de dinamicidade vai de
encontro a pedagogia tradicional, que considera a lingua como uma abstracéo,
atendo-se aos requisitos da denominada “norma culta”, considerando que “o manual
de gramatica e o dicionario contém as unicas possibilidades de uso da lingua, como
se fosse possivel encerrar em livro toda a complexidade que governa as relagdes dos
seres humanos entre si e consigo mesmos por meio da linguagem”. (BAGNO, 2002,
p. 25 e 26).

Dessa forma, de acordo com esse estudioso, € por tal motivo que ha uma
intensa distancia entre a “gramatica normativa” e o “uso real dos recursos linguisticos”.
Bagno (2002), desse modo, considera “um crime pedagdgico” ter um conceito de
ensino de Lingua Portuguesa que preconiza que “para alguém falar e escrever bem
era necessario, previamente, adquirir um saber gramatical, um conhecimento integral
dos mecanismos de funcionamento da lingua, tal como codificado nas gramaticas
normativas”. (BAGNO, 2002, p. 48).

Ele ratifica que a fungéo da escola ndo é a de “ensinar a gramatica” e propde,
nesse sentido, a importancia do conceito de “letramento”. De acordo com Soares
(1999), letramento € a condi¢ao do individuo que, além de ler/ escrever, “exerce as
praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade, conjugando-as com
as praticas sociais de interagéo oral”’ (SOARES, 1999, p. 3).

Assim, de acordo com Bagno (2002), a escola deve realizar propostas que
ampliem o grau de letramento dos estudantes e, para atingir tal intengdo, Soares
(1999, p.4-5) propde, dentre outros, os seguintes objetivos do ensino de lingua nas

escolas:

- Criar situagbes em que os alunos tenham oportunidades de
refletir sobre os textos que leem, escrevem ou ouvem, intuindo,
de forma contextualizada, a gramatica da lingua, as
caracteristicas de cada género e tipo de texto, o efeito das
condi¢des de produgao do discurso na construcéo do texto e de
seu sentido.

- Desenvolver as habilidades de interacdo oral e escrita em
fungéo e a partir do grau de letramento que o aluno traz de seu
grupo familiar e cultural, uma vez que ha uma grande
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diversidade nas praticas de oralidade e no grau de letramento
entre 0s grupos sociais a que os alunos pertencem — diversidade
na natureza das interacdes orais € na maior ou menor presenca
de praticas de leitura e de escrita no cotidiano familiar e cultural
dos alunos.

Bagno, na obra citada, propde que o foco da escola, em relagdo ao estudo da
lingua materna, & “formar cidaddos capazes de exprimir de modo adequado e
competente, oralmente e por escrito, para que possam se inserir de pleno direito na
sociedade e ajudar na construgéo e na transformagao dessa sociedade — é oferecer
a eles uma verdadeira educagéo linguistica”. (BAGNO, 2002, p. 80). Figueiredo
(2005), ao discorrer sobre a didatica da Lingua Portuguesa e o papel da Educagao
Linguistica, enfoca que o ensino da lingua €, na complexidade da sala de aula, “objeto
de aprendizagem nos seus diferentes niveis (fonoldgicos, fonograficos, morfoldgicos,
sinctaticos, lexicais, discursivos), como veiculos de tais conteudos e estruturante na
construgao do aluno” (FIGUEIREDO, 2005, p. 18)

Dessa forma, o conceito de EL é extremamente pertinente para que individuos
envolvidos em processo de ensino-aprendizagem de lingua materna reconhegam que
o ensino de lingua nao € sinonimia de um ensino restrito a mera transmissédo da norma
padrdo, mas uma pratica que deve possibilitar ao aprendiz o desenvolvimento de sua
competéncia comunicativa — competéncia que se apresenta como o eixo articulador

da EL. De acordo com Lomas (2001),

“A competéncia comunicativa € um conjunto de conhecimentos,
estratégias, habilidades e atitudes que tornam possivel um uso
adequado, correto, eficaz e coerente da lingua em diversas
situagdes e contextos de troca comunicativa entre as pessoas.
Integra um conjunto de conhecimentos n&o apenas linguisticos,
mas também estratégicos, sociolinguisticos e textuais, sem os
quais ndo é possivel um uso competente da lingua em nossas
sociedades” (LOMAS, 2001, p. 26, tradugao propria).

Lomas (2001) ainda enfatiza que a competéncia comunicativa esta atrelada a
subcompeténcias que estao expostas abaixo:

- competéncia linguistica ou gramatical — compreendida como a
capacidade inata para adquirir e falar uma lingua e como o
conhecimento da gramatica dessa lingua;

- competéncia sociolinguistica — compreendida como o
conhecimento das normas sociolinguisticas e culturais que
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regulam um comportamento comunicativo adequado em
diferentes ambitos do uso linguistico;

- competéncia discursiva ou textual — relativa aos conhecimentos
e habilidades necessarios para compreender e produzir
diferentes tipos de discurso com coesao e coeréncia;

- competéncia estratégica — que se refere ao dominio dos
recursos que podemos usar para resolver as dificuldades na
troca comunicativa, assegurando assim a eficacia comunicativa
na interagao. (LOMAS, 2001, p. 27, tradugéo da autora).

Lomas (2001) ainda reforga que, no decorrer dos anos, algumas
subcompeténcias foram incluidas e apresenta, para ilustracdo, um esquema similar
ao que se apresenta abaixo — na figura adaptada de Canali e Swain (1980), Canali
(1980) e Lomas (1999):

Figura 1

A Educacao Linguistica - entre o desejo e a realidade

Competéncia
Linguistica ou
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eitura/ escrita/desfrut
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Figura 1 - (LOMAS, 2001, p. 27, traducado da autora)

1.2 A Educacao Linguistica proposta pelo Grupo de Pesquisa da PUC-SP

O grupo de Pesquisa de Educacédo Linguistica da Pontificia Universidade de
Sao Paulo — GPEDULING — apresenta, como principios norteadores, as concepgoes
desenvolvidas por Bagno (2002). Assim, de acordo com o grupo, 0 processo de

desenvolvimento da competéncia comunicativa, iniciando-se no nascimento da
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crianga, ocorre durante a vida inteira e, formalmente, ocorre na escola desde o
ingresso no Ensino Infantil. Assim, de acordo com o grupo, ha duas perspectivas
centrais nos estudos referentes a EL — a primeira foca a area de pesquisa e a segunda,
0 processo de ensino e de aprendizagem.

A primeira perspectiva “relaciona-se aos conhecimentos cientificos que servem
de fundamento linguistico para o ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa”
(PALMA e TURAZZA, 2014, p. 35); ja a segunda “diz respeito aos saberes da
pedagogia, essenciais para o fazer docente”. (PALMA e TURAZZA, 2014, p. 43). De
acordo com as autoras, a dimensao pedagdgica engloba uma grande variedade de
conhecimentos — tais como a apresentagcdo de um ponto de vista em relacdo ao
processo de ensino e de aprendizagem; “a visdo clara sobre o perfil docente; o
dominio de conceitos como situacao didatica, transposicao didatica, contrato didatico,
obstaculo epistemoldgico e engenharia didatica” (PALMA, TURAZZA, 2014, p. 43). O
grupo GPEDULING, por apresentar, como campo central de pesquisas, os estudos
linguisticos cujo objetivo € o ensino de lingua materna, sugere uma abrangéncia de
temas de pesquisas, tais como:

- Estudo de casos que corroboram a formacgao docente;

- Pesquisas que relacionam a dimensdo pedagdgica aos conhecimentos
cientificos;

- Tratamento dado a oralidade nos materiais didaticos de ensino;

- Relagédo entre o ensino de lingua materna e as Tecnologias Digitais de
Informacéo (TDIC);

- Estudos sobre as diversas pedagogias.

Para o grupo de pesquisa, os objetivos centrais dos estudos da EL sdo o de
focalizar, de forma coerente, os saberes pedagdgicos e linguisticos, formar o “poliglota
na propria lingua” (BECHARA, 1985), bem como privilegiar a diversidade de textos
como concretizagdo de géneros textuais presentes na sociedade. Para atingir tais

objetivos, o grupo de pesquisa apresenta os seguintes pressupostos:

- Conceitos especificos de sociedade, de educacdo e de processo de ensino/
aprendizagem;
- Enfase no trabalho com a lingua em uso e com a variagao linguistica;

- Deslocamento do estudo da palavra (isolada) para a frase/ géneros textuais;
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- Ensino que nao leva em consideracdo o “erro”, mas conceitos de adequacao e
inadequacéao de acordo com determinada situagao comunicativa;

- Analise linguistica baseada na discursivizagdo, na textualizagdo por meio das
marcas linguistica tipicas das sequéncias textuais — sugeridas por Adam (2008), que
caracterizam os textos como manifestacdo de géneros textuais e na lexicalizag&o
(escolha lexical);

- Imbricagdo e complementariedade entre o saber cientifico (que o docente deve
dominar) e o saber a ser ensinado (que o professor realiza em sala de aula);

- Organizagao do ensino de lingua materna em pedagogias distintas (oralidade,
leitura, escrita, Iéxico-gramatical, literatura e, mais recentemente, do digital).

A partir das reflexdes realizadas pelo grupo, Palma e Turazza (2014),
explicitando como a Educacdo Linguistica pode ser efetivada em sala de aula,
afirmam que a expressdo Educacdo Linguistica €&, atualmente, empregada por
diversos pesquisadores cujo foco de estudo/ atuagao seja o ensino do Portugués e
comentam que uma das principais incumbéncias da Educacéo Linguistica (EL) é

“desenvolver a competéncia comunicativa dos aprendentes-
ensinantes?, fornecendo os meios necessarios para que reflitam
sobre a lingua e a fim de compreender o funcionamento das
diferentes variedades linguisticas com as quais tém contato e
delas fazer uso nas interagdes cotidianas.” (PALMA, TURAZZA,
2014, p. 9 e 10).

Palma e Turazza (2014), ementando os pressupostos teéricos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB) de 1996, afirmam que os preceitos
da EL sdo congruentes com os objetivos dos documentos educacionais oficiais, ja que
0os propodsitos dos registros educacionais, no campo da Lingua e Literatura
Portuguesas, apregoam a necessidade de “assegurar o desenvolvimento socio-
cognitivo-interativo de criangas e jovens escolares como seres pensantes-
comunicantes”. (PALMA, TURAZZA, p. 31).

Essas pesquisadoras destacam, dessa forma, que o objetivo norteador da EL

€ o de possibilitar a “formagao proficiente de criangas e jovens como seres pensantes-

2 palma e Turazza (2014) enfatizam que tal expresséao foi aventada pela psicopedagoga argentina Alicia Fernandez. Segundo
as autoras, a estudiosa, ao cunhar tal locugéo, realga o papel dindmico do estudante no processo de ensino aprendizagem, ja
que, durante tal processo, concomitantemente, o estudante aprende e ensina ao seu professor (“ensinante-aprendente”) e ao
grupo no qual esta inserido. Palma e Turazza (2014), ao revalidarem a expresséo, afirmam que a expressdo “aprendente-
ensinante” reforga o carater da atuagao dinamica do estudante frente ao seu processo de ensino — postura que se relaciona aos
principios da LFCU. O termo “ensinante-aprendente” substitui o termo “docente”, reforcando que, ao ensinar, o professor aprende
com os discentes.
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comunicantes” (PALMA, TURAZZA, 2014, p. 29). As autoras salientam que tal
objetivo, retomado no ambito educacional, foca a precisao de levar os “aprendentes-
ensinantes” a se tornarem “poliglotas nos diferentes e variados usos da lingua
portuguesa” (PALMA, TURAZZA, 2014, p. 29).

E importante citar que os preceitos, dispostos pela EL, estdo em conformidade
com os pressupostos estabelecidos pela Base Nacional Curricular (2018) —
documento que estabelece as aprendizagens fundamentais da Educacgao Infantil as
séries do Ensino Médio. Dentre as competéncias especificas de Linguagem para o
Ensino Fundamental, atreladas a Educacgao Literaria, a BNCC prega:

- Compreender as linguagens como linguagem humana, historica, social e
cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais;

- Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construgcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva;

- Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagbes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas. (BNCC, 2018, p. 67).

Assim, é possivel observar que os preceitos sobre o ensino referentes a area
da linguagem s&o condizentes com o conhecimento da lingua em processo de
interagcdo comunicativa, desenvolvendo a formagao do “poliglota na propria lingua”®
(BECHARA, 1985) — meta norteadora da EL.

1.3 A EL e as pedagogias

De acordo com Palma e Turazza (2014, p. 52), as pedagogias podem ser
caracterizadas como “propostas metodologicas para o ensino e a aprendizagem de
conteudos necessarios ao dominio da Lingua Portuguesa por parte dos aprendentes-

ensinantes, com vistas a torna-los poliglotas na propria lingua”.
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As autoras (2014) propdem a aplicagdo de pedagogias® a serem aplicadas em

sala de aula, de acordo com os preceitos da EL:

Pedagogia do oral — que objetiva conduzir o aprendente-ensinante a expandir
o dominio dos géneros orais (do mais informal ao mais formal), aprimorando recursos
verbais/ ndo verbais presentes na pratica da fala;

Pedagogia da leitura — que objetiva desenvolver a competéncia leitora do
aprendente-ensinante, levando em conta que a leitura como um complexo movimento
“cognitivo-socio-interacional”;

Pedagogia da escrita — que objetiva desenvolver as habilidades escritoras do
aprendente-ensinante, levando em conta que a escrita € um movimento “cognitivo-
socio-interacional’;

Pedagogia léxico-gramatical: centrada na analise das marcas linguisticas que
tipificam os géneros textuais pertencentes a pedagogia da leitura, da escrita ou do
oral;

Pedagogia da literatura: que se ocupa da compreensao/ produgéo do texto
literario por meio do uso de géneros textuais caracteristicos desse dominio discursivo.

E importante discorrer que, de acordo com Felisbino, Butti e Teixeira (2020), a
pedagogia léxico-gramatical apresenta transversalidade as demais pedagogias. Para
os autores,

A principal fungao da pedagogia léxico-gramatical € demonstrar
ao aprendiz como os recursos linguisticos disponiveis na lingua
em uso séo (ou podem ser) empregados estrategicamente na
construgcdo de textos e discursos. Por essa razao, ela é
transversal as demais propostas didatico-pedagdgicas, isto &,
recorre-se a pedagogia |éxico-gramatical para uma reflexao
linguistica sobre o que se ouve, fala, 1é e escreve.” (FELISBINO,
BUTTI e TEIXEIRA, 2020, p. 96)

Dessa forma, apesar de a presente proposta focar a Pedagogia da Literatura é
importante averiguar que as analises, dispostas neste estudo, também estdo em
consonéancia com os preceitos da Pedagogia Léxico-Gramatical, ja que apresenta
reflexdes classes verbais. De acordo com Figueiredo (2005), os preceitos da
Pedagogia da Leitura indicam que a leitura € uma atividade “complexa”, que conecta

3 é importante citar que o Grupo de Pesquisa GPEDULING considera, atualmente, a Pedagogia do
Digital — que pode ser compreendida como a pedagogia que foca o emprego das tecnologias e dos
géneros digitais da lingua materna.
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“operacgdes perceptuais, linguisticas e conceptuais e que vao desde a descodificagéo
de letras na pagina impressa, a determinagao do referente de uma palavra ou de uma
frase a estrutura de um texto”. (FIGUEIREDO, 2005, p. 64). Assim, de acordo com
Figueiredo (2005), a leitura (literaria ou nao literaria) € sempre uma forma de:

- criar motivagdes para outras leituras;

- formar uma estrutura cognitiva rica e flexivel;

- adquirir ou mudar padrbes de comportamento;

- deleitar-se no plano afectivo-intelectivo;

- desenvolver capacidades para a comunicacao;

- estabelecer destrezas cujo uso conduza a detecgao e a resolugéo de
problemas de uma maneira adaptativa. (FIGUEIREDO, 2005, p. 65)

Figueiredo (2005), ao desenvolver conceitos da Pedagogia da Leitura/
Literatura, discorre sobre os procedimentos da leitura de textos literarios. Segundo a
autora,

“Revelando-se o texto literario como um lugar privilegiado para
a eclosdo de wuma competéncia cultural, aliada ao
desenvolvimento da competéncia literaria, linguistica e textual,
comandando um verdadeiro trabalho sobre o funcionamento dos
textos, convira, na sala de aula, desenvolver competéncias
literarias, de que a mais importante consiste na combinacao de
um primeiro nivel de constru¢ao de sentido (compreensao) com
um outro mais complicado (interpretagéo).” (FIGUEIREDO,
2005, p. 71)

Pensando nas questdes atreladas a pedagogia da literatura e considerando que
um dos focos da presente pesquisa € a analise da gramaticalizagéo do verbo “ver” em
cronicas narrativas e a sugestdo de uma proposta didatica, convém citar que, de
acordo com Souza e Cosson (2014), o letramento literario ocupa um lugar privilegiado
em relagdo aos outros letramentos, visto que a literatura ocupa um espaco de grande
destaque em relagdo a linguagem. Para Lajolo (2000), “a literatura constitui
modalidade privilegiada de leitura, em que a liberdade e o prazer s&o virtualmente
ilimitados” (LAJOLO, 2000, p. 105).

De acordo com Cosson (2022),
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Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso
de ndés mesmos e da comunidade a que pertencemos. A
literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar o mundo por nés mesmos. E isso se da porque a
literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacédo do outro
em mim sem renuncia da minha propria identidade. No exercicio
da literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0s
outros, podemos romper os limites do tempo e do espago de
nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos. E por
isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades
dadas pela poesia e pela ficgdo” (COSSON, 2022, p. 17).

Cosson (2022) ainda afirma que, no ambiente escolar, a literatura literaria tem
a competéncia de auxiliar a fluidez da leitura, uma vez que, além de possibilitar o
habito de leitura, € capaz de oferecer, como nenhuma outra espécie de leitura o faz,
meios necessarios para que o aprendente-ensinante possa “conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem” (COSSON, 2002, 30). Cosson (2002) também
afirma, em seu texto dedicado a leitura literaria e selecdo de textos para a sala de
aula, que é grande a tarefa do ensinante-aprendente em selecionar textos literarios
para a sala de aula. De acordo com os critérios citados pelo autor, ele enfatiza que,
tempos atras, o ensinante-aprendente escolhia textos literarios que necessitavam
apenas seguir o canone. Com o passar dos anos, entretanto, percebe-se que as
escolhas do ensinante-aprendente comegaram a seguir a “pluralidade e a diversidade
de autores, obras e géneros na selegao de textos”. (COSSON, 2022, p. 33). Dessa
forma, a atual escolha por textos literarios, segundo Cosson (2022),

“Esta apoiada nas recomendacgdes dos textos oficiais sobre o
ensino da area da linguagem e nas teorias da leitura como uma
habilidade a ser construida pelo transito intenso de textos
diferenciados em sua configuragao discursiva genérica dentro
da escola. Também favorecida pela abundancia de titulos
disponibilizados pelo mercado, essa direcdo busca quebrar as
hierarquias impostas pela critica literaria e abrir a escola a todas
as influéncias, liberando os professores do peso da tradigdo e
das exigéncias estéticas. Por meio dela, acredita-se que a leitura
na escola passa a ser uma pratica democratica que busca
contemplar e refletir os mesmos principios da sociedade da qual
ela faz parte. (COSSON, 2022, p. 33)

Cosson (2022), ao afirmar a importancia dos cénones e de livros

contemporaneos, ratifica que os textos literarios, escolhidos pelo ensinante-
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aprendente, devem ser aqueles capazes de gerar a facilidade e o interesse dos alunos
pela leitura — ou seja, s&do textos que representam significado para o publico, sendo
sempre atuais (e ndo necessariamente contemporaneos), capazes de despertar o

prazer e o interesse pela literatura:

“O que se propde (aqui) € combinar (...) critérios de selegao de
textos, fazendo-os agir de forma simultdnea no letramento
literario. Ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar
0 canone, pois é nele que encontrara a heranca cultural de sua
comunidade. Também n&o pode se apoiar apenas na
contemporaneidade dos textos, mas sim em sua atualidade. Do
mesmo modo, precisa aplicar o principio da diversidade
entendido, para além da simples diferenca entre os textos, como
a busca da discrepancia entre o conhecido e o desconhecido, o
simples o complexo, em um processo de leitura que se faz por
meio da verticalizagdo de textos e procedimentos. E assim que
tem lugar na escola o novo e o velho, o trivial e o estético, o
simples e o complexo e toda a miriade de textos que faz da
leitura literaria uma atividade de prazer e conhecimentos
singulares. (COSSON, 2022, p.34)

E possivel notar que ha uma grande imbricag&o entre os preceitos da EL e os
estudos de ordem funcionalista, ja que ambas pregam a necessidade de privilegiar a
analise da lingua em uso, e ndo de forma estatica, como preconizam grande parte dos

materiais usados em meios escolares, que obedecem a mera reprodugdo dos

preceitos da Norma Padréo.
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2. FUNCIONALISMO

O Grupo GPEDULING de estudos de EL, por privilegiar o ensino da lingua em uso,
corroborando a competéncia comunicativa dos aprendentes-ensinantes, enfatiza as
bases teoricas, oriundas da Linguistica do Discurso, que motivam os seus estudos.
Dentre tais bases teoricas, ha a Linguistica Cognitiva e a Linguistica Funcional. Dessa
forma, como o presente trabalho sugere uma proposta didatica condizente com os
preceitos da EL, € importante refletir sobre o Funcionalismo e o processo de
gramaticalizagao, conceitos fundamentais para a proposta.

O presente estudo, para fins da analise, baseia-se nos preceitos da LFCU, bem
como nos conceitos a respeito do fendbmeno da gramaticalizagdo do verbo “ver”,
empregado em oito crdnicas previamente selecionadas. Dessa forma, este referencial
tedrico divide-se em quatro segdes distintas: a primeira (2.1) destina-se a desenvolver
os postulados basicos do funcionalismo linguistico, contrastando-o ao formalismo; na
segunda (2.2), ha um breve historico e defini¢des a respeito do fendbmeno do processo
de Gramaticalizagdo; na terceira segao (2.3), ha reflexdes sobre os principios
desenvolvidos por Lehmann (1995 [1982]) e Hopper (1991) e a ultima (2.4) propde
reflexdes a respeito da gramaticalizagdo do verbo “ver” na Lingua Portuguesa do

Brasil.

2.1 O FUNCIONALISMO LINGUISTICO

De acordo com Martelotta e Kenedy (2015), a Linguistica oitocentista, em suas
analises historico-comparativas, contribuiu com importantes teorias. Os autores
pontuam que o surgimento da linguistica moderna €&, geralmente, relacionado ao
surgimento do Cours de linguistique générale de Saussure, em 1916, que impulsionou
as nogdes de “sistema”, “estrutura” e “fungdo”. Segundo os autores, a primeira nogéo,
desenvolvida por Saussure, foi notavel por correlacionar a lingua a sistema —
demonstrando a preeminéncia do todo em relagdo as partes que o engendram.
Posteriormente, o vocabulo foi comutado pelo termo “estrutura” uma vez que a lingua
“constitui um sistema”, ou seja, um grupo formado por componentes que se associam

em um “todo organizado”. Tal propensao desenvolveu-se nos estudos da Linguistica
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com publicagdo do Cours na Escola de Praga em 1928. De acordo com os autores, o
Estruturalismo, dessa forma, recebeu diversos aderentes (como os estudiosos que
fundaram a escola de Copenhague). Martelotta e Kenedy (2015) destacam ainda que
a escola de Praga apresentou uma configuragao distinta por receber, diretamente, as
influéncias da Gestalt, por meio do contato com o psicologo aleméao Karl Buhler.

Martelotta e Kenedy (2015) (apud FONTAINE, 1978: 40) citam que Buhler foi
“o avalista filosofico do aspecto funcionalista do estruturalismo praguense”, uma vez
que o psicologo considerava que a fungao era um elemento fundamental na analise
da linguagem. Dentre as diversas anadlises realizadas pelos estudiosos de Praga
correlacionadas a fungao (relagéo) da lingua, os autores enfatizam que o grande
destaque da teoria de Praga, a respeito da fungdo da lingua, foi a perspectiva de
propugnar uma “nogao teleoldgica de fungdo” (MARTELOTTA, KENNEDY, 2015,
p.13). Dessa forma, a lingua, para os estudiosos praguenses, era vista como “um
sistema funcional, no sentido de ser utilizada para determinado fim” (MARTELOTTA,
KENEDY, 2015, p.13). Os autores (apud FONTAINE 1978: 22), ao discorrerem sobre
o papel da “fungdo” na escola de Praga destacam que “a intengdo do locutor
apresenta-se como a explicagdo ‘mais natural’ em analise linguistica: essa intengéo
do locutor é que fundamenta o discurso” (MARTELOTTA, KENEDY, 2015, p.13). Os
estudiosos ainda enfatizam que o Estruturalismo apresentava abordagens distintas
em relagdo a importancia que dispendiam a fungdo no desenvolvimento de seus
modelos tedricos, propondo, assim, ao citar Dirven e Fried (1987), que o
Estruturalismo apresentava o polo formalista (com a fungao em prioridade secundaria,
a analise recaia na ‘forma linguistica’ e a tendéncia de analise da lingua como um
processo independente) e no polo funcionalista (em que a fungao da forma linguistica,
no ato comunicativo, apresenta papel preeminente ja que a lingua € reconhecida como
uma estrutura relacionada a maleabilidade estrutural de acordo com as distintas
situagdes de comunicagao, que contribuem com a sua estrutura gramatical).

De acordo com os autores, os preceitos funcionalistas influenciaram muitas
escolas linguisticas europeias no século novecentista e, por conseguinte, estudiosos
como Charles Bally, Albert Sechehaye e Henri Frei.

Cunha, Bispo e Silva (2013) discorrem sobre o funcionalismo ao afirmar que a
expressado Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU), também denominada
Linguistica Cognitivo-Funcional, de acordo com Tomasello, 1998, demonstra uma

propenséo funcionalista no estudo sobre as linguas. De acordo com esses autores,
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diferentemente dos preceitos do Gerativismo, que anula a intervencdo dos fatores
“extralinguisticos” na constituigdo estrutural da lingua, a Linguistica Funcional norte-
americana, a partir da década de 1970, passa a considerar, em suas pesquisas, a
‘simbiose” que ha entre discurso e gramatica. Dessa forma, os estudos do
Funcionalismo levam em conta que a gramatica e o discurso inter-relacionam-se de

forma mutual. Assim, de acordo com Cunha, Bispo e Silva

A gramatica € compreendida como uma estrutura em constante
mutagéo/ adaptagdo, em consequéncia das vicissitudes do
discurso. Logo, a analise de fendmenos linguisticos deve estar
baseada no uso da lingua em situagdo concreta de
intercomunicagao. (CUNHA, BISPO e SILVA, 2012, p. 14)

Eles ainda pontuam que a Linguistica Cognitiva, também desenvolvida a partir
da década de 70, acrescenta que o comportamento linguistico € um reflexo das
capacidades cognitivas. Dessa forma, as “construgdes linguisticas sdo concebidas
como esquemas cognitivos do mesmo tipo que encontramos em outras habilidades
ndo linguisticas, ou seja, como procedimentos relativamente automatizados que se
utilizam para realizar coisas comunicativamente” (CUNHA, BISPO e SILVA, 2013 p.
14).

Essas duas correntes apresentam visdes coincidentes em diversos
pressupostos-metodologicos. Elas consideram, por exemplo, que a sintaxe ndo deve
ser vista como um processo autbnomo, bem como ratificam a necessidade de integrar,
aos processos de analise, a semantica e a pragmatica, assim como considerar o
relacionamento estrito entre a estrutura da lingua e o uso que os falantes fazem dela,
em “contextos reais de comunicagao” (CUNHA, BISPO e SILVA, 2013, p.15). Assim,
para esses autores, a lingua € vista como representacao intelectiva da experiéncia
humana, podendo ser remodelada constantemente pelo uso.

Os preceitos da LFCU levam em consideragao os fatores linguisticos com base
em suas fungdes “semantico-cognitivas e discursivo-pragmaticas, que desempenham

nos diversos contextos de uso da lingua, integrando sincronia (1) e diacronia (2)4,

(1) 4 Sincronia — de acordo com o Dicionario de Linguistica da Enunciacéo (Flores et al 2023), o termo “sincronia” foi primeiramente

proposto por Saussure e indica uma “categoria de andlise da lingua que determina um recorte especifico no tempo”. Jakobson
retoma esse termo, relatando que, de acordo com o seu ponto de vista, a sincronia é dinamica, ja que, “qualquer modificagao

ocorre, em primeiro lugar, no plano da sincronia. (Flores et al, 2023, apud Jakobson 1985, p. 64).
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numa abordagem pancrénica.” Os pesquisadores ainda afirmam que alguns dos
fatores considerados nas analises séo a frequéncia de uso bem como as deducdes
pragmaticas que acompanham a lingua no processo interativo. Cunha, Costa e
Cezario (2015) enfocam que o funcionalismo linguistico da atualidade se distancia,
grandemente, das abordagens formalistas (Estruturalismo e Gerativismo), justamente
por reconhecer que € do contexto discursivo que decorre a motivagao para os fatos
da lingua.

“A abordagem funcionalista procura explicar as regularidades
observadas no uso interativo da lingua analisando as condigbes
discursivas em que se verifica esse uso. Os dominios da sintaxe,
da seméntica e da pragmatica s&o relacionadas e
interdependentes. Ao lado da descricdo sintatica, cabe
investigar as circunstancias discursivas que envolvem as
estruturas linguisticas e seus contextos especificos de uso.
Segundo a hipétese funcionalista, a estrutura gramatical
depende do uso que se faz da lingua, ou seja, a estrutura &
motivada pela situagdo comunicativa. Nesse sentido, a estrutura
€ uma variavel dependente, pois os usos da lingua, ao longo do
tempo, é que dao forma ao sistema. A necessidade de investigar
a sintaxe em termos de semantica e pragmatica é comum a
todas as abordagens funcionalistas atuais.” (CUNHA, COSTA e
CEZARIO, 2015, p. 21)

Martelotta e Alonso (2012) comentam sobre a complexidade das acepgdes
ligadas aos termos “funcionalismo” e “cognitivismo”. Para os autores, especialmente
o primeiro termo apresenta uma gama de significados ja que ele € empregado com
alusdo a fundamentos norte-americanos, holandeses, entre outros — o termo € usado,
nao raras vezes, como antonimia de “formalismo”. Dessa forma, Martelotta e Alonso
(2012) propdem a tendéncia de estudo mais recente que unifica as propostas do
funcionalismo oriundo das teorias de Bybee, Hopper e Traugott — principios que
desenvolvem o conceito de “gramaticalizagdo”, atrelado as teorias cognitivistas
decorrentes do pensamento de Goldberg, Lakoff e Langaker. Tal tendéncia do
composito é conhecida como Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU).

(2) Diacronia de acordo com o Dicionario de Linguistica da Enunciagéo, o termo “diacronia” refere-se a categoria de observagao
do desenvolvimento de uma lingua durante a passagem do tempo. O conceito foi empregado pela primeira vez por Saussure
(em seu Curso de Linguistica geral) e, segundo o estudioso, refere-se a “analise dinamica da lingua”. Vale ressaltar que, de

acordo com o dicionario, Jakson retoma esse termo, incluindo, nesse processo, os fatos estativos.
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Castilho (2012), ao discorrer sobre postulados do funcionalismo, destaca as
caracteristicas tipicas da tradigdo funcionalista e da tradigdo formalista da linguagem.
O autor afirma que ha estudos que discorrem sobre as diferencas entre as duas
vertentes e destaca que a grande diferenca entre elas € a “estratégia de abordagem
do fendmeno linguistico” bem como o “papel conferido a Gramatica e a Semantica e
ao Discurso, entendidos tacitamente como modulos da linguagem.” (CASTILHO,
2012, p. 19 e 20). Castilho ainda reproduz Dik (1978), ao desenvolver quadro
comparativo entre “Paradigma Formal” e “Paradigma Funcional’. Dentre as
comparagdes, podemos destacar:

Tabela 1 — Comparagao entre Paradigma Formal e Paradigma Funcional
PARADIGMA FORMAL PARADIGMA FUNCIONAL

O correlato psicologico da lingua é a | O correlato psicolégico da lingua é a

competéncia: a capacidade de produzir, | competéncia comunicativa: a habilidade de
interpretar e julgar sentencas. conduzir a integragdo social por meio da

lingua.

As sentencas de uma lingua devem ser | A descricdo dos elementos linguisticos de uso
descritas independentemente do contexto em | de uma lingua deve proporcionar pontos de

que ocorrem. contato com o contexto em que ocorreram.

Adaptado de Castilho — apud Dik (1978)

Marcuschi (2008) também reproduz o quadro comparativo entre formalistas e
funcionalistas, segundo as projecbes de G.Leech. Dentre os pressupostos, ha
destaque para:

Tabela 2 - A lingua nas concepgoes formalistas e funcionalistas

Formalistas Funcionalistas
Formalistas (...) tendem a tomar a lingua Funcionalistas (...) tendem a toma-la
primariamente como um fenémeno mental primariamente como um fendémeno societal.

Formalistas estudam a linguagem sobretudo Funcionalistas estudam-na na relagdo com

como um sistema autébnomo. suas fungdes sociais.

Adaptado de Marcuschi (2008), p. 44

De acordo com Castilho (2012, p. 21), o funcionalismo apresenta uma
perspectiva que abarca diversas ramificagdes tedricas coincidentes em relagdo aos

principios de que a lingua apresenta “fun¢des sociais e cognitivas”, apresentando uma
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“funcdo central no propdsito das “estruturas e dos sistemas que organizam a

gramatica de uma lingua”. Ele enfatiza ainda que as estruturas ndo s&o cerradas,

porque compdem as “continuadas gramaticaliza¢gées das necessidades sociais de

expressao e de intercomunicagao” (CASTILHO, 2012, p.21). A pesquisa de carater

funcionalista, de acordo com o autor, centraliza-se no esclarecimento das associacdes

entre forma-fungdo, caracterizando as fungées que demonstram influir na estrutura da

gramatica. Assim, o autor afirma que

fundamentais:

(i)
(i)
(iif)

(...) A teoria funcionalista considera que a gramatica das linguas
naturais € um conjunto de escolhas formuladas pelo falante.
Essa gramatica n&o é estatica. Ao insistir em que a gramatica
deve retratar dinamismo da lingua, alguns autores chegam a
afirmar que nao ha gramatica, ha gramaticalizagbes. Apesar de
compreender muitas dire¢des, ha determinados postulados que
unificam essas dire¢gdes. Em minha leitura, os funcionalistas
coincidem nos seguintes postulados, diferindo apenas na énfase
que dao a eles: (i) a lingua € uma competéncia comunicativa; (ii)
as estruturas linguisticas ndo sédo objetos autdénomos; (iii) a
explicacdo linguistica deve ser procurada nos usos linguisticos
€ numa percepgao pancronica da lingua. (CASTILHO, 2012, p.
22)

Também, ao discorrer sobre o Funcionalismo, ele cita trés postulados

A lingua é competéncia comunicativa.
As estruturas linguisticas ndo sdo objetos autbnomos.
A explicagao linguistica deve ser buscada nos usos linguisticos e em uma

percepgao pancronica da lingua.

Para Castilho (2012) (apud NEVES, 1997), a competéncia comunicativa, um

dos postulados fundamentais, pode ser descrita como

E a capacidade que os falantes tém ndo apenas de acionar a
produtividade da lingua, isto é, de jogar com as restricbes, mas
também — e primordialmente — de proceder a escolhas
comunicativamente adequadas, isto &€, de operar as variaveis
dentro do condicionamento ditado pelo préprio processo de
comunicagao. (CASTILHO, 2012, p. 22).

Esse autor também observa que, no funcionalismo, as estruturas sao instaveis

e mutaveis as “pressdes de uso, combinando-se a estabilidade dos padrdes
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morfossintaticos cristalizados com as estruturas emergentes, ainda n&o cristalizadas”
(CASTILHO, 2012, p. 23). Além disso, ao enfatizar o processo de dinamicidade da
lingua, ele cita o processo de gramaticalizacdo e, salientando os postulados de
Halliday (1974:98), ressalta que a chamada Sintaxe Funcional retém a observagéo
nos utentes da lingua.

A partir das informagdes de Castilho (2012), pode-se observar o seguinte
esquema:

Figura 2 - Trajetéria - Sintaxe Funcional

Inputs outputs

Sistemas
semantico
e
discursivo

Sistema
gramatical

Trajetéria onomasiolégica

—

Figura de elaboragao prépria, com base nas informagdes de Castilho (2012)

Assim, esse pesquisador afirma que

(...) postula-se que a lingua exista nao porque disponha de uma
estrutura, mas sim que sua estrutura existe em vista da
necessidade de cumprir certas fungbes. Visto que a Sintaxe
funcional busca as regularidades no discurso, a explicagéo
linguistica deve ser achada nos usos socialmente configurados,
que dao origem ao fato sintatico.” (CASTILHO, 2012, p. 24)

Martelotta e Kenedy (2015) afirmam que uma forma eficaz de compreender os
fundamentos da linguistica funcional norte-americana é observar a “refutacao”, que,
segundo os autores, foi uma orientagéo sugerida por Givon (1995) — autor israelita
que elegeu trés maximas da linguistica estrutural para realizar as suas analises — “a
arbitrariedade do signo linguistico”, a diferenciagao entre “langue e parole” e entre os

termos “diacronia e sincronia”.
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2.1.1 Andlise da maxima da arbitrariedade do signo linguistico

De acordo com Cunha, Costa e Cezario (2015), as reflexdes sobre “expressao
e conteudo” remontam a épocas da Antiguidade Classica — em que os
convencionalistas relacionavam a lingua a convencionalidade e os chamados
naturalistas defendiam que os termos linguisticos, na verdade, apegavam-se “as
coisas que significam”.

Martelotta e Kenedy (2015, apud GIVON, 1995) destacam que, no fundamento
da arbitrariedade, ha uma separagao entre o significante e o significado do termo — ja
que, na analise formalista, ha a tendéncia da analise da palavra de forma isolada;
mas, segundo esses dois autores, quando a ateng&do da analise € voltada para uma
abordagem da lingua em funcionamento, percebe-se que ha modos contumazes, que
demonstram um mecanismo mais “funcional de criar rétulos novos para novos
referentes” (MARTELOTTA E KENEDY, 2015, p. 18).

Dessa forma, segundo eles, para engendrar “novos rotulos”, os falantes néo
arquitetam, de forma aleatdria, “novas sequéncias de sons”, mas costumam (re)utilizar
formas linguisticas ja presentes, ramificando os sentidos linguisticos que ja estdo
presentes. Martelotta e Kenedy (2015, apud ULLMAN, 1997) citam, nesse sentido, o
processo de motivagdo semantica (“brago da cadeira) e o processo de “motivagao
morfolégica” — em que ha a criagdo de novos termos por meio do recurso da derivagao
(“esmalteria”) ou do recurso da composigao (“girassol’). Além disso, os autores
completam a analise, citando o processo conhecido como “motivacao fonética” — que
ocorre quando a parte sonora procura expressar o que esta sendo imitado (“o tic-tac
do relégio”). Martelotta e Kenedy (2015) enfatizam tais processos como exemplos que
demonstram que as palavras assumem uma configurag&o particular por causa de um
motivo especifico. Além disso, citam o qudo arduo seria O processo para 0s
falantes/ouvintes se necessitassem criar, de forma aleatéria, as palavras.

Esses linguistas ainda afirmam que os funcionalistas também consideram mais
plausivel a teoria da “nao arbitrariedade” quando refletem sobre questbes de ordem
sintatica. Dessa forma, quando ha a narrativa de uma sequéncia de agdes, percebe-
se que elas ndo sdo escolhidas de forma arbitraria, mas obedecem a disposigdo em
que aconteceram na realidade. Assim, em uma frase como: “Trabalhei, corri e

descansei”, percebe-se que as agdes sao elencadas na ordem em que ocorreram na
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realidade (ndo sao elencadas de modo aleatério). A tais propensdes que se
apresentam conjuntamente a tragos de arbitrariedade, da-se o nome de “iconicidade”.

Martelota e Kenedy (2015) citam que o chamado principio de iconicidade é
aquele que, de acordo com os funcionalistas, demonstra que, ao lado de uma suposta
arbitrariedade, ha aspectos que influenciam o tamanho das sentengas, a ordem das
informagdes nas frases, entre outros.

De acordo com Cunha, Costa e Cezario (2015), a iconicidade pode ser
compreendida como a correspondéncia entre a “forma” e “fungéo”, entre o codigo
linguistico (expresséao) e seu ‘designatum’ (conteudo). (CUNHA, COSTA e CEZARIO,
2015, p.21/22). De acordo com os autores, os linguistas funcionalistas indicam que a
“estrutura da lingua” reproduz “a estrutura da experiéncia”. Dessa forma, ratificam que
a estrutura da lingua espelha as faculdades da mentalidade humana.

Vale ressaltar ainda que, de acordo com esses pesquisadores, ha estudiosos
da area da Linguagem que nao discordam, totalmente, da postura dos
convencionalistas a respeito da arbitrariedade. Assim, citam os autores que o filésofo
Pierce (1940) preconizava que a sintaxe das linguas naturais ndo é integralmente
arbitraria, “mas isomorfica ao seu designatum mental” (CUNHA, COSTA e CEZARIO,
2015, p. 22). De acordo com os autores, esse “isomorfismo da sintaxe, ou correlagéo
transparente entre forma e funcio, ndo € absoluto, e sim moderado. Na codificagao
sintatica, principios (...) cognitivamente motivados interagem com principios (...)
cognitivamente arbitrarios, que respondem pelas regras convencionais”. (CUNHA,
COSTA e CEZARIO, p. 22).

2.1.2 A dicotomia “langue” e “parole”.

Martelota e Kenedy (2015) ainda citam nogdes estruturalistas como “langue” e
“parole” - a primeira referia-se a lingua (manifestagao “geral’) e a segunda fazia
referéncia a fala (manifestagao particular/ individual). As nogdes saussurianas (assim
como os gerativistas) ratificavam a importancia da “langue”, despendendo pouco
interesse/ importancia a fala (individual). Ja para os funcionalistas, o discurso
individual apresenta extrema importéncia e € visto como “nivel gerador do sistema
linguistico” (MARTELOTA e KENEDY, 2015, p. 19). Martelota e Kenedy (2015, apud
LICHTENBERK, 1991) ratificam a simbiose que ha entre gramatica e discurso como

o exemplo que corresponde com a concepgao de linguagem na esfera funcionalista.
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2.1.3 Sincronia e Diacronia

Martelotta (2011), ao discorrer sobre a natureza de dinamicidade e versatilidade
das linguas, ainda enfatiza a distingdo entre os conceitos de sincronia e diacronia,
propostos por Saussure (1975). O conceito de sincronia faz referéncia ao “eixo das
simultaneidades”, em que os acontecimentos coocorrem em um certo intervalo
temporal. O segundo conceito refere-se ao “eixo das sucessdes” na medida em que
leva em consideragdo certo momento da “evolugdo histérica de uma lingua em
comparagdo com momentos anteriores e posteriores na linha do tempo”
(MARTELOTTA, 2011, p. 35). Esse autor enfatiza a importancia dos dois fatos no

processo de alteragdes linguisticas:

Os fatos sincrénicos sao organizados em um sistema, regido por
tendéncias internas, de modo que se estabelecam relagdes de
oposi¢cdo entre eles. Por outro lado, as transformagdes
diacrdnicas tém sua propria motivacdo e nao tendem a alterar o
sentido linguistico como um todo, mas apenas alguns elementos
do sistema e, para que uma forma nova aparega. Basta que a
anterior desaparega (MARTELOTTA, 2011, p.35).

Ao contrario do estruturalismo, a teoria funcionalista ndo reconhece tais
fenbmenos como nao permutaveis, ja que, de acordo com Martelota e Kenedy (2015),
paralelamente a ocorréncias linguisticas instaveis, ha diversas ocorréncias que se
mantém no decorrer do tempo. Assim, eles afirmam que o funcionalismo costuma

adotar a pancronia (fusao de sincronia com diacronia) como concepg¢ao de mudanca:

Nesse sentido, pode-se dizer que o funcionalismo tende a adotar
uma concepgao pancronica de mudanca (SAUSURRE, 1916/
1973), observando ndo as relagdes sincronicas entre seus
elementos ou mudancas ocorridas nesses elementos e nas suas
relagbes ao longo do tempo, mas as forgas cognitivas
comunicativas que atuam no individuo no momento concreto da
comunicagdo e que se manifestam de modo universal, pois
refletem os poderes e as limitagdes da mente humana para
armazenar e transmitir informagdes. (MARTELOTA e KENEDY,
2015, p. 20).

Eles ainda trazem o grupo de premissas, desenvolvidas por Givon (1995), que
identificam as concep¢des funcionalistas. Dentre tais premissas, ha destaque para o
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aspecto de emergencialidade da gramatica. O esquema abaixo representa tais

premissas:

Figura 3 — Concepgoes funcionalistas da Linguagem

MALEABILIDADE
ESTRUTURAL

MUDANGA E ESTRUTURA
VARIAGAO 1CONICA
CONSTANTES

LINGUAGEM

ESTRUTURA
MOLDADA A CATEGORIAS
0 NAO
DISCRETAS
COGNITIVAS. SENTIDOS
DEPENDENTES
DOS
CONTEXTOS

Figura elaborada pela autora a partir das premissas citadas por Martelotta e
Kenedy (2015, apud GIVON, 1995).

Oliveira (2012) discute tendéncias mais recentes acerca dos estudos
decorrentes de pesquisas funcionalistas, afirmando que muitos estudos, alinhados
aos postulados desenvolvidos por Traugott, Bybee, Heine, Hopper, Givén, entre
outros, apresentaram novos direcionamentos. Segundo Oliveira (2012, apud
OLIVEIRA e VOTRE, 2009), a interpretagao de “lingua em uso” passou por processo
de mudanga, bem como as nogdes de “discurso e gramatica”, que receberam uma
esfera interposta. Oliveira (2012) afirma que pesquisas mais atuais a respeito de
gramaticalizagao levam em consideragao os “estudos de continuidade linguistica, no
entendimento de que a ocorréncia de novos usos se da em meio a estabilizagdo de
muitos outros, relativizando-se, assim, a proposta da gramatica emergente, como
definida por Hopper (1991)” (OLIVEIRA, 2021, p. 133). Além disso, ao citar resultados
de pesquisa funcionalista, esse autor destaca a grande importancia dos “contextos
efetivos em que acontece o “uso linguistico bem como a grande importancia dos
“fatores pragmatico-discursivos, como género textual e sequéncia tipologica
(MARCUSCHI, 2002; BONINI, 2005), perfil dos interlocutores e o proprio conceito de
‘norma linguistica™ (OLIVEIRA, 2012, p. 137).



42

2.2 GRAMATICALIZAGAO

Cezario, Cunha et alli (2003), ao citarem os estudos de Heine, Claudi e
Hlnnermeyer (1991), relatam que a ideia de gramaticalizagéo € mais antiga do que o
emprego do termo, ja que reflexdes sobre mudangas sintaticas, por meio de analise
de processos de abstratizagdo de item lexicais mais concretos, ja estavam presentes
no século XVIII.

De acordo com Martelotta (2011), a teoria a respeito da Gramaticalizagao
estabeleceu-se nos moldes da Linguistica Funcionalista norte-americana a partir da
década de 70 a medida que houve um retorno da funcédo das modificagdes diacronicas
nas explanagoes da sintaxe. Assim, desenvolveu-se, a partir dessa concepg¢ao, que o
discurso fomenta as transformacdes linguisticas.

Rosario (2015) enfatiza que o processo de gramaticalizagao esta no centro da
LFCU. Para isso, o autor destaca a necessidade de conceituar o termo de forma
adequada, uma vez que ha diversos significados em torno do processo. Lopes (2010)
afirma que a gramaticalizagdo ocupa um lugar de bastante destaque nos estudos a
respeito de mudanga linguistica. Para analisar os conceitos de persisténcia e
categorizagdo, a autora adapta a versdao de Castilho (1997, p. 13) a respeito do
conceito de gramaticalizagéo:

O fendbmeno [da gramaticalizagéo ] ocorreria, latu sensu, quando
um item lexical/ construgcdo passa a assumir, em certas
circunstancias, um novo status como item gramatical ou quando
itens gramaticais se tornam ainda mais gramaticais, ‘podendo
mudar de categoria sintatica (=recategorizagdo), receber
propriedades funcionais na sentenga, sofrer alteragbes
semanticas e fonoldgicas, deixar de ser uma forma livre e até
desaparecer como consequéncia de uma cristalizagao extrema.”
(LOPES, 2010, apud CASTILHO, 1997, p.13).

Rosario (2015, apud HASPELMATH, 2014) afirma que a gramaticalizagdo nao
deve ser atrelada ao “estatuto de teoria”. Rosario (2015, apud POGGIO, 2003) ainda
destaca que, para alguns autores, o termo “gramaticalizagdo” é empregado de acordo
com uma perspectiva histérica e o termo “gramaticizacdo” € empregado quando se
leva em consideragao uma perspectiva sincronica de modificag&o linguistica.

Rosario (2015, apud HEINE et al. 1991) cita uma das mais tradicionais
designacdes de gramaticalizacdo, que foi empregada por Jerzy Kurylowicz (1975):



43

A gramaticalizacdo consiste no aumento do percurso de um
morfema que avanga do léxico para a gramatica ou de um
estado menos gramatical para um estado mais gramatical. A
perspectiva adotada por Kurylowicz aproxima-se da do grupo
que estudava os processos de gramaticalizagcdo a partir das
relagdes entre léxico e a gramatica. Os processos de mudanga
estavam restritos, portanto, a esses dois dominios.

(ROSARIO, 2015, p. 38)

De acordo com Rosario (2015), a gramaticalizagéo foi analisada como um
processo diacrénico até a década de 1970 — através do qual era possivel analisar a
evolugao linguistica de uma lingua. O autor também enfatiza que, posteriormente, a
gramaticalizagdo passou a ser interpretada como um “processo de mudanca
unidirecional, ou seja, as mudangas linguisticas no escopo da gramaticalizagao
ocorreriam em um ‘continuum’, do menos gramatical para o ‘mais gramatical”
(ROSARIO, 2015 apud TRAUGOT & KONIG).

Coelho e Vitral (2010), para analisar que as categorias linguisticas ndo sao
estagnadas, destacam a existéncia das subdivisdes linguisticas, enfatizando as

distingdes entre os “itens lexicais” e os “itens gramaticais”. Para os autores,

“E habitualmente aceito que as palavras de todas as linguas
podem ser subdivididas em dois grandes grupos: (a) o das
palavras de conteudo, também chamadas de itens lexicais e (b)
o das palavras funcionais, denominadas de itens gramaticais. As
palavras de conteudo sdo aquelas usadas para designar coisas,
acbes e qualidades ou, numa férmula comoda, entidades do
universo biopsicossocial. Ja as palavras gramaticais
desempenham um papel estruturador na lingua, estabelecendo
relacbes entre palavras e entre oragbes ou referindo-se aos
participantes e entidades do discurso, posicionando-se em
relacdo a eles. Apesar de bem delimitadas, essas categorias n&o
sdo estanques, tampouco constituem um sistema fechado na
lingua.” (COELHO, VITRAL, 2010, p. 79)

Gongalves, Lima-Hernandes, Casseb-Galvdo (2007, apud HOPPER &
TRAUGOT, 1993) enfatizam que, na analise de unidirecionalidade, o caminho de
lexical para gramatical ocorre de forma direta. Dessa forma, a equivaléncia “[item
lexical usado em contextos especificos] > [sintaxe] > [morfologia]” demonstra que itens
lexicais que se gramaticalizam apresentam, em um primeiro momento, incumbéncias

necessariamente discursivas, tornando-se, depois, sintaticamente efetivos e, assim,
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constituindo um morfema”. (GONCALVES, LIMA-HERNANDES, CASSEB-GALVAO,
2007, p. 41-42).

De acordo com Menon (2010), no processo de unidirecionalidade, o item lexical
“vai ficando cada vez mais gramaticalizado; passando, portanto, de forma mais livre

para forma mais presa” (MENON, 2010, p. 15).

Figura 4 — Mudancga Linguistica

Estagio de Mudancga Linguistica

Estagio A ﬁ Estagio B

Principio de Unidirecionalidade

Figura de elaboragéo prépria com base em Gongalves, Lima-Hernandes,
Casseb-Galvao (apud HOPPER & TRAUGOTT 1993, 95)

Rosario (2015) ainda afirma que ha autores que concordam com a possibilidade
de conceber a gramaticalizagdo com um processo sincronico. A analise histérica
(diacrénica) pesquisa a génese das formas gramaticais e os percursos de mudangas;
ja a analise sincrbnica (hoje, chamada por alguns estudiosos como “gramaticalidade”)
reconhece a gramaticalizagdo como “primariamente um fenGmeno sintatico,
discursivo-pragmatico, a ser estudado do ponto de vista de modelos fluidos de uso
linguistico” (ROSARIO, 2015, p. 39)

Martelotta (2011) também afirma que as mudangas linguisticas apresentam
uma certa “unidirecionalidade” ao passar por transformacgdes. Assim, de acordo com
ele, no processo de gramaticalizacdo, termos desapossam da criatividade
“textualmente motivada do discurso e tornam-se mais fixos e mais regulares. Assim,
advérbios de lugar assumem fun¢des de conjungéo e nao vice-versa, vocabulos viram
afixos e nao vice-versa” (MARTELOTTA, 2011, p. 92).

De acordo com Martelotta,

“(...) a gramaticalizacdo é definida como um processo de
mudanga linguistica unidirecional, segundo o qual itens lexicais
e construgdes sintaticas, em determinados contextos, passam a
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assumir fungdes gramaticais e, uma vez gramaticalizados,
continuam a desenvolver novas fungbes gramaticais. Seguindo
esse processo, O elemento deixa de atuar no nivel
representacional, caracteristico dos elementos que fazem
referéncia a dados mais objetivos associados ao nosso mundo
biossocial, para atuar no nivel interpessoal, que engloba as
expressoes de valor processual, ou seja, aquelas cujas fungdes
estdo relacionadas aos processos através dos quais o falante
elabora seu enunciado para um determinado ouvinte em um
contexto especifico de uso.” (MARTELOTTA, 2011, p. 92)

Ao discorrem sobre o processo de “unidirecionalidade”, Gongalves, Lima-
Hernandes, Casseb-Galvao (2007, apud HEINE et al., 1991 a) enfatizam o chamado
processo de “abstratizacado”, reforcando que a hierarquia e a unidirecionalidade
sempre s&do operadas da esquerda para a direita — ou seja, de categorias cognitivas
mais proximas dos individuos (mais concretas) para categorias mais distantes do
individuo (menos concretas).

Gongalves, Lima-Hernandes e Casseb-Galvao (2007, apud HEINE et al., 1991
a) dispéem o modelo exposto abaixo para explicitar o processo de abstratizagao:

Figura 5 — Processo de Abstratizacao

(1) Pessoa > (2) Objeto > (3) Atividade > (4) Espaco > (5) Tempo > (6) Qualidade

—————————————eeeeeee

- abstrato +

Figura desenvolvida a partir de Gongalves, Lima-Hernandes, Casseb-Galvao e
Carvalho (2007, p. 40, apud HEINE et al 1991a)
Gongalves, Lima-Hernandes e Casseb-Galvao (2007) enfocam que “essa
hierarquia e a unidirecionalidade implicam que as que as mudangas sdo sempre da
esquerda para a direita e, nesse caso, de categorias cognitivas mais proximas do
individuo [+ concretas], para categorias mais distantes do individuo [- concretas]
(GONCALVES, LIMA- HERNANDES e CASSEB-GALVAO, 2007, p. 40).
Para muitos estudiosos, conforme apontam os autores, o conceito de
unidirecionalidade pode nao ser verificado em muitos casos de gramaticalizagao, mas,

segundo esses estudiosos, essa “quebra”, certamente, ndo desqualifica o seu
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emprego. Martelotta (2010) também discorre sobre autores que questionam a teoria
da unidirecionalidade; entretanto, o autor enfatiza que, apesar de haver
questionamentos sobre a teoria (como foi apresentada e desenvolvida no inicio da
década de 90), ela é de suma importancia ja que a “teoria da gramaticalizagédo” nao
pode ser vista como uma

“teoria da linguagem nem da mudancga linguistica, mas uma
teoria do desenvolvimento das formas gramaticais. Seu objetivo
€ descrever a gramaticalizagdo, ou seja, o modo como 0s
elementos gramaticais surgem através do tempo. Portanto, seu
campo de atuacdo se resume a uma espécie particular de
mudang¢a. Em outras palavras, gramaticalizagdo é apenas um
tipo de mudanca linguistica, que convive com outros processos,
como, por exemplo, a lexicalizacdo e a mudancga fonética, que,
muitas vezes, sao ativados por fatores diferentes daqueles que
motivam a gramaticalizacdo” (MARTELOTTA, 2010, p 140).

Esse autor ainda reitera que a unidirecionalidade € condizente com a visao de
que “a gramatica € um fendbmeno social, o que sugere que sua estrutura e regularidade
vém do discurso” (MARTELOTTA, 2010, p 144) bem como leva em conta que, ao
falar, os usuarios motivam diversos mecanismos cognitivos, como “simbolizagao,
transferéncia entre dominios, armazenamento de informacdo na memodria,
processamento e interpretagdo da informagéao, entre outras (MARTELOTTA, 2010,
apud MARTELOTTA, 2006).

Rosario (2015 apud BYBEE, 2010) ainda afirma que, em tempos mais atuais,
a concepcao de gramaticalizag&o foi expandida, modificando o foco do item linguistico
para a construcdo que o instancia. Dessa forma, operou-se uma reorientagdo nos
estudos funcionalistas, cujo objetivo é focalizar a emergéncia, o emprego e os
processos de mudanga das constru¢des gramaticais. Rosario (2015) afirma que Heine
& Kuteva (2007) apregoam que a expansao de formas gramaticais ndo se apresenta
de forma independente de suas construgdes. Assim, atuais pesquisas de
gramaticalizagdo costumam estar atreladas a analise das construgcdes e de amplos
fragmentos discursivos.

Martelotta (2011), ao analisar processos de mudancgas linguisticas, enfoca
alguns conceitos a respeito da teoria das construgbes gramaticais que, segundo o
autor, podem ser consideradas como unidades preliminares da gramatica e podem
ser “qualquer elemento formal diretamente associado a algum sentido, alguma fungéo

pragmatica ou alguma estrutura informacional” (MARTELOTTA, 2011, p. 85).
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Segundo Rosario (2015, apud TRAUGOTT, 2008b), orientagdes mais atuais

consideram que o conceito de gramaticalizagdo pode ser compreendido como

mudangas pelas quais, em certos contextos, os falantes empregam partes de uma

‘construgcao” com certa fungdo gramatical. No decorrer do tempo, as construgdes

podem desempenhar outras fungdes gramaticais.

De acordo com esse autor,

Os estudos em gramaticalizagdo, portanto, oferecem uma
explicacdo plausivel que da conta de como e por que as
categorias gramaticais surgem e se desenvolvem ao longo do
tempo. Sua principal motivagdo €& a necessidade de a
comunicacgao ser adequadamente efetuada. Para alcancar esse
objetivo, uma estratégia humana altamente utilizada e
comprovada cientificamente consiste na utilizagdo de formas
linguisticas concretas para a expressdo de sentidos mais
abstratos, menos facilmente acessiveis. Segundo Fried (2008),
isso ocorre porque a forga dos fatores externos a lingua motiva
mudangas na compreensao dos falantes e também os incita a
busca de formas mais expressivas, que carreiam novas nuances
semanticas e pragmaticas. Dessa forma, ndo se criam
construgdes totalmente sinbnimas ou iguais as anteriormente
criadas, mas outras que sejam mais adequadas a determinadas
situagdes comunicativas” (ROSARIO, 2015, p. 39)

2.2.1 Mecanismos de mudancga — A metafora e a metonimia

Assim como foi explanado por Martelotta (2010, apud, LEITE GONCALVES,

LIMA-HERNANDES, CASSEB-GALVAO e CARVALHO (2007) para se analisar de
forma adequada o processo de “exploracdo de velhas formas para novas fungdes”
(GONCAVES LIMA-HERNADES, CASSEB-GALVAO, CARVALHO, 2007, p 42) é

fundamental a analise do manejo cognitivo e pragmatico, motivo pelo qual a

transposicao de conceitos e os contextos que permitem novas interpretagcdes devem

ser verificados. Dessa forma, de acordo com Leite Gongalves et al (2007), esse

dinamismo envolve dois processos:

(i)

diferentes;

A transferéncia conceptual (metafora), que aproxima dominios cognitivos

A motivagdo pragmatica, que envolve a reinterpretacdo induzida pelo
(metonimia). (GONCAVES LIMA-HERNANDES, CASSEB-
GALVAO, CARVALHO, 2007, p 42)
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2.2.1.1 Metafora

Lima-Hernandes e Casseb-Galvao (2013), analisando o conceito de
“metaphora” — (“transportar”), afirmam que o recurso da metafora aplica-se ao que

‘temos de mais produtivo enquanto seres humanos: a
capacidade de transportar um elemento de uma funcao
recorrente e que ndo demanda grande energia para outra fungéo
mais complexa, mais abstrata, a qual exige maior esforco de
compreensdo e, apesar disso, muito necessaria.” (LIMA-
HERNANDES e CASSEB-GALVAO, 2013, p.60).

De acordo com Gongalves et al (2007, p. 42 apud SWEESTER, 1990; BYBEE
et al., 1994; HEINE & REH, 1984, HEINE et al., 1991a), a metafora, na
gramaticalizagao, relaciona-se a “abstratizacdo de significados” — assim, termos que
estejam no campo do léxico (ou menos gramatical) sdo ramificados para estruturar
conceitos de ordem gramatical. De acordo com os autores, esse processo
corresponde a forma como o ser humano “vé€” e delineia a realidade que o circunda.

Para Gongalves et al (2007 apud HEINE et al. 1991), a metéafora, na
gramaticalizagdo, diverge daquela metafora das figuras de linguagem. Assim, de
acordo com os autores,

“a partir dela [metafora] ndo se formam novas expressoes;
predicacdes preexistentes sdo introduzidas em novos contextos
ou aplicadas a novas situagcdes por meio de uma expansao de
significados: é a metafora emergente, cuja origem, que propicia
a gramaticalizag&o, seria de natureza ‘categorial™”

Os autores, ao discorrerem sobre esse processo, citam o termo “tipo”,
amplamente empregado na Lingua Portuguesa do Brasil, que se enquadra dentro
dessa “escala cognitiva” (Esquema 3). Ao realizarem a analise contrastiva da forma-
fonte com outras ocorréncias, os autores concluiram que o termo “tipo” encaixava-se
na sequéncia pessoa > objeto, limitando-se, em um primeiro momento, a referir-se a
tracos mais humanos (“aos primeiros typos sociaes”) e, posteriormente, a se referir
a elementos menos animados (“tipo de roupa”/ “tipo de maquina”’) (GONCALVES,
LIMA-HERNANDES, CASSEB-GALVAO e CARVALHO, 2007, 44)

Lima-Hernandes e Casseb-Galvao (2013, apud KOVECSES, 2002) qualificam

o fendmeno da metafora como “mecanismo estruturante”, ja que ele € uma das formas
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mais eficazes de se compreender como os seres humanos raciocinam sobre o mundo

e procedem. Para os autores,

“corpo € matéria prima para a criagao linguistica inovadora (por
exemplo: o esqueleto do texto esta pronto; falta o desenvolver);
também o é, muito produtiva a oposi¢gdo saude-doenga (por
exemplo: estou doente de falar a mesma coisa); dentre outras
fontes comuns” (LIMA-HERNANDES e CASSEB-GALVAO,
2013, apud KOVECSES, 2002).

Lima-Hernandes e Casseb-Galvao (2013) ainda afirmam que existe uma
espécie de metafora que exige maior complexidade de compreensao — € aquela que
nao leva em conta o “objeto em si, mas o percurso que ele assume” (LIMA-
HERNANDES e CASSEB-GALVAO, 2003, p. 60, apud KOVECESES, 2002). Segundo
os autores, o verbo “buscar” € um exemplo de processo em que o verbo € capaz de
exemplificar esse fato, ja que amplia seu aspecto de “deslocamento fisico” para o
sentido de assumir/ intentar um objetivo. O esquema abaixo demonstra esse processo

de ramificagdo de significados:

Figura 6 — Processo de gramaticalizagao de “buscar”

GRAMATICALIZACAO VERBO BUSCAR

BUSCAR=

DIRECAO A UM

OBJETIVO (EX.: IMPLICITA
BUSCAR ESTUDAR" ---vooees A IDEIA DE

"MOVIMENTO"

BUSCAR=
DESLOCAMENTO
EM UM ESPAGCO
FISICO

Figura elaborada pela autora com base nas informagdes de LIMA-HERNANDES e
CASSEB-GALVAO, 2003, p. 60/61

Lima-Hernandes e Casseb-Galvao (2013) ratificam a importancia do
fendbmeno da metafora no processo de gramaticalizagdo, enfatizando que a
mutabilidade das linguas naturais decorre da “capacidade inventiva e criativa dos

interactantes” acionadas pelas “necessidades interativas” (LIMA-HERNANDES e
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CASSEB-GalLVAO0,2013, p. 69). Entretanto, os autores ainda afirmam que nem todos
os fendbmenos atrelados ao processo de gramaticalizagdo estdo associados a
metafora. Para isso, os autores citam as maximas da pragmatica de Grice
(1982[1975]), que se resumem nas categorias da quantidade, da qualidade, da
relacdo e de modo, enfatizando que ha forte suposi¢ao de que todas essas maximas
sejam acionadas no processo de interacdo comunicativa e que poderiam, por
exemplo, serem atreladas “a pressao por informatividade “, expressao rotulada por
Traugott & Kénig (1991) (LIMA-HERNANDES e CASSEB-GALVAO, 2013, p. 69 e 70).

2.2.1.2 A Metonimia

Gongalves et al (2007) ratificam que o processo continuum de mudanga do
fendbmeno da gramaticalizagdo também sugere a atuagcdo de um processamento
metonimico. Para os autores, a metonimia “tem uma funcgao referencial que permite
usar uma entidade em substituicao a outra” (GONCALVES et al 2007, apud Lakoff &
Johnson, 1980). Os autores ainda citam as observagbes de Taylor (1989) ao
demonstrarem que a metonimia (assim como a metafora) atua como “uma categoria
de extensao de significados, um processo fundamental de associagéo de significados
baseados na contiguidade” (GONCALVES et al, 2007, p. 47). Gongalves et al (2007,
apud TRAUGOTT & KONIG, 1991) apresentam trés espécies de contiguidades tipicas

dos processos da metonimia:

(i) “contiguidade na experiéncia sociofisica e cultural”;
(i) “contiguidade na expressao’;
(i)  “sinédoque”.
(GONCALVES et al, p. 47, apud TRAUGOTT & KONIG, 1991)

No processo de gramaticalizagao, os autores afirmam que a metonimia também
atua como uma “espécie de permuta que decorre do uso de uma palavra em uma
frase na qual uma ideia, de alguma maneira ligada ao significado da palavra em
questéo, é passivel de formar um elemento do contexto” (GONCALVES et al, p. 47).
Além disso, os autores ainda destacam os procedimentos do chamado “raciocinio
‘abdutivo”™ para destacar como ocorre a “mudancga de significado por associagao
metonimica” (GONCALVES et al, p. 48). Os autores, nesse sentido, refletem sobre o
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o

emprego do verbo “ir’" em “Jodo vai comprar um carro” (que permite a ideia de
movimento e posteridade) e “O prédio vai cair’ (Qque sugere apenas a interpretacéo de
futuridade) (GONCALVES et al, p. 48).

Além disso, os autores enfatizam que a metafora e a metonimia s&o “processos
complementares” e destacam as motivacbes de mudanga denominadas como
analogia, reanadlise e relagdes iconicas (GONCALVES et al, p. 49, apud HOPPER &
TRAUGOTT1993)

Por analogia, devemos compreender a inclinagdo de formas preexistentes por
outras que ja estao presentes no sistema linguistico. GONCALVES et al (2007, p. 50)
citam a equacao, disposta no esquema exposto, para esquematizar o processo de

analogia linguistico:

Figura 7 — Analogia Linguistica

ANALOGIA

D é a forma que surge por analogia

Figura elaborada pela autora com base nas informagoes de GONCALVES et al
(2007).

Gongalves et al (2007) contrapdem a analogia da reanalise, ja que ela
corresponde a mudancga paulatina de classe de uma expressao, distinta de sua classe
da inicial. Assim, os autores concluem que a reanalise atua no “eixo sintagmatico” ja
a analogia atua no “eixo paradigmatico”. Os autores afirmam ainda que reanalise e
gramaticalizagdo s&o dois processos independentes, ja que, as vezes, ao ocorrer a
reanalise, nem sempre, “uma categoria lexical muda para gramatical ou amplia um
status gramatical preexistente.” (GONCALVES et al 2007, p.50).



52

Gongalves et al (2007), ao refletirem sobre as particularidades do fendmeno da
metonimia, também analisam a iconicidade — conceito analisado em sec¢ao anterior.
Os autores destacam a “iconicidade diagramatica”, que remete a Pierce (1932, apud
Haiman, 1985, 9) e ratificam que Haiman (1985) difere dois principios associados a
iconicidade diagramatica: o chamado “isomorfismo” e a “motivagdo”. Isomorfismo
reflete “uma correspondéncia biunivoca entre a forma e o significado, quer se trate de
uma unica palavra ou de uma construgéo gramatical” (GONCALVES et al 2007, p.50).
Ja por motivagado, entende-se “a correspondéncia entre a relacdo das partes numa
estrutura linguistica e a relagao das partes na estrutura do que esta sendo significado”
(GONCALVES et al 2007, p.52).

2.3 PRESSUPOSTOS DE LEHMANN (1995 [1982]) e HOPPER (1991)

Gongalves e Carvalho (2007), citando pesquisas de Meillet e Givon, discorrem
0 quao é complexo o campo de investigagdo de mudangas linguisticas. Os autores
também indagam se “todos os processos que operam na gramaticalizagdo s&o
diferentes daqueles que levam a mudanga em geral” (GONCALVES, CARVALHO,
2007, p.67).

Assim, Gongalves e Carvalho (2007) salientam que muitos estudiosos dos
processos de gramaticalizagdo apresentam posturas distintas, mas, segundo os
autores, ha um assentimento a respeito de que todo processo de gramaticalizagéo
depreende, obrigatoriamente, um processo de mudanga. Ao citar os postulados de
Lehmann (1995 [1982]) e de Hopper (1991, 1996), os autores expdem que ha critérios
distintos para a verificagdo do grau de gramaticalizagdo de itens.

Gongalves e Carvalho (2007) afirmam que Lehmann (1995 [1982]) “define a
gramaticalizagdo como um processo que transforma lexemas formativos gramaticais
e formativos gramaticais em mais gramaticais ainda.” (GONCALVES e CARVALHO,
2007, p.70). Segundo os autores, Lehmann sugere seis indicadores — integridade,
paradigmaticidade, variabilidade paradigmatica, escopo, conexidade e variabilidade -
que, dispostos em dois eixos distintos — eixo paradigmatico e eixo sintagmatico,
combinando aspectos de peso, coeséo e variabilidade, objetivam verificar o grau de
“autonomia de um item, o que, por consequéncia, mede seu grau de gramaticalidade,
uma vez que a autonomia de um signo € postulada como contraria a seu estatuto
‘gramatical’” (GONCALVES, CARVALHO, 2007, p.70).
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De acordo com Gongalves e Carvalho (2007), Hopper (1991), diferentemente
de Lehmann (1995 [1982]), defende que, para averiguar o grau de maior ou menor
gramaticalizagdo de termos, € necessario aplicar cinco parametros especificos:
estratificacdo, divergéncia, especializagao, persisténcia e descategorizagdo. Os
parametros de Hopper, de acordo com os autores, enfatizam o aspecto paulatino da
gramaticalizagao, ja que atribuem aos termos analisados o status de “mais” ou de

‘menos” gramaticalizado.

2.3.1 Parametros paradigmaticos de Lehmann

2.3.1.1 Integridade

De acordo com Gongalves e Carvalho (2007), esse parametro relaciona-se com
a dimensao substancial de um signo em relagéo a sua fonte fonologica e semantica.
Segundo os autores, esse parametro pode ser analisado sob duas 6ticas distintas:
atricdo fonolégica (redugéo fonoldgica) e dessemantizagéao (redugao da integridade
semantica). Os autores ainda destacam que diversos estudiosos tém demonstrado
que o aumento da periodicidade de uso incide sobre o desgaste fonologico e
semantico e, ao citarem Bybee & Hopper (2001), afirmam que tais autores
correlacionam os desgastes semanticos e fonoldgicos ao papel da repetigdo. Em

outras palavras:

“A repeticdo no discurso é a responsavel pela automatizacéo da
forma linguistica, i.e., saber como executar um comportamento
linguistico sem ter de pensar sobre suas partes componentes. A
partir dessas crencas tem-se entdo que itens pouco frequentes
no discurso sdo mais resistentes a mudanga, que, no caso da
gramaticalizagdo, pode também ser considerada foneticamente
motivada.” (GONCALVES e CARVALHO, 2007, p.72)

Assim, de acordo com os autores, a repeticdo conduz a mudanca
semantica/fonolégica a propor¢gdo que um termo segue para um arranjo mais
gramatical. Gongalves e Carvalho (2007) citam o estudo realizado por Travaglia
(2006), para analisar a gramaticalizagéo do aspecto inceptivo do PB e demonstram
que verbos analogos ao termo “comegar” apresentam conteudo semantico vago ao

serem empregados como verbos auxiliares. Os exemplos abaixo, retirados da selegao
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de trechos feita pelos autores para analisar o emprego a gramaticalizagdo dos verbos

com sentido analogo a “comecar”, demonstram tal fenébmeno:

(1) Ah! Sr. Cirino, isto de filhos, sdo pedagos do coragdo que a gente arranca

do corpo e bota a andar por esse mundo de Cristo (EA27, culto, homem, séc. XIX,
dissertativo).

(GONCALVES e CARVALHO, 2007, p.72)

(2) O estatistico € o homem que senta numa barra de gelo e bota a cabeca
dele dentro do forno e diz que a temperatura média esta étima... (NURC-REC/D2-05)
(GONCALVES e CARVALHO, 2007, p.73)

Os autores enfatizam que € notavel o processo de abstratizacdo, demonstrando
que em (1) o verbo “botar” € usado em sentido mais abstrato (aspecto inceptivo); ja o
segundo caso (2) demonstra o verbo em seu sentido mais concreto. Gongalves e
Carvalho (2007) ainda destacam que, apesar de nao apresentarem mudangas
fonoldgicas, os exemplos demonstram mudanga semantica. Os autores ainda afirmam
que é possivel afirmar que ha um processo de gramaticalizagao ainda principiante por

causa de sua baixa frequéncia de uso.

2.3.1.2 Paradigmaticidade

Segundo Gongalves e Carvalho (2007), a paradigmaticidade refere-se ao grau
de coeséo de um termo com outros em um dado paradigma. Os autores afirmam que,
ao comparamos o paradigma dos verbos plenos com verbos auxiliares, por exemplo,
€ possivel verificar que o paradigma de verbos auxiliares € mais restrito (maior
gramaticalizagéo), ja o dos verbos plenos € mais amplo. Os exemplos abaixo,
retirados de trechos selecionados pelos autores, extraidos de estudos realizados por
Travaglia (2006), e ilustram o fenébmeno da paradigmaticidade:
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(3) por a cesta de frutas sobre a mesa (Houaiss, 2001)

(4) As vezes eu paro e fico a pensar/ e sem perceber me vejo a rezar/ o meu
coragao se poe a cantar/ para a Virgem de Nazaré (canto religioso — Pe. Zezinho,

contemporaneo, homem, mais de 50 anos).

Dessa forma, quando se compara o paradigma do verbo “por”, como pleno,
conforme exposto no fragmento (3), que apresenta o sentido analogo a “comecar”,
com a da forma auxiliar (se pde a cantar), conforme a ocorréncia (4), verifica-se que
o paradigma dos auxiliares € mais fechado, ja o paradigma do verbo pleno € mais
aberto.

Os autores também enfatizam que Lehmann indica a dificuldade em apontar o
tamanho do paradigma que o termo, em processo de gramaticalizacdo, passa a
incorporar. Por outro lado, Lehmann, segundo Gongalves e Carvalho (2007), afirma
que, de acordo com muitos estudos, paradigmas muito gramaticalizados costumam
ser menores quando comparados a paradigmas que passaram por menor processo

de gramaticalizagao.

2.3.1.3 Variabilidade paradigmatica

Segundo os autores Gongalves e Carvalho (2007), a variabilidade pragmatica
pode ser compreendida como a eventualidade do emprego de um item (de um mesmo
paradigma) no lugar de um outro, que esta em processo de gramaticalizagdo. Dessa
forma, segundo os autores, em termos praticos, seria a autonomia que os falantes
apresentam em optar por um signo dentre um conjunto de paradigmas (ou mesmo a
sua posigao de nao optar por nenhum deles), adotando uma categoria indeterminada
— prépria para uma dada situacdo comunicativa.

A figura seguir, elaborada a partir da coleta e selecdo de exemplos das
alternantes do aspecto inceptivo, selecionados pelos autores Gongalves e Carvalho
(2007), ilustram essa questéo:
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Figura 8 — Variabilidade pragmatica

MEU CORAGAO SE POE A CANTAR

DANA A
CANTAR

DESANDA A
CANTAR BOTA A CANTAR
MEU CORAGAO

COMECA A
CANTAR PEGA A CANTAR

Figura elaborada a partir das analises de Gongalves e Carvalho (2007) com base em

exemplos retirados de Travaglia

E possivel averiguar que os falantes tém uma grande possibilidade no emprego dos

verbos analogos a “por”, comportando-se como verbo auxiliar.
De acordo com os autores Gongalves e Carvalho (2007),

“‘essa possibilidade de alternéncia paradigmatica revela que a
mudancga pela qual passam esses verbos nado Ihes garante uma
restricdo de uso no seu novo dominio funcional, uma vez que
passam a competir com a forma preferida (ja gramaticalizada)
na codificagdo do aspecto inceptivo. Interessante verificar a
frequéncia de uso dessas formas alternantes, que pode revelar
usos  sociolinguisticamente  determinados, ou mesmo
condicionamentos de ordem estilistica, atuantes no avanco da
gramaticalizagdo de uma dessas formas. Aspectos sociais
correlacionados ao uso da lingua parecem assumir papel
importante na escolha de uma forma em detrimento da outra,
fato que aponta para a necessidade de estudos mais
aprofundados na interface sociolinguistica/gramaticalizagao,
como sugerido por Naro & Braga (2000).” (GONCALVES e
CARVALHO (2007), p. 75/ 76
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Os autores salientam, dessa forma, que é de suma importancia, nos estudos
de gramaticalizagdo, reconhecer se ha circunstancia especifica para o emprego de

uma forma para reconhecer o seu estagio de gramaticalizagéo.

2.3.2 Parametros sintagmaticos

De acordo com Gongalves e Carvalho (2007), no eixo sintagmatico, busca-se
verificar as ligagcbes que o termo sustenta com outros termos constituintes das
diversas construcdes que ele participa, sua distribuicdo e sua qualidade de motilidade

na concatenacao.

2.3.2.1 Escopo estrutural

O escopo estrutural de um termo diz respeito ao tamanho da construgcéo que
ele auxilia a formar. De acordo com Gongalves e Carvalho (2007) apud Lehmann
(1995 [1982]), com o alargamento do grau de gramaticalizagdo de um termo, seu
escopo se reduz. Os autores, nesse sentido, citam os verbos utilizados em seu
processo de analise de perifrases aspectuais. Os exemplos abaixo, selecionados
pelos autores, ilustram o parametro de escopo estrutural proposto por Lehmann
(1995):

(1) An! Sr. Cirino, isto de filhos, sdo pedagos do coragdo que a gente arranca
do corpo e bota a andar por esse mundo de Cristo (EA27, culto, homem, séc. XIX,

dissertativo).

(2) o estatistico € o homem que senta numa barra de gelo e bota a cabeca dele
dentro do forno e diz que a temperatura média esta 6tima... (NURC-REC/D2-05) —

grifo da autora

De acordo com os autores, é possivel notar que, no caso do emprego do verbo
botar como verbo pleno (2), o predicado botar correlaciona os termos “estatistico”,

“cabecga” e “forno” — compondo a predicagao “como um todo”. Ja no primeiro caso (1),
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o verbo auxiliar modifica apenas o verbo principal da perifrase que ajuda a formar

(“andar”).

2.3.2.2 Conexidade

Segundo Gongalves e Carvalho (2007), a conexidade refere-se a “coesao de
um item com outro, isto é, ao grau com que liga a outros signos ou ao grau com que
dependa” (GONCALVES e CARVALHO, 2007, p. 77). Dessa forma, quanto mais
arraigada for essa conexao, “maior € a gramaticalizagao do termo.”

Os exemplos, utilizados por Gongalves e Carvalho (2007), ilustram esse

fendbmeno:

(5) “A gente fica olhando para a cara do outro e dana a rir (ouvido em aula de
danca, 19/09/2001, Professor homem, 18 anos, carioca, dissertativo, estudante do 2°

grau)”.

(6) “ler no escuro pode danar a vista/ (...)” (HOUAISS, 2001). (verbo pleno)

Segundo Gongalves e Carvalho (2007), embora esse critério relacione-se mais
a casos de morfologizagdo, € possivel verificar sua aplicagdo em casos e verbos
alternantes de caso de aspecto inceptivo. Percebe-se que, em casos como (5), as
formas alternantes de comecar contraem relagdes mais fixas no interior da frase;
diferentemente, dos casos em que o verbo se comporta como pleno, como em (6).
Assim, na conexao “auxiliante/ auxiliado”, nota-se que as formas vistas em (5) nao

constituem predicados como se verifica em (6).

2.3.2.3 Variabilidade sintagmatica

De acordo com os autores Gongalves e Carvalho (2007), a variabilidade
sintagmatica relaciona-se a locomobilidade de um termo na construgdo em que ele
aparece. Assim, a posigao fixa de um termo dentro de um sintagma é vestigio de sua
amplitude de gramaticalidade.

Os autores reforgam que a posig¢ao fixa do termo dentro de um sintagma é

vestigio de acréscimo de gramaticalidade. Dessa forma, esse parametro pode ser
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verificado nas construgdes perifrasticas que foram analisados no estudo sugerido, ja
que é possivel verificar que os verbos auxiliares apresentam uma disposicéo fixa em
relagcdo ao predicado que a modificam, conforme demonstram os exemplos abaixo,

selecionados por Gongalves e Carvalho (2007):

(7) “ ... entéo ele (um professor) ria dela... fazia piada dela... a turma dava de
rir e eu ficava séria... eu achava aquilo uma covardia... né? (NURC-RJ/DID-261).

E possivel verificar que o verbo “dar”’ (“dava”) apresenta uma posigao fixa na
frase em relacdo ao predicado que modifica, conectando-se ao préximo verbo,
obrigatoriamente por meio de uma preposigao.

Os parametros, propostos por Lehmann (1995 [1982]), analisam o fenébmeno
da gramaticalizagdo por meio do eixo paradigmatico e sintagmatico, sugerindo seis
parametros distintos. Segundo Gongalves e Carvalho (2007), os parametros de
Lehmann (1995 [1982]), apesar de apresentarem grande aplicabilidade em casos
mais avangados de gramaticalizagéo (especialmente a morfologizagao), sdo eficazes
para medir o grau de autonomia de uma constru¢do, sendo, portanto, parametros
uteis, uma vez que quanto menos autonomia a forma apresenta, mais avangado é o

seu processo de gramaticalizagao.

2.3.3 Postulados de Hopper (1991)

Segundo Gongalves e Carvalho (2007 apud HOPPER (1991), toda lingua
apresenta uma gramatica emergente. Dessa forma, constantemente surgem novas
incumbéncias e usos para itens que ja existem. De acordo com os principios de
Hopper (1991), é viavel identificar graus diversificados de gramaticalizagdao que um
item assume em suas novas fungdes de uso. De acordo com Gongalves e Carvalho
(2007), nesse sentido, os propodsitos de Hopper (1991) parecem ultrapassar os
propositos de Lehmann (1995 [1982]) e de Heine & Reh (1984), uma vez que Hopper
(1991) assesta o processo de gramaticalizagdo em estagios iniciais. Assim, Hopper
(1991) sugere um conjunto de parametros, distintos de Lehmann, classificados como:
estratificacdo, divergéncia, especializagcédo, persisténcia e descategorizacdo — que

visam conferir o grau de maior ou menor gramaticalizagdo de um item.
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Abaixo, ha a explanacdo de cada um desses parametros de Hopper. Vale
ressaltar que Gongalves e Carvalho (2007) relatam analises sobre a forma pronominal
“a gente” (que substitui 0 pronome da primeira pessoa do singular — eu/ e do plural —
nos) a partir de exemplos de estudo realizado por Omena & Braga (1996):

2.3.3.1 Estratificagao [layering]

De acordo com Gongalves e Carvalho (2007), o principio da estratificacao
sugere que, permanentemente, “novas camadas” estdo sempre emergindo e
coexistindo com as antigas. Essa diversidade decorreria do fato de que, ao surgirem
as novas formas funcionais, a substituicdo das equivalentes preexistentes ndo é
imediata ou pode até mesmo ndo vir a acontecer, trazendo, como consequéncia, a
intencdo e a coexisténcia de ‘camadas’ novas e antigas em um mesmo dominio”
(GONCALVES e CARVALHO, 2007, p. 80 apud HOPPER,1991).

Gongalves e Carvalho (2007) citam exemplos de Omena & Braga (1996) para

ilustrar esse fendbmeno.

(8) Porque a unica coisa que nao vai bem é o seguinte: que nés temos aqui

uma dificuldade muito grande de colocar a documentagao do bar em dia.

(9) Entéo, a gente tem condigbes de fazer uma documentagéao certa para que
eles ndo tenham o direito de interferir no nosso movimento, entendeu?
(GONCALVES e CARVALHO (2007), apud OMENA & BRAGA, 78-89)

Nota-se, por meio da analise dos trechos selecionados, que os falantes
empregam tanto o termo “nds” como a locugao pronominal “a gente”, exercendo a
fungéo de sujeito. De acordo com Souza e Botassini (2009), o emprego da expressao
“a gente”, referindo-se a primeira pessoa do plural, € muito frequente no Brasil. As
autoras, ao analisarem corpus constituido por entrevistas do Projeto Atlas Linguistico
do Brasil (Projeto ALiB), verificaram que o emprego de “a gente” e “ndés”, como
pronome-sujeitos “coexistem” e “coocorrem”, enfatizando que ha, de acordo com as
seu corpus e as suas analises, uma prevaléncia do uso de “a gente” (como pronome-

sujeito) em relagéo ao termo “nds”. Souza e Botassini (2009) enfatizam, dessa forma,
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a necessidade da inclusdo de “a gente” no sistema de pronomes de Lingua

Portuguesa do Brasil.

2.3.3.2 Divergéncia

Para Gongalves e Carvalho (2007), o principio de divergéncia demonstra que o
item, decorrente de um processo de gramaticalizagdo, pode preservar suas
caracteristicas iniciais, conservando-o como item independente. Dessa forma, outros
processos de gramaticalizacdo podem advir desse mesmo item. De acordo com os
autores, para Hopper (1991), a divergéncia € um caso especifico de estratificagao.
Entretanto, € importante ressaltar que a estratificacdo se refere a compilagédo de uma
mesma fungao, ja a divergéncia diz respeito aos diversos graus de gramaticalizagao
de um mesmo termo — fendbmeno que demonstra que um mesmo item pode se
gramaticalizar em um contexto especifico, mantendo-se da mesma forma em outro.
Gongalves e Carvalho (2007), para exemplificar tal fendbmeno, selecionam ocorréncias
extraidas do Projeto NURC:

(10) realmente deve ser uma delicia ter uma familia gran/bem grande com
bastante gente... (NURC/SP)

(11) é... é preciso marcar uma reuniao pra gravar com essa gente. (NURC/REC)

Assim, como observam os autores, é possivel verificar que o substantivo
‘gente” continua a ser empregado como um termo independente, sem apresentar

qualquer mudancga fonoldgica.

2.3.3.3 Especializacao

Segundo Gongalves e Carvalho (2007), o principio da especializagao relaciona-
se a reducédo da escolha de formas que fazem parte de um mesmo dominio, ou seja,
o uso da forma emergente passa a ser a mais usual. Gongalves e Carvalho (2007),
para exemplificar tal fendbmeno, compartilham o trabalho realizado por Omena &
Braga, que demonstram o amplo emprego da forma “a gente” em detrimento do termo

“nds” no corpus selecionado pelas autoras. Gongalves e Carvalho (2007), ao exporem
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os resultados obtidos pelas pesquisas de Omega & Braga (1996), indicam que é
grande a preferéncia dos falantes pela forma “a gente” em diversas posi¢des sintaticas
(sujeito/ complemento/ adjunto adverbial). Souza e Botassini (2009), em seus estudos
sobre os pronomes-sujeito “a gente” e “nds” também indicam que, de acordo com o
corpus analisado, composto por entrevistas do Projeto Atlas Linguistico do Brasil
(Projeto ALiB), ha uma grande prevaléncia do emprego da construgéo “a gente” como
pronome-sujeito. Souza e Botassini (2009) ao discorrerem sobre os dados
selecionados, indicam que da selegédo de 230 ocorréncias encontradas, 84 (36,5 %)
correspondiam ao emprego de nds e 143, de “a gente” (63,5%).

Tanto Gongalves e Carvalho (2007) quanto Souza e Botassini (2009) enfatizam
que fatores extralinguisticos como idade e escolaridade parecem incidir na opgao de
emprego de “nds” e “a gente”.

2.3.3.4 Persisténcia

O fendbmeno da persisténcia “é o que prevé a manutencdo de alguns tragos
semanticos da forma-fonte na forma gramaticalizada, o que pode ocasionar restrigdes
sintaticas para o uso da forma gramaticalizada” (GONCALVES e CARVALHO,2007,
p. 93). Por meio das explicitagdes de Omena & Braga (1996), Gongalves e Carvalho
(2007) demonstram, por meio da andlise de um corpus definido, que o sentido de
coletividade do substantivo ‘gente’ € mantida em sua estrutura gramaticalizada ‘a
gente’, uma vez o corpus demonstra que ha uma grande probabilidade do emprego
da expressao “a gente” para fazer referéncia a um grupo numeroso e indeterminado

de pessoas. As ocorréncias a seguir demonstram esse fendbmeno:

(12) a. Fal: Por que todos nés procuramos ter € uma velhice tranquila junto
dos seus.
(13) b. Fal: Entdo, nés trés juntos, estamos até hoje, quatorze anos, certo?

(GONCALVES e Carvalho (2007), p. 83, apud OMENA & BRAGA, 1996)

Verifica-se, de acordo com as autoras, que nos casos (12) e (13) ndo ha a
possibilidade do termo “nés” ser parafraseado por “a gente” (* a gente nés/ *a gente

trés).
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2.3.3.5 Descategorizagao

De acordo com Gongalves e Carvalho (2007), tal principio refere-se a perda,
da forma em processo de gramaticalizagdo, de vestigios morfolégicos e de
propriedades sintaticas, tipicas de itens plenos — como os verbos, por exemplo,
passando a assumir um contorno tipico das categorias secundarias — tais como as
preposicoes e pronomes. Os autores, a partir da observacao dos estudos de Omena
& Braga (1996), analisam os processos morfossintaticos da forma gramaticalizada “a
gente” contrapondo-a a forma substantiva “gente”. A figura abaixo representa as
reflexdes feitas pelos autores:

Figura 9 — Descategorizagao “a gente”

DETERMINANTE

FLEXAO DE NUMERO (A GENTE)

(GENTES) \ /

POSSESSIVO (NOSSA

FLEXAO DE GRAU N yZ GENTE)
GRAU (GENTINHA)
SUBSTANTIVO
GENTE ADJETIVAGAO
DERIVAGCAO
(GENTALHA) Fa . (GENTE BOA)

QUANTIFICADOR /

(TODA GENTE)

Figura ilustrativa de elaboragéo prépria com base nos estudos de Gongalves e
Carvalho (2007).

A observagao permitiu aos autores verificarem que o pronome “a gente” n&o
aceita flexao, todavia o substantivo “gente” permite variadas formas de flex&o.

Lima (2020), em sua dissertagdo sobre o emprego dos termos “nés” e “a gente”
no contexto escolar, enfatiza que, de acordo com Lopes (2004), a queda do trago de
género da expressao “a gente” ratifica também seu processo de gramaticalizagdo. Os
exemplos, dispostos a seguir, sugeridos por Lima (2020), demonstram esse principio:
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TABELA 3 - Sintagma “a gente” antes e depois do processo de

gramaticalizacao

Antes do processo de gramaticalizagdo | Apos o processo de gramaticalizagao

Toda a gente da aldeia ficou arrasada. A gente ficou arrasado.
(género feminino) (género masculino)
adaptado de Lima (2020) apud Lopes (2004)

Como o presente estudo foca reflexdes sobre o processo de gramaticalizagao
atrelado as pedagogias sugeridas pela EL, vale ressaltar que consideragdes sobre a
gramaticalizagao de “a gente” poderiam relacionar-se aos pressupostos da Pedagogia
Léxico-Gramatical — que € “transversal as demais propostas didatico-pedagdgicas”
(FELISBINO, BUTTI e TEIXEIRA, 2020, p. 96). Assim, o processo de gramaticalizagao
de “a gente” possibilita aos ensinantes-aprendentes, além de sugerir reflexdes acerca
da mudancga linguistica de tal expressao, proporem, aos aprendentes-ensinantes,
reflexdes sobre a mudanga de classe gramatical do termo “gente” — que, de
substantivo, passa a ser empregado como pronome pessoal do caso reto. Além disso,
0s ensinantes-aprendentes podem sugerir consideragdes a respeito das mudancgas
de sua caracterizagao de género.

Apbs a analise dos parametros estabelecidos por Hopper (1991, 1996) —
estratificacdo, divergéncia, especializagdo, persisténcia e descategorizacéo,
desenvolvidos nos capitulos, € importante discorrer sobre crbénica, género textual

selecionado na pesquisa.
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3. 0 GENERO CRONICA

O presente estudo foca a analise do processo de gramaticalizagdo do verbo
“ver” em cronicas. Aliando os principios da LF e da EL, a pesquisa intenta demonstrar
se o fenbmeno da gramaticalizacdo pode corroborar um ensino de Portugués que
priorize a dinamicidade da lingua, proporcionando ao ensinante-aprendente refletir
sobre as questdes da lingua em uso. Dessa forma, abaixo ha consideragdes sobre

géneros literarios, com enfoque no género “cronica”.

3.1 Género Textual

De acordo com Marcuschi (2008), nao é possivel haver comunicagao sem o
uso de um género textual, ja que “toda manifestagao verbal se da sempre por meio de
textos realizados em algum género. Em outros termos, a comunicagéo verbal s6 &
possivel por algum género textual.” (MARCUSCHI, 2008, p.154).

Nesse sentido, Marcuschi (2008) alerta para o fato de que ha uma quantidade
de géneros tdo grande que, ndo raras vezes, a sua identificagdo pode parecer “difusa
e aberta, sendo eles inumeros, tal como lembra muito bem Bakhtin (1979), mas nao
sao infinitos.” (MARCUSCHI, 2008, p.154).

Esse pesquisador brasileiro enfatiza que, ao determinar um dado género,
determina-se “‘uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em
situagdes sociais particulares” (MARCUSCHI, 2008, apud CAROLYN MILLER, 1984).

Para caracterizagdo adequada da nogao de género textual, o autor propde a
analise de “tipo textual, “dominio discursivo” e “género textual” — definigbes que s&o

apresentadas a seguir, com base em Marcuschi (2008, p. 154/155):

Tipo textual — refere-se a uma “construcédo tedrica definida pela natureza
linguistica de sua composigdo”. O tipo manifesta-se mais como “sequéncias
linguisticas do que como textos materializados”. Em geral, compreendem as
categorias conhecidas como ‘narragdo’, ‘argumentagéo’, ‘exposi¢ao’, ‘descricao’ e

‘injungao’;
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Dominio discursivo: nao abrange um género especifico, mas origina varios
deles uma vez que indica “instancias discursivas” (discurso publicitario, politico, entre
outros). Tais praticas discursivas permitem o reconhecimento de “um conjunto de
géneros textuais que as vezes lhe sdo proprios ou especificos como rotinas
comunicativas institucionalizadas e instauradoras de relagdes de poder.”

De acordo com Marcuschi (2008),

“Para defender essas posi¢des, admitimos, com Bakhtin, que
todas as atividades humanas estdo relacionadas ao uso da
lingua, que se efetiva através de enunciados (orais e escritos)
‘concretos e Unicos, que emanam dos integrantes de uma ou de
outra esfera da atividade humana’ (1979: 279). E com essa
posicdo tedrica chegamos a uni@do do género ao seu
envolvimento social. Nao se pode tratar o género de discurso
independentemente de sua realidade social e de sua relagéo
com as atividades humanas.” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Género textual — designa os textos “materializados em situagdes
comunicativas recorrentes.” Os géneros textuais sdo os textos com os quais os
individuos deparam-se em seu dia a dia e “que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integragdo de forgas historicas,
sociais, institucionais e técnicas”. E-mail, Whatsapp, bilhete, receita culinaria sao

exemplos de géneros textuais.

Segundo Koch e Elias (2006 apud Alves Filho, 2005: 1999), os géneros nao
sao ferramentas inflexiveis e/ou fechadas, o que significa que “a plasticidade e a
dinamicidade nao sao caracteristicas intrinsecas ou inatas dos géneros, mas
decorrem da dindmica da vida social e cultural e do trabalho dos autores”. (KOCH e
ELIAS, 2008, p. 113, apud ALVES FILHO, 2005).

Dessa forma, Marcuschi (2008) enfatiza que o estudo de géneros textuais, em
ambiente escolar, é extremamente produtivo ja que corrobora reflexdes sobre o
funcionamento da lingua, considerando-a como uma atividade social e cultural.

Entretanto, diante da grande quantidade de géneros existentes, Marcushi
(2008) levanta o seguinte questionamento: “Ha um género ideal para usar em sala de
aula? Ha géneros que sao mais importantes do que outros?

Marcushi (2008), dessa forma, analisa os preceitos dos Paradmetros
Curriculares Nacionais, langado pelo MEC, e, além de articular que muitas
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informagdes a respeito do emprego dos géneros é dispersa, afirma que, de acordo
com os preceitos dos PCN, verifica-se que ha géneros em que se focam mais a
produgédo (como um bilhete, por exemplo) e ha géneros em que se focam mais a
recepgao (como a noticia de jornal). Dessa forma, esse autor considera que, em
muitos aspectos, os PCN sao “inovadores e muito claros”, mas, em relagdo aos
géneros textuais sdo reducionistas.

Ele ainda comenta que os PCN apresentam uma posi¢cao enfatica e explicita
corretamente defendida de que a “a lingua falada e a lingua escrita n&do se opdem”.
Nesse sentido, cabe afirmar que a escolha do género crbnica narrativa, para a
sugestdo de uma proposta didatica, € proficua, uma vez que esse género apresenta
marcas de oralidade — instancia em que se encontram os processos incipientes de
gramaticalizagao.

Além disso, uma leitura mais detalhada dos preceitos oriundos da Base
Nacional Curricular (2018), também, permite verificar que ha, na area de linguagens,
competéncias que também focam o género crénica. Velez e Amorim, em seu artigo a
respeito do ensino de géneros literarios e do papel da crénica no Curriculo Atual
(BNCC), enfatizam que a area de linguagens para os Anos Finais do Ensino
Fundamental Il, composta por Lingua Portuguesa, Arte, Educacédo Fisica e Lingua
Inglesa, tem por finalidade “possibilitar aos estudantes participar de praticas de
linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas
(...) como também seus conhecimentos sobre essas linguagens”(BNCC, 2017, p. 61).

Dessa forma, Velez e Amorim destacam que o termo “praticas de linguagem”
deve ser compreendido como “situa¢des de lingua em uso”, para que os aprendentes-
ensinantes possam comunicar-se e interagir-se em diversas situa¢gées comunicativas.

As Habilidades da BNCC, no eixo de linguagens, dispostas a segquir,
apresentam disposi¢des que fazem mengao ao género termo crénica, um dos objetos

centrais da presente pesquisa:

EF67LP28 Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em
conta caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos
populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de
aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, historias em

quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-
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poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores. (BNCC, p.169, grifo

proprio)

EF67LP30 Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, crbnicas, histérias em
quadrinhos, dentre outros, que utilizem cenarios e personagens realistas ou de
fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa préprios ao género
pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando
tempos verbais adequados a narragdo de fatos passados, empregando
conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma histéria e de inserir os

discursos direto e indireto. (BNCC, p. 171, grifo préprio)

EF69LP50 Elaborar texto teatral, a partir da adaptacao de romances, contos,
mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas,
cronicas, dentre outros, indicando as rubricas para caracterizagao do cenario, do
espaco, do tempo; explicitando a caracterizagéo fisica e psicoldgica dos personagens
e dos seus modos de agao; reconfigurando a insergédo do discurso direto e dos tipos
de narrador; explicitando as marcas de variagao linguistica (dialetos, registros e
jargdes) e retextualizando o tratamento da tematica. (BNCC, p. 159, grifo préprio)

EF69LP53 Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de
humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como
leituras orais capituladas (compartilhadas ou nado com o professor) de livros de maior
extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
infantojuvenil —, contar/recontar histérias tanto da tradicdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas,
dentre outros) quanto da tradi¢cao literaria escrita, expressando a compreensao e
interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que
respeite o ritmo, as pausas, as hesitagcdes, a entonacao indicados tanto pela pon-
tuagao quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta,
ilustragdes etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise
posterior, seja para producdo de audiobooks de textos literarios diversos ou de
podcasts de leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar

poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos,
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liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonacéo, o
emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais
recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situagao
de compartilhamento em questao. (BNCC, p. 161, grifo préprio)

EF89LP35 Criar contos ou crénicas (em especial, liricas), crbnicas visuais,
minicontos, narrativas de aventura e de ficcéo cientifica, dentre outros, com tematicas
préprias ao género, usando os conhecimentos sobre os constituintes estruturais e
recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos, e, no caso de
produgdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa. (BNCC, p. 187, grifo

proprio).

Percebe-se que ha habilidades da BNCC, ligadas a leitura/ interpretagcao
(EF67LP28/ EF69LP53) e a producédo escrita (EF67LP30/ EF69LP50/ EF89LP35)
que fazem mengao ao género “crdnica”. Dentre as habilidades dispostas, verifica-se
que a EF67LP28 condiz, de forma incisiva, com os propostos da pesquisa - ja que a
proposta didatica, sugerida no presente trabalho, sugere que o aprendente-ensinante
leia textos, pertentes ao género cronica, levando em consideragéo as caracteristicas
préprias do género — para reconhecer, dentre outras questdes, o sentido que o verbo

“ver” assume no contexto em que foi empregado.

3.2 A Historia da Cronica

Segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, o termo “crénica” provém
do latim “chronica”, que designava “um relato de fatos em ordem temporal, narragcéo
de histérias segundo a ordem em que se sucedem no tempo”. De acordo com o seu
Dicionario Pratico Saconni, “crbnica” € ‘“relato de fatos registrados em ordem
cronoldgica” e “género literario proveniente desse tipo de relato”. Santos (2016 apud
Coutinho 1988), em sua dissertagéo, destaca que o termo “cronica”, com o decorrer
do tempo, passou a designar pequenos textos em prosa, motivados pela analise de
fatos cotidianos, “refletidos através de um temperamento artistico”. (COUTINHO,
1988).
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Gianez (2009), em sua dissertagao sobre Ferndo Lopes e a crbnica e Historia
em Portugal, enfatiza o surgimento e o percurso da crénica. O autor cita que a nobreza
medieval sempre demonstrou interesse pela historia religiosa, biblica e por contos
laicos. Segundo o autor, diversas formas de recuperar o passado foram realizadas por
meio das narrativas orais e a histéria da escrita permaneceu em Latim. Os monges
reuniam-se para coligir obras latinas e, na area historiografica, os textos eram
reunidos em forma de anais. Gianez (2009), dessa forma, enfoca que os anais e as
cronologias se apresentavam em um ponto de convergéncia entre “o costume romano
de fixagdo dos eventos publicos (fastos consulares), a comemoragédo das empresas
guerreiras (0s anais) e a cronologia universal (0os canones cronicos)”. (p. 59). O autor
enfatiza que os copistas medievais atribuiam uma certa ‘literalidade” as belas
mentiras. Segundo Gianez (2009),

As alegorias e fabulas (as belas mentiras), extraidas de
diferentes campos discursivos, que anulavam a singularidade de
um evento destacado das tabulagdes, projetavam-se como
valores universais e proféticos. Tratava-se de emendas que nao
pareciam uma matéria inventada e, sim, uma realidade
expandida e integrada com a descricio de milagres e
maravilhas, que estancavam as fraturas e discordancias de
acontecimentos oriundos de espacos-tempos determinados.
(GIANEZ, 2009, p. 60)

O autor ainda afirma que em 1300 surgiram tradugdes em lingua vernacula de
antigas narrativas em latim e compilagdes historiograficas foram reunidas diretamente
em Portugués, empregando a jungdo de produgdes abadescas e latinas — Crdnica da
Fundacéo do Mosteiro de Jesus; Vida e Milagres de Dona Isabel Rainha de Portugal,
Crénica da Ordem dos Frades Menores, Crbnica da Fundacdo do Mosteiro de S.
Vicente de Fora e, ao mesmo tempo, foi escrita a Crénica de Como D. Paio Correia
Mestre de Santiago tomou este Reino do Algarves aos Mouros.

Gianez (2009) enfoca que, com a vulgarizacao da histéria da escrita, a realeza
de Portugal optou por realizar instrumentos de coleta e de organizagdo de
documentos. Assim, dentre o surgimento de Arquivos, destaca-se o Arquivo da Torre
do Tombo, que recebeu diversos funcionarios e pleno funcionamento, com a
nomeacao de Ferndo Lopes. De acordo com Spinna (1966), a nomeacao de Fernao
Lopes para a Torre do Tombo foi de extrema importancia para a politica e para a
Literatura, assegurando o emprego da Lingua Portuguesa. De acordo com o autor,
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Amante incondicional da verdade — e por isso meticuloso na
selecdo das fontes documentais — Ferndo Lopes ndo perdeu de
vista também uma concepc¢ao estética da prépria histéria. Dai a
urdidura tipica das novelas de cavalaria, o tom muitas vezes
coloquial de suas cronicas, o visualismo de suas narrativas, o
gosto pelo espetaculo e pelo movimento, o poder extraordinario
na pintura moral dos grandes tipos (D. Jodo |, Leonor Teles,
Nun’Alvares) e na composicdo de certos quadros (os motins da
arraia-miuda, a morte do Conde Andeiro, o cerco de Lisboa, a
batalha de Aljubarrota etc.). Esse gosto insistente do pictérico a
invadir a obra de Fernao Lopes e infundir nela um encanto que
conduz a criagao historiografica para o campo da arte, € em
grande parte fruto da sensibilidade estilistica da época. (SPINA,
1966, p. 78 e 79)

Simdes (2009), em seu artigo sobre a evolugédo da crénica como género
nacional, cita que questbes atreladas ao Mercantilismo, a formacdo dos Estados
Nacionais e a Expans&o Ultramarina alavancaram a importancia do género crénica
em terras portuguesas bem como “toda uma escola da chamada ‘crénica de viagem’,
da qual Pero Vaz de Caminha é o exemplar mais notério” (SIMOES, 2009, p.50).
Dessa forma, o autor conceitua como “exagerada” a percepg¢ao de estudiosos como
Sa (2008) que consideram a carta de Pero Vaz de Caminha (1450-1500) ao rei de
Portugal, registrando as primeiras impressdes lusitanas do novo territério, como a
primeira produgcdo que pode ser classificada crénica no Brasil. Segundo Simdes
(2009), a carta de Pero Vaz de Caminha apresentava os moldes de ‘crénica de
viagem’, género que apresenta poucas semelhangcas com o modelo de crbnica
brasileiro, instaurado na década de 1930. De acordo com o autor, a crénica no Brasil
s6 apresentou desenvolvimento significativo em vinculo com a imprensa nacional.

Para Simoes,

A imprensa no Brasil se firmou em principios do século XIUX. Os
periddicos iniciais datam de 1808, ano da transferéncia da corte
de D. Jodo VI para o Rio de Janeiro. O estilo dos incipientes
jornais brasileiros era francamente calcado na imprensa
europeia. Deve-se lembrar que a influéncia predominantemente
norte-americana — hoje tdo presente que pode parecer sempre
haver existido - , do jornalismo objetivo e conciso, construido a
partir dos chamados leads (...) s viria em meados do século XX.
De modo que n&o s6 no jornalismo, excessivamente prolixo e
adjetivado para os padrdes atuais, como em todo o sistema
cultural e educacional, o modelo a ser seguido era a Franga.”
(SIMOES, 2009, p. 50)



72

O autor ressalta que a influéncia francesa nos jornais brasileiros pode ser
observada pela analise dos folhetins (“do francés “feuilleton”) — que era um “espacgo
nos rodapés do jornal para servir de contraponto as noticias graves que dominavam
os periddicos”. (SIMOES, 2009, p. 50).

Candido (2003) afirma que, de acordo com diversos pontos de vista, a crénica
pode ser vista como um género de origem brasileira, pela “naturalidade com que se

aclimatou aqui e a originalidade com que aqui se desenvolveu”. Segundo esse autor,

Antes de ser crénica propriamente dita foi ‘folhetim’, ou seja, um
artigo de rodapé sobre as questdes do dia, - politicas, sociais,
artisticas, literarias. Assim eram os da se¢ao ‘Ao correr da pena’,
titulo significativo a cuja sombra José de Alencar escrevia
semanalmente para o Correio Mercantil, de 1854 a 1855. Aos
poucos, o ‘folhetim’ foi encurtando e ganhando certa gratuidade,
certo ar de quem esta escrevendo a toa, sem dar muita
importancia. Depois, entrou francamente pelo tom ligeiro até
encolher de tamanho, até chegar ao que é hoje.” (CANDIDO,
2003, p. 89)

Sa (2008), ao discorrer sobre caracteristicas de autores como Fernando Sabino
e Paulo Mendes Campos, cita a importancia dos folhetins para o desenvolvimento da
cronica no Brasil. Segundo o autor, a crénica apresentou novo enfoque com Paulo
Barreto (1881-1921), mais conhecido pelo pseudénimo Jodo do Rio. Paulo Barreto ja
atuava como jornalista nos “folhetins” - em que eram divulgados contos, poemas,
artigos, entre outros - mas, a medida em que observava a dinamicidade da cidade,
Joao do Rio percebeu que deveria mudar de comportamento. Assim, ao invés de ficar
no jornal, o escritor ia até os locais dos fatos para melhor investigagao. Dessa forma,
ao mudar o campo de atuacado, Jodo também transformou a “linguagem e a propria
estrutura folhetinesca”. (SA, 2008, 9). Segundo Sim&es (2009), “o maior mérito do
escritor no género — e o seu pioneirismo, antecipando aspectos da crénica moderna —
reside em misturar jornalismo informativo, ficgdo e documentario, em um texto fluido”.

Com isso, Joao do Rio tornou-se um “cronista”, dando a “crénica” um aspecto
literario, que, tempos depois, seria engrandecido por Rubem Braga.

Sa (2008) também comenta que, por reproduzir os fatos pelo “angulo subjetivo
da interpretagdo” e dar a seus relatos “um toque ficcional”, Jodo do Rio anunciou que
o conto e a crdnica “acabariam em fronteiras muito proximas”. Segundo Sa (2008),
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Enquanto o contista mergulha de ponta-cabec¢a na construgéo
do personagem, do tempo, do espago e da atmosfera que daréo
forca ao fato “exemplar”, o cronista age de maneira mais solta,
dando a impressao de que pretende apenas ficar na superficie
de seus proprios comentarios, sem ter sequer a preocupacao de
colocar-se na pele de um narrador, que €, principalmente,
personagem ficcional (como acontece nos contos, novelas e
romances). Assim, quem narra uma crbnica € o seu autor
mesmo, e tudo o que ele diz parece ter acontecido de fato, como
se nos, leitores, estivéssemos diante de uma reportagem.” (SA,
2008, p. 9)

Ferreira (2008) ainda destaca o aspecto de informalidade da crdnica, que a
diferencia do conto, por seus efeitos “dialégicos entre autor, leitor e personagens”.
(FERREIRA, 2008, p. 384). Simdes (2009), ao discorrer sobre o estilo literario de
cronistas como José de Alencar, Machado de Assis e Olavo Bilac, busca destacar que
foi apenas na década de 1930 que a cronica se consolidou no Brasil. O autor ressalta
as atuagdes de Rubem Braga, enfatizando o pioneirismo do autor a frente das
mudancgas que permitiram que a cronica fosse transportada de seu tom de folhetim
para privilegiar “flagrantes de cotidiano, com humor e poesia”. (SIMOES, 2009).

3.3 A Cronica e as suas classificagcoes

Santos (2016), em sua dissertagao, indica que, de acordo com Ferreira (2008),
ha 23 classificagbes distintas para o género cronica e, dessa forma, a autora seleciona
algumas para o seu estudo. Dentre as escolhas de Santos (2016), ha, para o propésito
da presente pesquisa, a selegao destacada a seguir:

Cronica descritiva: predomina a caracterizagéo de elementos no
espaco. Utiliza-se dos cinco sentidos, adjetivacdo abundante e
linguagem metaforica;

Crbnica narrativa: predomina uma histéria envolvendo
personagens e agdes (enredo) que transcorrem no tempo.
Cronica lirica: apresenta linguagem poética e metaforica,
predominando a emocgéao e os sentimentos;

Cronica humoristica: normalmente, trata de assuntos politicos
ou de certos costumes sociais, de maneira critica e bem-
humorada.

Cronica reflexiva: o autor tece reflexdes filosoficas, isto €, analisa
subjetivamente os mais variados assuntos e situagdes.
(SANTOS, 2016, p. 35, apud FERREIRA, 2008).
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Santos (2016) enfatiza que a crénica € um género que transita “entre o literario
e o jornalistico”, ressaltando que, por ser uma producgao literaria atrelada ao jornal,
apresenta um estilo proprio de leveza, descontragéo e simplicidade. A autora (apud
Ferreira, 2008, p. 373), ao discorrer sobre as particularidades de um género com
variadas conceituagdes, ratifica a importancia de apresentar as principais

caracteristicas da crénica, conforme estao dispostas abaixo:

- relato ou comentario de acontecimentos cotidianos (carater
contemporaneo);

- brevidade temporal ou pequeno enredo;

- tom lirico, pessoal, subjetivo; ou, pelo menos, mescla de
objetividade e subijetividade;

- identificagdo entre narrador e autor (autor-narrador);

- linguagem informal e direta (conversa cotidiana);

- dialogismo entre autor e leitor (conversa cotidiana);

- humor e sensibilidade;

- flexibilidade de género, diferente da rigidez de outros textos em
prosa;

- relacdo entre ficcao e histéria;

- relacdo com o jornalismo.

(SANTOS, 2016, p. 35 apud FERREIRA, 2008)

Vale ressaltar que a caracteristica de “conversa cotidiana”, atribuida a crdénica,
corrobora a percepgao da suposta simplicidade que o género apresenta. Sa (2008)
ratifica que a “aparéncia da simplicidade n&o quer dizer desconhecimento das
artimanhas literarias. (SA, 2008, p. 10)

O autor expde que a crdnica, por surgir primeiramente no jornal, esta atrelada
a caracteristica de efemeridade e, dessa forma, por necessitar escrever em um ritmo
rapido, que acompanhe a dinamicidade do jornal, o cronista emprega “uma sintaxe
solta, mais proxima da conversa entre dois amigos do que propriamente um texto
escrito”. (SA, 2008, p.11)

Segundo o autor,

Na crénica “ha uma proximidade maior entre as normas da
lingua escrita e da oralidade, sem que o narrador caia no
equivoco de compor frases frouxas, sem a magicidade da
elaboracgéo, pois ele ndo perde de vista o fato de que o real ndo
é meramente copiado, mas recriado”. (SA, 2008, p. 11).

Candido (2003) também enfatiza a aproximagéo da escrita com marcas de
oralidade ao afirmar que: “seu grande prestigio atual € um bom sintoma do progresso
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de busca da oralidade na escrita, isto €, na quebra do artificio de aproximag&do com o
que ha de mais natural no modo de ser no nosso tempo (CANDIDO, 2003, p. 16).
Sendo assim, por apresentar grande aproximagao com a oralidade, a cronica
narrativa foi o género selecionado para a realizagdo da presente pesquisa, pois, além
de ser um género proficuo para despertar o interesse dos aprendentes-ensinantes
pela leitura (por seu pequeno enredo) e por seu aspecto de atualidade (nado
necessariamente de contemporaneidade), pode possibilitar a reflexdo sobre a

mutabilidade das linguas que, ocorre, primeiramente, na pratica oral da linguagem.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DO
CORPUS

O presente capitulo visa realizar reflexdes sobre o corpus selecionado para o
desenvolvimento do estudo em questdo. Dessa forma, havera, nesse capitulo,
consideragdes acerca da metodologia empregada (4.1), posteriormente, ha
consideragdes acerca do verbo “ver’ (segcao 4.2) e, por fim, ha uma segao (4.3)
destinada a percepg¢ao das ocorréncias do termo “ver’ nas cronicas selecionadas
(4.3).

41 METODOLOGIA

A pesquisa pode ser classificada como de natureza qualitativa ja que, conforme
aponta Gil (2022), nas pesquisas qualitativas, “os resultados sao apresentados
mediante descri¢gdes verbais” e ndo por meio de “termos numéricos” (GIL, 2022, p.
41). Dessa forma, vale ressaltar que as cronicas selecionadas para o presente estudo
foram eleitas por apresentarem o emprego do verbo “ver” em seus multiplos sentidos
para que fosse possivel a verificagdo de seu processo de gramaticalizagdo. Além
disso, priorizaram-se cronicas que apresentassem temas e vocabulario mais
indicados para os Oitavos Anos do Ensino Fundamental Il — ano em que a proposta
didatica, sugerida nesse estudo, esta direcionada. Assim, durante o processo de
selecao, cronicas como “Um caso de burro”, de Machado de Assis, apesar de
apresentar a ocorréncia do verbo “ver”, foi descartada.

Foram selecionadas oito crénicas para compor o corpus — “No restaurante”,
de Carlos Drummond de Andrade; “A ultima crénica”, de Fernando Sabino; “Peca

Infantil”, “Papos”, “O Motel” e “O lixo”, de Luis Fernando Verissimo; “Cajueiro”, de

Rubem Braga e “Onde ja se viu”, de Tatiana Belinky.

Abaixo, encontra-se a organizagdo das cronicas, estabelecidas por ordem

alfabética a partir do prenome do autor e o tema sugerido por cada uma delas:
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Tabela 4 — Crénicas selecionadas que apresentam o emprego do verbo “ver”

Crénica Autor (a) Tema central
(12) “No Restaurante” | Carlos Drummond de Poder de persuaséo
Andrade dos jovens

(13) “A ultima crénica” | Fernando Sabino Ariqueza da
observagao atenta a
fatos corriqueiros

(14) “Peca Infantil “ Luis Fernando Verissimo | As peculiaridades do
cotidiano escolar

(15) “Papos” Luis Fernando Verissimo | Uso do padr&o culto
da lingua no dia a
dia

(16) “Motel” Luis Fernando Verissimo | O peso das
convengodes sociais
nas relagdes
conjugais

(17) “O Lixo” Luis Fernando Verissimo | Encontro casual
entre vizinhos

(18) “O Cajueiro” Rubem Braga Reflexbes sobre as
peculiaridades da
infancia

(19) “‘Onde ja se viu?” | Tatiana Belinky O preconceito social

/ a importancia da

leitura

(tabela de elaboragéao propria)

Para a realizacdo da pesquisa foram utilizados, como referencial teérico, os

principios de gramaticalizagdo estabelecidos por Lehmann (1995 [1982]) -

integridade, paradigmaticidade, variabilidade paradigmatica, escopo, conexidade e

variabilidade sintagmatica. Tais principios foram escolhidos por contemplarem, de

forma mais eficaz, os processos de gramaticalizagdo do presente estudo, ja que,

dentre os critérios, estabelecidos por Hopper (1991), ha o da “especializagcao” —

parametro que nao pode ser averiguado na investigagao do corpus selecionado, uma
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vez que ele visa destacar que a frequéncia de uso das formas emergentes supera o
uso das formas ndo gramaticalizadas.

As reflexbes sobre o verbo “ver” serdo realizadas em cronicas, levando em
conta a sincronia atual. A preferéncia por analisar o processo de gramaticalizagdo em
cronicas ocorreu porque, apesar de ser tipica da modalidade escrita, o género crbnica
apresenta tragos caracteristicos da linguagem falada — modalidade em que ocorrem,
preliminarmente, os processos de gramaticalizagdo. De acordo com Santos (2013),
em seu estudo sobre processos de gramaticalizagdo, em crénicas de Arnaldo Jabor,
a crbnica, género que se aproxima da linguagem falada, é um texto breve com
linguagem descontraida ja que o “cronista tenta aproximar o maximo possivel da
lingua em uso comum no dia a dia.”

Além disso, o corpus escolhido podera servir de motivagao para a planejamento
de proposta didatica, destinada ao Oitavo Ano do Ensino Fundamental Il, ja que o
género cronica € um género sugerido pela BNCC (2018).

No capitulo em questéo, ha apenas a selecao dos trechos das crénicas em que
ha o emprego do verbo “ver”. Posteriormente, ha a verificagcdo das ocorréncias do
verbo “ver” a partir dos postulados de Lehmann (1995 [1982]), que buscam constatar
que ele transitou de seu sentido mais concreto (percepgéao visual) para sentidos mais
abstratos — ocorréncias altamente verificaveis no Portugués atual — assim como
propde Rost (2002) em seu estudo sobre a multifuncionalidade e variagao dos verbos
“ver” e “olhar”. Assim, as crénicas selecionadas apresentam o emprego do verbo “ver”
em situagdes distintas — fato que permite analisar o processo de gramaticalizagao do
verbo, bem como empregar tais reflexdes para a sugestdo de uma proposta didatica
que seja condizente com os principios estabelecidos pela EL.

4.2- O VERBO “VER” - REFLEXOES SOBRE O SEU PROCESSO DE
GRAMATICALIZACAO

Santos (2010), em seus estudos sobre a gramaticalizagao do verbo viver,
enfatiza a importancia da analise de verbos em estudos sobre gramaticalizagao, e
constata como os usuarios de um sistema linguistico tém a ardua tarefa de adaptar

estruturas e significagbes condizentes com incessantes transformacgdes sociais.
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Lima-Hernandes e Casseb-Galvao (2013, p. 61), ao citarem exemplos sobre
processos de gramaticalizagéo, discorrem o quao € complexo analisar o processo de
gramaticalizagao dos verbos e, para isso, citam o verbo “buscar” - que, conforme foi
mencionado em segao anterior - apresenta acao de deslocamento (sentido mais
concreto) e passou a desempenhar também o sentido de movimento, de “partida
continua em diregdo a um objetivo” (sentido mais abstrato no qual, implicitamente,
esta incorporada a agao de partir/retornar a uma condigao inicial - assim como sugere
a significagdo mais remota). Os autores, para ratificarem a complexidade e a
importancia do processo da construgdo visual do mundo em relagdo a analise de
verbos gramaticalizados, citam uma experiéncia comentada por Sacks (2006, p. 132)
a respeito do processo de percepgao/ integragdao de um individuo que apresente
ablepsia e que, cerca de 50 anos depois, comega a enxergar:

A maioria de nds nao faz a menor ideia da enormidade dessa
construcdo [da construgdo visual do mundo], ja que a
desempenhamos inconsutil e inconscientemente, milhares de
vezes todos os dias, num piscar de olhos (LIMA-HERNANDES,
CASSEB-Galvao, p. 61 apud SACKS, 1961.

Assim, as palavras de Sacks (1961) sao capazes de induzir reflexdes acerca
da importancia da visdo de mundo dos individuos para o processo de evolugdo das
linguas naturais; além disso, a complexidade e a importancia dessa visdo é capaz de
incitar reflexdes sobre o uso do verbo “ver”, amplamente empregado no Portugués
Brasileiro.

Uma analise do verbete “ver” no dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa
(2001) demonstra que o termo data do século XlIl e provém do latim “vidére”, em seu
sentido original de “ver; olhar, ir, ver; perceber; compreender; examinar, considerar”.
Dentre as varias acepgdes, é notavel que o emprego desse verbo no Portugués
Brasileiro, estendeu, metaforicamente, o seu significado atrelado unicamente ao
sensério, de percepgao visual, e passou a desempenhar, concomitantemente
(processo de estratificagdo), uma fungado de percepgdo mental, com o sentido de
“tomar conhecimento, compreender’, bem como “providenciar, ir buscar, trazer”,

obedecendo ao cline® de abstratizagdo metaférica. Dentre as varias acepgdes, o

3 cline: De acordo com Felicio (2008), cline é uma “trajetéria natural de evolugdo das formas” do ponto de vista diacronico. Do ponto de
vista sincrénico, um cline € um continuum, ou seja, “um arranjo de formas ao longo de uma linha imaginaria, em que em um ponto esta
uma forma mais plena” (mais lexical), “e do lado oposto, estd uma forma mais reduzida e compacta, mais gramatical” (FELICIO, 2008,
apud HOPPER e TRAUGOTT, 1993, p.6-7)
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dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001) traz as primeiras atreladas a visao (1
e 2); ja as ultimas, sugerem significados atrelados a concluséao, a tentativa e, por fim,
a providéncia. Abaixo, ha as acepgdes dispostas no dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa:

“1t.d.int. perceber pela visdo; enxergar «viu a luz acesa» <o cego nao vé»

2.td. e pron. olhar para (alguém, algo/si proprio); contemplar(se) <v. paisagen
s»v. 0os desenhos> «via-se demoradamente no espelho»

3 t.d.int. distinguir, alcangar com a vista; avistar, divisar, enxergar«< aofimda
estrada, viram a fazenda» «possuia terras até onde se pode v.»

4t.d estar presente a, testemunhar, assistir <v. um desfile> <v. uma agressao»”
5t.d ter conhecimento ou experiéncia de <é a melhor pessoa que ja viu>

6 t.d. atentar em, ter cuidado a respeito de, cuidar < nunca vé com quem sai,
e acaba se dando mal> < n3o viu por onde anadava?>

7 t.d. tomar conhecimento de, descobrir, entender, dar-se conta < depois de
ler varios paragrafos, viu a importancia do assunto> < demorei, mas acabei
vendo a resposta que deveria dar-lhe>

8 t.d. e pron. encontrar-se, avistar-se (com um ou ao outro) < vé a namorada
todos os dias> < vejo vocé a noite> < veem-se aos domingos> < viram-se na
praia>

9 t.d ter encontro com, receber <o presidente vai v. os sindicalistas amanha>
10 t.d. visitar (alguém) para prestar-lhe certo tipo de servigo profissional < o
médico foi v. os doentes> < o vendedor prefere v. os clientes em casa>

11 t. d e pron manter relacionamento ou contato (com alguém ou um ao
outro); frequentar-se, conviver, estar junto < separados, a mulher nao vé mais
0 ex-marido> < vivem na mesma cidade, mas ndo se veem>

12 t.d. ir para rever ou conhecer (alguém, um lugar); visitar < no domingo viu
os pais, depois foi ao cinema> < nessa viagem, vou todo o Sul do Brasil>

13 t.d. consultar-se com < v. um médico, v. uma mae-de-santo>

14 t.d. admitir como verdade, constatar, reconhecer, perceber < vocé nao vé
que nédo gosto mais dele?> <ndo quer v. a realidade>

15 t.d. atentar para, ter em conta, olhar, reparar < saiu com um estranho sem
V. quem ele era>

16 t.d. chegar a conclusao de, concluir, deduzir, inferir <considerando todos
os fatos, viu que ele merecia aumento>

17 t.d. observar, notar, perceber, reparar, sentir < na cozinha, viu que o jantar
ja estava pronto> ndo vira que ela usava o vestido novo>

18 t.d. experimentar, provar, verificar < aquela pera esta verde, vejamos esta
outra> < vamos v. como esta o bolo>

19 t.d fig criar ideias fantasticas ou falsas sobre (algo) , imaginar, fantasiar,
<ele anda vendo coisas> < vé maldade em tudo>

20 t.d fig fazer voltar a mente, a memoria, recordar, evocar < mesmo longe
de casa, ainda via o pai na sua cadeira de balango>

21 t.d fig ter conhecimento antecipado de, prever, antever <muitos anos antes
de o filho nascer, ela ja via como seu futuro seria brilhante>

22 t.d. fazer indagagéao ou investigagao sobre, perguntar, examinar, verificar
<antes de abrir a porta, v. quem bateu> <veja o que ela quer>

23 t.d. pesquisar algo em , estudar, ler < ainda n&o vi esta ligdo> < a respeito
deste poeta, s6 me falta v. a enciclopédia>

24 t.d. procurar por (algo) < se ndo encontrar o livro na estante, va ver em
cima da mesa>

25 t.d. examinar com atengdo, analisar, conferir < o juiz ainda n&o viu o
processo>

26 t.d fazer avaliagdo de, ponderar, considerar, calcular <v. as vantagens e
desvantagens de algo> <v. se 0s pre¢os compensam>
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27 t.d pred. e pron. fazer julgamentos (de outrem ou de si mesmo), apreciar-
(se ), avaliar-(se), considerar-(se), reputar-(se) <vé os pais com muito rigor>
< v. algo com maus olhos> <vé-se como vitima> < ela se vé melhor que os
outros>

28 t.d. pred. e pron. encontra-(se) em alguém estado ou situagdo <viu sua
saude arruinada pelo cigarro> <vimo-nos perdidos na estrada>

29 pron. reconhecer-se <finalmente , viu-se derrotado>

30 t.i. considerar como bom, atraente <ndo sei o que ele vé nessa sirigaita>

31. t.d. tomar conta de , ocupar-se, cuidar <cedinho, viu o café da manha e o
banho das criangas>

32. t,d. fazer uma tentativa ou experiéncia para chegar a (um resultado) <vai
v. se consegue dinheiro para o filme> < passei a manha vendo se tirava a
mancha da toalha>

33 bit. Procurar (algo) para (alguém , uma finalidade); providenciar, ir, buscar,
trazer <viu v. um livro bom para vocé> < ficou de v. uma baba para os filhos>
< foi a cozinha v. um cafezinho para as visitas>

s.m 34 modo de ver , de considerar, opinido, juizo <a meu v. ele é honesto>
- v-se e desejar-se estar muito aflito ou muito embaragado <via-se e desejava-
se para satisfazer a todos> até mais v. até logo, até a vista <agora parto, até
mais v.> (HOUAISS, 2001, p. 2843)

Rost (2002), ao analisar o processo de gramaticalizacéo dos verbos sensoriais
‘olhar” e “ver”, cita que a expansao do significado do verbo “ver” foi analisada por
alguns autores. Nesse sentido, a autora destaca os estudos de Castilho (1997) e Votre
(1998), afirmando que ambos constataram que o verbo “ver” passou de um sentido
mais concreto para uma percepgao mais abstrata. Esse pesquisador (2002) afirma
que Votre (1998), ao estudar o processo da trajetéria de abstratizagdo do verbo ver,
selecionou corpus do Portugués Arcaico e, assim, testou a trajetoria de abstratizag&o
do verbo “ver”, apontado para o Portugués contemporaneo, que, de acordo com o

autor, apresenta-se da seguinte forma:
avistar > encontrar > visitar > sentir > perceber > conhecer

Rost (2002) salienta ainda que Votre (1998), ao contrapor textos do Portugués
Arcaico (século XIll a XV) e do Portugués atual, notou que, no corpus selecionado
referente ao Portugués remoto, havia mais sentidos do verbo “ver’ atrelados ao
sentido de percepg¢édo mental do que no corpus referente ao Portugués atual. Segundo
a autora, Votre (1998) enfatiza que, apesar dessa evidéncia do corpora designado, &
ilegitimo afirmar que nao haja correspondéncias do verbo “ver” atrelado a percepg¢ao
mental no Portugués mais atual. A autora, para ratificar tal informacéo, cita exemplos,
selecionados de seu proprio corpus. O presente estudo, que selecionou um corpus
composto por crénicas, também é capaz de demonstrar diversos empregos do verbo
“ver”, atrelados ao sentido de “inferéncia mental”, transcendendo a acepg¢ao vinculada

a percepgao visual.
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Nota-se, em uma das crOnicas analisadas para a delimitagdo do corpus

selecionado por esta pesquisa, que o verbo “ver’ relaciona-se ndao apenas a

percepcao corporal de visualidade, mas também a faculdades intelectivas.

(22) Deixe o menino escolher um livro — falei. - Eu pago.
As pessoas em volta me olhavam admiradas. Onde ja se viu
alguém comprar um livio para um molequinho maltrapilho
daqueles? Pois vou lIhes contar: foi exatamente o que se viu
naquela tarde, naquela livraria. O menino acabou se decidindo
por um livro de aventuras, nem me lembro qual. Mas me lembro
bem da minha emog¢ao quando lhe entreguei o volume e vi seus
olhinhos brilhando ao me dizer um apressado obrigado, dona!
Antes de sair em disparada, abragando o livro apertado ao peito.
(BELINKY, Tatiana. Onde ja se viu? In: Olhos de ver. 3. ed. Séo
Paulo: Moderna, 2004. p. 19-20. (grifos proprios)

Em (22), a expressao “Onde ja viu?” é usada para demonstrar exaltagao/

indignagao (percepcéo mais abstrata). E possivel notar que, no decorrer do recorte, a

autora recorre, posteriormente, ao emprego do verbo, acionando o seu sentido

relacionado a “testemunhar, estar presente, assistir a algo” (percepgdo mais

concreta).

(17) “Partir-te a cara.

- Pois é. Parti-la hei, se vocé nao parar de me corrigir. Ou corrigir-
me

- E para o seu bem.

- Dispenso as suas correcdes. Vé se esquece-me. Falo como
bem entender.

Mais uma correcéo € eu...

-0 qué?

- O mato.

- Que mato?

- Mato-o. Mato-lhe. Mato vocé. Matar-Ihe-ei-te. Ouviu bem?
(VERISSIMO, Luis Fernando. Papos, In:

Comeédias para se ler na escola. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2001) (grifo préprio)

Em (17), o emprego do verbo “ver” ndo esta atrelado apenas ao seu sentido de

percepcgao corporea, mas, acima de tudo, esta mais vinculado ao sentido de “intentar/

diligenciar” (sentido mais abstrato).

No fragmento a seguir (26), retirado da croénica “A Ultima crénica”, de Fernando

Sabino, também ha a presencga do verbo “ver”, empregado em seu sentido mais

abstrato, relacionado a inferéncia, dedugao, concluséo.
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(15) (...) A compostura da humildade, na contencédo de gestos e
palavras, deixa-se acrescentar pela presenga de uma negrinha
de seus trés anos, lago na cabega, toda arrumadinha no vestido
pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa balancgar as
perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao
redor. Trés seres esquivos que compdem em torno a mesa a
instituicdo tradicional da familia, célula da sociedade. Vejo,
porém, que se preparam para algo mais que matar a fome.
Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que
discretamente retirou do bolso, aborda o gar¢om, inclinando-se
para tras na cadeira, e aponta no balcdo um pedaco de bolo sob
a redoma. A mée limita-se a ficar olhando imével, vagamente
ansiosa, como se aguardasse a aprovacédo do garcom. Este
ouve, concentrado, o pedido do homem e depois se afasta para
atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a
reassegurar-se da naturalidade de sua presencga ali. A meu lado
0 garcom encaminha a ordem do fregués. O homem atras do
balcdo apanha a por¢do do bolo com a méo, larga-o no pratinho
— um bolo simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia
triangular.

SABINO, Fernando.
https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/texto/a-
ultima-cronica/index.html (grifo préoprio)

Os recortes, retirados de trechos de crbnicas narrativas, sdo capazes de
demonstrar que o verbo “ver”, por meio de um processo metaforico, percorre uma
trajetéria impulsionando mutabilidade categorial e de significagdo. Dessa forma, a
analise do verbo, em sequéncias didaticas planejadas, pode ser uma forma proficua
de desenvolver, com/em conjunto com o aprendente-ensinante, a percepgao de que

a lingua € um processo emergente, de constantes mudangas.

4.2.1 Analise dos dados de acordo com os Pardmetros de Lehmann

Nesse item, serdo mostradas ocorréncias do verbo “ver” nas crénicas
narrativas selecionadas. E mister enfatizar que as crénicas foram escritas por autores
brasileiros. Ha circunstancias em que o verbo € empregado em seu sentido mais
concreto, de percepcgéo sensoria visual e ocorréncias em que o verbo é empregado

em sentidos mais atrelados a percepgao mental.

4.2.1.1 Parametro paradigmatico - Principio da Integridade
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Assim como foi exposto, segundo Gongalves e Carvalho (2007), esse
parametro relaciona-se a dimensao substancial de um signo em relagcéo a sua fonte
fonologica e semantica. Segundo os autores, esse paradmetro pode ser analisado sob
duas oticas distintas: atricdo fonoldgica (redugao fonoldgica) e dessemantizagao
(reducao da integridade seméantica). Neste item, serdo apresentados dois recortes que

ilustram tal principio.

(17)“ Partir-te a cara.

- Pois é. Partir-la hei se vocé nao para de me corrigir. Ou corrigir-
me.

Partir-te a cara.

- Pois é. Parti-la hei, se vocé nao parar de me corrigir. Ou corrigir-
me.

- E para o seu bem.

- Dispenso as suas correcdes. Vé se esquece-me. Falo como
bem entender. Mais uma correg¢ao e eu...

-0 qué?

- O mato.

- Que mato?

- Mato-0. Mato-lhe. Mato vocé. Matar-lhe-ei-te. Ouviu bem? Pois
esqueca-o e para-te. Pronome no lugar certo é elitismo!

- Se vocé prefere falar errado...

- Falo como todo mundo fala. O importante é me entenderem.
Ou entenderem-me?”
http://www.ericaraujo.com.br/2020/06/papos-luis-fernando-
verissimo.html (grifo préprio)

(20) Cada menino que ia crescendo ia aprendendo o jeito de seu
tronco, a cica de seu fruto, o lugar melhor para apoiar o pé e
subir pelo cajueiro acima, ver de l1a o telhado das casas do outro
lado e os morros além, sentir o leve balanceio na brisa da tarde.
No ultimo verdo ainda o vi; estava como sempre carregado de
frutos amarelos, trémulo de sanhacos. Chovera: mas assim
mesmo fiz questao de que Carybé subisse o morro para vé-lo de
perto, como quem apresenta a um amigo de outras terras um
parente muito querido.

A carta de minha irm& mais mog¢a diz que ele caiu numa tarde
de ventania, num fragor tremendo pela ribanceira; e caiu meio
de lado, como se ndo quisesse quebrar o telhado de nossa velha
casa.

https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/texto/o-
cajueiro/index.html (grifo préprio)

Percebe-se que, apesar de n&o apresentarem mudancgas fonologicas, os
recortes, que descrevem o emprego do verbo “ver”, sdo capazes de demonstrar que

ha, nesses casos, mudanga semantica. No primeiro caso (17), o emprego do verbo
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‘ver” é em seu sentido mais abstrato, com o sentido de “realizar uma tentativa/
experiéncia para se chegar a um resultado” — que se apresenta, dessa forma, com a
conjuncgao integrante “se”. Ja no segundo caso (20), o verbo € empregado com sentido
perceptivo e apresenta sentido de “enxergar”, “visualizar”. Gongalves e Carvalho
(2007) (apud BYBEE & HOPPER 2001) enfatizam o papel da repetigdo ao discorrerem
sobre os desgastes semanticos e fonoldgicos, ratificando que a “repeticdo no discurso
€ a responsavel pela automatizagdo da forma linguistica, i. e., saber como executar
um comportamento linguistico sem ter de pensar sobre suas partes componentes.”
(GONCALVES, CARVALHO, 2007, 72).

4.2.1.2 Parametro paradigmatico - Paradigmaticidade

Segundo Gongalves e Carvalho (2007), a paradigmaticidade refere-se ao grau
de coesdo de um termo com outros em um dado paradigma. Assim, os recortes
expostos abaixo, oriundos das crénicas “A Ultima Crénica”, de Fernando Sabino e
“‘Onde ja se viu?”, de Tatiana Belinky demonstram que o paradigma do verbo “ver”,
em seu sentido mais concreto, é mais extenso do que o paradigma do verbo “ver”, em

sua forma mais abstrata.

(15) (...) A compostura da humildade, na contencédo de gestos e
palavras, deixa-se acrescentar pela presenga de uma negrinha
de seus trés anos, lago na cabega, toda arrumadinha no vestido
pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa balancar as
perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao
redor. Trés seres esquivos que compdem em torno a mesa a
instituicdo tradicional da familia, célula da sociedade. Vejo,
porém, que se preparam para algo mais que matar a fome.
Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que
discretamente retirou do bolso, aborda o gar¢om, inclinando-se
para tras na cadeira, e aponta no balcido um pedaco de bolo sob
a redoma. A mée limita-se a ficar olhando imével, vagamente
ansiosa, como se aguardasse a aprovacédo do garcom. Este
ouve, concentrado, o pedido do homem e depois se afasta para
atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a
reassegurar-se da naturalidade de sua presencga ali. A meu lado
0 garcom encaminha a ordem do fregués. O homem atras do
balcdo apanha a por¢do do bolo com a méo, larga-o no pratinho
— um bolo simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia
triangular.

SABINO, Fernando.
https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/texto/a-
ultima-cronical/index.html (grifo préprio)
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(21)“Uma tarde de inverno, estava eu |4, na Rua Barédo de
Itapetininga, mexendo nas estantes de uma livraria. (Nao
consigo passar por uma sem entrar para fugar no meio dos
livros. Desde que eu tinha quatro anos de idade - o que ja faz
muito tempo — livro para mim é a coisa mais gostosa do mundo.
A gente nunca sabe que surpresa vai encontrar entre duas
capas. Pode ser coisa de boniteza, ou de tristeza, ou de poesia,
ou de risada, ou de susto, sei la. Um livio € sempre uma
aventura, vale a pena tentar!). Pois bem, estava eu ali, muito
entretida, examinando os livros, quando de repente senti que
alguém me puxava pela manga. Olhei para baixo e vi um menino
— um garotinho de uns nove ou dez anos, magrelo, sujinho, de
roupa esfarrapada e pé no chdo.”

https://www.pomerode.sc.gov.br/arquivos/SED/2020/Atividades
_Educativas/Atividade_9_ano_dia_07.pdf (grifo préprio)

No primeiro recorte de analise (15), o verbo “ver” € empregado em sua forma
mais gramaticalizada, em seu sentido de “percepgao” e apresenta, dessa forma, um
paradigma mais estreito, podendo ser parafraseado por termos como “perceber”,
“‘identificar”, “concluir’. Ja na segunda ocorréncia (21), a forma “viu”, empregado em
sua forma menos gramaticalizada, com seu sentido mais concreto, pode ser
parafraseado por diversos termos, tais como “olhei”, “avistei”, “contemplei”,
“enxerguei”, “vislumbrei”, “avistar” — verbos que se associam ao dominio fisico. Dessa
forma, & perceptivel que o paradigma do verbo, em seu sentido mais gramaticalizado,

€ mais restrito quando comparado a sua versao associada ao sentido perceptivo.

4.2.1.3 Parametro paradigmatico - Variabilidade paradigmatica

De acordo com Gongalves e Carvalho (2007), a variabilidade pragmatica pode
ser interpretada como a eventualidade do emprego de um item (de um mesmo
paradigma) no lugar de um outro, que esta em processo de gramaticalizagdo. Dessa
forma, segundo os autores, seria a liberdade que os falantes apresentam em optar
por um signo dentre um conjunto de paradigmas (ou mesmo a sua posi¢gao de nao
eleger nenhum deles), adotando uma categoria indeterminada — propria para uma
dada situagcdo comunicativa. O recorte de analise, disposto abaixo, ilustra esse

fendbmeno:



87

(14)- Traga uma fritada de camarao pra dois. Caprichada.
A coisinha amuou. Entdo nao podia querer? Queriam querer
em nome dela? Por que é proibido comer lasanha? Essas
interrogagdes também se liam no seu rosto, pois os labios
mantinham reserva. Quando o gargom voltou com os pratos e o
servico, ela atacou:

- Mocgo, tem lasanha?

- Perfeitamente, senhorita.

O pai, no contra-ataque:

- O senhor providenciou a fritada?

- Ja, sim, doutor.

- De camarbes bem grandes?

- Daqueles legais, doutor.

- Bem, entdo me vé um chinite, e pra ela... O que é que vocé
quer, meu anjo?

- Uma lasanha.”
https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/12/texto-no-
restaurante-com.html (grifo préoprio)

Nota-se que o verbo “ver”, empregado em sentido de pedido em instituicoes
comerciais, pode ser parafraseado por “traga” (também empregado na crdnica),
‘providencie”, “entregue”, “fornega”’, “provenha”, “disponha”, entre outras
possibilidades. E importante ressaltar que a construcéo “me vé&”, no sentido de pedido
em balcdes comerciais, comporta-se, nesse caso, de uma forma analoga a “trazer”,
como verbo bitransitivo, apresentando, dessa forma, o emprego do pronome obliquo
“‘me” (no sentido de objeto indireto).

Gongalves e Carvalho (2007) ainda enfatizam que circunstancias sociais
parecem influenciar na eleicao de um item (em vez de outro). Dessa forma, os autores
enfatizam a necessidade da realizagdo de pesquisas aprimoradas que privilegiem a
ligagao entre “sociolinguistica/gramaticalizagdao”. (GONCALVES e CARVALHO (2007)
apud NARO & BRAGA (2000). Sendo assim, pesquisas mais aprofundadas poderiam
ser sao capazes de verificar se, em situagcdes de maior informalidade, como em feiras
livres ou balcdes em instituicbes comerciais, 0 emprego de “me vé”, com sentido de
pedido, apresentaria um maior numero de ocorréncias se comparado a situagdes de

maior formalidade.

4.2.1.4 Parametros sintagmatico - Escopo estrutural

Segundo Gongalves e Carvalho (2007) apud Lehmann (1995 [1982]), o escopo

estrutural relaciona-se a extensao da constru¢cado que o item ajuda a formar. Com o
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aumento do grau de gramaticalizacdo de um termo, seu escopo torna-se mais
sintético. Os trechos abaixo, retirados da crénica “Motel” e “O lixo”, ambas de autoria

de Luis Fernando Verissimo, ilustram tal fenbmeno.

(18)A classe média é uma terra estranha.

A Mirtes ndo se aguentou e contou para a Lurdes:

- Viram teu marido entrando num motel.

A Lurdes abriu a boca e arregalou os olhos. Ficou assim, uma
estatua do espanto, durante um minuto, um minuto e meio.
Depois pediu detalhes. Quando? Onde? Com quem?

- Ontem. No Discretissimu’s.

- Com quem? Com quem?

- Isso eu néo sei.
http://ideianossa.blogspot.com/2008/07/lus-fernando-verssimo-
comdias-da-vida.html (grifo proprio)

( 17)“Partir-te a cara.

- Pois é.Parti-la hei se vocé nao parar de me corrigir. Ou corrigir-
me.

Partir-te a cara.

- Pois é. Parti-la hei, se vocé nao parar de me corrigir. Ou corrigir-
me.

- E para o seu bem.

- Dispenso as suas correcdes. Vé se esquece-me. Falo como
bem entender. Mais uma correcao e eu...

-0 qué?

- O mato.

- Que mato?

- Mato-o. Mato-lhe. Mato vocé. Matar-lhe-ei-te. Ouviu bem? Pois
esqueca-o e para-te. Pronome no lugar certo é elitismo!

- Se vocé prefere falar errado...

- Falo como todo mundo fala. O importante é me entenderem.
Ou entenderem-me?”

http://www.ericaraujo.com.br/2020/06/papos-luis-fernando-
verissimo.html (grifo préprio)

No recorte (18), nota-se que o termo “viram” (sujeito implicito), correlaciona as
informacdes “marido-entrar-motel”. Nota-se que “ver’, nesse caso, apresenta um
sentido mais concreto. J& no segundo recorte (17), o verbo “ver’” estda em uma
conotagdo mais abstrata, com sentido de “intentar”. Nesse caso, nota-se que o verbo
“ver” escopa, modifica o verbo “esquecer” da perifrase que ele ajuda a formar.

4.2.1.5 Parametros sintagmatico - Conexidade
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Apesar do critério “conexidade” apresentar grande aplicabilidade em casos de
morfologizagdo, ele se apresenta valido para se verificar o processo de
gramaticalizagéo de outras constru¢des. Segundo Gongalves e Carvalho (2007), a
conexidade refere-se a “coesdo de um item com outro, isto €, ao grau com que liga a
outros signos ou ao grau com que dependa” (GONCALVES e CARVALHO, 2007, p.
77). Dessa forma, quanto mais arraigada for essa conexdo, “maior é a
gramaticalizagdo do termo.”

Os recortes dispostos abaixo, retirados da cronica No restaurante”, de Carlos

Drummond e “Onde ja se viu”, de Tatiana Belinky ilustram o fenébmeno descrito:

(14)- “Traga uma fritada de camarao pra dois. Caprichada. A
coisinha amuou. Entdo nao podia querer? Queriam querer em
nome dela? Por que ¢é proibido comer lasanha? Essas
interrogagbes também se liam no seu rosto, pois os labios
mantinham reserva. Quando o gargom voltou com os pratos e o
servico, ela atacou:

- Moco, tem lasanha?

- Perfeitamente, senhorita.

O pai, no contra-ataque:

- O senhor providenciou a fritada?

- Ja, sim, doutor.

- De camarbes bem grandes?

- Daqueles legais, doutor.

- Bem, entdo me vé um chinite, e pra ela... O que é que vocé
quer, meu anjo?

- Uma lasanha.”
https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/12/texto-no-
restaurante-com.html (grifo préprio)

(21) Uma tarde de inverno, estava eu la, na Rua Barédo de
Itapetininga, mexendo nas estantes de uma livraria. (Nao
consigo passar por uma sem entrar para fugar no meio dos
livros. Desde que eu tinha quatro anos de idade - o que ja faz
muito tempo — livro para mim é a coisa mais gostosa do mundo.
A gente nunca sabe que surpresa vai encontrar entre duas
capas. Pode ser coisa de boniteza, ou de tristeza, ou de poesia,
ou de risada, ou de susto, sei la. Um livio € sempre uma
aventura, vale a pena tentar!). Pois bem, estava eu ali, muito
entretida, examinando os livros, quando de repente senti que
alguém me puxava pela manga. Olhei para baixo e vi um menino
— um garotinho de uns nove ou dez anos, magrelo, sujinho, de
roupa esfarrapada e pé no chéo.
https://www.pomerode.sc.gov.br/arquivos/SED/2020/Atividades
_Educativas/Atividade_9_ano_dia_07.pdf (grifo préprio)
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No primeiro caso (14), em que termo “ver” apresenta-se em sua forma mais

LI LI L T3

gramaticalizada, com sentido de “dar”, “trazer”, “providenciar”, “buscar”, nota-se que
ha maior coesdo com os termos com o0s quais o verbo “ver’, nesse caso, demonstra
dependéncia — que sao, no recorte disposto, o pronome obliquo atono “me”, seguido
pelo verbo “ver’ (que € acompanhado pela quantidade/ produto a ser solicitado). Ja
no segundo caso (21), em que o verbo “ver” apresenta-se em um estagio de menor
gramaticalizagdo, percebe-se que o termo “ver” define a estrutura argumental da

predicagao, apresentando, dessa forma, relagdes menos fixas no interior da frase.
4.2.1.6 Parametros sintagmatico Variabilidade sintagmatica

Diferentemente da variabilidade paradigmatica, fenbmeno que se refere a
eventualidade de emprego de um termo no lugar de outro, a variabilidade
sintagmatica, segundo os autores Gongalves e Carvalho (2007), relaciona-se a
capacidade de deslocamento de um termo na construgdo em que ele aparece. Assim,
a posicao determinada de um item dentro de um sintagma é vestigio de sua amplitude
de gramaticalidade.

Os recortes abaixo, selecionados das crénicas “O Lixo” e “Peca Infantil”, de Luis

Fernando Verissimo, ilustram o fendbmeno da variabilidade sintagmatica:

(19)- Entendo.

- A senhora também...

- Me chame de vocé.

- Vocé também perdoe a minha indiscricdo, mas tenho visto
alguns restos de comida em seu lixo. Champignons, coisas
assim...

- E que eu gosto muito de cozinhar. Fazer pratos diferentes. Mas,
como moro sozinha, as vezes sobra...

- A senhora... Vocé nao tem familia?

- Tenho, mas n&o aqui.

- No Espirito Santo.

- Como é que vocé sabe?

- Vejo uns envelopes no seu lixo. Do Espirito Santo.

- E. Mamae escreve todas as semanas.

- Ela é professora?

- Isso é incrivel! Como foi que vocé adivinhou?

- Pela letra no envelope. Achei que era letra de professora.

- O senhor ndo recebe muitas cartas. A julgar pelo seu lixo.

- Pois é...

- No outro dia tinha um envelope de telegrama amassado.

-E.

- Mas noticias?

- Meu pai. Morreu.

- Sinto muito.
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- Ele ja estava bem velhinho. La no Sul. Ha tempos n&o nos
viamos.
https://eloistein.files.wordpress.com/2014/10/lixo-Ifv.pdf  (grifo
proprio)

(16)A professora tinha esquecido. a lua tem uma fala.

— Quem diz a frase da lua é, deixa ver... o reldgio.

— Quem?

— O reldgio. cadé o reldgio?

— Ele ndo veio.

— O qué?

— Esta com caxumba.

— Ai, meu Deus. sol, vocé vai ter que falar pela lua. sol, esta me
ouvindo?

— Eu?

— Vocé, sim senhor. vocé é o sol. vocé sabe a fala da lua?
— Me deu uma dor de barriga.

— Essa néo ¢é a frase da Lua.

— Me deu mesmo, tia. tenho que ir embora.

— Esta bem, esta bem. quem diz a frase da lua é vocé.

— Mas eu sou cacador.
http://saladeleituraencantada.blogspot.com/2015/06/peca-
infantil-luis-fernando-verissimo.html (grifo préprio)

Notamos que, na primeira ocorréncia (19), o verbo “ver’, em sua forma menos
gramaticalizada, apresenta uma maior capacidade de deslocamento, ja que é
possivel, nesse caso, a possibilidade de indicar a inversdo das oragdes. Ja no

segundo caso (16), o verbo na “ver” empregado na construgdo “deixa eu ver’
apresenta uma posigdo mais fixa, ja que, de acordo com o Matos (2012), em seu
estudo sobre a polissemia e a gramaticalizagdo do verbo “ver’, esse marcador
discursivo é utilizado como “um pedido de tempo para que o falante possa reformular
o seu discurso” (MATOS, p. 102), demostrando, a seu interlocutor, a necessidade de
manter o turno conversacional até que possa se recordar de alguma informagao
pertinente ao discurso.

E importante citar que o verbo “deixar’ (em construgdes perifrasticas) & um
verbo que merece estudos complementares, ja que, de acordo com Pinto (2008), é
uma estrutura verbal que passa por um processo de (poli)gramaticalizagao, ou seja,
um verbo, que, por ser extremamente produtivo, estd se gramaticalizando em
diferentes diregdes.

O quadro disposto abaixo demonstra as ocorréncias do verbo “ver’ nas cronicas
selecionadas, indicando os seus sentidos mais e menos perceptivos (maior/ menor

gramaticalizagao).
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Tabela 5 — Ocorréncias e analise do verbo “ver” nas cronicas narrativas

OCORRENCIA DO VERBO CRONICA FRAGMENTOS
“VER”
Uso como verbos | “Cajueiro”, de Rubem | “Cadamenino que ia crescendo
perceptivos Br ia aprendendo o jeito de seu
aga
(formas menos

gramaticalizadas)

tronco, a cica de seu fruto, o
lugar melhor para apoiar o pé e
subir pelo cajueiro acima, ver
de la o telhado das casas do
outro lado e os morros além,
sentir o leve balanceio na brisa
da tarde. No ultimo verao ainda
o0 Vvi; estava como sempre
carregado de frutos amarelos,
trémulo de sanhagos. Chovera:
mas assim mesmo fiz questao
de que Carybé subisse o morro
para vé-lo de perto, como quem
apresenta a um amigo de
outras terras um parente muito
querido.

A carta de minha irma& mais
moca diz que ele caiu numa
tarde de ventania, num fragor
tremendo pela ribanceira; e caiu
meio de lado, como se ndo
quisesse quebrar o telhado de

nossa velha casa.”

‘Onde ja se viu?’,

Tatiana Belinky

de

“Uma tarde de inverno, estava
eu la, na Rua Bardao de

Itapetininga, mexendo nas
estantes de uma livraria. (Nao
CONnsigo passar por uma sem
entrar para fucar no meio dos
livros. Desde que eu tinha
quatro anos de idade - o que ja
faz muito tempo — livro para
mim é a coisa mais gostosa do
mundo. A gente nunca sabe

encontrar

gue surpresa vai
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entre duas capas. Pode ser
coisa de boniteza, ou de
tristeza, ou de poesia, ou de
risada, ou de susto, sei la. Um
livro € sempre uma aventura,
vale a pena tentar!). Pois bem,
estava eu ali, muito entretida,
examinando os livros, quando
de repente senti que alguém me
puxava pela manga. Olhei para
baixo € vi um menino — um
garotinho de uns nove ou dez
anos, magrelo, sujinho, de
roupa esfarrapada e pé no

chéo.”

Uso como verbos de
percepgao mental
(formas mais

gramaticalizadas)

‘A ultima crénica’,

Fernando Sabino

de

“A compostura da humildade,
na contengdo de gestos e
palavras, deixa-se acrescentar
pela presenga de uma negrinha
de seus trés anos, lagco na
cabecga, toda arrumadinha no
vestido pobre, que se instalou
também a mesa: mal ousa
balancar as perninhas curtas ou
correr os olhos grandes de
curiosidade ao redor. Trés
seres esquivos que compdem
em torno a mesa a instituicao
tradicional da familia, célula da
sociedade. Vejo, porém, que se
preparam para algo mais que

matar a fome.”

“No
Carlos
Andrade

restaurante”,

Drummond

de
de

“Traga uma fritada de camaréao
Caprichada. A

coisinha amuou.

pra dois.
Entdo néo
podia querer? Queriam querer
em nome dela? Por que é
proibido comer lasanha? Essas
interrogacées também se liam

no seu rosto, pois os labios
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mantinham reserva. Quando o
garcom voltou com os pratos e
0 servigo, ela atacou:

- Mocgo, tem lasanha?

- Perfeitamente, senhorita.

O pai, no contra-ataque:

- O senhor providenciou a
fritada?

- Ja, sim, doutor.

- De camardes bem grandes?

- Daqueles legais, doutor.

- Bem, entdo me vé um chinite,
e pra ela... O que é que vocé
quer, meu anjo?

- Uma lasanha.”

“O lixo”, de Luis Fernando

Verissimo

“Entendo.

- A senhora também...

- Me chame de vocé.

- Vocé também perdoe a minha
indiscricdo, mas tenho visto
alguns restos de comida em
seu lixo. Champignons, coisas
assim...

- E que eu gosto muito de

cozinhar. Fazer pratos
diferentes. Mas, como moro
sozinha, as vezes sobra...

- A senhora... Vocé nao tem
familia?

- Tenho, mas nao aqui.

- No Espirito Santo.

- Como é que vocé sabe?

- Vejo uns envelopes no seu
lixo. Do Espirito Santo.

- E. Mamae escreve todas as
semanas.

- Ela é professora?

- Isso é incrivell Como foi que

vocé adivinhou?
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- Pela letra no envelope. Achei
que era letra de professora.
- O senhor ndo recebe muitas

cartas. A julgar pelo seu lixo.

- Pois é...

- No outro dia tinha um
envelope de telegrama
amassado.

-E.

- Mas noticias?

- Meu pai. Morreu.

- Sinto muito.

- Ele ja estava bem velhinho. L&
no Sul. Ha tempos n&o nos
viamos.
- Foi

recomecou a fumar?

por isso que vocé

- Como é que vocé sabe?

- De um dia para o outro
comegaram a aparecer
carteiras de cigarro amassadas

no seu lixo.”

‘O Motel”, de

Fernando Verissimo

Luis

A classe média é uma terra
estranha.

A Mirtes ndo se aguentou e
contou para a Lurdes:

- Viram teu marido entrando
num motel.

A Lurdes abriu a boca e
arregalou os olhos. Ficou
assim, uma estatua do espanto,
durante um minuto, um minuto
e meio. Depois pediu detalhes.
Quando? Onde? Com quem?

- Ontem. No Discretissimu’s.

- Com quem? Com quem?

- Isso eu ndo sei.

“Papos”, de Luis Fernando

Verissimo

“Partir-te a cara.
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- Pois é. Parti-la hei, se vocé
ndo parar de me corrigir. Ou
corrigir-me.

- E para o seu bem.

- Dispenso as suas corregoes.
Vé se esquece-me. Falo como
bem entender. Mais uma
correcao e eu...

-0 qué?

- O mato.

- Que mato?

- Mato-o. Mato-lhe. Mato vocé.
bem?

Matar-lhe-ei-te. Ouviu

Pois esqueca-o e para-te.

Pronome no lugar certo é
elitismo!

- Se vocé prefere falar errado...
- Falo como todo mundo fala. O

importante € me entenderem.

Ou entenderem-me?”

‘Peca Infantil”’, de Luis

Fernando Verissimo

“A professora tinha esquecido.
a lua tem uma fala.

— Quem diz a frase da lua é,
deixa ver... o reldgio.

— Quem?

— O reldgio. cadé o relégio?
— Ele n&o veio.

— O qué?

— Esta com caxumba.

— Ai, meu Deus. sol, vocé vai
ter que falar pela lua. sol, esta
me ouvindo?

— Eu?

— Vocé, sim senhor. vocé é o
sol. vocé sabe a fala da lua?
— Me deu uma dor de barriga.
— Essa ndo é a frase da Lua.
— Me deu mesmo, tia. tenho
que ir embora.

— Esta bem, esta bem. quem
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diz a frase da lua é vocé.

— Mas eu sou cagador.”

Tabela de elaboragao propria (grifos préprios)

Segundo Gongalves e Carvalho (2007), os critérios, estabelecidos por
Lehmann, sdo extremamente uteis para verificar itens que ja estejam em processo
avangado de gramaticalizag&o, ja que o seu conceito de autonomia demonstra que
quanto mais independente um termo, menos gramaticalizado ele é; e quanto mais
dependente, mais gramaticalizado ele €. Assim, a sua teoria € bastante util para se
verificar processos mais avangados de gramaticalizagao, como as ocorréncias vistas
nas crénicas. Assim, as analises permitem a averiguagao de que a crbnica narrativa
€ um género que colabora com a reflexdo da lingua em uso, condizente com os
principios da LFCU ja que é possivel notar que, nas crbénicas selecionadas, ha textos
com ocorréncias do verbo “ver” em seu sentido perceptivo e em sentidos mais
abstratos. Dessa forma, o género pode demonstrar-se extremamente proficuo, pois,
além de apresentar linguagem mais descontraida, com marcas de oralidade,
contribuindo para o despertar pelo prazer da leitura, pode contribuir com a reflexao
dos aprendentes-ensinantes sobre a dinamicidade da lingua, um dos grandes focos

da Educagéo Linguistica e de suas pedagogias.
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5.PROPOSTA DIDATICA

O presente trabalho, por meio dos preceitos oriundos do Funcionalismo e dos
postulados estabelecidos por Lehmann (1995 [1982]), verificou que crbnicas
narrativas sdo capazes de demonstrar diferentes empregos do verbo “ver”. Por ser
um género descontraido, que prioriza marcas tipicas da oralidade, sugerido pela
BNCC, a crbnica narrativa demonstra-se eficaz para a elaboracdo de propostas
didaticas, que permitem aos aprendentes-ensinantes refletirem sobre o processo de
dinamicidade da lingua, objetivo que, n&o raras vezes, n&o é atingido pelos materiais
didaticos de Lingua Portuguesa que ainda apregoam “regras estaticas de gramatica”.
Dessa forma, a analise da gramaticalizagado do verbo “ver” pode motivar propostas
didaticas que estejam atreladas aos pressupostos tedricos da EL, ja que, segundo
Palma e Turazza (2014), o “ensino deve ser desafiador para estimular a capacidade
investigativa dos aprendentes-ensinantes, partindo de situagdes concretas e
abordado de forma critica, como subsidio para uma pratica transformadora” (PALMA
e TURAZZA, 2014, p. 35). A proposta nao se restringe a mera analise dos enfoques
formais da lingua, mas permite aos aprendentes-ensinantes refletir sobre a lingua em
contextos de uso.

De acordo com Lomas (2003),

[A aprendizagem linguistica] deve, antes de tudo, contribuir para o dominio
dos diversos usos da linguagem a que as pessoas habitualmente recorrem
enquanto falantes, ouvintes, leitores e escritores de textos de natureza e
intengéo diversas. (...) A educacao literaria deve favorecer, no maximo grau
possivel, o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos no
uso dessa ferramenta de comunicacdo e de representacdo que é a
linguagem e contribuir para o dominio das destrezas linguisticas mais
habituais (escutar, falar, ler, entender, escrever) na vida das pessoas.
(LOMAS, 2003, p. 14/15, apud LOMAS, 2002).

Dessa forma, a pesquisa sugere uma sequéncia didatica, que pode ser aplicada
para as séries finais do Ensino Fundamental Il. A proposta leva em conta que o
ensinante-aprendente deve seguir principios didaticos especificos e reger-se de forma
a “evitar a pratica tradicional rigida do texto” (FIGUEIREDO, 2005, 73). A sugestao
deve apresentar retificacdes e/ou ampliagdes a medida que o ensinante-aprendente,

conhecendo as caracteristicas inerentes dos aprendentes-ensinantes, julgar
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necessario. E importante comentar que a proposta pode (e deve) receber retificacdes,

ja que para Pereira e Franco (2014),

O professor constitui-se como um professor-pesquisador, seja dos
conhecimentos linguisticos, seja dos pedagdgicos, em um circulo virtuoso:
a reflexdo sobre sua pratica leva-o a pesquisas que acabam por alterar sua
pratica, levando-o a novas pesquisas. Tal condigdo interfere benéfica e
diretamente na inter-relagdo com o aprendente, em que o professor assume
a postura de orientador, auxiliando o discente na aquisicdo e dominio de
estratégias, recursos linguisticos que desenvolvam sua competéncia leitora
e escritora e que |he possibilitem a reflexdo e uso da linguagem nas
diferentes praticas sociais”. (PEREIRA, FRANCO, 2014, p. 107/108)

A sequéncia didatica sugerida pauta-se nas fases propostas por Cosson
(2022), assim como sugerem Padovani e Fanti (2020), em seu artigo sobre o uso da
Pedagogia da Literatura para a Formagao de Aprendentes-Ensinantes, publicado pela
Revista Verbum. As autoras, no artigo em questdo, demonstram que €& possivel
desenvolver propostas pedagdgicas, apoiadas em Cosson (2022), que estejam em
consonancia com os pressupostos da Pedagogia da Literatura. As autoras propdem,
pautando-se nas etapas estabelecidas por Cosson (2022), a sugestdo de uma
proposta didatica - que apresenta como foco de analise poema de cordel e Literatura
Indigena - condizentes com os questionamentos do Grupo de Pesquisa GPEDULING.

Dessa forma, o presente estudo, pauta-se na sequéncia basica do letramento
literario na escola sugeridos por Cosson (2022) - a motivagao, a introdugao, a leitura
e a interpretacao - assim como Padovani e Fanti (2020) o fazem na sugestao de sua
proposta. Apos a sequéncia basica do letramento, ha, na presente proposta, um item
dedicado a avaliagéo.

E importante citar que as atividades sugeridas podem ser realizadas em
grupos (de 4 ou 5 alunos). Cabe ao ensinante-aprendente trazer os textos para que

todos os aprendentes-ensinantes possam se apropriar de uma copia.

Objetivos da proposta didatica:

- Propor, aos aprendentes-ensinantes, reflexdes sobre as peculiaridades do
género cronica narrativa;

- Demonstrar que, assim como a interpretacdo de um texto néo é “estatica”, a
lingua também ndo é — significados de termos também passam por constantes

transformacdes.
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| — Motivagao

Essa etapa € uma atividade “que procura explorar a antecipag¢ao que o leitor
faz diante do titulo de um livro” (COSSON, 2022, 53). Como a proposta foca a analise
de crbnicas, o ensinante-aprendente pode anotar os titulos das crénicas e solicitar aos
aprendentes-ensinantes que levantem hipoteses sobre o enredo das crénicas para,
posteriormente, escolherem um titulo para a andlise. E importante ressaltar que

Cosson (2022) argumenta que:

Criangas, adolescentes e adultos embarcam com mais entusiasmo nas
propostas de motivacdo e, consequentemente, na leitura quando ha
moldura, uma situagédo que lhes permite interagir de modo criativo com as
palavras. E como se a necessidade de imaginar uma solugéo para um
problema ou de prever determinada agao os conectasse diretamente com o
mundo da ficcdo e da poesia, abrindo porta e pavimentando caminhos para
a experiéncia literaria (COSSON, 2022, p. 53/54).

ll- Introducgao

Essa parte consiste em apresentar, de forma muito breve, para os aprendentes-
ensinantes, apds a escolha das crénicas por cada grupo, os autores e as obras dos
textos selecionados. Além disso, € o momento oportuno para que o ensinante-
aprendente exponha o objetivo da atividade — além do motivo da escolha por tal
género e a proposta sugerida — no caso, analisar o sentido do verbo “ ver” , empregado
na crénica selecionada. Nesse momento, € oportuno o ensinante-aprendente, retomar

o conceito de crénica, justificando, para cada grupo, o porqué da opgéao por tal género.

lll - Leitura

Nessa etapa, Cosson (2022) ressalta a importancia de uma leitura silenciosa
do texto previamente selecionado pelos grupos. Entretanto, por se tratar de uma
sugestao de proposta pedagdgica, € possivel que, de acordo com a observacéo das

peculiaridades dos aprendentes-ensinantes e com a estrutura da unidade escolar, o
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ensinante-aprendente opte pela realizagdo da leitura em voz alta das crbénicas por
componentes previamente escolhidos em cada grupo.

Apos a leitura da crbnica, os aprendentes-ensinantes devem expor seu ponto
de vista sobre o enredo e sobre o possivel sentido do verbo “ver” com os participantes
do grupo. Cosson (2022) destaca, nesse estagio, a importancia de acompanhamento
do aprendente-ensinante durante o processo de leitura das cronicas a fim de auxiliar
0s ensinantes-aprendentes caso haja necessidade.

De acordo com Cosson (2022),

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma direcdo, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Nao se
pode confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor
nao deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim
acompanhar o processo de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades,
inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura”(Cosson, 2022, p. 62)

IV- Interpretagao

Essa etapa, de acordo com Cosson (2022), pressupde dois momentos distintos:
‘um interior e um exterior”. O interior € aquele que possibilita o encontro dos
aprendentes-ensinantes com a obra. O exterior, que € a “concretizacdo, a
materializacdo da interpretacdo como ato de construcdo de sentido de uma
determinada comunidade”( COSSON, 2022, p. 65). Nesse caso, apos a leitura da
cronica, os aprendentes-ensinantes podem compartilhar as opinides com o grupo
sobre os possiveis empregos do verbo “ver’ na crbnica sugerida, constatando se o
verbo esta sendo empregado em seu sentido perceptivo, visual ou em sentidos
distintos (mais abstratos). Depois, os grupos podem fazer a “externalizagao” da leitura,
expondo o emprego do verbo “ver” no texto em analise. Para que verifiquem que a
lingua € um processo dinamico, nessa “roda de conversa” sobre as cronicas
escolhidas, o ensinante-aprendente pode registrar (em forma de cartaz), as acep¢des
do verbo “ver”, encontradas nas cronicas. O aprendente-ensinante pode aproveitar o
momento para debater sobre as multiplas possibilidades de interpretacéo de textos
literarios, assim como a multiplicidade de sentidos que uma mesma palavra pode

adquirir em diferentes situagcdes de uso.
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E importante salientar que a proposta, pautada na andlise do processo de
gramaticalizagado do verbo “ver”, corrobora os pressupostos estabelecidos pela EL,
uma vez que realizam o deslocamento do estudo da palavra de forma isolada para a
analise de género textual, bem como privilegiam a aplicagdo da Pedagogia da
Literatura ( e por extensdao a Pedagogia Léxico-Gramatical) —ja que possibilita a
compreensao do género literario por meio de géneros textuais e contribui com a
reflexdo do aprendente-ensinante de que a lingua é um sistema dinédmico, de

constantes mudangas.

VI- Avaliagao

E importante comentar que Cosson (2022) enfatiza a importancia da avaliacéo

nas sequéncias destinadas a letramento. Para ele (2022),

As varias atividades de avaliacdo sdo indices que permitem a analise do
desempenho do aluno, mas também do professor e da escola. Esses indices
devem ser recolhidos ao longo do processo a fim de que possam cumprir
essa fungao diagndstica, ou seja, quando analisados criticamente, permitem
que se corrijam ou confirmem procedimentos e se identifiquem
necessidades que estdo ou deveriam ser atendidas para se atingir os
objetivos. (COSSON, 2022, p. 112)

Assim, para o autor, a avaliagdo € um indice importante para averiguar o
desempenho do aluno e do professor e, além de enfatizar a necessidade de ser
compartilhada, Cosson (2022) enfatiza que, no caso do letramento literario, “o
professor deve tomar a literatura como uma experiéncia e ndo como conteudo a ser
avaliado.” (COSSON, 2022, p. 113). Dessa forma, Cosson enfatiza a importancia de
um processo avaliativo que acompanhe a leitura dos alunos durante as sequéncias
basicas do processo de letramento, que “deve ser discutida, questionada e analisada,
devendo apresentar coeréncia com o texto e a experiéncia de leitura da turma”
(COSSON, 2022, p. 113). Assim, durante os processos de discussao das propostas,
€ importante que o “professor atue como moderador e ndo o catalisador da discussao
(sobre os textos literarios), evitando dar a primeira e ultima palavra sobre a obra”.
(COSSON, 2022, p. 115). Dessa forma, como a “avaliagdo nao pode ser instrumento



103

de imposicao da interpretacdo do professor; antes deve ser um espaco de
negociagao” (Cosson, 2022, p. 115), o professor pode propor para 0os grupos, para,
além de socializarem oralmente as interpretacbes sobre os textos selecionados,
escolherem outras formas de socializar a interpretacdo das crénicas — tais como
encenacgao, criacdo de Histérias em Quadrinhos, videos ou outras formas que o

professor e o grupo julgarem oportunas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa, sob a perspectiva dos conceitos da EL e da LFCU, intentou analisar
o processo de gramaticalizagdo do verbo “ver’ no Portugués Brasileiro, com base na
analise de nove crbnicas narrativas de autores brasileiros, sugerindo uma proposta
didatica, destinada aos Oitavos Anos do Ensino Fundamental Il. Assim, a pergunta
de pesquisa foi respondida, ja que foi constatado que é possivel analisar o processo
de gramaticalizagao do verbo “ver” em crdnicas narrativas e, a partir de tais analises,
sugerir uma proposta pedagogica, sob a perspectiva da Pedagogia da Literatura,
conceito sugerido por Palma e Turazza (2014) — que pode contribuir para a
construgcdo da visdo dinamica dos aprendentes-ensinantes de que a gramatica da
lingua é um processo emergente, com mudangas decorrentes da triade “cognicéo-
interacdo- gramatica”.

A pesquisa verificou que:

i. E possivel averiguar o processo de gramaticalizagdo do verbo “ver” a partir
da analise de cronicas;

il E observavel que os diversos usos do emprego do verbo sensorial “ver’ em
cronicas constatam o conceito das mudangas na lingua;

iii. E possivel, a partir da analise dos dados, analisar a transposigdo do sentido
mais concreto para o emprego de um sentido mais abstrato dessas
construgoes;

iv. E exequivel uma proposta didatica, condizente com os preceitos da EL,
capaz de auxiliar o corpo docente a desenvolver atividades que enfoquem
o carater emergente da lingua, corroborando a “formacgao proficiente de
criangas e jovens como seres pensantes-comunicantes” (PALMA e
TURAZZA, 2014, p. 29)

Os objetivos alcangados enfatizam a importancia da literatura para a formagao
e o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendentes-ensinantes.
Cosson (2022), ao discorrer sobre a importancia da literatura para o mundo, afirma
que o homem é uma jungédo de varios corpos. Dessa forma, ao “corpo fisico, somam-

se um corpo linguagem, um corpo sentimento, um corpo imaginario, um corpo
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profissional e assim por diante.” (COSSON, 2022, 15). Assim, essa autora ratifica que
o “corpo linguagem” apresenta um funcionamento especial ja que “todos nos
exercitamos a linguagem de muitos e variados modos em toda a nossa vida, de tal
modo que o mundo é aquilo que nos permite dizer, isto €, a maneira constitutiva do
mundo é, antes de mais nada, a linguagem que o expressa” (COSSON, 2022, 15).
Assim, é inquestionavel a importancia de se refletir sobre o ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas — que, n&o raras vezes, apresenta-se como um amontoado
de regras “estaticas”, ndo contribuindo com a “formagao proficiente de criangas e
jovens como seres pensantes-comunicantes”, objetivo geral da EL (PALMA,
TURAZZA, 2014). Dessa forma, o presente estudo péde demonstrar que a crénica
narrativa € um género capaz de contribuir com a reflexdo do aprendente-ensinante
sobre uma gramatica que muda e molda-se constantemente, adaptando-se a
realidades e moldando-as.

Inicialmente, a pesquisa demonstrou o percurso de gramaticalizagdo, com base
nos preceitos da LFCU, do verbo “ver’ em nove cronicas narrativas diversas —
enfatizando que ha ocorréncias do verbo em um sentido mais concreto do termo
(verbo perceptivo visual) para sentidos mais abstratos (de percep¢ao mental)
Posteriormente, a pesquisa sugeriu uma sequéncia didatica que focava a reflexao
sobre a mudanga semantica do verbo “ver” em crénicas narrativas — género sugerido
pela BNCC. A proposta, obedecendo aos preceitos da EL, buscou oferecer sugestbes
para que ensinantes-aprendentes possam desenvolver atividades que priorizem “os
elementos efetivos e proficiente dos recursos da lingua, ou seja, pelas suas
modalidades de uso”. (PALMA, TURAZZA, 2014).
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ANEXOS

O Cajueiro, de Rubem Braga

O cajueiro ja devia ser velho quando nasci. Ele vive nas mais antigas recordagoes
de minha infancia: belo, imenso, no alto do morro, atras de casa. Agora vem uma
carta dizendo que ele caiu.

Eu me lembro do outro cajueiro que era menor, e morreu ha muito mais tempo. Eu
me lembro dos pés de pinha, do caja-manga, da grande touceira de espadas-de-
sao-jorge (que nés chamavamos simplesmente “tala”) e da alta saboneteira que era
nossa alegria e a cobi¢a de toda a meninada do bairro porque fornecia centenas de
bolas pretas para o jogo de gude. Lembro-me da tamareira, e de tantos arbustos e
folhagens coloridas, lembro-me da parreira que cobria o caramanchao, e dos
canteiros de flores humildes, “beijos”, violetas. Tudo sumira; mas o grande pé de
fruta-pao ao lado de casa e o imenso cajueiro la no alto eram como arvores
sagradas protegendo a familia. Cada menino que ia crescendo ia aprendendo o jeito
de seu tronco, a cica de seu fruto, o lugar melhor para apoiar o pé e subir pelo
cajueiro acima, ver de la o telhado das casas do outro lado e os morros além, sentir
o leve balanceio na brisa da tarde.

No ultimo verao ainda o vi; estava como sempre carregado de frutos amarelos,
trémulo de sanhacgos. Chovera; mas assim mesmo fiz questdo de que Carybé
subisse o morro para vé-lo de perto, como quem apresenta a um amigo de outras
terras um parente muito querido.

A carta de minha irma mais mocga diz que ele caiu numa tarde de ventania, num
fragor tremendo pela ribanceira; e caiu meio de lado, como se ndo quisesse quebrar
o telhado de nossa velha casa. Diz que passou o dia abatida, pensando em nossa
mae, em nosso pai, em nossos irmaos que ja morreram. Diz que seus filhos
pequenos se assustaram; mas depois foram brincar nos galhos tombados.

Foi agora, em setembro. Estava carregado de flores.

https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/texto/o-cajueiro/index.html
(acesso em 20/06/22)
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Onde ja se viu?

Uma tarde de inverno, estava eu la, na Rua Barao de Itapetininga, mexendo nas
estantes de uma livraria. (Nao consigo passar por uma sem entrar para fugar no
meio dos livros. Desde que eu tinha quatro anos de idade - o que ja faz muito tempo
— livro para mim € a coisa mais gostosa do mundo. A gente nunca sabe que
surpresa vai encontrar entre duas capas. Pode ser coisa de boniteza, ou de tristeza,
ou de poesia, ou de risada, ou de susto, sei la. Um livro € sempre uma aventura,
vale a pena tentar!) Pois bem, estava eu ali, muito entretida, examinando os livros,
quando de repente senti que alguém me puxava pela manga. Olhei para baixo e vi
um menino — um garotinho de uns nove ou dez anos, magrelo, sujinho, de roupa
esfarrapada e pé no chdo. Uma dessas criangas que andam largadas pelas ruas da
cidade, pedindo esmola. Ou, no melhor dos casos, vendendo colchetes ou dropes,
essas coisas. Eu ja ia abrindo a bolsa para livrar-me logo dele, quando o garoto
disse: — Escuta, dona... (haquele tempo, ninguém chamava a gente de tia: tia era s6
a irma do pai ou da mae).

— O qué? - perguntei. - O que vocé quer?

— Eu ... dona, me compra um livro? - disse ele baixinho, meio com medo.
Dizer que fiquei surpresa € pouco. O jeito do menino era de quem precisava de
comida, de roupa, isso sim. Duvidei do que ouvira:

— Vocé nao prefere algum dinheiro? - perguntei.

— Nao, dona — disse 0 garoto, mais animado, olhando-me agora bem nos olhos. - Eu
queria um livro. Me compra um livro?
Meu coragcdo comecgou a bater mais forte.

— Escolha o livro que vocé quiser — falei.

As pessoas na livraria comegaram a observar a cena, incrédulas e curiosas. O
menino ja estava junto a prateleira, procurando, examinando ora um livro, ora outro,
todo exitado. Um vendedor se aproximou, meio desconfiado, com cara de querer
intervir. — Deixe o menino escolher um livro — falei. - Eu pago.

As pessoas em volta me olhavam admiradas. Onde ja se viu alguém comprar um
livro para um molequinho maltrapilho daqueles?

Pois vou lhes contar: foi exatamente o que se viu naquela tarde, naquela livraria. O
menino acabou se decidindo por um livro de aventuras, nem me lembro qual. Mas
me lembro bem da minha emog¢éo quando Ihe entreguei o volume e vi seus olhinhos
brilhando ao me dizer um apressado obrigado, dona! Antes de sair em disparada,
abragando o livro apertado ao peito.

Quanto aos meus proprios olhos, estes se embacaram estranhamente, quando
pensei comigo: “Tanta crianga rica ndo sabe o que perde, ndo lendo, e este menino
pobre - que certamente ndo era um pobre menino - sabe o valor que tem essa
maravilha que se chama livro!” Isso aconteceu ha varios anos. Bem que eu gostaria
de saber o que foi feito daquele menino ...

https://www.pomerode.sc.gov.br/arquivos/SED/2020/Atividades Educativas/Atividad
e 9 ano dia 07.pdf (acesso em 20/02/22)
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A Ultima Cronica, de Fernando Sabino

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao
balcdo. Na realidade estou adiando o momento de escrever. A perspectiva me
assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano nesta busca
do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher
da vida diaria algo de seu disperso conteudo humano, fruto da convivéncia, que a
faz mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao episédico. Nesta
perseguicao do acidental, quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma
crianga ou num acidente doméstico, torno-me simples espectador e perco a nogao
do essencial. Sem mais nada para contar, curvo a cabega e tomo meu café,
enquanto o verso do poeta se repete na lembranga: “assim eu quereria 0 meu ultimo
poema”. Nao sou poeta e estou sem assunto. Lango entdo um ultimo olhar fora de
mim, onde vivem os assuntos que merecem uma cronica.

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das ultimas
mesas de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade,
na contencao de gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela presenga de uma
negrinha de seus trés anos, lagco na cabeca, toda arrumadinha no vestido pobre, que
se instalou também a mesa: mal ousa balangar as perninhas curtas ou correr os
olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres esquivos que compdem em torno
a mesa a instituicao tradicional da familia, célula da sociedade. Vejo, porém, que se
preparam para algo mais que matar a fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do
bolso, aborda o gargom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcdo um
pedaco de bolo sob a redoma. A mae limita-se a ficar olhando imével, vagamente
ansiosa, como se aguardasse a aprovagao do gargcom. Este ouve, concentrado, o
pedido do homem e depois se afasta para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para
os lados, a reassegurar-se da naturalidade de sua presenga ali. A meu lado o
garcom encaminha a ordem do fregués. O homem atras do balcdo apanha a porg¢ao
do bolo com a mao, larga-o no pratinho — um bolo simples, amarelo-escuro, apenas
uma pequena fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho
que o gargcom deixou a sua frente. Por que ndo comecga a comer? Vejo que os trés,
pai, mae e filha, obedecem em torno a mesa um discreto ritual. A m&e remexe na
bolsa de plastico preto e brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de uma
caixa de fésforos, e espera. A filha aguarda também, atenta como um animalzinho.
Ninguém mais os observa além de mim.

Sao trés velinhas brancas, minusculas, que a mae espeta caprichosamente na fatia
do bolo. E enquanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o fésforo e acende as velas.
Como a um gesto ensaiado, a menininha repousa 0 queixo N0 marmore e sopra com
forga, apagando as chamas. Imediatamente pde-se a bater palmas, muito
compenetrada, cantando num balbucio, a que os pais se juntam, discretos:
“Parabéns pra vocé, parabéns pra vocé...”. Depois a mée recolhe as velas, torna a
guarda-las na bolsa. A negrinha agarra finalmente o bolo com as duas maos
sbfregas e pde-se a comé-lo. A mulher esta olhando para ela com ternura — ajeita-
Ihe a fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que lhe cai ao colo. O pai corre
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os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente do sucesso da
celebracdo. Da comigo de subito, a observa-lo, nossos olhos se encontram, ele se
perturba, constrangido — vacila, ameaga abaixar a cabega, mas acaba sustentando o
olhar e enfim se abre num sorriso.

Assim eu quereria minha ultima crénica: que fosse pura como esse sorriso.

https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/texto/a-ultima-
cronica/index.html (acesso em 15/03/2022)



Papos, de Luis Fernando Verissimo

- Me disseram...

- Disseram-me.

- Hein?

- O correto e "disseram-me". Nao "me disseram".

- Eu falo como quero. E te digo mais... Ou é "digo-te"? - O qué?
- Digo-te que voce...

- O "te" e 0 "vocé" nao combinam.

- Lhe digo?

- Também nao. O que vocé ia me dizer?

- Que vocé esta sendo grosseiro, pedante e chato. E que eu vou te partir a
cara. Lhe partir a cara. Partir a sua cara. Como € que se diz?

- Partir-te a cara.

- Pois é. Parti-la hei de, se vocé nao parar de me corrigir. Ou corrigir-me.

- E para o seu bem.

- Dispenso as suas correcdes. Vé se esquece-me. Falo como bem entender.
Mais uma correcao e eu...

- O qué?

- O mato.

- Que mato?

- Mato-o. Mato-lhe. Mato vocé. Matar-lhe-ei-te. Ouviu bem?

- Pois esqueca-o e para-te. Pronome no lugar certo e elitismo!

- Se vocé prefere falar errado...

- Falo como todo mundo fala. O importante € me entenderem. Ou
entenderem-me?

- No caso... ndo sei.

- Ah, ndo sabe? Nao o sabes? Sabes-lo ndo?

- Esquece.

- Nao. Como "esquece"? Vocé prefere falar errado? E o certo é "esquece" ou
"esqueca"? llumine-me. Me diga. Ensines-lo-me, vamos.

- Depende.

- Depende. Perfeito. Ndo o sabes. Ensinar-me-lo-ias se o soubesses, mas nao
sabes-o.

- Esta bem, esta bem. Desculpe. Fale como quiser.

- Agradeco-lhe a permissao para falar errado que mas das. Mas nao posso
mais dizer-lo-te o que dizer-te-ia.

- Por que?

- Porque, com todo este papo, esqueci-lo.

www.ericaraujo.com.br/2020/06/papos-luis-fernando-verissimo.html  (acesso
15/03/2022)
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MOTEL, de Luis Fernando Verissimo

Mirtes ndo se aguentou e contou para a Lurdes: - Viram teu marido e entrando num
motel.

A Lurdes abriu a boca e arregalou os olhos. Ficou assim, uma estatua

de espanto, durante um minuto, um minuto e meio. Depois pediu detalhes.

- Quando? Onde? Com quem?

- Ontem. No Discretissimu's.

- Com quem? Com quem?

- Isso eu nao sei.

- Mas como? Era alta? Magra? Loira? Puxava de uma perna?

- Nao sei, Lu.

- O Carlos Alberto me paga. Ah, me paga.

Quando o Carlos Alberto chegou em casa e ... Lurdes anunciou que iria deixa-lo. E
contou por qué.

- Mas que histdria é essa, Lurdes? Vocé sabe quem era a mulher qu e estava
comigo no motel. Era vocé.

- Pois é. Maldita hora em que eu aceitei ir. Discretissimu's! Toda a

cidade ficou sabendo. Ainda bem que n&o me identificaram.

- Pois entao?

- Pois entdo que eu tenho que deixar vocé. Ndo vé&? E o que to das as minhas
amigas esperam que eu faga. Ndo sou mulher de ser enganada pelo mar ido e ndo
reagir.

- Mas vocé néao foi enganada. Quem estava comigo era voceé!

- Mas elas ndo sabem disso!

- Eu nédo acredito, Lurdes. Vocé vai desmanchar nosso casamento por

isso? Por uma convencao?

- Vou.

Mais tarde, quando a Lurdes estava saindo de casa, com as malas, o Carl os Alberto
a interceptou. Estava sombrio.

- Acabo de receber um telefonema - disse. - Era o Dico.

- O que ele queria?

- Fez mil rodeios, mas acabou me contando. Disse que, como meu amigo, tinha que
contar.

- O qué?

- Vocé foi vista saindo do motel Discretissimu's ontem, com um homem.

- O homem era vocé.

- Eu sei, mas eu nao fui identificado.

- Vocé nédo disse que era vocé?

- O qué? Para que 0s meus amigos pensem que eu vou a motel com a min ha
prépria mulher?

- E entdo?

- Desculpe, Lurdes, mas...

- O qué?

- Vou ter que te dar um tiro.

http://intervox.nce.ufrj.br/~jobis/I-mot.html (acesso em 20/01/23)
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Peca Infantil, de Luis Fernando Verissimo

A professora comeca a se arrepender de ter concordado ("vocé é a unica que tem
temperamento para isto”) em dirigir a pega quando uma das fadinhas anuncia que
precisa fazer xixi. € como um sinal. todas as fadinhas decidem que precisam,
urgentemente, fazer xixi.

— Esta bem, mas sé6 as fadinhas — diz a professora. — e uma de cada vez!

Mas as fadinhas vdo em bando para o banheiro.

— Uma de cada vez! uma de cada vez! E vocé, onde € que pensa que vai?

— Ao banheiro.

— Nao vai, ndo.

— Mas tia...

— Em primeiro lugar, o banheiro ja esta cheio. em segundo lugar, vocé nao é
fadinha, é cagador. Volte para o seu lugar.

Um pirata chega atrasado e com a noticia de que sua mée n&o conseguiu terminar a
capa. Serve uma toalha?

— Na&o. Voceé vai ser o Unico de capa branca. E melhor tirar o tapa-olho e ficar de
ando. Vai ser um pouco engragado, oito andes, mas tudo bem. Por que vocé esta
chorando?

— Eu ndo quero ser anéo.

— Ent&o fica de lavrador.

— Posso ficar com o tapa-olho?

— Pode. Um lavrador de tapa-olho, tudo bem.

— Tia, onde € que eu fico?

E uma margarida.

— Vocé fica ali.

A professora se da conta de que as margaridas estdo desorganizadas.

— Atencédo, margaridas! Todas ali. Vocé n&o. Vocé é coelhinho.

— Mas meu nome é Margarida.

— N&o interessa! desculpe, a tia ndo quis gritar com vocé. atengao, coelhinhos.
todos comigo. Margaridas ali, coelhinhos aqui. lavradores daquele lado, arvores
atras. arvore, tira o dedo do nariz. Onde é que estao as fadinhas? Que xixi mais
demorado!

— Eu vou chamar.

— Fique onde est4, lavrador. Uma das margaridas vai chama-las.

— Javou.

— Vocé néo, Margarida! Vocé é coelhinho. Uma das margaridas. Vocé. Va chamar
as fadinhas. Piratas, fiquem quietos!

— Tia, o que € que eu sou? Eu esqueci o que eu sou.

— Vocé é o sol. Fica ali que depois a tia... piratas, por favor!

As fadinhas comegam a voltar. Com problemas. muitas se enredaram nos seus veéus
e ndo conseguem arruma-los. Ajudam-se mutuamente mas no seu nervosismo so
pioram a confuséo.

— Borboletas, ajudem aqui! — pede a professora.

Mas as borboletas ndo ouvem. As borboletas estao etéreas. As borboletas fazem
poses, fazem esvoacar seus proprios véus e nao ligam para o mundo. A professora,
com a ajuda de um coelhinho amigo, de uma arvore e de um camponés,
desembaraca os véus das fadinhas.

— Piratas, parem. O préximo que der um pontapé vai ser anao.
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Desastre: quebrou uma ponta da lua.

— Como é que vocé conseguiu isso? — pergunta a professora sorrindo, sentindo
que o seu sorriso deve parecer demente.

— Foi ela!

A acusada € uma camponesa gorda que gosta de distribuir tapas entre os seus
inferiores.

— Nao tem remédio. tira isso da cabeca e fica com os andes.

— E a minha frase?

A professora tinha esquecido. A lua tem uma fala.

— Quem diz a frase da lua &, deixa ver... o reldgio.

— Quem?

— O relégio. Cadé o relogio?

— Ele nao veio.

— O qué?

— Esta com caxumba.

— Ai, meu Deus. Sol, vocé vai ter que falar pela lua. Sol, esta me ouvindo?

— Eu?

— Vocé, sim senhor. Vocé é o sol. Vocé sabe a fala da lua?

— Me deu uma dor de barriga.

— Essa ndo ¢é a frase da Lua.

— Me deu mesmo, tia. Tenho que ir embora.

— Esta bem, esta bem. Quem diz a frase da lua é vocé.

— Mas eu sou cacador.

— Eu sei que vocé é cacador! Mas diz a frase da lua! Eu ndo quero discussao!
— Mas eu néo sei a frase da lua.

— Piratas, parem!

— Piratas, parem! certo?

— Eu néo estava falando com vocé. Piratas, de uma vez por todas...

A camponesa gorda resolve tomar a justica nas maos e da um croque num pirata. A
classe unida avanca contra a camponesa, que recua, derrubando uma arvore. As
borboletas esvoagam. Os coelhinhos estdo em polvorosa. A professora grita:

— Parem! parem! A cortina vai abrir. Todos a seus lugares. Vai comecar!

— Mas, tia, e a frase da lua?

— “Boa-noite, sol”.

— Boa-noite.

— Eu néo estou falando com vocé!

— Eu nado sou mais o sol?

— E. Mas eu estava dizendo a frase da lua. “Boa-noite, sol.”

— Boa-noite, sol. Boa-noite, sol. Nao vou esquecer. Boa-noite, sol...

— Atencéo, todo mundo! Piratas e andes nos bastidores. Quem fizer um barulho
antes de entrar em cena, eu esgoelo. Coelhinhos nos seus lugares. Arvores para
tras. Fadinhas, aqui. Borboletas, esperem a deixa. Margaridas, no chao.

Todos se preparam.

— Vocé nao, Margarida! Vocé é o coelhinho!

Abre o pano.

http://saladeleituraencantada.blogspot.com/2015/06/peca-infantil-luis-fernando-
verissimo.html (acesso em 20/01/23)
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No restaurante, de Carlos Drummond de Andrade

- Quero lasanha.

Aquele anteprojeto de mulher - quatro anos, no maximo, desabrochando na

ultraminissaia - entrou decidido no restaurante. Nao precisava de menu, nao

precisava de mesa, ndo precisava de nada. Sabia perfeitamente o que queria.
Queria lasanha.

O pai, que mal acabara de estacionar o carro em uma vaga de milagre, apareceu
para dirigir a operagao-jantar, que €, ou era, da competéncia dos senhores pais.

- Meu bem, venha ca.

- Quero lasanha.

- Escute aqui, querida. Primeiro, escolhe-se a mesa.

- Nao, ja escolhi. Lasanha.

Que parada - lia-se na cara do pai. Relutante, a garotinha condescendeu em
sentar-se primeiro, e depois encomendar o prato:

- Vou querer lasanha.

- Filhinha, por que ndo pedimos camarao? Vocé gosta tanto de camaréo.

- Gosto, mas quero lasanha.

- Eu sei, eu sei que vocé adora camarao. A gente pede uma fritada bem bacana
de camaréo. Ta?

- Quero lasanha, papai. Nao quero camaréao.

- Vamos fazer uma coisa. Depois do camarao a gente traca uma lasanha. Que
tal?

- Vocé come camarao e eu como lasanha.

O gargcom aproximou-se, e ela foi logo instruindo:

- Quero uma lasanha.

O pai corrigiu:

- Traga uma fritada de camaréo pra dois. Caprichada.

A coisinha amuou. Entdo n&o podia querer? Queriam querer em nome dela?
Por que é proibido comer lasanha? Essas interrogagdes também se liam no seu
rosto, pois os labios mantinham reserva. Quando o gargom voltou com os pratos e o
servico, ela atacou:

- Moco, tem lasanha?

- Perfeitamente, senhorita.

O pai, no contra-ataque:

- O senhor providenciou a fritada?

- Ja, sim, doutor.

- De camardes bem grandes?

- Daqueles legais, doutor.

- Bem, entdo me vé um chinite, e pra ela... O que € que vocé quer, meu anjo?

- Uma lasanha.

- Traz um suco de laranja pra ela.

Com o chopinho e o suco de laranja, veio a famosa fritada de camaréo, que,
para surpresa do restaurante inteiro, interessado no desenrolar dos acontecimentos,
nao foi recusada pela senhorita. Ao contrario, papou-a, e bem. A silenciosa
manducacgao atestava, ainda uma vez, no mundo, a vitéria do mais forte.

- Estava uma coisa, heim? - comentou o pai, com um sorriso bem alimentado.
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- Sabado que vem, a gente repete... Combinado?

- Agora a lasanha, n&o é, papai?

- Eu estou satisfeito. Uns camardes tao geniais! Mas vocé vai comer mesmo?

- Eu e vocé, ta?

- Meu amor, eu...

- Tem de me acompanhar, ouviu? Pede a lasanha.

O pai baixou a cabega, chamou o gargom, pediu. Ai, um casal, na mesa
vizinha, bateu palmas. O resto da sala acompanhou. O pai ndo sabia onde se meter.
A garotinha, impassivel. Se, na conjuntura, o poder jovem cambaleia, vem ai, com
forga total, o poder ultra-jovem.

https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/12/texto-no-restaurante-com.html
(acesso em 20/01/2023)
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O Lixo
(Luis Fernando Verissimo)

Encontram-se na area de servigo. Cada um com seu pacote de lixo. E a primeira vez
que se falam.

- Bom dia...

- Bom dia.

- A senhora é do 610.

- E o senhor do 612

- E.

- Eu ainda nao lhe conhecia pessoalmente... - Pois é...

- Desculpe a minha indiscricdo, mas tenho visto o seu lixo... - O meu qué?

- O seu lixo.

- Ah...

- Reparei que nunca é muito. Sua familia deve ser pequena...

- Na verdade sou so eu.

- Mmmm. Notei também que o senhor usa muito comida em lata.

- E que eu tenho que fazer minha prépria comida. E como néo sei cozinhar...
- Entendo.

- A senhora também...

- Me chame de vocé.

- Vocé também perdoe a minha indiscrigdo, mas tenho visto alguns restos de comida
em seu lixo. Champignons, coisas assim...

- E que eu gosto muito de cozinhar. Fazer pratos diferentes. Mas, como moro
sozinha, as vezes sobra...

- A senhora... Vocé nao tem familia?

- Tenho, mas n&o aqui.

- No Espirito Santo.

- Como é que vocé sabe?

- Vejo uns envelopes no seu lixo. Do Espirito Santo.

- E. Mamé&e escreve todas as semanas.

- Ela é professora?

- Isso € incrivel! Como foi que vocé adivinhou?

- Pela letra no envelope. Achei que era letra de professora.

- O senhor nao recebe muitas cartas. A julgar pelo seu lixo.

- Pois é...

- No outro dia tinha um envelope de telegrama amassado.

- E.

- Mas noticias?

- Meu pai. Morreu.

- Sinto muito.

- Ele ja estava bem velhinho. La no Sul. Ha tempos ndo nos viamos.

- Foi por isso que vocé recomecgou a fumar?

- Como é que vocé sabe?

- De um dia para o outro comegaram a aparecer carteiras de cigarro amassadas no
seu lixo.

- E verdade. Mas consegui parar outra vez.

- Eu, gracas a Deus, nunca fumei.
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- Eu sei. Mas tenho visto uns vidrinhos de comprimido no seu lixo...

- Tranquilizantes. Foi uma fase. Ja passou.

- Vocé brigou com o namorado, certo?

- Isso vocé também descobriu no lixo?

- Primeiro o buqué de flores, com o cartdozinho, jogado fora. Depois, muito lengo de
papel.

- E, chorei bastante, mas ja passou.

- Mas hoje ainda tem uns lencinhos...

- E que eu estou com um pouco de coriza.

- Ah.

- Vejo muita revista de palavras cruzadas no seu lixo.

- E. Sim. Bem. Eu fico muito em casa. N&o saio muito. Sabe como é.

- Namorada?

- Nao.

- Mas ha uns dias tinha uma fotografia de mulher no seu lixo. Até bonitinha.

- Eu estava limpando umas gavetas. Coisa antiga.

- Vocé nao rasgou a fotografia. Isso significa que, no fundo, vocé quer que ela volte.
- Vocé ja esta analisando o meu lixo!

- Ndo posso negar que o seu lixo me interessou.

- Engragado. Quando examinei o seu lixo, decidi que gostaria de conhecé-la. Acho
que foi a poesia.

- Nao! Vocé viu meus poemas?

- Vi e gostei muito.

- Mas sao muito ruins!

- Se vocé achasse eles ruins mesmo, teria rasgado. Eles s6 estavam dobrados.

- Se eu soubesse que vocé ia ler...

- S6 nao fiquei com eles porque, afinal, estaria roubando. Se bem que, nao sei: o lixo
da pessoa ainda é propriedade dela?

- Acho que néo. Lixo € dominio publico.

- Vocé tem razao. Através do lixo, o particular se torna publico. O que sobra da
nossa vida privada se integra com a sobra dos outros. O lixo & comunitario. E a
nossa parte mais social. Sera isso?

- Bom, ai vocé ja esta indo fundo demais no lixo. Acho que...

- Ontem, no seu lixo...

- O qué?

- Me enganei, ou eram cascas de camaréo?

- Acertou. Comprei uns camardes graudos e descasquei.

- Eu adoro camaréo.

- Descasquei, mas ainda ndo comi. Quem sabe a gente pode...

- Jantar juntos?

-E.

- Nao quero dar trabalho.

- Trabalho nenhum.

- Vai sujar a sua cozinha?

- Nada. Num instante se limpa tudo e p&e os restos fora.- No seu lixo ou no meu?

https://eloistein.files.wordpress.com/2014/10/lixo-Ifv.pdf (acesso em 20/01/23)



