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RESUMO

O ensino de producao textual tem sido um grande desafio para os professores de Lingua
Portuguesa devido a grande dificuldade que os alunos demonstram na construgdo da tessitura
de seus textos. Diante disso, este trabalho tem por objetivos: 1) analisar o uso dos elementos
de coesdo referencial por alunos do Ensino Fundamental em textos argumentativos; 2)
verificar a contribui¢do de tais recursos linguisticos na constru¢do dos sentidos no texto
escrito € 3) examinar a constru¢do do texto falado e seu ensino nas aulas de Lingua
Portuguesa. Para tanto, analisamos quatro textos produzidos por alunos da rede privada de
ensino, pautando-nos na perspectiva da Linguistica Textual. A partir disso, foram feitas
algumas reflexdes criticas dos resultados obtidos e verificamos que, ao usar os recursos de
coesdo referencial, os alunos cometem algumas inadequagdes como a repeticdo do mesmo
item lexical e ambiguidade de formas anaforicas, marcas tipicas da oralidade. Mas também ¢
possivel perceber o uso adequado de elementos referenciais como a elipse € a sinonimia. Por
fim, para o ensino de producdo textual, especialmente o trabalho com a coesdao visando a
eliminacdo de marcas da oralidade inseridas nos textos dos alunos, propomos a estratégia da
retextualizacdo como forma de melhorar a produgdo do texto escrito. Para isso, usamos como
procedimento metodologico as sequéncias didaticas a fim de servirem como base para que as

aulas de redagdo conduzam o aluno a repensar a construcao textual.

Palavras-chave: Coesdo referencial. Constru¢do de sentidos. Ensino de producdo textual.

Marcas da oralidade. Retextualizagao.



ABSTRACT

The teaching of textual production has been a major challenge to the teachers of Portuguese
due to the great difficult that students demonstrate in the construction of his texts. Thus, this
study aims to: 1) analyze the use of elements of referential cohesion by elementary school
students in argumentative texts; 2) verify the contribution of those linguistics resources in the
construction of the meaning in written texts and 3) examine the construction and the teaching
in the Portuguese Language classes of the spoken text. For this purpose, we analyze four texts
produced by private schools students, guiding us in the perspective of Text Linguistics. From
this we made some critical reflections of the results obtained and we realise that by using the
referential cohesion resources, the students make some inadequacies such as the repetition of
the same lexical item and ambiguity of the anaphoric forms, typical marks of orality. But it is
also possible to notice the adequate use of referential elements such as the ellipse and the
synonymy. Finally, for the teaching of writing, specially the work with cohesion trying to
eliminate marks of orality embedded in student writing, we propose the retextualization
strategy as a way of improve the production of written text. For that, we use the didactic
sequences as methodological procedure in order to use the writing classes as a way to make

the students rethink the textual construction.

Keywords: Referential cohesion. Construction of meaning. Teaching of textual production.

Marks of orality. Retextualization.
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1. INTRODUCAO

O trabalho com a estrutura textual na escola parece estar ainda muito atrelado a mera
repeticdo de regras gramaticais, haja vista a dificuldade que os alunos demonstram quando

escrevem suas producdes.

Sabemos que o texto ¢ tratado, pelos professores de Lingua Portuguesa, como o foco
central para o trabalho em sala de aula. Seja oral ou escrito, o texto ¢ um todo significativo,
independente de sua extensdo, caracterizado pelos principios de textualidade a saber: coesao,
coeréncia, intencionalidade, informatividade, aceitabilidade, situacionalidade e
intertextualidade. Dentre eles, destacamos a coesdo, de suma importancia para estabelecer

relagdes textuais que formam a tessitura do texto.

Em aulas de producgao textual, deparamo-nos com problemas em utilizar, de forma
adequada, os elementos coesivos para conectar e relacionar as partes de um texto, a fim de
construi-lo com sentido e de modo a valorizar a dimensao discursiva e pragmatica da lingua

escrita.

Além disso, percebemos uma influéncia consideravel de marcas tipicas da oralidade
inseridas nas produgdes textuais, sendo usadas de forma repetida e inadequada,

comprometendo a relagdo semantica entre as partes do texto.

Em funcao disso, duas questdes nos inquietavam e incomodavam: o que fazer para
que nossos alunos entendam que a produgdo textual ¢ uma atividade interativa altamente
complexa, em que a constru¢ao de sentidos se realiza com base nos elementos linguisticos
selecionados pelos enunciadores € na sua forma de organizagdo? Que estratégias buscar para

alcancar esse objetivo?

Por isso, com base nessas indagacdes, procuramos desenvolver um trabalho que

busque caminhos para respondé-las.

Por meio de estudos teodricos e andlise de textos argumentativos produzidos por
alunos do Ensino Fundamental, o presente trabalho tem como um de seus objetivos analisar o
uso dos elementos de coesdao nos textos dos alunos e a contribuicdo de tais recursos
linguisticos como articuladores dos varios segmentos do texto, visto ser a coesdo o fator

importante para o estabelecimento da unidade de sentido e da unidade tematica do texto.



Os textos foram analisados segundo a perspectiva da Linguistica Textual e com base
nos estudos apresentados por Favero (2009), sobretudo os elementos de coesdo referencial

responsaveis pela remissao de informagado no texto.

A analise da coesdo nos textos dos alunos levou-nos a examinar também a

construgdo do texto falado e o seu ensino nas aulas de Lingua Portuguesa.

Diante disso, apresentamos uma proposta de trabalho para o ensino de producdo
textual tendo em vista as relagdes entre fala e escrita a partir da estratégia da retextualizagdo.
Apoiando-nos na concepgao socio-interacionista, escolhemos as sequéncias didaticas como
procedimento metodoldégico com o intuito de colaborar com o processo de ensino-

aprendizagem de lingua materna.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Linguistica Textual surgiu na década de 1960 na Europa e ganhou projecao a partir
da década de 1970. Inicialmente, tinha por preocupacao central, o estudo de mecanismos
interfrasticos. O texto era conceituado como uma “frase complexa”, ou seja, ele seria apenas
uma unidade linguistica superior a sentenca. Como havia sentencas que a gramatica de frase
ndo conseguia explicar muitos linguistas se preocuparam em construir uma gramatica de

texto.

Salienta-se, porém, que, somente a partir da década de 1980 a Linguistica Textual
passa a ter o texto como objeto central do ensino, uma vez que investigar a palavra ou a frase
isolada nao permite entender os diversos fenomenos linguisticos, pois esses sO podem ser

explicados no interior do texto.

Assim, os linguistas passam a conceituar o texto como “uma unidade linguistica com
propriedades estruturais especificas” e ndo mais como uma sequéncia de sentencas isoladas,
levando em consideracdo que a nossa comunicagdo ¢ feita por meio de textos. (Cf. Koch,

2010, p. 7-11).

Visto que a escrita de um texto faz parte da nossa vida quer quando produzimos
textos escritos quer quando lemos textos escritos em diversas situagdes do dia-a-dia. O
dominio da lingua escrita, bem como da lingua oral, ¢ fundamental para a participagdo social

efetiva do ser humano.

Mas, entdo, o que ¢ a escrita? Embora haja muitos estudos e diversas perspectivas
sobre esse assunto, podemos compreender a escrita como um processo de aperfeicoamento do
homem, um desenvolvimento intelectual e cultural do ser humano, isto é, uma forma de

interacao no processo de ensino aprendizagem. (LIMA, 2010).

Em func¢do disso, escrever um texto ¢ uma atividade que nunca ¢ a mesma nas
diferentes circunstancias que ocorrem. Independentemente de sua extensdo, o texto ¢ uma
entidade comunicativa que forma uma unidade de sentido e este ¢ construido ndo s6 pelo
produtor como também pelo receptor, que precisa deter os conhecimentos necessarios a sua

interpretagao.

Por isso, no texto escrito, a coproducao entre interlocutores deve levar em conta para
quem se escreve, devido ao distanciamento (fisico) que ha entre escritor e leitor. A
dialogicidade constitui-se ideal, pois o escritor conversa com determinado (tipo de) leitor,

cujas respostas e reagoes ele preve.



Dessa perspectiva, para Costa Val (1999, p. 3) “pode-se definir texto ou discurso
como ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade
sociocomunicativa, semantica e formal.” Ou seja, o texto ¢ a manifestacao material de um ato
de comunicagao, oral ou escrito, numa dada situacdo de comunicagdo entre interlocutores e
que tenha sentido para determinado grupo de pessoas. Para isso, deve ter alguns aspectos

formais especificos que estabelegam relagdes entre si.

A esse conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto da-se o
nome de textualidade. Beaugrande & Dressler (1981, apud Koch, 2010, p. 8) apontam sete
critérios responsaveis pela textualidade de um texto: coeréncia, coesdo, intencionalidade,

aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e a intertextualidade.

E necessario considerar que a coeréncia ¢ vista como o fator fundamental da
textualidade, porque ¢ responsavel pelo sentido do texto. No entanto, a coesdo ajuda a
estabelecer a coeréncia na interpretacdo dos textos, porque surge como uma manifestacao

superficial da coeréncia no processo de producao desses mesmos textos.

A partir dessa reflexdo, podemos dizer que o nosso foco esta na analise da coesdo
textual, mais especificamente nos elementos da coesdo referencial “que t€ém a fun¢do de
estabelecer referéncia, isto ¢, nao sao interpretados semanticamente por seu sentido proprio,

mas fazem referéncia a alguma coisa necessaria a sua interpretagdo”. (FAVERO, 2009, p. 18).

Ainda, para Favero (op. cit.), a coesao referencial pode ser obtida por substitui¢ao e
por reiteragao. A primeira se dd quando um componente ¢ retomado ou precedido por uma
proforma (pronominal, verbal, adverbial, numeral), ou seja, por anafora ou catidfora. A
segunda ¢ a repeticao de expressdes no texto (repeticdo do mesmo item lexical, sinonimia,

hiponimia e hiperonimia, expressdes nominais definidas, nomes genéricos).

Conforme Kallmeyer et al (1974, apud Koch, 2010, p. 31) “a relacdo de referéncia
(ou remissao) nao se estabelece apenas entre a forma remissiva e o elemento de referéncia,
mas também entre os contextos que envolvem a ambos”. O referente ¢ algo que se

(re)constroi textualmente.

Assim sendo, salientamos que, ao analisar o uso dos elementos de coesao referencial
em textos de alunos do ensino fundamental, procuraremos mostrar a contribui¢ao que estes

mecanismo coesivos ddo a compreensao do texto.
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3. 0 CORPUS

O corpus selecionado para a andlise ¢ composto por quatro textos argumentativos
produzidos por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede particular de

ensino.
3.1. Caracterizacio

Apo6s algumas aulas trabalhando os elementos estruturadores do género Editorial, o
conceito e os usos dos elementos de coesao referencial, por meio de exemplos e interpretacdes
de artigos veiculados em revistas e jornais, pedimos aos alunos que pesquisassem assuntos
polémicos que lhes fossem de interesse pessoal e os trouxessem as aulas subsequentes a fim
de servirem como base para uma producdo de texto. A partir dai, durante quatro aulas,

produziram um Editorial, em duplas, passo-a-passo, sob a orientagdo do professor.
Todo o processo de construcao desse género textual foi feito em quatro etapas:
1. Introducio: situar o leitor ao assunto ¢ motiva-lo a continuar a leitura.
2. Apresentacio sucinta de uma questio a ser discutida.

3. Desenvolvimento: argumento e contra-argumentos indispensaveis a discussao

e a defesa do ponto de vista do jornal.
4. Conclusio: sintese das ideias anteriormente defendidas.

Como nosso objetivo ¢ destacar os problemas encontrados no uso da coesdo
referencial, bem como, a contribuicao deste recurso linguistico na producao de sentido, a cada
etapa, chamamos a atencdo dos alunos em relacdo a importdncia que esse mecanismo
linguistico possui na defesa da opinido a ser defendida pelo 6rgao jornalistico, e também, que
ficassem atentos as repeticoes de palavras que tornam o texto cansativo e deselegante. Por

fim, depois de finalizadas todas as etapas, pedimos que revisassem a produgao.

Apresentamos, a seguir, quatro dessas producdes. Vale ressaltar que as transcri¢oes
sao fiéis ao original, por isso, ndo ha corregdoes em relagdo a coeréncia, ortografia, pontuagao,

tempos ou modos verbais inadequados, entre outros.



3.2. Analise do corpus
Texto (1)
E possivel prevenir a gravidez precoce?

(1) A gravidez na adolescéncia, ¢ (2) algo que vem aumentando
muito desde 1980, mesmo com toda informagdao que (3) os jovens
possuem nos dias de hoje ainda sim (4) eles pecam na prevencao na
hora do ato sexual o que pode acarretar (5) sérios problemas nao sé
no psicologico da adolescéncia, mas também em uma gravidez
precoce ¢ a falta de maturidade para criar uma crianga, com a falta de
prevencdo os indices de abandono e aborto vem aumentando muito

nesses ultimos anos.

(6) Os adolescentes devem (7) se prevenir para nao serem pais antes
da hora, pensando também no fato da (8) DSTs que estdo crescendo
de um modo muito acelerado, (9) a gravidez na adolescéncia também

pode atrapalhar os estudos, e até oportunidade de emprego.

Uma pesquisa feita pelo Ministério da Satde de Sdao Paulo mostra que
cerca de 37,7% dos (10) jovens no Brasil estdo sendo pais antes da
hora e quase 40% dos (11) jovens estdo se tornando (12) mies entre

os 14 e 17 anos de idade.

A prevencao pode previnir muitas (13) DSTs e ajudar (14) a
populacio jovem (15) do pais a evitar a gravidez precoce, evitando

assim os altos indices de abortos e abandono.

Portanto a gravidez na adolecencia ¢ algo muito grave que tem que,
ser discutido entre os jovens para que na hora da relacao sexual seja
utilizado o (16) preservativo e outros (17) métodos
anticoncepcionais, para evitar ndo s6 a gravidez quanto as (18)

doencas sexualmente transmissiveis.
(S.eB.)
No primeiro paragrafo:

Percebemos a repeticdo do mesmo item lexical (1) 4 gravidez que remete ao titulo.
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Em seguida, (2) algo remete ao enunciado anterior; ¢, portanto, anaforico.

Eles, em (4), remete a jovens (3), sendo também anaforico. Tanto em (2) quanto em (4),

notamos a coesao referencial por substitui¢do expressa por proformas pronominais.

Em (5) sérios problemas, temos um elemento cataforico, que se refere ao enunciado
subsequente (psicologico da adolescéncia, gravidez precoce, a falta de maturidade para criar
uma criang¢a, abandono e aborto). Ha, ainda, a retomada do referente por um hiperénimo,

pois estao sendo enumerados os males causados pela falta de prevencao durante o ato sexual.
Segundo paragrafo:

Os adolescentes (6) remete a (3), sendo, portanto, um sindnimo do elemento anteriormente

mencionado. Temos aqui entdo, a coesdo referencial por reiteracdo dada por sindnimos.
Se, em (7), ¢ uma proforma pronominal que remete a (6).

Em (8), DSTs, temos uma expressao nominal definida (baseada em nosso conhecimento de

mundo) que remete a (5).
A gravidez, em (9), remete-se a (1) sendo uma repeticao do mesmo item lexical.
Terceiro paragrafo:

Em (10) e (11) jovens, também ha a repeticdo do mesmo item lexical de (3), além de ser

usado como sindnimo de (6).
Mades, em (12), ¢ uma expressao nominal definida retomando (1) e (9).
Quarto paragrafo:
Em (13), DSTs, hé a retomada do mesmo item lexical de (8) e remete a (5).
A populagdo jovem, em (14), remete a (10) e (11) do enunciado anterior.
Em (15), do pais, remete a Brasil no paragrafo anterior.
Quinto paragrafo:

Preservativo, em (16), ¢ uma expressao nominal definida que remete a (1), (5) e a (8),
reforgando a ideia apresentada anteriormente no texto, de que os problemas decorrentes de

uma gravidez precoce podem ser evitados se tomadas medidas para isso.

Meétodos anticoncepcionais, em (17), refere-se a (16) e doengas sexualmente transmissiveis,

em (18), remete a (8).
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Diante desses fatores de coesdo referencial, notamos que a repetigdo de alguns

elementos ¢ constante, tornando o texto cansativo e ambiguo.

Porém, outros elementos foram usados de forma correta, contribuindo para a
construgdo de sentido do texto. Por exemplo, na relagao titulo-texto (...a gravidez precoce?), a
presenca do artigo definido determina o assunto constituindo uma parafrase resumida do
texto; desta forma, o leitor j& localiza no universo cognitivo todo o conteudo que

possivelmente encontrara ao longo da leitura.
Texto (2)
Vicio ou diversao?

Nos ultimos anos tem aumentado o niimero de jovens que entram em
contato com o alcool antes da maior idade. Como qualquer (1) outra
droga o 4lcool vicia. E quanto mais cedo se tem contato com (2) a

bebida, mais chances ha de se tornar um alcoolatra.

Enquanto um adulto demora em média cinco anos para se tornar (3)
dependente, (4) o adolescente s6 precisa de dois (5) @. A
dependéncia acontece porque o alcool ativa a serotonina, (6)
substancia responsavel pela sensa¢dao de prazer e alegria, assim mais

se bebe, mais dificil é controlar a vontade de beber mais.

Uma pesquisa do Centro Brasileiro de Informacdes sobre Drogas
Psicotropicas (CEBRID) mostrou que a maioria dos adolescentes do
ensino médio tinham bebido pelo menos uma vez e que 60% das

meninas admitem j4 ter exagerado na bebida e passado muito mal.

Uma enquete feita com 26.502 (7) meninas apresentou que 80% dos
(8) estudantes ja beberam pelo menos uma vez. E (9) outra (10) O
feita com 5.226 (11) alunos da rede privada de Sao Paulo provou que

28% das meninas bebem na maior parte das vezes na casa de amigos.

“Fiz uma tatuagem e acordei na praia”, contou Rafaela, uma (12)

garota de 17 anos que exagerou na bebida na casa de um amigo.

Mesmo com (13) todos os problemas que o alcool causa nos
adolescentes ainda ha estabelecimentos que vendem (14) esse tipo de

bebida para menores de idade. Enquanto medidas mais sérias nao
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forem tomadas, continuaremos perdendo adolescentes para o caminho

sem volta do alcoolismo.
(M. e H)
No primeiro paragrafo:

\

(1) outra droga — remete tanto ao titulo (Vicio ou diversao?), quanto a palavra dalcool,
mencionada anteriormente. Temos aqui uma proforma pronominal anaférica que tem a fungao

de prossintagma.

(2) a bebida — remete a dlcool do enunciado anterior; €, portanto, anaforico. Temos, também,
a coesao referencial por substituicao - definitivizagdo. O artigo a (bebida) permite a antevisao

da informagdo e sua recuperacao no texto.

Além disso, notamos, neste item, a coesdo referencial por reiteragdo. Ha uma relacao

hiponimica (parte-todo) entre o primeiro elemento dlcool e o segundo elemento a bebida.
No segundo paragrafo:

(3) dependente — remete a alcoolatra no final do primeiro paragrafo e pode ser considerado

um fator de coesao referencial por reiteracdo dado por expressao pronominal definida.

(4) o adolescente — retoma a jovens mencionados na primeira linha do primeiro paragrafo. E

também, um fator de coesao referencial dado por sindonimos.

Em (5), temos a substituicdo por @ — elipse — referindo-se a anos, entidade ja introduzida no

texto.
(6) substincia — elemento anaforico referente a serofonina do enunciado anterior.
No quarto paragrafo:
(7) meninas — repeticao do mesmo item lexical da ultima linha do terceiro paragrafo.
(8) estudantes — sindnimo que retoma adolescentes do ensino médio do paragrafo anterior.

(9) outra — proforma pronominal anaférica que exerce a funcdo de proconstituinte e que

remete a enquete do enunciado anterior.

Em (10), temos, mais uma vez, a substituicdo por @ — elipse — referindo-se a enquete,

entidade ja introduzida no texto.

(11) alunos — sindnimo que remete a (8) do enunciado anterior.
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No quinto paragrafo:
(12) garota — sinonimia que remete a (7).
No sexto paragrafo:

(13) todos os problemas — refere-se aos elementos mencionados nos paragrafos anteriores; €,

portanto, anaforico.

(14) esse tipo de bebida — expressao nominal definida que remete a alcool do enunciado

anterior.

E digno de nota que os elementos de coesdo referencial, empregados no texto 2, sdo
menos repetitivos que os empregados no texto 1, pois percebemos um diferencial entre eles: o

uso da elipse, que tem, por fungdo, evitar a repeticao das expressoes referenciais.
Texto (3)
Maconha: legalizar ou nao?

Hoje em dia a legalizagdo da (1) maconha ¢ um assunto muito
discutido pelos jovens e meios de comunicagdo, portanto, este

editorial € contra a legalizacdo (2) @ por uma série de motivos.

(3) Primeiramente haveria mais violentas disputas entre traficantes,
aumentando o numero de crimes, as industrias iriam distribuir as (4)
drogas como fazem com os cigarros € alcool, incentivando o consumo
e também os hospitais, clinicas e (5) outros sistemas publicos

gastariam mais com o tratamento dos viciados.

Por outro lado, com a legalizagdo da maconha, os bilhdes gastos com
campanhas, centros de reabilitacdo, poderiam ser investidos em (6)

outras areas e haveriam menos mortes no combate ao trafico.

Segundo o Relatério Mundial sobre Drogas publicado pela ONU,
estimasse que 2,6% da populagdo brasileira ¢ usuaria de maconha.
Sendo a (7) populag¢ao do Brasil de aproximadamente 193 milhdes de

habitantes, 5 milhdes sdo (8) usuarios da maconha.

(9) Quem usa maconha, sabe (10) todos os males que (11) ela causa a

saude, mais mesmo assim, (12) @ continua usando a droga. Se o
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usudrio quer acabar com (13) sua saude, quem arcarda com as

conseqiiéncias sera (14) ele proprio.

Se ndo houver a legaliza¢do da maconha, (15) @ continuaremos com o
trafico e a violéncia, mas também teremos uma sociedade mais

saudavel e pacifica.
(S.e V)
No primeiro paragrafo:
(1) maconha — temos a repeticao do mesmo item lexical que remete ao titulo.
(2) O — ha aqui uma substituicao por @ — elipse — referindo-se a (1).
Segundo paragrafo:

(3) primeiramente — proforma numeral prossintagmatica que faz referéncia a uma série de
motivos pelo qual o editorial é contra a legalizacio da maconha mencionada no primeiro

paragrafo.

(4) drogas — elemento anaférico que remete a (1), mas também podemos ter um hiperénimo

(todo-parte), pois em seguida, sio mencionadas outras drogas: cigarros e alcool.

(5) outros — proforma pronominal anaforica - refere-se aos sistemas publicos mencionados no

enunciado anterior: hospitais e clinicas.
Terceiro paragrafo:

(6) outras — proforma pronominal anaforica - refere-se as areas mencionadas anteriormente:

campanhas, centros de reabilitagdo.
Quarto paragrafo:
(7) populagdo do Brasil — coesao referencial por reiteragao: repeticdo do mesmo item lexical.
(8) usudrios — sindbnimo que remete a milhoes de habitantes do enunciado anterior.
Quinto paragrafo:
(9) quem — proforma pronominal anaforica que remete a (8).

(10) todos — proforma pronominal cataforica que remete aos males causados pelo consumo da

maconha.

(11) ela — proforma pronominal que remete a (1).
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(12) O — elipse que remete a (8) e (9).

(13) sua — proforma pronominal que remete a (8).

(14) ele — proforma pronominal que remete a (8).
Sexto paragrafo:

(15) O — substituicdo por zero — elipse — refere-se a nds, ou seja, a sociedade mencionada no

enunciado subseqiiente e a (7).

Através da andlise do texto 3, percebemos uma diminui¢do no uso de elipses em
comparagdo ao texto 2, mas ¢ interessante notar que a repeticdo do mesmo item lexical
aparece apenas uma vez. Além disso, hd também o uso de tipos diferentes de referentes
textuais ndo empregados nos textos anteriores como, por exemplo, a proforma numeral

prossintagmatica primeiramente no segundo paragrafo.
Texto (4)
Diga NAO a homofobia!

Ao longo da historia, (1) o homossexualismo foi, as vezes, condenado
e, outras vezes, admirado, dependendo dos padrdes sexuais em vigor
em cada tempo e em cada espaco. Hoje, existem (2) ambas as
correntes de opinido: hd quem ache a (3) coisa normal e aceitavel e ha
quem seja radicalmente contra a pratica. (4) Alguns até chegam a

agredir — quando ndo matar — os chamados gays.

A (5) primeira verdade ¢ que ¢ possivel — e necessario — respeitar os
(6) homossexuais, mesmo porque € preciso respeitar qualquer pessoa,
homossexual ou ndo. Porque (7) cada um de nds tem o inalienavel
direito de escolher (8) seus proprios caminhos na vida, sejam (9) estes
caminhos considerados “certos” ou “errados” por alguém. A (10)
segunda verdade ¢ que, quem ja lidou com homossexuais, com
certeza percebeu que (11) eles (e elas) sdo (12) pessoas instaveis

emocionalmente e de convivéncia dificil.

Pesquisas recentes mostram que cerca de 10 % da populagdo sdo
homossexuais. (13) Um niimero muito grande em termos estatisticos,
principalmente se (14) @ pensassemos que (15) este traco significasse

o fim da linha genética de (16) seus portadores e, portanto, uma
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caracteristica aparentemente prejudicial a perpetuacao genética.
Também em escolas com o aumento do grau de instrucdo, a tendéncia
a considerar os homossexuais como (17) “pessoas como quaisquer
outras” ¢ maior. E os jovens tendem a apresentar uma postura menos
conservadora, enquanto a tendéncia entre o publico adulto e de mais

idade segue na direcdo oposta.

De acordo com pesquisas relacionadas ao homossexualismo s6 1%
dos brasileiros maiores de 16 anos nao tém (18) preconceito contra
homossexuais. (19) A pesquisa aponta, que a cada trés dias de 2008,
houve pelo menos um crime de 6dio por orientacao sexual no pais,
segundo o programa federal Brasil Sem Homofobia. Contudo, a
pesquisa nao citou diretamente assassinatos de homossexuais, mas s
crimes. Enquanto a cada trés dias sdo assassinados 414 brasileiros —
sem mencionar outros crimes — a cada trés dias 1 crime ¢ cometido

contra homossexuais.

Esse editorial ndo ¢ contra e nem a favor ao homossexualismo. Apesar
de que (20) cada cidadao tem livre e espontaneo direito de escolher o
modo de como viver, a verdade ¢ que o homossexualismo nao pode
ser considerado normal. N@o ¢ uma ofensa ¢ um fato indiscutivel. De
acordo com dicionarios a palavra “normal” significa aquilo que ¢é
segundo a norma, habitual, natural. Entdo ¢ impossivel afirmar que os
homossexuais seguem a norma, ou que, (21) @ sdo habituais em

termos de comportamento a regra da maioria das pessoas.

De qualquer forma, que os (22) heterossexuais saibam respeitar os

homossexuais, mesmo que nao aprovem o homossexualismo.
(K.el.)
No primeiro paragrafo:

(1) o homossexualismo — elemento anaforico que remete ao titulo (homofobia). A presenca
do artigo definido o determina o assunto ao leitor que recorre ao seu universo cognitivo em

busca da informagao a ser lida, constituindo uma parafrase resumida do texto.

(2) ambas — proforma numeral que remete as correntes de opinido sobre o homossexualismo

ao longo da historia, mencionadas no enunciado anterior: condenado e admirado.
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(3) coisa — coesdo referencial por reiteracdo: nomes genéricos. Faz referéncia anaforica a (1).

(4) alguns — proforma pronominal que remete aqueles que sdo contra a pratica do

homossexualismo do enunciado anterior.
Segundo paragrafo:
(5) primeira — proforma numeral anaférica que faz referéncia a (2).
(6) homossexuais — relagao de sinonimia que remete a gays no final do paragrafo anterior.
(7) cada um — proforma pronominal que remete a (2).
(8) seus — remete a (7).
(9) estes — refere-se a caminhos na vida no enunciado anterior.
(10) segunda — proforma numeral anaforica que remete a (2).
(11) eles (e elas) — remete a (6).
(12) pessoas instaveis — remete a (6) e (11).
Terceiro paragrafo:
(13) um numero — elemento anaforico referente a pesquisa do enunciado anterior.
(14) O — substituig¢do por zero — elipse — remetendo-se ao enunciado (7).
(15) este trago — remete a (13).
(16) seus portadores — sinbnimo que remete a (6).
(17) pessoas como quaisquer outras — relacao sinonimica que remete a (6) e a (16).
Quarto paragrafo:
(18) preconceito — retomada ao titulo.

(19) A pesquisa — coesao referencial por substitui¢do: definitivizagdo, ou seja, “a informacao
nova ¢ caracteristicamente introduzida por expressdes indefinidas e subsequentemente

referida por expressoes definidas”. (FAVERO, 2009, p. 21)
(20) cada cidaddo — remete a (2) e a (7).
(21) O — substituigdo por zero — elipse — remete a (6).

(22) heterossexuais — expressao nominal definida baseada em nosso conhecimento de mundo

remete a (20).
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Nao se repetem as expressdes referenciais no texto 4, elas sdo substituidas ou
reiteradas por elipses, sindnimos, pronomes entre outros, evitando repetigdes. O uso dos
referentes por definitivizagdo em (19) e nomes genéricos em (3) sdo elementos novos, nao

empregados nos textos anteriores, que merecem destaque nessa analise.

3.3. Conclusio da analise

Durante a analise do corpus, percebemos marcas tipicas da oralidade na escrita,
como: a repeticdo de elementos referenciais e ambiguidade de formas anaforicas. Mas
também, observamos que, em sua grande maioria, o uso de referentes textuais deu-se de uma
forma correta em relacao a escrita possibilitando a boa construgdo e compreensao dos sentidos
do texto.

Diante dessa observagdo, notamos, em alguns momentos, a repeticdo de elementos
de coesao referencial como: pronomes (ele/ela) e a retomada do mesmo item lexical, o que
torna o texto cansativo e ambiguo. Talvez, isso se deva ao fato, de que, em sua grande
maioria, o hdbito de leitura dos alunos ndo seja tdo frequente, principalmente de textos
argumentativos veiculados pela esfera jornalistica em revistas e jornais, o que dificulta a

organizac¢do cognitiva de elementos imprescindiveis a uma boa escrita de texto.

Por outro lado, vale ressaltar que, em cada produgdo analisada, encontramos
mecanismos de coesdo, como por exemplo, anaforas, cataforas, elipses e sinonimias que
tornam o texto mais conciso e claro. Além disso, a parafrase resumida de texto, isto €, a
presenca do artigo definido acompanhando palavras que remetem ao titulo no primeiro
paragrafo dos quatro textos analisados ¢ um ponto positivo na constru¢ao do sentido, pois

prepara o leitor para o entendimento do assunto que esta sendo desenvolvido na leitura.

E importante salientar ainda que, ao analisar a conexdo entre as diferentes partes dos
textos, notamos que a coesdo referencial nem sempre se estabelece sem ambiguidade. Porém,
o referente vai incorporando tracos que lhe vao sendo agregados a medida que o texto se
desenvolve, ou seja, o referente se constroi no desenrolar do texto, contribuindo para a

construgdo do sentido e da compreensao.

Portanto, as marcas textuais percebidas na andlise dos elementos de coesdo nas
produgdes de texto de alunos do 9° ano, mostram que cada um dos referentes empregados
estabelece relagdes de sentido e significado tanto com os elementos que o antecedem como

com os que o sucedem, construindo uma cadeia textual significativa.
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4. UMA PROPOSTA DE TRABALHO PARA O ENSINO DE PRODUCAO DE
TEXTO EM LINGUA PORTUGUESA

Sabemos que o ensino de producao de texto representa um grave problema para os
professores de Lingua Portuguesa. Estes, depois de intimeras tentativas, sem resultados
satisfatorios, muitas vezes ficam sem perspectivas sobre como ensinar redacdo. Tal
constatacdo, geralmente, esta relacionada a observacao do produto final do aluno, isto ¢, da
concretizagao de um texto dentro de um determinado género textual, sem a preocupagao com

o processo de elaboracdo como um passo muito importante para a boa execugao de um texto.

Diante disso, fica sempre a pergunta: o que fazer para ter um rendimento escolar
melhor nas aulas de redagido? E oportuno esclarecer que ha varios géneros textuais e varias
atividades a serem contempladas com a competéncia comunicativa, porém queremos passar a
certeza de que com estratégias didatico-pedagdgicas conscientes fica mais facil chegarmos
onde queremos: ensinar a produzir textos coerentes, bem organizados, harmoniosos, claros e

precisos.

Por essas razodes, o professor precisa estar ciente de que seu papel consiste em
desenvolver varios propoésitos: estimular a participagdo do aluno através da leitura de outros
textos; tornar o aluno critico e eficiente, capaz de melhorar o seu desempenho redacional;
possibilitar ao aluno a consciéncia de que o fato de escrever exige escolhas l6gicas; apresentar
e sistematizar alguns critérios responsaveis pela tessitura de um texto, como a coeréncia, a
coesdo e a informatividade textuais, salientando a progressao das idéias, a ndo-contradigdo e a

relacdo entre elas.

Tem-se como relagdo de texto escrito um conglomerado de informagdes que sdo
complexas dentro de suas especificidades quando se avalia esse texto na modalidade oral ou
na modalidade escrita. Entretanto, ndo se pode deixar de lembrar que tanto a modalidade oral
quanto a escrita t€ém aspectos que influenciam na produgdo de texto e por vezes nem se da
conta dessas influéncias, pois se vé sempre apoiados na norma da lingua escrita - a gramatica

- para a analise dos textos dos alunos.

Fala e escrita sdo duas instancias diferentes da lingua que, por sua vez, apresenta
caracteristica propria. Ocorre que esse fato, muitas vezes, ndo ¢ considerado pelo professor de

lingua materna e isso faz com que o aluno transfira para a escrita as marcas proprias da fala.

No entanto, a escrita ¢ um processo mais abrangente que implica os atos de pensar e

planejar, ao contrario da fala que ¢ pronunciada mais prontamente; ¢ mais imediata, planejada
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localmente, o que faz com que, na fala, a repeticdo do mesmo item lexical seja uma exigéncia

como forma de facilitar o processamento da informagao pelo ouvinte.

A fala e a escrita apresentam diferentes fungdes. A fala é comum a funcgdo de
informar e possui marcas que mostram certas intimidades, além de usar de expressdes mais
coloquiais. J4 a escrita exige uma certa hierarquia em sua estrutura e possui marcas mais
formais. Embora a oralidade seja a forma primeira e natural da linguagem e dominar nosso
cotidiano, a escrita tem maior relevancia para a sociedade, e ¢ ela que impde suas

preferéncias.

Notamos, entdo, que ha diferencas significativas entre a lingua falada e a lingua
escrita, mas ha certas exigéncias que cabe as duas cumprir: tanto ao falar quanto ao escrever
precisamos ter clareza, objetividade, saber o que dizer e como se expressar. E preciso sintonia

entre os participantes do processo para o sucesso da comunicagao.

Com base nessa reflexdo, queremos buscar caminhos que sanem os problemas
encontrados na analise do corpus que estao relacionados as marcas da oralidade na escrita
(repetigdes, expressOes mais coloquiais, uso inadequado e excessivo de conectivos) e, desta

forma, contribuir para uma escrita mais coesa, coerente € menos ambigua.

Para isso, precisamos refletir, primeiramente, na relagdo entre texto escrito e texto
falado a fim de que o nosso aluno conhega as peculiaridades de cada modalidade da lingua e
adquira a competéncia comunicativa necessaria para uma produ¢do de texto adequada a cada

género textual.
4.1. Uma reflexio sobre a relacio entre fala e escrita

A fala ¢ a primeira forma de linguagem a que somos expostos € permanece conosco
durante toda a vida. E por meio dela que interagimos a maior parte do tempo e por meio dessa
interacao construimos nosso papel social. A conversagdo, por exemplo, ¢ a pratica social

mais comumente utilizada em nosso cotidiano. (Cf. Favero; Andrade; Aquino, 2005).

No Brasil, o estudo da modalidade oral da lingua ampliou-se consideravelmente nas
décadas de 80 e 90 e a aplicacdo das propostas da Analise da Conversacio' tornou possivel o
estudo da oralidade, fora dos métodos tradicionalmente usados para a analise da lingua

escrita. O estudo de lingua falada nas aulas de Lingua Portuguesa tem sido considerado de

! Estudo apresentado por Marcuschi (2004a) em seu livro Andlise da conversagdo.
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grande relevancia. Sua incorporacao nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — em

1998, comprova isso.

Além disso, sabemos também que a escrita faz parte da nossa vida, seja porque
somos constantemente solicitados a produzir textos escritos (bilhete, e-mail, listas de
compras, etc.), seja porque somos solicitados a ler textos escritos em diversas situagdes do
dia-a-dia (placas, letreiros, aniincios, embalagens, e-mail, etc.). Porém, ndo ¢ facil conceitua-
la, pois ha muitos estudos e diversas perspectivas, que nos propiciam diferentes modos de

compreendé-la.

Segundo Koch e Elias (2010, p. 32):

Basta pensarmos, por exemplo, nas investigacdes existentes segundo as quais a
escrita, ao longo do tempo, foi ¢ vem se construindo como um produto socio-
histérico-cultural, em diversos suportes ¢ demandando diferentes modos de leitura
(Chartier, 2003, 2002, 2002, 1998; Eisenstein, 1998); o modo pelo qual ocorre o
processo de aquisicdo da escrita por parte da crianca (Ferreiro & Teberosky, 1999;
Landsmann, 2006); o modo pelo qual a escrita é concebida como uma atividade cuja
realizacdo demanda a ativagdo de conhecimentos e o uso de varias estratégias no
curso da produgdo do texto (Torrance & Galbrait, 1999).

Diante dessa pluralidade de investigacdes, percebemos que a escrita ndo esta
dissociada ao modo pelo qual entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que escreve.
Portanto, podemos conceituar a escrita como a agdo pela qual cada escritor enfrenta a

realidade do seu mundo, buscando compreendé-lo e explica-lo.

A partir disso, acerca das relagdes entre fala e escrita, que sao duas modalidades
pertencentes a0 mesmo sistema linguistico: o sistema da Lingua Portuguesa, deve-se dizer que
cada uma delas possui caracteristicas proprias. Ou seja, a escrita nao constitui mera
transcricdo da fala, como muitas vezes se pensa. Mas, considera-se que hé diferencas
estruturais entre elas, porque diferem nos seus modos de aquisicdao, nas suas condi¢des de
producdo, transmissdo, recep¢do € uso, € nos meios através dos quais os elementos de

estrutura sao organizados.

Mas, as diferencas entre fala e escrita ndo se esgotam. Muitos autores, como
Marcuschi (2010) e Favero et al. (2005), dedicaram-se a observar a escolha do vocabulario e
da estrutura léxica como método para distinguir a linguagem falada da escrita. Na verdade,
tanto a fala como a escrita abarcam um continuum, que vai do nivel mais informal ao mais

formal, passando por graus intermediarios.

Segundo Favero et al. (op. cit), o fato de a fala ser planejada localmente faz com que

seja fragmentada, contrastando com a integragdo, que ¢ mais acentuada na escrita, devido ao
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tempo de que se dispde para a sua elaboragdo. Além disso, a rapidez com que os
interlocutores fazem seu texto proporciona uma descontinuidade do fluxo informacional,
enquanto a escrita mostra somente o texto final e oculta o percurso de sua produgdao. Mas o
texto falado, como afirma Koch (2003, p. 81), “ndo ¢ absolutamente caotico, desestruturado,
rudimentar. Ao contrdrio, ele tem uma estruturagdo que lhe ¢ propria, ditada pelas
circunstancias sociocognitivas de sua produgdo e ¢ a luz dela que deve ser descrito e

avaliado”.

Outra caracteristica da lingua falada, que se opde ao afastamento inerente a escrita, ¢
o envolvimento. Este pode ocorrer em relacao ao falante consigo mesmo, com o ouvinte ou
com o topico em desenvolvimento. No texto escrito, tendo em vista o fato de a interagao dar-
se a distancia, ha um envolvimento do autor com o texto, com um leitor imaginario ou com o

topico em questio. (FAVERO et al., 2005).

As marcas de envolvimento/distanciamento parecem ocorrer de forma variada,
também de acordo com o género do texto focalizado. Sendo assim, tanto a fala como a escrita

variam.

E importante ressaltar ainda que as nossas gramaticas tratam as relagdes entre fala e
escrita tendo como parametro a lingua escrita. Esse procedimento cria uma postura polarizada

e, por vezes, preconceituosa.

r

Outro equivoco bastante comum ¢ associar a lingua falada com certos niveis de
realizagio da fala. Este tipo de erro da origem a dicotomia’: "a fala nio tem regras, &

informal; j4 a escrita tem regras, ¢ formal".

Incorre¢des como essas decorrem do fato de se associar a fala com um dos niveis de
uso da linguagem, ou seja, toma-se a fala como sindnimo de informalidade. Mas, como ja

mencionado, a fala e a escrita se fundam em um continuum e nao numa dicotomia polarizada.

Assim, um mesmo individuo apresenta desempenhos diversificados quanto ao grau
de formalidade/ informalidade, variando sua fala e/ou escrita conforme as condigdes de

producdo para a elaboracao de seu texto.

Cabe, agora, olhar atentamente como se efetiva uma atividade de producao textual

(fala-escrita).

2 . . R .. . ~ . .
Marcuschi, em seu livro Da fala para a escrita: atividades de retextualiza¢do, aborda diferentes perspectivas
das dicotomias envolvendo a relacdo fala e escrita.
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4.1.1. Procedimentos de construgdao do texto escrito e do texto falado

A nogao de texto desenvolvida por Beaugrande (1997) citado por Marcuschi (2008)
postula que: “O texto ¢ um evento comunicativo em que convergem agdes linguisticas, sociais

e cognitivas”.

Em funcao disso, Favero et al. (2005), salientam que, para analisar adequadamente
um texto (falado ou escrito), ¢ preciso identificar os componentes que fazem parte da situagao
comunicativa (ou seja, pap€is e caracteristicas dos participantes, relagdes entre os
participantes, contexto, proposito, topico discursivo, avaliagdo social, relacdo dos
participantes com o texto, aspectos linguisticos e paralinguisticos), suas caracteristicas
pessoais (personalidade, interesses, crencgas, modos € emogdes) e de seu grupo social (classe
social, grupo étnico, sexo, idade, ocupagdo, educacao, entre outros), pois eles favorecem a

interpretagdo dos papéis dos interlocutores num evento particular, determinado.

A partir dessa reflexdo, lembramos que a ideia basica apresentada no centro dos
PCNs sugere que o trabalho com o texto deve ser feito na base dos géneros, sejam eles orais

ou escritos.

Tendo em vista que todos os textos (falado ou escrito) se manifestam sempre num ou
noutro género textual, vale ressaltar que o trabalho com os géneros textuais seja de suma
importancia, pois sdo fenomenos histéricos profundamente vinculados a vida cultural e social.
Constituem-se como agdes sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo. No
entanto, nao sao instrumentos estanques e enrijecedores da ag¢do criativa, mas sdo altamente
maleédveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades

socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnologicas. (Cf. Dionisio et. al., 2010,
p- 19).

Em vista disso, ndo vamos nos aprofundar nessa questdo, pois pesquisas apontam
para uma diversidade consideravel de géneros a partir dos heterogéneos textos que os

atualizam.

Mas ¢ importante ressaltar que o aprendizado de lingua materna por meio dos
géneros textuais ¢ pertinente, pois, como ressalta Bakthin (2003), “o0 nosso pensamento se
origina e se forma no processo de interacdo e luta com pensamentos alheios, o qual nao pode

deixar de refletir-se na forma da expressao verbal do nosso”.

Com base nessa reflexdo, podemos dizer que na producdo de um texto escrito, ¢

preciso obedecer a um conjunto de critérios de textualizagdo, seja qual for o género textual a
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produzir, ja que o texto ndo ¢ um conjunto aleatoério de frases, nem ¢ uma sequéncia em

qualquer ordem.

Marcuschi (2008, p. 95) considera que a produg¢dao de um texto ¢ um evento em que

se articulam trés aspectos:
1.  Aspectos linguisticos,
2. Aspectos sociais €
3. Aspectos cognitivos.

De modo geral, todos os textos articulam-se nesses trés niveis. Isto significa que o

autor e o leitor de um texto ndo estdo isolados, seja no ato de producao ou de recepgao.

Todo texto tem uma organizacdo propria, estando nele relacionados todos os
elementos que o compdem. Essas relagdes, muitas vezes, ocorrem a partir de marcas
linguisticas. E como se um fio interligasse os elementos, sendo que o resultado desse trabalho

¢ a textualidade.

Conforme Koch (1984, p.22), todo texto caracteriza-se pela textualidade (= tessitura)

considerada como

rede de relagdes que fazem com que um texto seja um texto (¢ ndo uma simples
somatoria de frases), revelando uma conexdo entre as intengdes, as idéias e as
unidades linguisticas que o compdem, por meio do encadeamento de enunciados
dentro do quadro estabelecido pela enunciagao.

O texto ¢, portanto, um todo significativo e coerente, resultado de relagdes que

deverdo acontecer entre os elementos, as frases e os paragrafos.

Por isso, como ja referido e que neste ponto recordamos, Beaugrande e Dressler
(1981, p. 3), conceituando texto como uma "ocorréncia comunicativa", apresentam sete
critérios de textualidade: os centrados no texto — coesdo e coeréncia — e os centrados no
usuario — informatividade, situacionalidade, intertextualidade, aceitabilidade e

intencionalidade.

Para Marcuschi (2008, p. 97), em relagdo a esses critérios, ndo se deve admitir:

(...) que esses aspectos da textualidade funcionem como ‘leis’ linguisticas, ja que sdo
apenas critérios que no caso de sua auséncia, ndo impedem que se tenha um texto. O
texto, quando considerado como unidade, é uma unidade de sentido e ndo unidade
linguistica. Considerando o texto como uma atividade sistematica de atualizacdo
discursiva da lingua na forma de um género, os sete critérios da textualizacdo
mostram quio rico ¢ um texto em seu potencial para conectar atividades sociais,
conhecimentos linguisticos e conhecimentos de mundo (Beaugrande, 1997:15). Eles
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sd0 muito mais critérios de acesso a constru¢do de sentido do que principios de boa
formagao textual.

Desta forma, o que distingue o texto escrito do falado ¢ a forma como sua
coproducdo se realiza. No caso do texto escrito, contexto de produgdo e contexto de recepgao,
de maneira geral, ndo coincidem nem em termos de tempo, nem de espago, ja que escritor €
leitor normalmente nao se encontram copresentes. Por isso, o produtor do texto tem mais
tempo para o planejamento, a execu¢ao mais cuidadosa do texto e a revisao, sempre que for o

caso.

Diferentemente do texto escrito, em que temos acesso apenas ao produto final,
totalmente pronto, corrigido, formulado e reformulado, o texto falado ¢ construido localmente
e, portanto, suas marcas de construcao sdo perceptiveis pelos envolvidos na conversacao. Na
fala, as formulagdes e reformulacdes sdo feitas ‘ao vivo’, ou seja, durante o0 momento em que

os interlocutores interagem por meio da conversagao.

Objetivando uma interacdo efetiva, na fala os interlocutores constroem
cooperativamente um texto observando a reacao do outro e visando a um entendimento real

do processo comunicativo.

Em vista disso, sabemos que parte essencial dessa construgdo sdo os procedimentos
que ajudam na sua estruturagdo, também chamados de atividades de formulag¢do textual.

Segundo Hilgert (2010, p. 121),

(...) construir linguisticamente o enunciado ou, em sentido mais amplo, o texto,
significa dar forma e organizagdo linguistica a um conteudo, a uma idéia, enfim, a
uma intengdo comunicativa, o que permite dizer que, na construgdo linguistica do
enunciado, desenvolvem-se atividades de formulacao.

No entanto, cabe ao falante realizar tais procedimentos (como completar, corrigir,
explicar, parafrasear, repetir, resumir) assegurando a compreensao por parte do ouvinte, visto
que, na producao do dialogo, a intencdo comunicativa ndo ¢ anteriormente planejada.
Geralmente, o falante toma a palavra e segue falando com ‘destino incerto’, que sé se definira

na evolugio do turno’. Portanto, construir o texto falado também consiste em planeja-lo.

* Turno: elemento constitutivo do processo interacional, pelo qual o interlocutor contribui com direito a tomar a
palavra e participar da conversacdo. Qualquer intervencdo dos falantes, com ou sem carater referencial, no
decorrer da conversacao. (Cf. Hilgert, 2010, p. 270).
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O processo de construgao do texto falado significa desenvolver o planejamento de
uma atividade comunicativa a medida em que evolui o processo de formulagao que so se

completa com a constru¢ao do enunciado concluida.

A preocupacdo simultdnea com o “dizer” e com o “que dizer” deixa evidente uma
série de marcas desse processo de formulacao, impelindo o falante a recorrer a procedimentos

que levem a bom termo o seu objetivo comunicacional.

Ainda com base em Hilgert (2010, p. 144), destacam-se, entre as atividades de
formulacao textuais “(...) a corre¢do, a parafrase e a repeti¢do, pois, como atividades de
formulacao, cabe-lhes o papel especifico de reformular passagens do texto com vistas a

formulacao adequada e, em decorréncia, a garantia da compreensao por parte do ouvinte”.

A construgdo do texto oral ¢ extremamente suscetivel de problemas de formulagao. A
caracteristica mais evidente do texto falado ¢ a grande incidéncia de descontinuidades, ou
seja, quando ha uma interrupcdo do fluxo informacional devido ao fato de o falante nao
encontrar uma alternativa de formulacao imediata e definitiva resultando em um enunciado
ainda nao concluido. Essas descontinuidades tipicas da fala sio manifestas nas hesitacdes e

nas interrupgdes provocadas por corregdes e retomadas parafrasticas.

As correcdes e as parafrases, a medida que revelam descontinuidades, constituem
atividades de formulagdo textual quase sempre destinadas a solucionar os problemas que as
deflagraram. Por isso, também sdo chamadas de atividades de reformulacio, pois procedem
a reformulagdo de formulagdes anteriores, isto ¢, o segundo enunciado reformula o primeiro

visando a promover e assegurar a intercompreensao € a progressividade conversacionais.

Entdo, fica claro que a producdo do texto oral ¢ um fendmeno de agdo e interagdo
entre pelo menos dois interlocutores envolvidos na conversacdao. Ele tem uma estruturagdo
que lhe ¢ propria, ditada pelas circunstancias sociocognitivas de sua producao e ¢ a luz desta

que deve ser descrito e avaliado.

Sendo assim, salientamos que ¢ importante as aulas de portugués ter como base a
reflexdo e pratica de textos nas modalidades oral e escrita, sem simplificar a avaliagdao de toda
uma produgdo linguistica do aluno com conceitos de certo ou errado, mas orientando-os no
sentido da adequacdo ou nao adequagdo, dependendo da situagdo de interagdo em que se
encontram. Para isso, ¢ essencial o planejamento de estratégias variadas, nas quais o professor
atue amplamente de maneira criativa, propondo situacdes de aprendizagem em que a interagao

e o contexto social sejam realmente relevantes.
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4.1.2. O ensino de producdo textual a partir da Retextualizacio’

O trabalho de reescrita de texto como metodologia para o ensino de producao textual
encontra-se hoje relativamente difundido nas praticas docentes de todos os niveis, desde o
Ensino Fundamental ao universitario, ou seja, estd presente em nosso cotidiano, dentre as
mais diversas atividades: a anotagdo de aulas, uma pessoa contando a outra alguma noticia

lida num jornal, s6 para citar alguns exemplos.

Trata-se de uma pratica em que se observam aspectos relativos as mudancas de um
texto no seu interior, isto €, uma escrita para outra, reescrevendo o mesmo texto. A
retextualizacdo pode ser realizada da ordem da fala para a ordem da escrita, e vice-versa. No
entanto, retextualizar ndo ¢ um ato mecanico, pois exige operagdes complexas e inferem no
codigo e no sentido do texto — na forma e substancia da expressao e do conteudo -, como foi
frisado por Marcuschi “toda atividade de retextualizagdo implica uma interpretagdo prévia
nada desprezivel em suas consequéncias. Ha nessa atividade uma espécie de tradugdo
endolingue que, como em toda a tradugdo, tem uma complexidade muito grande”.

(MARCUSCHL, 2010, p. 70).

Vale ressaltar que a escrita nao representa a fala seja qual for o angulo de analise. O
informal/formal s3o possibilidades de usos da lingua falada e da lingua escrita. Por isso, ndo
podemos dizer que a retextualizacdo visa a organizacdo do texto oral ou que haja relagdes
hierarquicas entre elas, pois fala e escrita sdo duas alternativas socio-interativas da lingua,

com semelhancas e diferencas.

Marcuschi ressalta ainda que a retextualizacdo deve se basear em uma transcricdao

fidedigna, portanto o texto-base deve conter a menor interferéncia do documentador possivel.

Visto que retextualizar ¢ uma tarefa que envolve operagdes complexas, Marcuschi

(op. cit., p. 74-75) expde em seu estudo, nove delas, agrupando-as em dois conjuntos:
I. operagdes que se fundem na estratégias de eliminacao e inser¢ao;

II. operagdes que se fundem em estratégias de substitui¢do, sele¢do, acréscimo,

reordenacao e condensacgao.

4 Exporemos neste item a pratica de retextualizagdo de um texto oral para um texto escrito, baseado no modelo
proposto por Marcuschi (2010).
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As operagoes de retextualizacdo na passagem da fala para a escrita sao atividades

conscientes que seguem os mais variados tipos de estratégias. As nove operacoes de producdo

do texto escrito a partir do texto falado destacas por Marcuschi sdo:

1.

9.

Eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitagdes e partes de palavras

(estratégia de eliminagdo baseada na idealizagdo linguistica).

Introdugdo da pontuagcdo com base na intuicao fornecida pela entoagdo das falas
(estratégia de inser¢do em que a primeira tentativa segue a sugestdo da

prosodia).

Retirada das repeti¢des, reduplicagdes, redundancias, parafrases e pronomes
egoticos (estratégia de eliminagdo para uma condensacao linguistica).
Introdugdo da paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem modificacdo da ordem

dos topicos discursivos (estratégia de inser¢do).

Introdugdo de marcas metalinguisticas para referenciagdo de agdes e
verbalizacdo de contextos expressos por déiticos (estratégia de reformulagdo

objetivando explicitude).

Reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenagdo sintatica,

encadeamentos (estratégia de reconstrug¢do em funcao da norma escrita).

Tratamento estilistico com sele¢ao de novas estruturas sintaticas e novas opgoes

1éxicas (estratégia de substitui¢do visando a uma maior formalidade).

Reordenagdo topica do texto e reorganizacdo da sequéncia argumentativa

(estratégia de estruturagdo argumentativa).

Agrupamento de argumentos condensando ideias (estratégia de condensacao).

Embora o autor exponha nove operagdes, para uma retextualizagdo ser bem-

sucedida, ndo ¢ necessario que se efetivem todas as operagdes e, sobretudo, nao

necessariamente na ordem propostas, pois ha textos que dispensam a execucao de todas essas,

nos quais a retextualizacdo ja se completa apds os primeiros procedimentos como a

eliminagdo de marcas interacionais e a introducao de pontuacao no texto-base.

Assim sendo, salientamos que o aprendizado das operagdes de transformacao do

texto falado para o escrito coloca-se como imprescindivel para o melhor dominio da produgao

escrita pelos alunos, a qual tem-se mostrado problematica. Por esta razdo, neste trabalho,
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propomos o estudo da retextualizacdo como escolha metodoldgica mais adequada para o

ensino de produgao textual na escola.
4.1.3. Propostas de sequéncias didaticas a partir da estratégia da retextualizacio

As atividades de retextualizagdo propostas neste trabalho baseiam-se na perspectiva
socio-interacionista defendida pelo psicélogo Lev Vygotsky. O sdcio-interacionismo proposto
por ele € uma teoria de aprendizagem cujo foco esta na interagdo. Dentro dessa perspectiva, o
processo de aprendizagem da-se por meio da interagdo do individuo com o meio externo, ou
seja, da-se em contextos historicos, sociais e culturais. Assim, o individuo aprende por meio
de sua insercao na sociedade, da sua interagao com outros individuos; o contexto social é o

lugar onde se da a construcao do conhecimento mediado.

Por isso, para melhor auxiliar os alunos em sua aprendizagem, ¢ importante o
professor ter o conhecimento dessas concepgdes a fim de desenvolver estratégias e
metodologias de ensino que busquem o envolvimento dos alunos em seu processo de
aprendizagem. Através de exercicios e atividades bem estruturadas, os alunos ndo so
acumulam informag¢des como também relacionam esses novos saberes a seus conhecimentos

prévios.

Desse modo, as sequéncias didaticas (SD) podem ser consideradas um competente
procedimento metodologico para o ensino de producdo textual, pois propde desafios cada vez

maiores aos alunos, permitindo a construcao e apropriacdo do conhecimento.

Segundo Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 96), “uma sequéncia didatica ¢ um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Em funcdo disso, o trabalho com sequéncia didatica pressupde a
elaboragdo de um conjunto de atividades pedagogicas ligadas entre si, planejadas para ensinar

um conteudo etapa por etapa.

A organizacdo das atividades em sequéncia tem o objetivo de ajudar os alunos a
dominar os diversos géneros textuais que permeiam nossa vida em sociedade, preparando-os
para saberem usar a lingua nas mais variadas situagdes sociais, oferecendo-lhes instrumentos

eficazes para melhorar suas capacidades de ler e escrever.

A aplicagdo desta metodologia permite explorar as caracteristicas do modelo didatico
do género o que se constitui numa preciosa fonte de informacdes para o professor acompanhar

e orientar os alunos a ler, escrever e explorar diversos exemplares do género estudado. Dessa
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forma, os alunos dominardao pouco a pouco as caracteristicas e serdo capazes de formular

conhecimentos e produzir o género estudado.

A estrutura de base de uma SD, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97-

98), ¢ constituida pelas seguistes etapas:
1" etapa: Apresentacio da situacio

Momento em que o professor descreve de maneira detalhada a tarefa de expressao

oral ou escrita que os alunos deverao realizar preparando-os para a produgao inicial.
2% etapa: A primeira producio

Nesse segundo momento advém as primeiras aprendizagens. Os alunos elaboram um
primeiro texto inicial (oral ou escrito), que corresponde ao género trabalhado. A producao
inicial tem um papel central como reguladora da sequéncia didatica, pois o professor avalia as
capacidades ja adquiridas e ajusta as atividades e exercicios previstos na sequéncia as

possibilidades e dificuldades reais de uma turma possibilitando a autoavaliagao.
3% etapa: Os mddulos

Trabalha-se os problemas que aparecem na primeira producao e da-se aos alunos os
instrumentos necessarios para supera-los através de varias atividades ou exercicios propostos
a partir da avaliagdo formativa na producgdo inicial. Nessa fase, o professor sistematiza o
conteudo por modulos, que seguem um movimento que partiu do complexo em direcdo ao
mais simples e retornard a complexidade, na producao final. Trés questdes de colocam quanto

ao encaminhamento de decomposi¢ado e de trabalho sobre problemas isolados:
»  Que dificuldades da expressao oral ou escrita abordar?
»  Como construir um modulo para trabalhar um problema particular?
»  Como capitalizar o que é adquirido nos mdodulos?
4? etapa: A producio final

Este ¢ 0 momento em que o aluno pde em pratica os conhecimentos adquiridos e,
com o professor, mede os progressos alcancados. Durante esta fase, o foco ¢ na produgao do
aluno que lhe permite, além do controle sobre seu proprio processo de aprendizagem, avaliar
seu proprio desempenho. Também, ¢ nesta produgdo que o professor realiza uma avaliagao

final do processo de ensino-aprendizagem.
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A partir desses levantamentos, apresentamos a seguir duas propostas de sequéncias
didaticas® que foram elaboradas com o proposito de desenvolver atividades para o ensino de
producdo textual por meio da estratégia de retextualizacdo, propondo situagdes de

aprendizagem em que a interacao e o contexto social sejam realmente relevantes.

Proposta 1. Do oral ao escrito: atividade de transposicao

Esta proposta tem por objetivo ajudar os alunos a identificar as caracteristicas das
modalidades oral e escrita e quais adaptagdes sdo necessarias para transformar um relato oral
em texto bem escrito, além de observarem como a organizagdo de textos falados e escritos se
realizam, se constroem e se formulam. Também, esperamos que adquiram o melhor dominio

da produgao escrita que tem se mostrado muito problematica entre nossos jovens estudantes.

Para isso, propomos a transposi¢ao de uma narrativa oral para o texto escrito, a fim
de aprenderem na pratica atividades do processo de retextualizagdo (transcri¢ao, edicdo e
revisao), bem como quais elementos sdo necessarios para o encadeamento dos enunciados na

producao do texto escrito.
1? etapa (Apresentacio da situacio)
Atividadel

Inicie uma discussdo por meio de um debate sobre as principais caracteristicas da

oralidade. Algumas questdes sao sugeridas para estimular a conversa:
O que ¢ oralidade?
Que recursos sao exclusivos da fala?

Quais as funcdes dos gestos e da entonacao?

YV WV VYV V¥V

Por que as hesitagdes e as repetigdes de palavras sdo tao usuais?

Neste momento, ¢ importante fazer um registro das respostas dadas na lousa para que

percebam as diferencas entre a fala e a escrita.

Depois disso, pega aos alunos que conversem com algum familiar durante cinco

minutos e, em um gravador, registrar o depoimento. E importante que o assunto seja de cunho

> As duas propostas de sequéncias didaticas deste trabalho foram retiradas e adaptadas do site da revista Nova
Escola (http://revistaescola.abril.com.br. Acesso em 9 mar. 2012).
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pessoal, que seja uma passagem marcante da vida do familiar como: a mudancga de cidade, o

nascimento de um filho ou a saida de um emprego, para que a fala seja carregada de emocao.
Atividade 2

Nesse momento, devemos apresentar aos alunos as normas de transcricdo elaboradas
pelo Projeto NURC® (Anexo A) e um exemplo de texto transcrito (Anexo B). Comente, de
modo simples e sem teorizar, sobre os estudos do Projeto para que os alunos entendam como
se da a transcri¢ao e qual ¢ a fungdo do uso dos sinais e, desta forma, tenham base para a

proxima etapa.

2% etapa: A transcricio (Producio inicial)

Nesta etapa, os alunos, individualmente, devem ouvir os depoimentos gravados e
transcrevé-los no caderno, trecho por trecho, com base nas normas do projeto NURC
apresentadas anteriormente. E importante que registrem exatamente o que ouvem, inclusive as

hesitacdes e as repeti¢des que sdo importantes marcas da oralidade.
3" etapa: Edicao
Atividade 3

Pecga aos alunos que cortem passagens que cumprem uma fun¢do na fala, mas sdo
desnecessarias na escrita. E o caso de repeti¢cdes de expressdes ou de ideias e de hesitagoes.
Se, ao longo do depoimento o aluno tiver introduzido alguma pergunta para desenvolver o

assunto com o narrador, ela também deve ser eliminada.
Atividade 4

Nessa fase da edicdo, devemos pedir que os alunos substituam termos vagos por
outros mais precisos, invertam passagens do texto para torna-lo mais claro e insiram sinais de
pontuagdo para tentar transmitir as emocoes expressas oralmente pelo narrador. Depois que
todas as alteragdes forem feitas, devemos orienta-los a redigir uma versao final considerando

todas as mudangas.

% Projeto de Estudos da Norma Linguistica Urbana Culta, conhecido como Projeto NURC. De dmbito nacional, o
projeto consistiu num primeiro tempo na gravagdo, em cinco capitais brasileiras, de falantes de formacao
universitaria completa, para a formacdo de um corpus de trabalho servindo a estudar a modalidade oral da
lingua. A partir deste corpus passou-se a analisar a lingua oral culta nos mais diversos aspectos, utilizando a
Analise da Conversagdo como principal base tedrica. (Cf. Preti, 2010).
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4" etapa: Revisiao (Producio final)
Atividade 5

Primeiramente, promova uma discussao com os alunos acerca das caracteristicas da
fala discutidas anteriormente e sobre quais delas foram mantidas no texto transcrito a fim de

preservar sua forma e contetdo e quais foram retiradas.
Avaliacao

Juntamente com os alunos, compare a gravagdo com a versao escrita. Analise o texto
final e sua apresentacao, verificando se o depoimento transcrito manteve a emocgao original e

indique quais palavras poderiam ser utilizadas caso o objetivo nao tenha sido atingido.

Perceba se os passos da retextualizagdo foram bem feitos ou faltou algum deles.
Discuta, com cada um, o que poderia ser alterado para que o texto fique mais adequado a

proposta sugerida.

Por fim, faca com eles um registro do que foi aprendido ao longo deste processo € o

proveito que tiraram por estudar as modalidades oral e escrita.

Proposta 2. Relacionando as partes do texto: a coesiao referencial na producao

do texto escrito

Sabemos que a atividade de escrever um texto ndo ¢ uma tarefa facil, pois exige
planejamento e revisdo do que escrevemos. Antunes (2005, p. 37-38) descreve bem essa
pratica quando diz que,

elaborar um texto escrito ¢ uma tarefa cujo sucesso ndo se completa, simplesmente,
pela codifica¢do de ideias ou informacdes, através de sinais graficos. Supde etapas
de idas e vindas, etapas interdependentes e intercomplementares, que acontecem
desde o planejamento, passando pela escrita, até o momento posterior da revisdo e
da reescrita (Antunes, 2003, p. 54).
Diante disso, conforme ja analisado neste trabalho, uma por¢ao de frases juntas ndo
forma um texto. Para ser um texto, ¢ preciso que cada parte, isto €, as frases, as oragdes ¢ as
palavras estejam relacionadas entre si e tenham algumas caracteristicas que possam funcionar.

Entre essas caracteristicas que fazem a relacao no texto destacam-se os elementos de coesao.

A partir desses levantamentos, esta proposta tem por objetivos conceituar e
identificar elementos de coesdo referencial nas produgdes dos alunos; reconhecer a
importancia da coesdo em promover a continuidade do texto para que se efetive a unidade do

sentido; perceber a funcdo desses recursos coesivos como forma de evitar a repeticdo de
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palavras ou ideias e a ambiguidade tdo comuns na modalidade oral; empregar os recursos de

coesdo de forma adequada para tornar o texto claro, bem organizado e convincente.

Queremos, portanto, estimular a percepgao dos alunos para uma rede de relagdes que
se criam no texto, chamadas de relagoes textuais, responsaveis pela coesdo, criando um ‘elo’

de natureza semantica entre as partes do texto, ajudando a garantir a coeréncia textual.

Para atingirmos nossos objetivos, esta sequéncia didatica propde, primeiramente,
algumas atividades envolvendo a leitura de varios gé€neros textuais, a transposi¢do de um
texto oral para o escrito, a elaboracdo de um texto argumentativo e a reescrita como forma de

avaliacdo.
1? etapa (Apresentacio da situacio)
Atividadel

Apresente 4 turma o texto’ a seguir ¢ peca que completem as lacunas mentalmente.

1. O papa Jodo Paulo II disse ontem, dia de seu 77° aniversario, que seu desejo
. € "ser melhor". ................. reuniu-se na igreja romana de Ant'Attanasio com
. um grupo de criangas, uma das quais disse: "No dia do meu aniversario

. minha mae sempre pergunta o que eu quero. E vocg, o que quer? .................

2

3

4

5. respondeu: "Ser melhor". Outro menino perguntou a ..................... que

6. presente gostaria de ganhar neste dia especial. "A presenga das criangas me
7. basta", respondeu .........c.c.ccuveennennne. . Em seus aniversarios, ...............

8. costuma compartilhar um grande bolo, preparado por irma Germana, sua

9. cozinheira polonesa, com seus maiores amigos, mas nao sopra as velinhas,
10. pois este gesto ndo faz parte das tradigdes de seu pais, a Polonia. Os

11. convidados mais freqlientes a compartilhar nesse dia a mesa com................
12. no Vaticano sdo o cardeal polonés André Marie Deskur e o engenheiro
13. Jerzy Kluger, um amigo judeu polonés de colégio. Com a chegada da

14. primavera, .............. parece mais disposto. .............. deve visitar o Brasil na

15. primeira quinzena de outubro.

Chame a atencdo deles para o assunto tratado logo na primeira linha do texto e

proponha que busquem sindnimos para a palavra “papa”. Depois de alguns minutos para

7 Texto disponivel em: http://www.pucrs.br/gpt/coesao.php. Acesso em 11 mar. 2012.
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realizarem esta tarefa, peca que cada um diga um sinonimo diferente e, ao final, escolha

algumas ocorréncias e registre-as na lousa.
Em seguida, apresente as palavras e expressoes que realmente completam as lacunas:
. 0 aniversariante
. O Pontifice
. Jodo Paulo 11
. O Sumo Pontifice
. O Santo Padre
. o Papa

Mostre aos alunos que a palavra "papa” foi substituida varias vezes pelas palavras e
expressoes acima citadas e que estas substituicdes evitam a repeticdo pura e simples da
mesma palavra propiciando o desenvolvimento continuo ou o encadeamento semantico do
texto, na medida em que se recupera numa frase ou passagem um termo ou ideia presente em

outra.

Leve-os a observar que o mesmo se dd com o pronome “seu(s)”, nas linhas 1 e 7,
também recuperam semanticamente a expressao “papa Jodo Paulo II”, assim como “este

gesto” recupera “sopra as velinhas”; “nesse dia”, o “dia do aniversario do Papa ™.

Conclua com os alunos que o uso dos sindnimos e¢ dos pronomes em um texto
representam um elemento coesivo de referéncia que retoma um termo anteriormente

mencionado.
Atividade2
Discuta com os alunos sobre as seguintes indagacoes:
»  Mas, o que ¢ a coesao?
»  Mais especificamente, o que € a coesao referencial?
»  Qual sua funcdo?
»  Por que é importante reconhecé-la e saber usa-la?

Explique, de forma simples, que a coesado refere-se aos modos como 0s componentes
do universo textual, ou seja, as palavras que ouvimos ou vemos, estao ligados entre si dentro

de uma sequéncia que da ao texto unidade de sentido € que os mecanismos de coesdo
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referencial sdo elementos que ndo podem ser interpretados por si mesmos, mas que remetem a

outros itens do texto, necessarios a sua interpretagao.

Faca um levantamento dos elementos de coesdo referencial®: pronomes (pessoais,
possessivos, demonstrativos), elipses, sindnimos, hiperonimos e hipdnimos, repeticdo do
mesmo item. Use frases para exemplifica-los. Em seguida, explique cada um deles e frise que
a funcao desses elementos ¢ promover a continuidade do texto, isto ¢é, fazer ligacdes entre as

diferentes unidades, para que possamos nos fazer entender com sucesso.
2% etapa: Atividades de compreensio (Produgcio inicial)
Atividade 3

Proponha aos alunos duas atividades para exercitar a compreensao das relagdes que a

coesao referencial estabelece no texto.

Na primeira, entregue uma céopia da HQ de Calvin e Haroldo para cada aluno e,
depois disso, peca que leiam a histéria e respondam as questdes propostas (Anexo C). Esta
atividade deve ser feita coletivamente e de forma oral e escrita chamando-lhes a atengdo para

os elementos referenciais do texto.

Na segunda, proponha a leitura compartilhada da noticia intitulada “Operagdo
apreende mais de 140 aves silvestres no ES”, publicada pelo jornal Estadao (Anexo D). Em
seguida, faca um levantamento com a turma de termos e expressoes utilizadas para fazer
referéncia as aves silvestres mencionadas no titulo. Registre-os no quadro na ordem em que

aparecem.
L] Aves silvestres
L] Animais silvestres
L] Curios
L] Pixoxods

] Papagaios Chaua

8 ~ . ~ . . e~
Neste momento, achamos melhor ndo mencionar que a coesdo referencial pode ser obtida por substituicdao e
por reiteragdo, conforme proposto por Favero (2009), para que o aluno perceba a relagdo de sentido entre os
termos por observar sua manifestacao.
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= Animais

Discuta com os alunos a relagdo entre esses termos. Proponha que a turma

reorganize-os de acordo com seu campo de abrangéncia.
. Animais
. Animais silvestres
. Aves silvestres
] Curi0s - Pixox0s - Papagaios Chaua.

Explique que, no caso da relagao estabelecida entre esses termos, temos hiperdnimos

e hiponimos. Eles estdo associados a uma maior ou menor abrangéncia de significados.

Como explica Ingedore Koch, professor da Universidade Estadual de Campinas,
"hiperonimos e hiponimos sdo termos de um mesmo campo de sentido, em que um deles

designa o género e o outro, a espécie".

Para que fique mais claro, dé alguns exemplos aos alunos. A palavra flor ¢é
hiper6nimo de rosa, cravo, violeta, que sao seus hiponimos. Explique que nao se trata, porém,
de relagdes absolutas. Um termo pode ser hipdnimo de outro mais genérico, e hiperdonimo de

algo mais especifico.
Por exemplo:
Animal € hiperonimo de vertebrado.
Vertebrado ¢ hipdnimo de animal e hiperonimo de mamifero.
Mamifero € hiponimo de animal e vertebrado, mas € hiperonimo de roedor.

A Gramatica explica que "a estruturagdo do Iéxico em termos de hipdnimos e
hiperonimos ¢ uma propriedade fortemente presente nas linguagens técnicas e cientificas,

caracterizadas pelo uso ostensivo de terminologias classificatorias".

Diga aos alunos que, na lingua corrente, as relacdes sao mais flexiveis. Os termos
genéricos associam-se a termos especificos sem o rigor classificatorio das linguagens

técnicas. E assim que encontramos expressdes como coisa, negocio, parte.

Retome com eles a noticia lida no inicio desta terceira atividade. Peca que os
estudantes procurem explicar as relagdes entre os termos selecionados. Comente com a turma

que essas relagdes podem - e devem - ser utilizadas nas produgdes textuais que realizam. Por
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meio delas, ¢ possivel fazer a ligacao entre as partes do texto, dando a elas a coesdo - um dos

atributos da textualidade.
Atividade 4

Apresente a turma o texto Brinquedos, de Roland Barthes (Anexo E). O texto foi
escrito pelo critico francés nos anos 1950; portanto, hd quase sessenta anos. Nele, Barthes
analisa os brinquedos franceses do periodo e os toma como uma reprodu¢ao do mundo adulto.
O texto pode oferecer alguma dificuldade para os estudantes, mas deixe a eles - a atividade

deve ser realizada em duplas - a tarefa de procurar entendé-lo.

Em seguida, proponha aos alunos que, em casa, releiam e discutam o texto do
filosofo com pais, irmaos mais velhos, tios ou outras pessoas da comunidade e recolha
algumas opinides, a favor e contra, a analise feita por Barthes. Se possivel, peca que eles
utilizem um gravador ou mesmo o celular para gravar as opinides, pois, futuramente, as
usardo como argumentos para escrever um texto argumentativo analisando o papel dos

brinquedos nos dias atuais, concordando ou ndo com as ideias de Barthes.
3" etapa
Atividade 5

Este ¢ o momento de evidenciar a fun¢ao da coesdo como forma de eliminar as
repeticoes e conceitos redundantes no texto escrito. Através do trabalho com a oralidade nesta
etapa, frise que estes ajustes sao necessarios a fim de garantir a escrita de texto maior clareza,

precisao e melhor compreensao.

Primeiramente, convide a turma a diferenciar aspectos da linguagem oral e escrita.
Sistematize essas caracteristicas em uma tabela no quadro. Apresente as normas de
transcri¢ao elaboradas pelo Projeto NURC (Anexo A) como modelo a ser seguido. Peca que
os alunos transcrevam o dudio com as opinides colhidas de forma literal, ou seja, registrando

as marcas da oralidade, como pausas, termos coloquiais etc.

Em seguida, sinalize que ha diferencas entre falar e escrever, como o uso da
entonagdo, ritmo, postura e gestos que complementam o que ¢ dito. Porém, em um texto

escrito € necessario substituir essas marcas para garantir a coeréncia textual.
Atividade 6

Proponha a edi¢dao dos textos transcritos pedindo que observem as expressoes €

maneiras de falar proprias da tradigdo oral e reescrevam as opinides adequando-as a
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linguagem escrita. Explique que a primeira coisa a fazer para garantir a coesdo ¢ eliminar as
repeticoes e ambiguidades. Ressalte a importincia da revisdo para evitar problemas no

entendimento.
Atividade 7

Proponha a eles que, em grupos, redijam o texto argumentativo anunciado na 2*
etapa. Lembrando que devem usar os elementos de coesdo referencial estudados bem como as

opinides ja editadas para compor a argumentagao.

Depois disso, oriente-os a trocar com outro grupo os textos produzidos. Peca para
que, cada grupo, leia a producdo dos colegas do grupo escolhido para a troca e identifiquem
os elementos de retomada utilizados.

4° etapa: A producio final

Nessa etapa, cada grupo, de posse do texto do outro grupo, deve ler e fazer uma
analise avaliando o trabalho dos colegas. Para orientd-los no momento da anélise, devem

pautar-se nos seguintes critérios:
»  Quais os elementos de coesao referencial foram utilizados?
»  Foram bem empregados?
»  Articularam de modo logico as ideias expostas?
»  Haunidade de sentido e coeréncia nos enunciados?

Peca que apresentem oralmente a que resultados chegaram. Faga comentérios para
cada grupo que se apresentar sobre os ajustes necessarios. Solicite a reescrita dos textos
analisados evidenciando a importancia da revisdo das producdes escritas. As produgdes finais
podem compor um painel na sala de aula ou serem expostas em murais na escola para acesso

dos demais alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

“A redacao do aluno brasileiro tem sido alvo de contundentes criticas, tanto por parte
de professores como de diversos segmentos sociais”. (Meserani, 1980, citado por Marquesi et
al. 1996). Uma dessas criticas deve-se ao uso inadequado ou auséncia de elementos
conectores por parte dos estudantes, o que acarreta problemas de coeréncia.

Por isso, o objetivo deste trabalho ¢ analisar o uso dos elementos de coesdao em
producdes de textos do Ensino Fundamental e a contribui¢do de tais recursos linguisticos na
construgdo dos sentidos no texto escrito, mostrando o papel e a importancia desses principios
para a interpretacdo do texto produzido.

Embora o destaque desta analise seja a coesdo, mais especificamente a referencial,
nao podemos dissociar a coeréncia, pois a coesdao € a coeréncia, apesar de fatos distintos e
independentes, guardam entre si uma estreita relagdo, porque contribuem para conferir
textualidade a um conjunto de enunciados. A primeira trata da estruturacdo da sequéncia
superficial do texto, enquanto a segunda trata do processamento cognitivo do texto,
permitindo assim uma analise mais profunda. Entdo, para se chegar a compreensdo do texto
precisamos trabalhar as relagdes coesivas e as de coeréncia.

Conhecer os recursos que deixam um texto coeso, bem como as regras de sua
coeréncia representa um beneficio para todos, pois o texto deixa de ser um enigma e passa a
revelar informagdes que até entdo pareciam ininteligiveis. Compreender os mecanismos de
textualidade acarreta um outro olhar sobre o texto, sobre sua forma de funcionamento e sobre
a ideia que ele apresenta. (Cf. Antunes, 2005, p. 190-191).

Sob a otica da Linguistica Textual, pudemos comprovar a veracidade das acepgdes
mencionadas no paragrafo anterior ao analisarmos o corpus que compde este trabalho.
Percebemos que nossos alunos tém sim muita dificuldade em utilizar os mecanismos de
coesdo devido a fatores como a falta do habito de leitura e revisdo, além das marcas da
oralidade presentes no texto escrito, mas também notamos pontos positivos no uso desses
recursos coesivos como anaforas, cataforas e elipses para construgdo de sentidos do texto.

Logo, esta analise possibilitou-nos descobrir quais recursos de coesdo apresentam
maior dificuldade para os estudantes em suas producdes textuais e buscar meios para sana-la.

As diferencas e os procedimentos de construg¢ao do texto apresentados sobre a lingua
falada e a lingua escrita permitiu-nos refletir sobre a importancia do ensino dessas duas

modalidades visando a boa construcao textual.
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E importante ressaltar também que a estratégia da retextualizagio mostra-se eficaz
em permitir que os alunos atinjam uma melhor compreensao de como se d4 a produgao dos
textos escritos e falados, bem como quais recursos coesivos sdo necessarios para que haja
continuidade e relacao de sentido entre eles.

Diante disso, acreditamos que um trabalho diferenciado ao se ensinar o uso adequado
dos mecanismos de coesdo nas produgdes de textos dos alunos, sobretudo a referencial, foco
do nosso trabalho, faz-se necessario. As sequéncias didaticas sugeridas aqui (item 4.3) sdo
procedimentos metodologicos que trazem ganhos no processo de ensino aprendizagem desta
atividade discursiva.

Assim, entendemos que cabe ao professor buscar estratégias que tornem explicitos
aos alunos as especificidades dos processos de producdo de texto, levando em conta que as
escolhas adequadas dos elementos referenciais desempenham um papel de maior relevancia

na progressao textual e na construcao do sentido.
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ANEXO A - Normas para transcricio do NURC

(Extraido de Preti (2010). Andlise de textos orais. 7. ed. Sdo Paulo: Humanitas, p. 13-14)

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO*
Incompreensio de palavras () do nivel de renda... ()
ou segmentos nivel de renda nominal...
Hipétese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio preocupado

(com o gravador)

Truncamento (havendo

homografia, usa-se acento

indicativo da ténica e/ou

timbre) / e comé/ e reinicia

Entonagio enfatica maidscula porque as pessoas reTEM
moeda

Prolongamento de vogal e

consoante (como s, 1) ::podendo

aumentar

para :::

ou mais a0 emprestarem Os...
éh ::: ... o dinheiro

Silabagao - por motivo tran-sa-¢ao

Interrogacao ? e o Banco... Central...
certo?

Qualquer pausa sd0 trés motivos... ou tres
razdes... que fazem com que
se retenha moeda... existe
uma... retencao

Comentarios descritivos do

transcritor ((mindscula)) ((tossiu))

Comentarios que quebram a
seqiiéncia tematica da
exposi¢ao; desvio tematico

...a demanda de moeda - -
vamos dat essa notagio - -
demanda de moeda por
motivo

*  Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP n° 338 EF e 331 D%
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OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
Superposic¢io, simultaneidade
de vozes [Ijgando as A.na [ casa da sua irma
linhas B. sexta-feira?
A. fizeram [la
B. cozinharam la?
Indicagio de que a fala foi
tomada ou interrompida em
determinado ponto. Nio no
seu inicio, por exemplo. () (...) nbs vimos que existem...

Citagdes literais ou leituras
de textos, durante a gravagao

¢ »

Pedro Lima...ah escreve

na ocasiao... “O cinema fa-
lado em lingua estrangeira
nao precisa de nenhuma
baRREIra entre

»

nos”..

OBSERVACOES:

Iniciais maitsculas: s6 para nomes préprios ou para siglas (USP
etc.).

Faticos: ah,éb, abn, ehn, ubn, td (nio por esta: td? vocé esta brava?).
Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sio grifados.

Nao se indica o ponto de exclamac¢io (frase exclamativa).
Nio se anota o cadenciamento da frase.

2
9
4. Numeros: por extenso.
5.
0.
7.
sa).
8.

Nao se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como pon-
to-e-virgula, ponto final, dois-pontos, virgula. As reticéncias mat-

cam qualquer tipo de pausa.
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ANEXO B - Exemplo de transcri¢ao do texto oral para o escrito

(Extraido de Favero; Andrade & Aquino (2009). Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino de

lingua materna. 7. ed. Sao Paulo: Cortez, p. 106-107)

A — Texto falado:

Descricao de um museu

Inf. — bom... eu:: eu fui a:: a:: a PAris e visitei o Louvre...
e estive:: no

Louvre eu acho que umas eu passei uma semana sO em
Paris mas eu fui umas quatro vezes ao Louvre... porque
realmente o que a gente vé no Louvre € indescritivel... é:
¢ aquilo que a gente estd costumado a ver em livros e:
dlbuns sobre:: obras célebres ... () ter oportunidade de ver
la e:: e: examinar.. di assim uma sensa¢do uma emog¢ao
até:: inenarrdvel porque::... € completamente € € indescritivel...
entendeu?... eu fui também a a ao Museu do Prado... fui
algumas vezes no Museu do Prado em:: em:... em: na
capital da Espanha... 14 em:: Madri... e:: na Itdlia também
tive oportunidade de conhecer bonitos museus... principal-
mente em Florenca...

(NURC-SP-DID 160, linhas 129-141, p. 76)



B — Texto escrito: produzido por L. F. V., aluno da §&°
série de um colégio da rede publica
da cidade de Sao Paulo.

Descri¢ao de um museu

Estive em Paris e passei uma semana por ld, mas pude
visitar 0 Louvre umas quatro vezes, porque realmente o que
a gente vé no museu ¢ indescritivel. A gente sente uma
emoc¢do inenarrdvel quando tem a oportunidade de olhar de
perto aquelas obras célebres que a gente acostumou a ver
em livros ou albuns. Ja visitei outros museus. Em Madri,
na capital da Espanha, eu fui no Prado algumas vezes e na
Itdlia pude conhecer bonitos museus, principalmente em
Florenca.

C — Texto escrito: produzido por R. M., aluno do 1° ano
do curso de Letras da Universidade
de Siao Paulo.

Descri¢ao de um museu

Quando fui a Paris, visitei o Louvre por quatro vezes,
embora a minha permanéncia na capital francesa tenha sido
de uma semana. A justificativa para tantas visitas estd no
que se tem para admirar naquele museu. E algo indescritivel.
Sente-se uma emocido inenarrdvel quando se tem a oportu-
nidade de examinar de perto aquelas obras célebres cujo
contato sempre foi através de livros ou dlbuns de Histdria
da Arte.

Conhego outros museus da Europa. Na Espanha, mais pre-
cisamente na capital Madri, estive no Museu do Prado. Ja
na Itdlia pude apreciar bonitos museus, principalmente em
Florenga.
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51

(Extraido de Sistema de Ensino SER. Suplemento de gramatica — Ensino Fundamental 9° ano. 2.

ed. 1* impressdo. Abril Educagéo, 2011, p. 37-38)

1) Leia a HQ de Calvin e Haroldo e depois responda as questdes propostas.

CALVIN & HOBBES, BILL WATTERSON @ 1886 WATTERSON/DIST. BY UNIVERSAL UCLICK

ESTOU PRONTO PARA
CAL VI " E H AROLDO DEITAR, PAI, QUE HISTORIA
VOCE VA LER HOJE2

' g T,
N
Ny,
& S
S~
.., AQUI TEM UMA, VOCE PODE LER O HAROLDO "CACHINHOS DOURADOS
s EIRIECELPAl | | Esca wisTORIAZ ) ESCREVEL, MEINZ| | € OS TRES TIGRES!
DIALETICA" VAl ME FAZER | | O HAROLDO QUE s i o
VOCE VAI DORMR TAO | | ESCREVEL. LR

VAl SER
DEMAS!

ADORAR. FACIL

i

| W
L5

. " z "ELES RAPIDAMENTE DIVIDIRAM
ERA UMA VEZ UMA MENINA LA DENTRO ELA VIU TRES TIGELAS
CHAMADA CACHINHOS DOLRADOS, | DE MINGAL, UmA GRANDE, Lima | | A MOCA EM PEPACOS BRANDES,

ELA FOI PASSEAR NA FLORESTA | _ MEDIA € UMAPEQUENA, ELA || _ MEPIOS & PEGUENOS, QUE
£ ViUl UMA CABANA. COMO | ESTAVA PRESTES A EXPERIMENTAR | |MERGULHARAM NO MINGAL QUE..”
ESTAVA VAZIA, ELA ENTROLY O MINGAL QUANDO OS TRES
TIGRES CHEGARAM"

NAO SEI POR GUE DEIXO S ‘
VOCE ME CONVENCER @ 1C ELE NEM Y AGORA EU
DESSAS COISAS, : ViU AS_ | FIQUEI COM
BOA NOITE! ILUSTRAGOES.

CALVIN, ElI NAO VOU
TERMINAR 1SSO! QLE
COISA NOJENTA!

WATTERSON, Bill. Tem alguma coisa babando embaixo da cama. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008. p. 56.
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Questoes

A. Explique a seguinte frase do pai de Calvin: “O Haroldo escreveu, hein?”.

B. Leia as falas das personagens e analise a que termo anteriormente mencionado os

elementos coesivos destacados se referem.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)

10) “Que coisa nojenta

“Aqui tem uma.”

“Vocé pode ler essa historia que o Haroldo escreveu?”
“Cara, isso vai ser demais!”

“Ela foi passear na floresta (...).”

“Como estava vazia, ela entrou.”

“La dentro ela viu trés tigelas de mingau.”

“Uma grande, uma media e uma pequena(...).”

“Eles rapidamente dividiram a moga em pedagos grandes, médios e pequenos, que

mergulharam no mingau que (...)”

“Calvin, eu ndo vou terminar isso!”

"’

11) “Nao sei por que deixo vocé me convencer dessas coisas.”

12) “Ele nem viu as ilustracdes.”

C. Como vocé explica a reagdo do pai no final da histéria em quadrinhos? Por que ele ndo

quis continuar a histdria, depois de ja ter lido um bom trecho?
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ANEXO D

(Extraido do site da Revista Nova escola: http://revistaescola.abril.com.br)
Operacio apreende mais de 140 aves silvestres no ES

A acdo de combate ao trafico de animais silvestres terminou na manha desta sexta-feira

09 de janeiro de 2009 | 20h 57

Fabiana Marchezi, do estadao.com.br

Mais de 140 aves silvestres foram apreendidas nos ultimos trés dias durante a Operagao Via
Apia, realizada no Espirito Santo por meio de uma parceria entre o Instituto Estadual de Meio
Ambiente (Iema) e o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais

Renovaveis (Ibama).

A acdo de combate ao trafico de animais silvestres terminou na manha desta sexta-feira, 9,
com a apreensdo de curids, espécie com risco de extingdo no Estado, pixoxds e papagaios
Chaua, ambos ameagados no Brasil. Também foram identificados dez proprietarios de

animais com anilhas falsas.

Os agentes percorreram as regidoes de Pedra Azul, Anchieta, Guarapari e Serra. Eles ainda
apreenderam 186 artesanatos feitos com animais marinhos. Além disso, foram recolhidos
brinco de pena de animais silvestres, dois cascos de tartaruga, e xaxim (planta em risco de

extingao).

A multa por cada animal ameacado de extingdo ¢ de R$ 5 mil. No caso de artesanato com
animais marinhos - exceto concha - a multa pode variar de R$ 500 a R$ 50 mil por pega,

dependendo do grau de ameacga de extingdo da espécie.

Os animais serdo encaminhados ao Centro de Reintroducao de Animais Selvagens (Cereias),

localizado em Barra do Riacho, no municipio de Aracruz.

Todos os responsaveis foram autuados e respondem criminalmente, podendo pegar de seis

meses a um ano de detengdo. As multas aplicadas pelo Ibama somam R$ 429.400.
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ANEXO E
(Extraido do site da Revista Nova escola: http://revistaescola.abril.com.br)
BRINQUEDOS

O adulto francés considera a crianga como um outro eu; nada o prova melhor do que
o brinquedo francés. Os brinquedos vulgares sdo assim, essencialmente, um microcosmo
adulto; sdo reprodugdes em miniatura de objetos humanos, como se, para o publico, a crianca
fosse apenas um homem pequeno, um homunculo a quem s6 se pode dar objetos

proporcionais ao seu tamanho.

As formas inventadas sdo muito raras; apenas algumas construgdes, baseadas na
habilidade manual, propdem formas dindmicas. Quanto ao restante, o brinquedo francés
significa sempre alguma coisa, e essa alguma coisa ¢ sempre inteiramente socializada,
constituida pelos mitos ou pelas técnicas da vida moderna adulta: o exército, a radio, o
correio, a medicina (estojo miniatura de instrumentos médicos, sala de operagdo para
bonecas), a escola, o penteado artistico (secadores, bobes), a aviagdo (paraquedistas), os
transportes (trens, citroens, lambretas, vespas, postos de gasolina), a ciéncia (brinquedos

marcianos).

O fato de os brinquedos franceses prefigurarem literalmente o universo das fungdes
adultas s6 pode evidentemente preparar a crianga a aceitd-las todas, construindo para ela,
antes mesmo que possa refletir o alibi de uma natureza que, desde que o mundo ¢ mundo,
criou soldados, empregados do correio e vespas. O brinquedo fornece-nos assim o catadlogo de
tudo aquilo que nao espanta o adulto: a guerra, a burocracia, a fealdade, os marcianos etc.
Alias, na realidade, ndo ¢ tanto a imitacdo que constitui o signo da abdicagdo, mas sim a
literalidade dessa imitagdo: o brinquedo francés ¢, em suma, uma cabeca mirrada de indios
jivaro - onde se reencontram numa cabe¢a com propor¢des de uma maga, as rugas € os

cabelos do adulto.

Existem, por exemplo, bonecas que urinam: possuem um eséfago, ¢ se lhes da
mamadeira, molham as fraldas; sem duvida, brevemente, o leite transformar-se-a em agua, em
seus ventres. Pode-se, desta forma, preparar a menininha para a causalidade doméstica,
"condiciona-la" para a sua futura funcdo de mae. Simplesmente, perante este universo de
objetos fi¢is e complicados, a crianga s6 pode assumir o papel de proprietario, do utente, e
nunca o do criador; ela ndo inventa o mundo, utiliza-o: os adultos preparam-lhe gestos sem

aventura, sem espanto e sem alegria. Transformam-na num pequeno proprietario aburguesado
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que nem sequer tem de inventar os mecanismos de causalidade adulta, pois ja lhes sdo

fornecidos prontos: ela s6 tem de utiliza-los, nunca h4 nenhum caminho a percorrer.

Qualquer jogo de construcdo, se ndao for demasiado sofisticado, implica um
aprendizado de um mundo bem diferente: com ele a crianga ndo cria nunca objetos
significativos; pouco lhes importa se eles ttm um nome adulto: o que ele exerce ndo ¢ uma
utiliza¢dao, ¢ uma demiurgia: cria formas que andam, que rodam, cria uma vida € ndo uma
propriedade; os objetos conduzem a si proprios, ja ndo sao uma matéria inerte ¢ complicada
na concha da mao. Mas trata-se de um caso raro: o brinquedo francés, de um modo geral, ¢

um brinquedo de imitagdo, pretende formar criangas-utentes e ndo criangas criadoras.

O aburguesamento do brinquedo nao se reconhece sé pelas suas formas, sempre
funcionais, mas também pela sua substancia. Os brinquedos vulgares sdo feitos de uma
matéria ingrata, produtos de uma quimica, ¢ ndo de uma natureza. Atualmente muitos sao
moldados em massas complicadas: a matéria plastica tem assim uma aparéncia
simultaneamente grosseira e higiénica, ela mata o prazer, a suavidade, a humanidade do tato.
Um signo espantoso ¢ o desaparecimento progressivo da madeira, matéria um tanto ideal pela
sua firmeza e brandura, pelo calor do seu contato; a madeira elimina, qualquer que seja a
forma que sustente, o golpe de angulos demasiado vivos, e o frio quimico do metal: quando a
crianca manipula ou bate com ela onde quer que seja a madeira ndo vibra e nao range, produz
um som simultaneamente surdo e nitido; ¢ uma substancia familiar e poética que deixa a
crianca permanecer numa continuidade de tato com a arvore, a mesa, o soalho. A madeira ndo
magoa, nao se estraga também; ndo se parte, se gasta, pode durar muito tempo, viver com a
crianca, modificar pouco a pouco as relagdes entre o objeto € a mao; se morre, ¢ diminuindo,
e ndo inchando com esses brinquedos mecanicos que desaparecem sob a hérnia de uma mola
quebrada. A madeira faz objetos essenciais, objetos de sempre. Ora, ja praticamente nao
existem brinquedos de madeira s6 possivel, € certo, numa época de artesanato. O brinquedo ¢
doravante quimico, de substancia e de cor; a propria matéria- prima de que ¢ construido leva a
uma cenestesia da utilizagdo e nao do prazer. Estes brinquedos morrem, alids, rapidamente, e,

uma vez mortos, nao tém para a crianga nenhuma vida postuma.



