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RESUMO

TORRES DA SILVA, Ednaldo. O desenvolvimento da competéncia leitora no Ensino
Fundamental na rede estadual de ensino de Sdo Paulo. 2022. 273 f. Tese (Doutorado em Lingua

Portuguesa) — Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2022.

Os resultados do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de So Paulo (Saresp)
de 2019 revelaram que a maioria dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental demonstrou
niveis de proficiéncia correspondentes ao que eles apresentaram gquando estavam no 5° ano.
Assim, movida por inquietacOes relacionadas ao ensino de leitura na escola publica,
especificamente no Ensino Fundamental, esta pesquisa teve como objetivo geral investigar como
o professor pode contribuir para a formacéo leitora dos alunos do 9° ano da rede publica estadual
de S&o Paulo. Os objetivos especificos foram: identificar se ha diferencas em relagdo as praticas
de ensino de leitura desenvolvidas no 5° e no 9° ano do Ensino Fundamental; verificar se as
praticas de ensino de leitura sofreram modificacBes, em decorréncia do afastamento social
imposto pela pandemia da Covid-19, e apresentar apontamentos que favorecam o processo de
ensino de leitura no 9° ano do Ensino Fundamental. O estudo partiu da hip6tese de que o ensino
de leitura por meio de procedimentos estratégicos pode potencializar o desenvolvimento da
competéncia leitora dos estudantes; mais especificamente, que o professor, como mediador, deve
investir em estratégias metacognitivas para promover condi¢fes de melhoria da competéncia
leitora dos estudantes. A construcdo do referencial tedrico embasou-se em estudos acerca do
ensino de leitura na escola e das estratégias de leitura. Por se tratar de um estudo qualitativo,
adotou-se como instrumento de producdo de dados a entrevista individual semiestruturada,
realizada com professoras, professoras coordenadoras (PCs) e professoras coordenadoras do
Nucleo Pedagdgico (PCNPs) do Ensino Fundamental da rede publica de ensino de Séo Paulo,
totalizando 10 participantes. A analise dos dados, fundamentada na metodologia de anélise de
contetido, apontou que, em muitas praticas de ensino de leitura, o texto ndo foi explorado em
toda a sua potencialidade, visto que as estratégias de leitura, quando utilizadas por algumas
participantes da pesquisa, ndo foram aprofundadas, ou foram transformadas em técnicas
mecanicistas de leitura, sem reflexdo sobre o que os textos possibilitariam refletir. Talvez por

iSO, essas estratégias ndo tém contribuido para a formacao de leitores proficientes.

Palavras-chave: ensino de leitura; estratégias de leitura; competéncia leitora; ensino fundamental,
covid-19.



ABSTRACT

TORRES DA SILVA, Ednaldo. The development of reading competence in the Elementary
School in S@o Paulo State education network. 2022. 273 p. Thesis. (PhD in Portuguese
Language) — Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Séo Paulo, 2022.

The results of the 2019 Sdo Paulo State School Performance Assessment System (Saresp)
revealed that most 9th grade students demonstrated proficiency levels corresponding to what
they showed when they were in 5th grade (Brazilian education system).Thus, driven by concerns
about the teaching of reading in public schools, specifically in elementary level, this research
aimed to investigate how the teacher can contribute to the training of reading of 9th grade
students in the Sdo Paulo State public education network. The specific objectives were: to
identify if there are differences regarding the practices of the teaching of reading developed in
the 5th and 9th grades of elementary school; to verify if the teaching of reading practices have
changed due to the social distancing imposed by the Covid-19 pandemic, and to present remarks
which help the teaching of reading process in the 9th grade of elementary school. The study
started from the hypothesis that the teaching of reading, through strategic procedures, can
enhance the development of students’ reading competence; more specifically, that the teacher,
as a mediator, must invest in metacognitive strategies to promote conditions for improving
students' reading competence. The building of the theoretical framework was based on studies
about the teaching of reading in school and reading strategies. Since this is a qualitative study,
the data production tool used was individual semi-structured interviews with teachers, teacher
coordinators (so-called PCs), and teacher coordinators of the Pedagogic Centre (so-called
PCNPs) of the Elementary School in Sdo Paulo State education network, summing up 10
participants. The data analysis, based on the content analysis methodology, pointed out that, in
many the teaching of reading practices, the text was not explored to its full potential, since the
reading strategies, when used by some research participants, were not deepened, or were
transformed into mechanistic reading techniques without reflection on what the texts would
enable us to think carefully. Maybe that is why these strategies have not contributed to the

training of proficient readers.

Keywords: teaching of reading; reading strategies; reading competence; elementary school;
covid-19.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Tratando-se do percurso escolar dos estudantes da escola basica no Brasil, que dura, em
média, 14 anos, exames de avaliacdo nacional — como o Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica (Saeb) —, estadual — como o Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de
S&o Paulo (Saresp) — e mundial — como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(Pisa) — tém apontado que a escola brasileira esta encontrando dificuldades na formacéo de
alunos leitores capazes de compreender o que leem.

Varios autores tém se debrucado ao estudo do tema, ao longo dos anos, em busca de
possiveis solucdes para a problematica apresentada e apontado que umas das causas que tém
contribuido para esse 6bice é 0 modo como a leitura vem sendo ensinada nas escolas. Com esse
enfoque, Geraldi (2006) ja advertira que as escolas vém desenvolvendo uma cultura de
simulacdo de situagGes que tornam o ensino de leitura artificial, comprometendo a
aprendizagem dos alunos, uma vez que ndo sao utilizadas préaticas reais de comunicacao.

Tendo em vista que sdo fundamentais para o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes, as atividades de leitura ndo podem ser consideradas apenas como um exercicio
escolar, distante da realidade do aluno. Antes de ser um objeto escolar, a leitura € um objeto
social inserido em um contexto histdrico e social e é imprescindivel para promover a reflexdo
do sujeito quanto a seu papel na sociedade em que vive, onde tem/tera a necessidade de valer-
se de sua competéncia leitora para exercer a cidadania.

Vale ressaltar que as praticas de leitura passaram a ser incorporadas aos textos do
cotidiano, como 0s existentes nos jornais, nas revistas e na internet, principalmente depois do
advento da tecnologia. Isso implica considerar a presenga macica dos textos multimodais na
vida cotidiana da atualidade. Nessa perspectiva, para além da leitura da materialidade escrita,
ler é instaurar sentidos também para a multimodalidade, uma vez que, atualmente, se faz
necessaria a abordagem dos multiletramentos, visando a levar os alunos a serem leitores criticos
que percebam nos textos os discursos que permeiam a sociedade, para que possam propor
mudangas no espaco social, conforme defende Street (2014).

Acredito que a missdo da escola é propiciar situacdes favordveis para que os estudantes
sejam capazes de ler e compreender o que leem e, assim, fazerem uso eficaz da linguagem na
vida em sociedade, ou seja, prepararem-se para exercer a cidadania. Nesse contexto, considero
que o ensino de leitura deve partir da concepcao sociointeracionista de linguagem, utilizando-

se de situacdes reais de comunicacdo que favorecam ao estudante constituir-se como cidadé&o,
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conforme defendem Cintra e Passarelli (2011), Geraldi (2006), Kleiman (2016a) e Passarelli
(2002).

Geraldi (2006) sublinha que o professor € aquele que, como testemunha do didlogo do
aluno com o texto, atua como mediador entre ambos (aluno e texto). Segundo Kleiman (2016a),
para desempenhar esse papel, é necessario que o professor crie oportunidades para que o aluno
desenvolva a compreensédo do texto escrito, como tambem ¢é evidenciado por Bortoni-Ricardo
et al. (2012), que apontam como decisiva a mediacao do professor para a compreensao do texto
pelos estudantes. Moura e Martins (2012, p. 88-89) acrescentam que “o trabalho de mediagao
de leitura exige a compreenséo da leitura como atividade social, dindmica que exige do leitor,
além de conhecimentos linguisticos, experiéncia de mundo para processar as informac6es
contidas no texto”.

Assim sendo, é fundamental que sejam ensinados tanto os aspectos linguisticos
envolvidos no texto quanto as estratégias necessarias para que o aluno compreenda o que esta
lendo. A partir dessa ideia, tenho como tese defensavel que o ensino de leitura por meio de
procedimentos estratégicos pode potencializar o desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes; mais especificamente, que o professor, como mediador, deve investir em estratégias
metacognitivas para promover condigdes de melhoria da competéncia leitora dos estudantes.

Considerando, pois, meu papel como formador de leitores, no inicio de minha trajetéria
no ensino publico paulista, como professor de Lingua Portuguesa, sempre me incomodou o fato
de que muitos alunos chegavam ao 6° ano do Ensino Fundamental (EF) com muitas dificuldades
para ler um texto e, principalmente, para compreender o que liam. Esse incbmodo me
acompanhou durante minha atuagdo como professor coordenador dos Anos Finais do EF, pois,
a cada dia, mais e mais me deparava com situagdes em que muitos alunos eram encaminhados
para as turmas de recuperagdo porque “ndo sabiam ler”. Ainda apegado as praticas da escola
tradicional, e por ndo saber que existiam estratégias para o ensino de leitura, acreditava que
reproduzir os conteddos apresentados nos livros didaticos era suficiente para ensinar leitura.
Como isso ndo funcionava, mais inquieto e frustrado eu ficava.

Essa inquietagdo continuou me perseguindo quando atuei como vice-diretor de escola e
como professor coordenador do Nucleo Pedagdgico (PCNP). Nessa ultima funcéo, tinha como
atribuicbes formar professores coordenadores e professores de Lingua Portuguesa, o que
acentuou ainda mais meu incémodo. Foi por isso que minha pesquisa de mestrado profissional,
desenvolvida no Programa de Estudos Pos-Graduados em Educagdo: Formacdo de Formadores
(Formep) da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), tomou como objeto de

investigacdo a atuacdo do coordenador pedagdgico no contexto da recuperacdo da
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aprendizagem em Lingua Portuguesa (TORRES DA SILVA, 2016). Entre algumas questdes
referentes as praticas dos professores de Lingua Portuguesa que surgiram, destacou-se o0 ensino
desse componente curricular desvinculado da realidade do aluno.

Na referida pesquisa, a partir das analises das entrevistas realizadas com alguns
professores de Lingua Portuguesa sobre as dificuldades de seus alunos em relagdo a
compreensdo leitora, pude perceber a distancia que havia entre 0 que estava proposto na
literatura especifica e o que os profissionais faziam. Eles revelaram, de um lado, a preocupacéo
em tornar o aluno um leitor critico para exercer a cidadania, mas, de outro, em ensinar a
gramatica normativa por meio de exercicios exaustivos e repetitivos, acreditando ser esse o
caminho para a “aquisicdo” da leitura eficiente, como eu também acreditava quando iniciei
minha carreira no magistério.

Preocupado com tal situacdo e sabendo que esse tipo de pratica ndo favorece o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes, ja em minha atuacdo como supervisor
de ensino na rede publica estadual de Séo Paulo, ao analisar os resultados da aprendizagem dos
estudantes, identifiquei que muitos chegavam ao 9° ano, Gltimo do EF, sem que tivessem
desenvolvido o nivel de compreensdo leitora esperado para essa fase. Essa constatacdo levou-
me a ingressar no doutorado, no Programa de Estudos P6s-Graduados em Lingua Portuguesa
da PUC-SP, visando a investigar os motivos pelos quais muitos alunos finalizam o EF sem as
competéncias bésicas de leitura, requisitos necessarios para uma plena participagdo nas
sociedades letradas.

Cabe reconhecer que, entre 2015 e 2019, os indicadores de proficiéncia em leitura dos
estudantes da rede estadual de S&o Paulo, disponibilizados pelo Saresp, apresentaram evolugéo,
de modo geral, progressiva. O movimento de crescimento observado no periodo em tela,
entretanto, ndo provocou mudancas efetivas no desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes do 5° e do 9° anos do EF.

Sabendo que o ensino de leitura nos Anos Iniciais do EF é realizado por pedagogos e,
nos Anos Finais, por especialistas, entendo que estes tltimos podem ensinar de maneira distinta,
dada sua formacdo inicial. Diante disso, uma inquietacdo inicial direcionou meu olhar néo
apenas para os resultados insatisfatorios como um todo, mas para a diferenca de resultados

obtidos pelos alunos do 5° e do 9° anos: enquanto a maioria dos alunos do 5° ano situava-se no
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nivel adequado (39,4%), a maior parte dos estudantes do 9° ano encontrava-se no nivel basico
(54,5%)*.

Se somarmos o percentual de alunos nos niveis abaixo do basico e basico, teremos
35,9% no 5° ano e 69,6% no 9° ano, 0 que nos permite considerar que quase o dobro dos
estudantes da rede estadual paulista deixa o 9° ano, ultimo do EF, com uma média de 249,6 na
escala de proficiéncia. Essa média, porém, é condizente com o nivel adequado para ingresso no
6° ano, ou seja, os alunos estdo concluindo 0 9° ano com a média com que deveriam concluir o
5° ano. De acordo com o Saresp, em 2019, um total de 287.827 alunos encontravam-se nessa
situacdo, isto &, concluiram o EF com nivel de proficiéncia abaixo do nivel adequado. Em tese,
espera-se que os alunos que apresentam dominio pleno dos conteidos e das competéncias e
habilidades esperadas para o 5° ano cheguem ao 9° ano, no minimo, com as habilidades
requeridas para essa etapa escolar. De acordo com os resultados disponibilizados pelo Saresp,
porém, a maioria desses estudantes do 9° ano demonstra niveis de proficiéncia que
correspondem ao que eles apresentaram quando da concluséo dos Anos Iniciais, ou seja, quando
estavam no 5° ano.

Independentemente da “culpabilizagdo” observada — ora o professor € apontado como o
responsavel por tais resultados, ora o aluno, ora ambos —, é preciso considerar que ha uma gama
de variaveis referentes as politicas publicas compondo esse quadro, por ndo contribuirem
significativamente para uma formagao docente mais autbnoma, mais critica. Ainda que esta tese
ndo tenha como escopo perspectivas relativas as politicas publicas, entendo que os profissionais
gue atuam tanto na academia como no chdo da escola precisam se mobilizar e apresentar
reflexdes mais propositivas.

Durante o desenvolvimento deste estudo, fui surpreendido pela pandemia da Covid-19,
como ocorreu com todos, e as inquieta¢fes que incitaram a realizagdo da pesquisa somaram-se
outras. Com o afastamento social, a escola teve de reinventar-se, e eu ndo poderia me furtar de
considerar esse novo e desafiador contexto. Assim, além dos resultados preocupantes das
avaliagdes, que sinalizam que a competéncia leitora ndo se consolida entre os alunos do 9° ano
do EF, a problematizacdo desta pesquisa abarcou também o ensino de leitura durante o contexto
de isolamento social, e foi formalizada com esta pergunta: tendo em vista os resultados
verificados nas avaliages do Saresp, que revelam que um estudante, ao final do EF, apresenta

uma proficiéncia de 249,6 na escala, ou seja, adequada para o final do 5° ano, por que a

! Dados referentes aos niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa obtidos na avaliagdo do Saresp de 2019.
Disponivel em: <http://saresp.vunesp.com.br/resultados.html>. Acesso em: 23 dez. 2021.
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competéncia leitora de muitos alunos ndo se consolida no 9° ano, o Gltimo do EF? Em busca de
respostas, a consulta aos atores que compdem o grupo de participantes desta pesquisa
considerou o ensino de leitura em dois momentos: antes e durante a pandemia.

Para responder a indagacdo preliminar, este estudo propde como objetivo geral
investigar como o professor pode contribuir para a formacéo leitora dos alunos do 9° ano da
rede publica estadual de Séo Paulo.

Do objetivo geral, desdobram-se 0s seguintes objetivos especificos:

e Identificar se ha diferencas em relacéo as praticas de ensino de leitura desenvolvidas no
5° e no 9° ano do Ensino Fundamental;

e Verificar se as praticas de ensino de leitura sofreram modificacdes, em decorréncia do
afastamento social imposto pela pandemia da Covid-19;

e Apresentar apontamentos que favorecam o processo de ensino de leitura no 9° ano do

Ensino Fundamental.

Assim sendo, apos delinear o percurso desta pesquisa, apresento uma sintese dos trés
capitulos que a compdem: o primeiro capitulo aborda os fundamentos que sustentam o ensino
de leitura na contemporaneidade, apoiado na concep¢do sociointeracionista de linguagem.
Apresenta considerac@es sobre as varias concepgdes de leitura que embasaram as praticas
docentes ao longo do tempo, na visao de especialistas e estudiosos do tema em pauta. A partir
dessa viséo, propde uma reflexdo sobre 0 modo como a leitura é ensinada em muitas escolas e
sobre o0s prejuizos causados aos alunos, decorrentes de praticas equivocadas.

O segundo capitulo apresenta uma reflexdo sobre o importante papel que o professor
desempenha na formacdo de leitores quando atua como mediador de leitura(s), aliado ao
processo avaliativo da compreenséo leitora. Além disso, trata das estratégias de ensino como
pressuposto para o desenvolvimento da compreenséo leitora dos estudantes, aliadas ao papel
gue 0s géneros textuais desempenham na sociedade, visto que cada um deles possui
caracteristicas proprias da linguagem utilizada em cada esfera da sociedade e da comunicag&o.

O terceiro capitulo discorre sobre os procedimentos metodologicos utilizados no
desenvolvimento da pesquisa, 0s depoimentos das entrevistadas sobre as praticas de ensino de
leitura desenvolvidas nas escolas, antes e durante a pandemia da Covid-19, bem como as
analises desses depoimentos. A partir da analise do que revelaram as participantes, sdo
levantados apontamentos que podem contribuir para o ensino de leitura no 9° ano do EF,

visando ao desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes.
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Desta forma, o presente trabalho pretende contribuir para a formacéo de formadores de
leitores que atuam na escola publica, tendo como premissa a reflexdo critica sobre a propria
pratica pedagdgica, objetivando, principalmente, que os estudantes sejam capazes de ler e
compreender o que leem e, assim, fazerem uso eficaz da linguagem na vida em sociedade, ou

seja, exercerem sua cidadania.
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1 A LEITURA: MARCO TEORICO

A leitura é um dos mais seguros e principais caminhos para que o individuo se torne
protagonista de sua propria historia. E por meio da leitura que as portas da imaginacdo e do
conhecimento sdo abertas, possibilitando ao leitor um sentimento de liberdade que permite
sonhar e acreditar na transformacao de sua propria vida e da sociedade em que vive.

E na infancia que comegca a formagao do leitor, cuja competéncia se desenvolve durante
toda a vida. E por meio da leitura que o sujeito adquire conhecimentos sobre vérias areas do
saber, interage com as pessoas e reflete sobre 0 mundo que o rodeia, ampliando a visdo critica
do meio social e cultural no qual esté inserido.

Como salientam Cintra e Passarelli (2011, p. 17), “embora visto como um processo
natural para sujeitos alfabetizados”, o ato de ler envolve, necessariamente, que o leitor mobilize
uma série de conhecimentos, para que a leitura faca sentido. Mesmo que ele ja possua o
conhecimento da lingua em relacdo a decodificacdo, outros aspectos deverdo ser desenvolvidos,
entre eles “a formagdo de um repertdrio que permita ao leitor associar e relacionar informacoes
novas e velhas, o estabelecimento de finalidades para ler, a constituicdo de uma teoria de mundo
do leitor” (CINTRA; PASSARELLI, 2011, p. 17). Esse repertorio, construido ao longo das
experiéncias do leitor, implica o ato de ler como um processo interativo entre texto e leitor
(KLEIMAN, 2016a), o que acontece pela ativacdo de conhecimentos prévios, como sera
discutido mais adiante.

Ainda que seja consensual essa concep¢do de leitura como processo de interacéo,
quando se trata do ambito educacional, varios sdo os problemas existentes no ato de ler,
provocados por diferentes fatores, entre eles:

[...] despreparo prévio do leitor para ler determinados géneros com que tem mais
familiaridade ou ndo; dificuldades com o vocabulario do texto; equivoco na selecéo
do texto que ndo atende a sua expectativa; falta de condic¢des fisicas ou psicoldgicas
para ler, como cansago, ambiente ou horério inadequados (CINTRA; PASSARELLI,
2011, p. 18).

O professor, em sua importante atuagdo como mediador de leitura(s), deve promover
intervencdes propositivas nos momentos de interagdo dos estudantes com o texto, para que estes
construam os sentidos necessarios, ou seja, leiam e, de fato, compreendam o que estéo lendo,
haja vista que, como assegura Petit (2008, p. 61), “a leitura ¢ um meio para se ter acesso ao
saber, aos conhecimentos formais e, sendo assim, pode modificar as linhas de nosso destino

escolar, profissional e social”.
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O ambiente escolar é, entdo, o espaco onde a leitura tem lugar de destaque, porque é por
meio dela que os outros saberes séo adquiridos, em sua maior parte. Como ponderam Cintra e
Passarelli (2011, p. 21), “a leitura [...] passa, em fins do século XX e inicio do XXI, a ser uma
das mais importantes habilidades a serem desenvolvidas, porque se acreditava que nela, como
ela e a partir dela tudo aconteceria na sala de aula”.

E nesse ambiente também que os problemas ainda sdo recorrentes com relagdo a
aquisicdo do conhecimento. Para Cintra e Passarelli (2011, p. 18-19), intriga o fato de que, “na
sala de aula, somente algumas informacdes [sdo] processadas apenas por alguns alunos, e de
forma diferente entre eles, ainda que todos as tenham recebido no mesmo momento e da mesma
forma”. Bem por isso, parece indiscutivel concordar com o que defendem as autoras quando
asseveram que “ndo basta s6 a disposi¢ao do leitor para ler, pois se lhe falta preparo prévio, seja
de que natureza for, sua leitura podera estar seriamente comprometida” (p. 23).

Sabemos que o entendimento da natureza dos procedimentos de leitura é que permite
compreender as préaticas pedagdgicas e relaciona-las ao fracasso escolar, aspecto quase sempre
vinculado ao analfabetismo ou ao baixo letramento. Na verdade, coexistem na escola diferentes
concepcdes “historicamente constituidas sobre a leitura” e “um cenario de imprecisdo de
objetivos, ineficiéncia das praticas de planejamento e avaliacdo, desajustamento metodoldgico,
inseguranca dos professores, desequilibrio do projeto educativo e incerteza dos resultados”
(COLELLO, 2010, p. 47). Por isso, é necessario entender quais concepcdes de leitura
influenciaram e/ou influenciam as préaticas pedagogicas, uma vez que a concepcao adotada pelo

docente para a sua pratica podera definir o sucesso, ou nao, das aprendizagens dos alunos.

1.1 Concepcdes de leitura

Colomer e Camps (2002, p. 29), ao discutirem as concepcdes de leitura, chamam a
atencao para o fato de que, embora a escola reconheca que “ler € entender um texto”, as praticas
de ensino de leitura que parecem existir em muitas escolas contradizem essa afirmacao, visto
que continuam embasadas em aspectos estruturais da lingua. Nessa concepcao, as atividades de
leitura sdo baseadas em fragmentos de textos e visam simplesmente a leitura em voz alta para
afericdo da entonacéo e da pronuncia correta das palavras, como se a compreensdo de um texto
se desse por meio da oralizacéo.

Essa concepcdo, que Colomer e Camps (2002, p. 30) denominam de “concepcdo
tradicional da leitura”, esta centrada na ideia de que é necessario que o0s estudantes primeiro

compreendam as palavras e, depois, o texto. Esse modelo, que as autoras nomearam de
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“processamento ascendente” — de baixo para cima —, considera que é necessario que os alunos
primeiramente se apropriem das letras e das palavras — niveis inferiores de leitura — para
depois, gradativamente, chegarem as frases e aos paragrafos — niveis superiores do texto — e,
assim, interpretarem seu significado global. O que as autoras criticam em relacdo a esse
modelo é a centralizacdo em atividades que exploram quase que exclusivamente o nivel
inferior de leitura, em especial, o nivel da palavra.

Kleiman (2016b, p. 30) afirma que a leitura como reconhecimento de codigos “da lugar
a leituras dispensaveis, uma vez que em nada modificam a visdo de mundo do aluno”. A autora
pondera que a préatica de atividades como essas nao favorece o desenvolvimento da competéncia
leitora do estudante, j& que ndo requer dele nenhum esforgo para a compreensdao do texto,
servindo apenas para repetir o que esta posto no material didatico, sendo, por isso mesmo,
dispensavel.

Essas praticas, além de levarem os alunos a acreditar na falsa ideia de que o leitor fluente
é aquele que consegue ler um texto com rapidez, fazendo as pausas de acordo com a pontuacéo,
causam um bloqueio em muitos estudantes, que passam a ter medo de ler na presenca dos
demais colegas, por considerarem gque ndo sabem ler.

Sobre esse assunto, Silva (1999), ao analisar as concepcdes de leitura mais comuns entre
os professores, a partir da convivéncia com profissionais do ensino bésico, classificou-as em
dois grandes grupos: as concepcdes redutoras e as interacionistas. Cabe ressaltar que, hé pelo
menos 20 anos, o autor ja fizera essa andlise e, ao que parece, em alguns redutos, isso continua
influenciando as praticas pedagdgicas.

Por “redutora”, ele entende “‘simplista’, ou seja, que despreza elementos
fundamentais da leitura, diminuindo a sua complexidade processual” (SILVA, 1999, p. 12).
Uma delas ¢ a de que “ler ¢ traduzir a escrita em fala” (p. 12). Para alguns professores, a
leitura é reduzida a acdo de oralizar o texto, de o aluno expressar-se verbalmente; em outros
termos, ler ¢ “ler em voz alta, obedecendo as regras de entoacao das frases, apresentando boa
postura expressiva, formando unidades frasais entre os enunciados orais, obedecendo as
pausas de pontuacdo etc.” (p. 12). Essa concepgdo fundamenta-se na capacidade de
transformar simbolos escritos em simbolos orais, mas sem compreensao efetiva das ideias
referenciadas, o que acontece no processo inicial da leitura. “Dai o surgimento, na escola, do
leitor ‘papagaio’ ou ‘vitrola’” (p. 12).

Outra concepcdo redutora ¢ a de que “ler ¢ decodificar mensagens”. Nesse caso,
comparam-se 0s componentes do processo de leitura — autor, texto e leitor — com os elementos

principais que estabelecem a comunicacdo — emissor, mensagem e receptor. Para Silva (1999,
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p. 13), essa comparacdo € “extremamente problematica”, dado que “indica uma passividade do
leitor no que se refere a producédo de sentidos”.

Acreditar que a leitura se resume a decodificacdo de mensagens pressupde que o leitor
as deva receber sem considerar aspectos relevantes, tais como 0s posicionamentos, 0S
propositos do texto, o interlocutor, o suporte em que as mensagens circulam e os conhecimentos
prévios que ele, leitor, tem. Desconsidera-se, nessa visdo, o leitor como um sujeito ativo que
mobiliza varios conhecimentos para, entdo, atribuir significacdo ao texto que Ié.

Freitas (2012, p. 72) acrescenta que

[...] decodificar as palavras é o primeiro momento, é a etapa inicial para a
compreensdo da leitura. Portanto, compreender um texto vai muito além dessa
habilidade, pois inclui a capacidade de fazer inferéncias, de criticar, de atribuir
significados com o apoio do conhecimento de mundo de cada leitor.

Ainda na esteira das concepcles redutoras, tem-se que ler é dar respostas a sinais
gréaficos. Para Silva (1999), essa concepgdo esté diretamente ligada ao associacionismo ou ao
behaviorismo, teorias psicoldgicas de aprendizagem. Os behavioristas de orientacdo positivista
trabalnham com o principio de que a conduta dos individuos € observavel, mensuravel e
controlavel, similarmente ao que ocorre com os fatos e 0s eventos em Ciéncias Naturais e em
Exatas.

Talvez, por ser atrelada as experiéncias pavlovianas com animais em situacdes de
laboratorio, nas quais se experimentou o esquema “estimulo e resposta”, essa concepgao teve
muita aceitacdo e, por isso, consagrou-se nas escolas brasileiras. Nessa Otica, o0 texto é visto

como estimulo, e a leitura, como resposta.

Caso o leitor “acerte” a resposta prevista ou pré-determinada pelo professor
(geralmente em azul no manual do professor), entdo esse aluno sera “refor¢ado”; caso
ele erre a resposta prevista, sera “punido”. Despreza-se [siC] aqui quaisquer
possibilidades de um mesmo texto permitir diferentes interpretacdes ou sentidos,
mesmo porque uma resposta protocolar, firmada pelo professor, é privilegiada no
intuito de permitir corregdo e controle (SILVA, 1999, p. 13).

Outra concepcao redutora diz respeito a extracdo da ideia central, ou seja, acredita-se
que o leitor deve localizar no texto a ideia principal. “Em verdade, a ideia de ‘extrair’ faz parecer
que existe um trecho que deve ser mais importante do que os outros e que, por iSSo mesmo, o
estudante deve retird-lo — se possivel ipsis litteris — para atender ao proposito ditado pelo
professor” (SILVA, 1999, p. 15). Considerando, porém, que o0s tipos de organizacgéo textual séo

variados e multifacetados, a atividade de extrair a ideia principal torna-se quase impossivel,
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uma vez que nem sempre ela “aparece tdo nitidamente colocada numa regiao especifica do
texto; por vezes, é necessario aglutinar vérias partes no sentido de constituir um sentido mais
geral para um documento escrito” (p. 15).

Essas concepcdes, na verdade, estdo alicercadas pela crenca da

[...] imobilidade linguistica — a rigidez textual e a natureza monoldgica da escrita
representada pelo “preto no branco” (o que esté escrito e fixado no papel). O apelo
para uma Unica leitura possivel exclui o leitor de um envolvimento ativo do sujeito
que, de fato, permanece a margem do processo comunicativo. Por isso, desde 0s
primeiros anos escolares, 0 aluno vai sendo convencido de que ele ndo faz parte do
que a escola pretende ensinar ou do que é oferecido pelos professores; seu papel é
apenas o de captar informagdes, transitando passivamente da escrita para a oralidade
(COLELLO, 2010, p. 48).

Outra concepcao, ndo muito diferente dessa, aponta a leitura como sendo uma sequéncia
de passos da licdo imposta pelos livros didaticos. Tais passos podem ser assim enumerados: (1)
leitura do texto (silenciosamente e/ou em voz alta), (2) sublinhamento de palavras
desconhecidas, (3) verificacdo do vocabulario, (4) questionario de compreensdo/interpretacéo,
(5) gramaética e (6) redacdo. Para Silva (1999, p. 15), essa sequéncia padrdo, ainda muito

utilizada em alguns livros didaticos

[...] redundantemente no contexto escolar, acaba por produzir uma ideia
completamente distorcida e errénea do processo de leitura, fazendo com que [o] leitor
em formacao pense que ler é “oralizar o texto, fazer vocabulario, responder perguntas,
aprender gramatica e depois redigir”, invariavelmente!

A Ultima concepcdo redutora apontada por Silva (1999) é a de que ler é apreciar 0s
classicos. Profundamente instalada na mentalidade da maioria dos brasileiros, essa ideia é
explicitamente percebida ainda hoje, quando, ao se perguntar em qualquer sala de aula, se
alguém gosta de ler, muitos alunos respondem que ndo, mas leem revistas, jornais, e-mails e
estdo diariamente participando das redes sociais, seja publicando, lendo ou curtindo. Existe uma
crenga de que a leitura s6 é leitura se for relacionada aos classicos da literatura. Nessa
concepgao, perde-se de vista, portanto, a utilizacdo dos diferentes géneros textuais que circulam
na sociedade.

Essas concepgdes redutoras ou parciais do processo de leitura levam

[...] aresultados altamente nefastos para a educacéo escolarizada dos leitores. De fato,
0 apego a uma ou mais dessas concepcdes pelo coletivo escolar pode produzir leitores
“mancos” mesmo porque estardo praticando a leitura, ao longo do seu periodo de
formacdo, a partir de paradigmas tedricos simplistas, que ndo levam em conta as
maltiplas facetas e a esséncia do ato de ler (SILVA, 1999, p. 15).
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Colomer e Camps (2002), entretanto, consideram que essas praticas ndo sdo assumidas
pela escola propositalmente, mas fazem parte de uma concepgéo de ensino que vigorou durante
muito tempo e, por isso, ainda persiste em algumas praticas, isto €, antes, essa concepcao era
assumida pela escola e todos os docentes deveriam adota-la. Atualmente, observamos que as
praticas dependem das crencas que os professores adotaram para seu ensino.

Sob essa otica, Kleiman (2016b, p. 23) enfatiza que “as praticas desmotivadoras,
perversas até, pelas consequéncias nefastas que trazem, provém, basicamente, de concepgoes
erradas sobre a natureza do texto e da leitura, e, portanto, da linguagem”. A autora chama a
atencdo para o fato de que essas praticas tém funcionado mais como um fator de exclusdo na
sociedade, haja vista que foram legitimadas e perpetuadas ao longo do tempo na escola e na
sociedade, uma vez gque 0s concursos para cargos publicos, nas diversas esferas do governo,
inclusive para vagas em universidades e colégios, tanto no setor publico como no privado,
“exigem do candidato o conhecimento fragmentado e mecénico sobre a gramética da lingua
decorrente de uma abordagem de ensino que é ativamente contraria a uma abordagem global,
significativa, baseada no uso da lingua” (p. 23, grifo da autora).

Por outro lado, de acordo com Colomer e Camps (2002, p. 30), hd também o modelo de
“processamento descendente” — de cima para baixo —, o qual supde que, para a compreenséo de

um texto escrito, ha muitos outros fatores que necessitam ser considerados.

Isto €, [o leitor] deve captar uma grande quantidade de significados que ndo aparecem
diretamente no texto, mas que sdo dedutiveis: informacgdes que se pressupdem,
conhecimentos compartilhados entre emissor e receptor, relagdes implicitas
(temporais, de causa e efeito, etc.) entre os elementos do texto, etc. (COLOMER;
CAMPS, 2002, p. 31).

Nesse modelo, que as autoras nomeiam de “modelo interativo”, o leitor possui
autonomia para construir e reconstruir os significados a partir de seus proprios conhecimentos,

permitindo uma relacéo dialética entre ele e o texto. Assim,

[...] ler, mais do que um simples ato mecanico de decifragdo de signos gréaficos, € antes
de tudo um ato de raciocinio, ja que se trata de saber orientar uma série de raciocinios
no sentido de construgdo de uma interpretacdo da mensagem escrita a partir da
informac8o proporcionada pelo texto e pelos conhecimentos do leitor e, a0 mesmo
tempo, iniciar outra série de raciocinios para controlar o progresso dessa interpretacao
de tal forma que se possam detectar as possiveis incompreensdes produzidas durante
a leitura (COLOMER; CAMPS, 2002, p. 31-32).

Retomando Silva (1999), que, ap6s enumerar as concep¢des redutoras de leitura e de

afirmar que é necessario levantar discussdes e criticar essas posi¢des reducionistas, aponta a



24

concepgdo interacionista para fundamentar e organizar as atividades de ensino. Nessa
perspectiva, ler é sempre uma prética social de interacdo com signos, que permite “a produgao
de sentido(s) através da compreensdo-interpretagdo desses signos” (SILVA, 1999, p. 16). O
leitor, por meio do conhecimento prévio de experiéncias conceituais, linguisticas, afetivas e

atitudinais, entre outras,

[...] dialoga com um tecido verbal, que, articulando ideias dentro de uma organizagédo
especifica, possibilita a producdo ideacional de determinados referenciais de
realidade. Ao longo dessa interagdo, o sujeito recria esses referenciais pela
dinamizacdo do seu repertdrio. Nestes termos, o texto age sobre o leitor e,
retrodinamicamente, o leitor age sobre o texto (SILVA, 1999, p. 17).

Por conseguinte, ler € produzir sentido. O texto, na verdade, tem a capacidade de
apresentar varios sentidos para os leitores. Em outras palavras, repertdrios diferentes levam o
leitor a compreender o texto de maneiras diferentes, dando-Ihe os mais variados sentidos, embora,
muitas vezes, no meio escolar, exija-se um Unico significado para fins protocolares, como é o
caso das atividades que envolvem alternativas maltiplas. Vale ressaltar que mesmo que um texto
“estabeleca limites aos processos de interpretagdo, quando ele inicia a sua circulagdo em
sociedade, ndo existe forma de prever que sentido(s) ele tera” (SILVA, 1999, p. 17).

Ler, portanto, € compreender e interpretar. A leitura abrange habilidades de
compreensdo e um processo de interpretacéo. O leitor deve ter em mente o objetivo, a finalidade
que o leva a fazer determinado tipo de leitura. O processo de interpretacdo vai acontecendo a
medida que a compreensao se constitui ao longo da leitura em si. A leitura, entdo, pode ser
considerada como “um processo de construgdo de significados coerentes, estabelecidos por
relacdes de interdependéncia entre elementos de natureza linguistica recuperaveis da superficie
textual” (PASSARELLI, 2011, p. 30).

Nessa perspectiva, para além da leitura da materialidade escrita, ler é instaurar sentidos
também para a multimodalidade, uma vez que, na atualidade, se faz necessaria a abordagem
dos multiletramentos, visando a levar os alunos a serem leitores criticos e que percebam, nos
textos, os discursos que permeiam a sociedade, para que possam propor mudangas no espago
social, conforme defende Street (2014), como veremos mais adiante.

Ampliando essa discussdo, Lajolo (1996) ressalta que a leitura é, fundamentalmente, um

processo politico. Segundo a autora,

[...] aqueles que formam leitores — alfabetizadores, professores, bibliotecarios —
desempenham um papel politico que poderd estar ou ndo comprometido com a
transformac&o social, conforme estejam ou ndo conscientes da forca de reproducéo e,
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ao mesmo tempo, do espaco de contradicdo presentes nas condicdes sociais da leitura,
e tenham ou ndo assumido a luta contra aquela e a ocupagéo deste como possibilidade
de conscientizaco e questionamento da realidade em que o leitor se insere (LAJOLO,
1996, p. 28).

Esse papel politico defendido pela autora remete-nos ao que ensina Freire (2011, p.
147), de que “ndo ha educadores neutros. O que nos, educadores, precisamos saber ¢ o tipo de
politica a que aderimos e¢ em favor do interesse de quem estamos trabalhando”. O
posicionamento de Lajolo (1996) e de Freire (2011) estabelece uma relacdo direta com o que
Street (2014) denomina de “letramento ideoldgico”. Para esse autor, hd dois modelos de
letramento: autbnomo e ideoldgico.

No modelo autdbnomo, o letramento € associado a escolarizagéo e visto, portanto, como
uma habilidade cognitiva que se ocupa exclusivamente da alfabetizacdo. De acordo com o
autor, esse modelo “pressupde uma tunica direcdo em que o desenvolvimento do letramento
pode ser tragcado e associa-se a ‘progresso’, ‘civiliza¢ao’, liberdade individual e mobilidade
social” (STREET, 2014, p. 44). Para o autor, esse seria o “modelo bancario”, criticado por
Paulo Freire, ou seja, aquele em que o professor é detentor do conhecimento e o aluno € visto
como um recipiente vazio que recebe esse conhecimento.

Ja 0 modelo ideoldgico considera a leitura e a escrita como préticas sociais, posto que 0
letramento esta vinculado as variadas praticas letradas ligadas as diferentes culturas €, por isso
mesmo, ideoldgico, visto que, conforme Lajolo (1996), possibilita ao leitor questionar a

realidade na qual esta inserido. Esse modelo

[...] ressalta a importancia do processo de socializagdo na construcéo do significado
do letramento para os participantes e, portanto, se preocupa com as institui¢des sociais
gerais por meio das quais esse processo se da, e ndo somente com as instituicdes
“pedagogicas” (STREET, 2014, p. 44).

N&o podemos deixar de destacar, no entanto, a adverténcia feita pelo autor em relagéo
ao modelo autdbnomo de letramento. De acordo com o pesquisador, esse modelo, embora se
apresente como processo natural, mascara um viés ideoldgico que valoriza um letramento em
detrimento de outro, na perspectiva da manutencao do status quo, ou seja, defende a ideia de
que ha um modelo ideal a ser seguido.

Souza e Serafim (2012, p. 23) esclarecem que “a alfabetizagdo esta interligada ao
letramento néo pelo fato de ser superior ou posterior a sua condi¢do, mas por ser mediadora do

processo de desenvolvimento do letramento™. Para as autoras,
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[...] tal afirmacdo nos faz pensar, primeiramente, que é importante pensar nas
possibilidades de acesso das pessoas que sabem ler e escrever a uma cultura letrada.
A alfabetizacdo intermedia [sic] o acesso do individuo que utiliza a leitura e a escrita
para fins sociais, e ndo meramente como decodificagdo. Existem pessoas analfabetas
que fazem uso da leitura de mundo em seu contexto social em praticas cotidianas
como pegar um énibus, ir ao banco, fazer compras, entre outras (SOUZA; SERAFIM,
2012, p. 23).

Concordamaos, pois, com Street (2014, p. 155), que se faz necessario o desenvolvimento,
em sala de aula, do letramento como pratica social critica, tornando “explicitas desde o inicio
os pressupostos e as relagdes de poder em que tais modelos de letramento se fundam”. Para
tanto, é essencial o papel que o professor desempenha como mediador de leitura(s),
promovendo espacos de discussdo para que os estudantes possam se posicionar criticamente
em relacdo as suas leituras, o que vai ao encontro do que postulam Lajolo (1996) e Freire (2011).
Isso requer considerar que os professores compreendem as crencas e 0s valores que estdo
subjacentes aos modelos de letramento como pratica social, bem como as implicacGes
ideologicas pretendidas, antes de desenvolvé-lo com os estudantes, o que nao é tarefa facil.

Como vimos, ndo ha um modelo Unico de letramento como o quer o modelo autdénomo.
Assumimos, pois, neste trabalho o letramento como prética comunicativa em diferentes
contextos sociais e culturais, “isto €, a leitura e a escrita sdo inseridas aqui em praticas sociais
e linguisticas reais que lhes conferem significado” (STREET, 2014, p. 19). Assim como o autor,
defendemos a existéncia de varias praticas letradas, que seriam os multiletramentos.

Em sintonia com as proposic¢des apresentadas, Rojo (2012) aponta que a Pedagogia dos
Multiletramentos surgiu em 1996, quando um grupo de pesquisadores denominado Grupo de
Nova Londres (GNL) — que participou de um coléquio realizado na cidade de Nova Londres,
em Connecticut, nos Estados Unidos da América —, defendeu, por meio de um manifesto, a
necessidade de a escola incorporar em suas praticas “os novos letramentos emergentes na
sociedade”, incluindo “nos curriculos a grande variedade de culturas ja presentes nas salas de
aulas de um mundo globalizado e caracterizado pela intolerancia na convivéncia com a
diversidade cultural, com a alteridade” (ROJO, 2012, p. 12).

Segundo a autora, j& nessa época, 0 GNL apontava o fato de que os estudantes lidavam
com “outras e novas ferramentas de acesso a comunicagdo e a informagdo e de agéncia social
que acarretavam novos letramentos de carater multimodal e multissemiotico” (ROJO, 2012, p.
13). Devido a isso, para contemplar “a multiculturalidade caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade se
comunica e informa, o grupo cunhou um termo ou conceito novo: multiletramentos” (p. 13,

grifo da autora).



27

Nesse ponto de vista, o conceito difere do que se conceitua como “letramentos
multiplos”, uma vez que, de acordo com Rojo (2012, p. 13), enquanto este aponta “a
multiplicidade e variedades das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em geral”,
o conceito de “multiletramentos” considera a multiplicidade de culturas e de linguagens, isto &,
as producgoes culturais das populagdes em sua mais ampla variedade e os diversos recursos
utilizados para a constitui¢do do texto que o tornam multimodal.

Com esse enfoque, Rojo (2012), em consonancia com Street (2014), defende uma
“Pedagogia dos Multiletramentos”, em que as praticas de ensino de leitura na escola sejam
ressignificadas para que os estudantes possam desenvolver os multiletramentos necessarios
para compreender os significados presentes no texto, analisar criticamente e propor mudancas
na sociedade em que vivem.

Oliveira (2006), ao discutir a leitura nas aulas de Inglés, na perspectiva dos
multiletramentos, apresenta possibilidades de préaticas de leituras utilizando textos multimodais,
com o objetivo de desenvolver a leitura critica dos alunos. Segundo a autora, ainda predomina
no ambiente escolar a tese de que o letramento somente se desenvolve a partir do texto linear,
e que as imagens, na maioria das vezes, sdo utilizadas apenas para ilustrar os textos escritos. A
autora defende que os sentidos podem ser construidos além do texto verbal, o que demanda
considerar a utilizacdo dos textos imagéticos em sala de aula, ou seja, o “letramento visual”,
como ela define, dado que “as imagens também produzem e reproduzem relagdes sociais,
comunicam eventos ou questdes e interagem com o espectador com forca semelhante a do texto
linear” (OLIVEIRA, 2016, p. 21).

Deste modo, a autora propde que é necessario que os estudantes sejam ensinados a lidar
também com a multimodalidade, em que o texto, para possibilitar a leitura critica, seja

igualmente

[...] concebido como um conjunto amplo e articulado de elementos que podem incluir
a combinacdo do simplesmente linear ao som, a imagem, ao movimento, cada um em
particular ou todos simultaneamente e ordenado por principios comunicativos que vao
além da gramética tradicional (OLIVEIRA, 20086, p. 24).

Oliveira (2006) defende que é possivel levar os alunos a ter outra visdo do texto
imagetico, o qual pode permitir varias leituras, a partir da construcdo das semioses, por meio
das multiplas linguagens. Além disso, a autora desenvolve o posicionamento critico, ja que

os alunos aprendem a analisar as intencionalidades, as tendenciosidades, o dito e 0 néo dito,
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as relagdes de poder, as ideologias e os contextos de produgdo em que as imagens estdo
inseridas.

Nessa direcdo, Silva e Aradjo (2015), ao abordarem em sua pesquisa o letramento
visual na percepcdo de professores de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental (EF) e do
Ensino Médio (EM) de escolas publicas dos estados do Ceara e do Rio Grande do Norte,
apontam que as praticas que envolvem os textos multimodais em sala de aula ainda ocupam
pouco espaco nas aulas de linguas. Segundo as autoras, na maioria das vezes, esses textos ndo
sdo utilizados para desenvolver a leitura critica dos alunos, mas apenas para complementar
ou ilustrar o texto verbal. Nesse contexto, elas propdem que a escola reveja o conceito de
letramento para além das habilidades de ler e de escrever, ou seja, que ndo considere apenas
um modelo (monomodal) — 0 modelo de letramento autbnomo definido por Street (2014) —,
mas que adote praticas de letramento que levem em consideracdo a utilizacdo da
multimodalidade, para que ensine o aluno a ler e a compreender outros codigos além do
escrito.

Silva e Araujo (2015) defendem, portanto, o desenvolvimento do letramento visual e
critico nas aulas de Lingua Inglesa, que proporcione condi¢fes para que 0s estudantes leiam e
interpretem os diversos codigos presentes nas imagens, bem como posicionem-se criticamente.
Para que isso aconteca, de acordo com as autoras, também é necessario que os professores
revejam suas concepcfes em relacdo a utilizacdo do texto visual em suas aulas, pois a
guantidade de docentes que utilizam as imagens com significados proprios ainda é a minoria
entre 0s que participaram da pesquisa. A maioria destes utiliza as imagens meramente como
atrativo, ou seja, para chamar a atencao dos alunos.

Entendemos, portanto, que embora os estudos de Silva e Araudjo (2015) e de Oliveira
(2006) apresentem as percepcOes das autoras relacionadas as préaticas de leitura nas aulas de
Lingua Inglesa, as consideracGes apresentadas por elas podem e devem ser transponiveis ndo
somente para as aulas de Portugués, mas também para as aulas das demais disciplinas.

Sabemos que a leitura € uma atividade fundamental na escola e, apesar de esta ser a
instituicdo responsavel por ensinar o aluno a ler, ela esta longe de formar um sujeito leitor, ja
gue nem sempre consegue atingir os propoésitos educativos da formagdo humana.

Sera a partir da compreensdo interacionista da linguagem, em cuja base estdo a
cooperacdo e o didlogo, que se abrird uma nova perspectiva para o leitor, em que ele deixara de
ser um sujeito que recebe as informacdes passivamente e passaré a produzi-las.

Essa compreensdo descarta a possibilidade de considerar a leitura como traducgéo da

escrita em fala, decodificacdo de mensagens, respostas a sinais graficos, extracdo da ideia
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central, sequéncia de licGes didaticas e apreciacdo dos classicos — concepcbes que sabemos
serem redutoras —, pois abandona a ideia de que tanto o autor quanto o leitor s&o elementos

neutros na construcdo do sentido.

Sendo a linguagem intrinsecamente comprometida com o ambiente cultural e, por isso
mesmo, com a ideologia, tanto no processo de producdo, quanto no de recepgdo de
um texto, autor e leitor deixam passar tracos indicadores de suas intencfes, de seus
valores, 0 que impede a fixagdo de um objeto neutro, inteiramente acabado e pronto
para ser decodificado (CINTRA; PASSARELLI, 2011, p. 23).

Na pratica pedagogica, considerar a leitura como negociagdo de sentidos, “feita por um
individuo de modo singular e necessariamente contextualizado pelo tempo e espago, permite
vislumbrar as multiplas interpretagdes possiveis a partir de um mesmo material escrito”
(COLELLO, 2010, p. 49). Em outras palavras, um mesmo texto ndo serd interpretado por
diferentes leitores da mesma maneira, nem pelos mesmos leitores em momentos diferentes.

No bojo das concepgdes de leitura apresentadas, concordamos com Geraldi (2006, p.
41, grifos do autor) quando o autor exple que essas crencas estdo alicercadas em trés

concepcdes de linguagem, a saber:

1) A linguagem € a expressdo do pensamento: essa concepcao ilumina, basicamente,
os estudos tradicionais. Se concebermos a linguagem como tal, somos levados a
afirmacg@es — correntes — de que pessoas que Ndo conseguem se expressar ndo pensam.

2) A linguagem € instrumento de comunicagdo: essa concepcdo esta ligada a teoria da
comunicacdo e vé a lingua como cddigo (conjunto de signos que se combinam
segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa mensagem. Em livros didaticos,
esta é a concepcgao confessada nas instrugdes ao professor, nas introducdes, nos titulos,
embora em geral seja abandonada nos exercicios gramaticais.

3) A linguagem é uma forma de interag¢do: mais do que possibilitar uma transmisséo
de informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de
interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica a¢cdes que ndo conseguiria
levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que ndo preexistiam antes da fala.

Nessa Ultima concepcéo, na qual nos situamos, ndo se pode ensinar a ler nem a escrever
de maneira dissociada do conhecimento do mundo e das experiéncias pessoais e coletivas que

relacionam o individuo com o meio social do qual faz parte.

1.2 Func0es sociais da leitura na escola e além dela

Petit (2008) evidencia em sua pesquisa que a leitura, para além da pratica escolar, pode

contribuir para a melhoria da vida de muitos jovens que se encontram em situac0es de risco e
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de violéncia, possibilitando a construcéo e a reconstrucdo de sua propria identidade. De acordo

com a autora:

Em muitos paises, as pessoas se preocupam justamente com o0 aumento das condutas
de risco entre criangas e jovens. Este € um motivo a mais para nos interessarmos pelo
papel que a leitura pode desempenhar na elabora¢do da subjetividade, na construcéo
de uma identidade singular e na abertura para novas sociabilidades, para outros
circulos de pertencimento (PETIT, 2008, p. 12).

A autora defende que o contato com a leitura proporciona aos jovens enxergar outras
possibilidades e (re)pensar a situacdo em que se encontram, tornando-os mais fortes, o que
ratifica as palavras de Jouve (2002, p. 132): “O que a leitura permite, portanto, é a descoberta
de sua alteridade. O ‘outro’ do texto, seja do narrador seja de uma personagem, sempre nos
manda de volta, por refragdo, uma imagem de nds mesmos”.

Nessa perspectiva, acreditamos que a leitura seja realmente capaz de mudar, transformar
a vida das pessoas, uma vez que, por meio dela, tem-se acesso a informacdes que estdo servindo
a uma busca individual ou coletiva de conhecimento. Como afirma Jouve (2002, p. 125), “o
leitor ndo é um individuo isolado no espaco social; a experiéncia transmitida pela leitura
desenvolve um papel na evolucdo global da sociedade”. Esse pensamento ¢ corroborado por
Cintra e Passarelli (2011, p. 35), que apontam o seguinte: “Se € natural que na atividade de
leitura ele [o leitor] ‘reescreva’ o texto a sua maneira, € impossivel que nao saia transformado,
que ndo haja uma reconstrucdo de si mesmo”.

Quanto mais a capacidade leitora é desenvolvida, menor é a chance de uma pessoa ser
manipulada, ficar suscetivel a enganos, ou seja, quanto maior o desconhecimento dos saberes
veiculados por meio da palavra escrita, menor o poder de criticidade, 0 que aumenta a
vulnerabilidade social. Assim, “a leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar os jovens
a serem mais auténomos e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou paternalistas”
(PETIT, 2008, p. 19).

Por estarmos inseridos em um contexto social, a leitura também é uma pratica social.
Segundo Cintra e Passarelli (2011, p. 34), a leitura ¢ um “meio indiscutivel para se ter acesso
ao saber, contribuindo para dar sentido a vida escolar, social e profissional. Mas também é um
meio de transportar o leitor para outros mundos, de agucar sua imaginagdo”. Desse modo, pela
leitura, 0 ser humano tem acesso ao conhecimento, podendo transforma-lo em um processo de
aperfeicoamento continuo.

Partindo da concepcéo de que leitura é interagdo, € uma construcdo de sentido pelo leitor
a partir daquilo que ele conhece do mundo, de suas expectativas, de sua maneira de posicionar-
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se social e individualmente como pessoa, é por meio dela que o sujeito é capaz de exercer a
autonomia e a cidadania, aspectos tdo mobilizados nos objetivos da educacao brasileira. Ler €,
assim, uma das competéncias necessarias que permitem ao sujeito conquistar sua autonomia
social.

O ensino de leitura, em nossa sociedade, da-se prioritariamente na escola, lugar
institucionalizado que promove a educagdo. O desenvolvimento da proficiéncia leitora dos
estudantes, entretanto, engloba uma série de discussdes acerca das praticas pedagdgicas que
visam a atender as demandas sociais e as necessidades pedagogicas, as quais, por sua vez, estdo
atreladas as concepcgoes de leitura, conforme apresentamos no topico antecedente.

Apesar de a escola ser o espaco institucionalizado para a aprendizagem da leitura,
Geraldi (2006, p. 88) afirma que:

A maior parte do tempo e do esfor¢o gastos por professores e alunos durante o
processo escolar, na assim chamada aula de lingua portuguesa, é destinada ao
aprendizado da metalinguagem de analise da lingua, com alguns (e esporadicos)
exercicios de lingua propriamente ditos.

O autor acrescenta, ainda, que “na escola ndo se leem textos, fazem-se exercicios de
interpretagdo e analise de textos. E isso nada mais € do que simular leituras” (GERALDI, 2006,
p. 90). Como consequéncia, ressalta o autor, em grande parte das aulas de Lingua Portuguesa,
as atividades de leitura propostas sdo artificiais, visto que ndo consideram a lingua em uso.
Além disso, essas atividades ndo favorecem que os alunos desenvolvam a interlocucdo tdo
necessaria entre eles e o autor do texto, ja& que propdem a leitura somente para extrair
informacdes e analisar a lingua. Desse modo, “o aluno passeia pelo texto e sua superficie em
busca das respostas que satisfardo ndo a si, mas a afericdo de leitura que livro didatico e
professor podem vir a fazer” (GERALDI, 2013, p. 170).

Nessa mesma linha, Kleiman (20164, p. 32) afirma que, na escola, “a atividade de leitura
é difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas em um pretexto para copias, resumos,
andlise sintatica, e outras tarefas do ensino de lingua”. Para a autora, faltam objetivos e
propdsitos claros para o ensino de leitura, dado que, nas praticas sociais, 0s alunos sdo capazes
de planejar suas acdes a partir de um objetivo definido e, na escola, o estudante “comega a ler
sem ter ideia de onde quer chegar” (p. 32).

Ainda em relacdo aos problemas identificados nas praticas de leitura desenvolvidas nas
escolas, e na mesma linha dos autores citados, Cintra e Passarelli (2011) assinalam que muitos

alunos ndo se apropriam das leituras realizadas na escola justamente por ndo verem sentido na



32

atividade proposta. Desse modo, as atividades de leitura tornam-se cansativas e passam a ser
vistas pelos estudantes apenas como tarefas a serem finalizadas rapidamente.

E importante ressaltar que, segundo as autoras, existem duas funcdes sociais a que a
leitura esta, grosso modo, configurada: a funcdo utilitaria da leitura e a funcdo a que se
denominou de “desinteressada”, mas que conhecemos como leitura voltada para o prazer. As
autoras chamam a atencdo para a existéncia, ainda, de uma leitura feita dos nossos proprios
textos, que ndo tem como propdsito a obtencdo de informacédo ou de prazer. Ao lermos nosso

texto, geralmente, buscamos os erros e as inadequac@es, a fim de corrigi-lo.

Essa leitura para revisar o texto, para ajusta-lo aos propdésitos comunicativos a que
intencionamos, se da tanto em relagdo ao que escrevemos como ao escrito por outra
pessoa. Em ambos os casos, em geral acontece para ajustar o texto ao contexto em
que serd lido, considerando situacdo, perfil do(s) leitor(es), objetivo do texto etc.
(CINTRA; PASSARELLLI, 2011, p. 36).

Quando o objetivo do leitor é buscar informacGes ou conhecer determinado assunto, a
leitura exerce a fungdo informativa, satisfazendo-o naquele momento ou incitando-o a buscar
mais informacdes a partir daquela busca anterior. Vale destacar que essa funcdo ndo se da
apenas em textos jornalisticos ligados a uma esfera de atividade humana, cuja caracteristica é a
sistematizacdo dos processos sociais inerentes a captacdo, ao registro e a difusdo da informacao
da atualidade, a exemplo das resenhas, das reportagens, da noticia ou de textos considerados
técnico-cientificos que circulam, geralmente, no meio académico. Para Cintra e Passarelli
(2011, p. 36), o “texto literario também propicia essa forma de interlocucdo. Por exemplo, da
leitura de um romance podemos extrair informacgdes quanto ao ambiente da época, a forma
como as pessoas, por meio das personagens, encaravam a vida etc.”.

A leitura também pode servir para o estudo de um texto. Geralmente, essa funcdo esta
mais ligada a outras disciplinas que ndo a de Lingua Portuguesa, uma vez que se pretende retirar
do texto todas as informacdes necessarias para que o aluno conheca determinado aspecto que
seja importante naquele momento. Em obras de fic¢do, por exemplo, também se pode fazer o
estudo do texto.

Outra funcéo é a leitura do texto como pretexto. Geraldi (2006, p. 96) afirma que um
texto pode ser utilizado como pretexto em muitas situacdes, entre elas, “produzir outro texto,
escrever uma carta para um jornal, apreender uma possivel estruturacdo do texto argumentativo,
dramatizar uma narrativa, transformar um poema em coro falado”. Nessa linha de pensamento,
Cintra e Passarelli (2011, p. 37) apontam que: “Nao hé razdo plausivel para que um texto ndo

possa ser pretexto para dramatizagdes, desenhos, produgao de outros textos”. Existem inumeras
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possibilidades de se usar o texto como pretexto, produzindo, por exemplo, resumos, charges,
anuncios publicitérios, cronicas, resenhas, entre outros.

Observamos, porém, que talvez por falta de preparo especifico para trabalhar com o
texto na sala de aula, conforme apontam Cintra e Passarelli (2011), muitos professores usam o
texto como pretexto para trabalhar exclusivamente contetdos gramaticais, desconsiderando 0s
efeitos de sentido que os aspectos gramaticais podem gerar na compreenséo do texto escrito. E
possivel que esse tipo de trabalho descontextualizado da gramatica tenha provocado um ensino
no qual o texto é usado ndo para apreender os efeitos de sentido gerados por este ou aquele uso
de determinada palavra, mas apenas para aprender a nomenclatura gramatical. Para Geraldi
(1996, p. 67, grifo nosso), o conhecimento gramatical é

[...] um conhecimento necessario para aquele que se dedica ao estudo da lingua e ao
seu ensino, para que possa exercer dignamente seu oficio de construir situacGes
adequadas para aquele que quer aprender a usar a lingua, selecionando inclusive quais
destes conhecimentos lhe sdo necessarios. Mas ndo é um conhecimento, em seu
todo, necessario para aquele que quer aprender a ler criticamente e a escrever
exitosamente.

Outra funcdo social é a leitura como fruicdo do texto. Para Geraldi (2006), a escola, ao
reproduzir o sistema capitalista, excluiu a leitura por prazer, condicionando as atividades de
leitura a atribuicdo de notas ou, até mesmo, como castigo para punir aqueles alunos que foram
mal nas provas. Talvez seja por isso que 0s estudantes ndo demonstrem interesse pela leitura,
visto que essas préticas arraigadas na cultura escolar podem ter provocado um bloqueio, em vez
de despertar o gosto pela leitura.

A leitura pode ser feita por prazer, ou seja, o leitor pode, simplesmente, sentir-se bem
com o que esté lendo. “O sujeito incorpora como experiéncia de vida aquilo que o texto contém,
de modo que a fruigdo propicie um prazer que signifique um marco na histéria de vida do leitor”
(CINTRA; PASSARELLLI, 2011, p. 37). Nesse caso, a relacdo do leitor com a literatura é
prazerosa, pois proporciona a ele uma fuga da realidade, ou uma vivéncia com o imaginario em
um mundo paralelo. Talvez por isso a literatura seja considerada uma ‘““viagem, uma entrada
insolita em outra dimens&o, que, na maioria das vezes, enriquece a experiéncia: o leitor que,
num primeiro tempo, deixa a realidade para o universo ficticio, num segundo tempo volta ao
real, nutrido da fic¢do” (JOUVE, 2002, p. 109).

Os textos literarios, porém, ndo sdo os Unicos a oferecer o prazer da leitura. Existem
leitores que sentem prazer ao ler um tratado de filosofia, a legislacdo que rege a educacgéo ou

um jornal. Como ensina Geraldi (2006), para que o leitor sinta esse prazer, € preciso que a
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leitura seja realizada com o intuito de adquirir conhecimento ou manter-se informado, isto é,
sem interesse e sem o controle do resultado, haja vista que o leitor ndo sera cobrado por essa
leitura, 0 que a tornara prazerosa.

Tanto a leitura utilitaria quanto a leitura que da prazer sdo determinadas pela leitura de
mundo. 1sso remete, necessariamente, ao que Freire (2011, p. 19-20) j& defendia como
indispensavel para o desenvolvimento da compreensao leitora: “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. A compreensdo do texto a ser alcancado por sua leitura critica implica a
percepcao das relagdes entre o texto e o contexto”. E o foco no contexto, portanto, que torna
reais as praticas de leitura e de escrita, como também defende Street (2014), em concordéncia
com Freire (2011).

Assim, é fundamental que as atividades de leitura proporcionadas na escola estabelecam
relacBes com o contexto no qual o aluno esta inserido, para que fagam sentido a ele e assegurem
0 desenvolvimento da compreensdo leitora. Desse modo, a escola, ao pensar no objetivo do
ensino de leitura, que deve ser “propiciar ao estudante que ele se torne um leitor de todos os
géneros de texto” (CINTRA; PASSARELLI 2011, p. 38), deve considerar que ensinar a ler ¢
“muito mais do que trabalhar a leitura em sua funcdo mais béasica — a informativa” (p. 38); é
ensinar a ler os diversos géneros textuais, contemplando “perspectivas de natureza informativa,
pragmatica, prazerosa, enfim, textos que nos remetam a situacbes de verdade, mas também a
situacdes ficticias” (p. 38).

Solé (1998) defende um ensino de leitura no qual o aluno aprenda a ler por meio do
contato com os mais diversos tipos de textos que circulam no cotidiano, com diferentes
intencdes e objetivos; um ensino de leitura que o prepare para ler as coisas do mundo, ou seja,

como apontam Cintra e Passarelli (2011, p. 38), ler

[...] para obter informacdes, para receber instrucGes, para obter conhecimentos e/ou
aprofunda-los, para passar o tempo... [...] por prazer, por gosto, para estabelecer
comunicacdo com outrem, para melhor compreender o meio em que vivemos, para
encontrar, a distancia, com quem trocar ideias sobre tudo aquilo que pensamos do
mundo exterior, e por ai afora. Nesse sentido, a leitura tem uma funcéo, a0 mesmo
tempo social e individual, e 0o desempenho de cada leitor se apresenta de forma
peculiar, porque recorre ao seu préprio repertdrio e, ao longo de sua histéria de leitor,
ja desenvolveu algumas estratégias facilitadoras que o vao distinguindo de outros
leitores.

A funcdo social da leitura, portanto, garante ao individuo sua liberdade criativa, ao
mesmo tempo que possibilita sua formacédo e sua reflexo critica. A leitura € um processo de

socializacéo e, por meio dela, o individuo constréi conhecimentos que Ihe dardo suporte para



35

adquirir ainda mais conhecimentos, além de garantir-lhe o exercicio pleno da cidadania. Para

que isso aconteca,

[...] temos de ir além de ensinar as criangas os aspectos técnicos das “fun¢des” da
linguagem para, bem mais, ajuda-las a adquirir consciéncia da natureza social e
ideologicamente construida das formas especificas que habituamos e que usamos em
determinados momentos (STREET, 2014, p. 23).

Em consonancia com Street (2014), Lemke (2010) destaca que a construcdo do
significado ndo se da de forma isolada, ja que é necessario ao leitor organizar varias
informacdes presentes no texto e no contexto em que esta inserido, para dar sentido ao que €,
ou seja, é a relacdo dialdgica entre o leitor, o texto e o contexto que promovera o
desenvolvimento da compreensao leitora.

Segundo Lemke (2010, p. 458):

Letramentos sdo sempre sociais: nés os aprendemos pela participacdo em relagGes
sociais; suas formas convencionais desenvolveram-se historicamente em sociedades
particulares; os significados que construimos com eles sempre nos liga [sic] a uma
rede de significados elaborada por outros.

Assim, estamos interligados por uma gama de sistemas, sinais e significados que
demandam mudancas nas praticas de leitura estritamente centradas no texto escrito. Isso implica
considerar os letramentos multimidiaticos (musicas, videoclipes, efeitos sonoros, imagens
fotograficas de arquivos, animagdes, vozes em &udio) e os letramentos informéaticos
(habilidades para lidar com os letramentos multimidiaticos), ou seja, os multiletramentos, que
devem fazer parte das aulas de leitura.

E, pois, essencial que as atividades propostas pelos docentes levem os alunos a
estabelecer relagcbes com a vida, ou seja, eles devem perceber que o que estdo desenvolvendo
na escola lhes sera util na sociedade em que vivem, e ndo para ganhar nota. Para o
desenvolvimento da compreensdo leitora, isso demanda, necessariamente, considerar 0S

conhecimentos prévios dos estudantes e 0 contexto em que estao inseridos.

1.3 Conhecimentos prévios e construcao de sentidos

Geralmente, o conhecimento prévio é definido como o conjunto de saberes que a pessoa
traz como contribuicdo a sua propria leitura. Apesar de parecer uma definicdo simples, esta
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longe de sé-lo, ja que, conforme Kleiman (2016a, p. 15), “pode-se dizer com seguranga que

sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao”. Para a autora,

[...] a ativacdo do conhecimento prévio é, entdo, essencial a compreensdo, pois é o
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer as inferéncias
necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente.
Este tipo de inferéncia, que se da como decorréncia do conhecimento de mundo e que
¢ motivado pelos itens lexicais no texto é um processo inconsciente do leitor
proficiente (KLEIMAN, 20164, p. 29, grifo da autora).

Nessa perspectiva, Cintra e Passarelli (2011, p. 68) afirmam que

[...] se os alunos ndo dispuserem de esquemas mentais a respeito do assunto tratado
pelo texto, se ndo forem capazes de fazer previsfes a respeito do que é tratado, as
informagBes recebidas poderdo ser incompreensiveis ou sequer serem percebidas,
tornando impossivel a geragdo de qualquer conhecimento.

A vista disso, o conhecimento prévio envolve diversos niveis de conhecimento
necessarios ao processo de construcdo de significados por parte do leitor, entre eles o
conhecimento linguistico, o conhecimento textual e o conhecimento de mundo, que “devem ser
ativados durante a leitura para poder chegar a0 momento da compreensao” (KLEIMAN, 2016a,
p. 30).

O conhecimento linguistico “abrange desde o conhecimento sobre como pronunciar [0]
portugués, passando pelo conhecimento de vocabulario e regras da lingua, chegando até o
conhecimento sobre o uso da lingua” (KLEIMAN, 2016a, p. 15). Considerando a afirmag¢ao da
autora, podemos entender que o conhecimento linguistico € a base de sustentacdo para o
desenvolvimento da compreensao leitora, sem o qual esta fica comprometida.

Passarelli (2011) nomeou o conhecimento linguistico como “dimensao sistémica”, que,

segundo a autora,

[...] refere-se ao conjunto das redes de relagdes pelas quais uma lingua se organiza e
se estrutura, mais especificamente & forma como o texto se encontra linguisticamente
construido, o que engloba operacionalizacdo das propriedades gramaticais e
semanticas das palavras, escolhas de tragos linguisticos de varias ordens — léxico-
semanticos, fonoldgicos, morfossintaticos, mecanismos de textualiza¢do, como
expediente da coesdo textual — construidos com base no contexto sociocomunicativo
e em funcdo deste, para a obtencdo de determinados efeitos de sentido
(PASSARELLI, 2011, p. 35).

Isso requer que o estudante conheca minimamente esses operadores linguisticos para

gue tenha boa fluéncia leitora, e que os professores 0s dominem, para que possam ensina-los.
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O conhecimento textual, de acordo com Kleiman (2016a), é o conjunto de nogdes e
conceitos sobre o texto, ou seja, os diversos tipos de texto e formas de discurso. E necessario,
portanto, que o leitor tenha conhecimento das diversas estruturas de um texto. Nessa direcao,
Passarelli (2011, p. 33) aponta que “um sujeito-leitor competente atribui significados aos
géneros textuais pela ativacdo de conhecimentos acumulados ao longo de sua vida e também
pelas inferéncias que realiza com esses mesmos conhecimentos”.

Se o leitor ndo dispde de conhecimentos prévios sobre as caracteristicas dos géneros
textuais, dificilmente conseguira estabelecer um processo de compreensao leitora proficiente,
pois este € um dos quesitos para tal (PASSARELLI, 2011). Assim,

[...] quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposicéo a
todo tipo de texto, mais facil sera sua compreensdo, pois [...] 0 conhecimento de
estruturas textuais e de tipos de discursos determinara, em grande medida, suas
expectativas em relacdo aos textos, expectativas estas que exercem um papel
consideravel na compreensdo (KLEIMAN, 20164, p. 23).

O conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico, segundo Kleiman (20164,
p. 23), € aquele “que pode ser adquirido tanto formalmente como informalmente”. Trata-se de
um conhecimento que abrange o que aprendemos tanto nas instituicbes escolares como no
cotidiano.

Conforme Passarelli (2011, p. 34), o “conhecimento de mundo se refere ao
conhecimento interno do sujeito-leitor e que constitui a base para a construgdo de inferéncias
no processo de compreensdo de um texto”. Esse conhecimento ndo depende exclusivamente
do conhecimento linguistico, mas do repertério cultural que o leitor constréi ao longo dos anos,
ja que “é construido com base no nivel sociocultural, no nivel de letramento, nas experiéncias
e no repertorio social do sujeito-leitor frente a todas as situagdes de interagdo que vivencia”
(p. 34).

Assim sendo, ndo se trata apenas de conhecimento de mundo, linguistico e textual. E

muito mais do que isso. Como aponta Passarelli (2011, p. 27):

Se as condi¢cBes em que um género é produzido/recebido interferem em sua
formulago, o sujeito escreve e 1€ de acordo com a familiaridade que tem com o género
em seu contexto de producéo, o que decorre dos conhecimentos prévios que mobiliza.
Mobilizar conhecimentos prévios implica acionar conhecimentos de diferentes
naturezas, como o linguistico, o enciclopédico, o da situagcdo comunicativa, o textual
(superestruturas, géneros e tipos textuais), o intertextual e o estilistico que diz respeito
a registro e variedades de lingua em adequacéo a situacdo comunicativa.
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Vista assim, a linguagem “torna-se objeto de ensino porque se faz presente ndo s6 no
espaco da sala de aula, mas no dia a dia das pessoas. E € por meio dela que os individuos
interagem com/no mundo” (PAIVA; SILVA, 2012, p. 167). Isso implica considerar que 0
ensino de leitura na escola deve partir da concepcdo sociointeracionista de linguagem,
utilizando-se de situagdes reais de comunicacdo que favorecam ao estudante constituir-se como
cidadéo.

Entendemos que é imprescindivel que os estudantes saiam da escola com as habilidades
necessarias para a vida em sociedade, ou seja, lendo e compreendendo, escrevendo e obtendo
o efeito de sentido pretendido. Dai a defesa pelo ensino centrado na linguagem, que explore 0s
diversos textos utilizados nas situagcOes reais de comunicacdo, 0 que pressupde conceber a

linguagem

[...] ndo sé como forma de interacdo, mas como processo interacional entre sujeitos
que usam a lingua em suas variedades para se comunicar, para exteriorizar
pensamentos, informagdes, e, sobretudo, para realizar acbes com o outro, sobre 0
outro. Nesse sentido, a linguagem é atividade constitutiva historica e social, realizada
por sujeitos que interatuam a partir de lugares sociais estabelecidos pela sociedade em
questdo, o que ndo descarta a liberdade de cada sujeito, pois cada sujeito se constitui
diferente do outro (PASSARELLI, 2008, p. 221-222).

Passarelli (2018, p. 248) considera a “leitura como processo de constru¢do de
significados coerentes, estabelecidos por relacdes de interdependéncia entre elementos de
natureza linguistica recuperaveis da superficie textual e pela condi¢do de familiaridade do leitor
diante do texto em seu contexto”. Para a autora, esses significados sdo construidos na pratica
social pelo proprio leitor que, ao utilizar os diversos géneros textuais e refletir sobre eles, a
partir de seus conhecimentos prévios, faz com que “a leitura se expanda para além da propria
logica da vida cotidiana” (p. 249).

Desse modo, “o professor precisa fazer com que seu aluno articule todo seu repertorio,
a fim de tornar a leitura algo significativo no seu dia a dia. Além disso, faz-se necessario pensar
em estratégias que possibilitem ao discente criar expectativas e fazer previsdes daquilo que
esta(rd) lendo” (PAIVA; SILVA, 2012, p. 168). Dai a relevancia do professor como mediador

NEesSe Processo.
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Neste capitulo, procuramos apresentar quais sdo as concepgdes de leitura existentes e
como elas influenciaram e/ou influenciam as préaticas pedagogicas ao longo do tempo, pois
entendemos que a concepc¢do de leitura que o professor elege para a sua préatica definird o
sucesso, ou ndo, das aprendizagens de seus alunos.

Reforcamos a ideia de que a leitura € um processo de socializacdo e, por meio dela, o
individuo constréi conhecimentos que lhe dardo suporte para construir ainda mais
conhecimentos e lhe garantirdo o exercicio pleno da cidadania. A funcdo social da leitura,
portanto, é garantir ao individuo sua liberdade criativa e possibilitar sua formacao e sua reflexdo
critica. Isso implica considerar que o ensino de leitura na escola deve partir da concepcao
sociointeracionista de linguagem e utilizar-se de situagdes reais de comunicagao que favorecam
ao estudante constituir-se como cidadé&o.

Defendemos que o texto tem um papel central no ensino de linguas e que a construcéo
dos sentidos ndo se da de forma isolada, ja que é necessario organizar vérias informac6es
presentes no texto e no contexto em que o sujeito esta inserido, para que ele dé sentido ao que
Ié. Em outras palavras, é a relacdo dialogica entre o leitor, o texto e o contexto que promovera
o0 desenvolvimento da compreensao leitora.

Assim, como a leitura € interacdo, é uma construcdo de sentido pelo leitor a partir
daquilo que ele conhece do mundo, de suas expectativas, de sua maneira de posicionar-se social
e individualmente como pessoa no mundo, o papel do professor como mediador de leitura(s)
torna-se essencial, dado que pode promover intervencGes propositivas nos momentos de
interacdo dos estudantes com o texto, levando-os a construir sentidos e tornando-os sujeitos que

leem e, de fato, compreendem o que leem.
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2 O PROFESSOR COMO MEDIADOR DE LEITURA(S)

A missdo da escola é propiciar situacdes favordveis para que os estudantes sejam
capazes de ler e compreender o que leem e, assim, fazerem uso eficaz da linguagem na vida em
sociedade, exercendo sua cidadania. Nesse contexto, conforme defende Geraldi (2006), o
professor € aquele que, como testemunha do didlogo do aluno com o texto, atua como mediador
entre ambos.

Segundo Kleiman (2016a), para desempenhar esse papel, é necessario que o professor
crie oportunidades que possibilitem ao aluno desenvolver a compreensao do texto escrito, o que
também ¢ evidenciado por Bortoni-Ricardo et al. (2012). Para as autoras, a mediacdo do
professor é decisiva para 0s estudantes lerem e compreenderem textos. Moura e Martins (2012,
p. 88-89) acrescentam que “o trabalho de mediacdo de leitura exige a compreensdo da leitura
como atividade social, dindmica que exige do leitor, além de conhecimentos linguisticos,
experiéncia de mundo para processar as informagdes contidas no texto”.

Assim sendo, ¢ fundamental que sejam explorados tanto os aspectos linguisticos
envolvidos no texto quanto as estratégias de leitura necessarias para que o aluno compreenda o
que esta lendo, reafirmando o que Solé (1998) ja indicara como premissa: a importancia do
ensino das estratégias de leitura e do papel que o professor desempenha na conducdo dessas
atividades para que os alunos consigam desenvolver a competéncia leitora. Nas palavras da

autora,

[...] a aprendizagem da leitura e de estratégias adequadas para compreender 0s textos
requer uma intervencdo explicitamente dirigida a essa aquisi¢cdo. O aprendiz leitor —
e poderiamos chama-lo apenas de aprendiz — precisa da informacéo, do apoio, do
incentivo e dos desafios proporcionados pelo professor ou pelo especialista na matéria
em questdo. Desta forma, o leitor incipiente pode ir dominando progressivamente
aspectos da tarefa de leitura que, em principio, sdo inacessiveis para ele (SOLE, 1998,
p. 18).

A leitura, portanto, € um procedimento e, como tal, deve ser ensinada pela escola. A
principio, os alunos podem até ler pelos olhos do professor, mas depois precisam desenvolver
seu proprio comportamento leitor, e isso demanda que os procedimentos para uma leitura

proficiente lhes sejam ensinados. A vista disso,

[...] o processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda os diversos textos que
se propde a ler. E um processo interno, porém deve ser ensinado. Uma primeira
condicdo para aprender é que os alunos possam ver e entender como faz o professor
para elaborar uma interpretacdo do texto: quais as suas expectativas, que perguntas
formula, que dividas surgem, como chega a conclusdo do que é fundamental para os
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objetivos que o guiam, que elementos toma, ou ndo do texto, o que aprendeu e 0 que
ainda tem de aprender... em suma, os alunos tém de assistir a um processo/modelo de
leitura, que lhes permita ver as “estratégias em agdo” em uma situagao significativa e
funcional (SOLE, 1998, p. 116).

Ter a leitura do professor como modelo pode ser o passo inicial para o estudante
perceber que ler é um processo de construcéo de sentidos e que é possivel a realizacdo de varias
leituras a partir de um mesmo texto, uma vez gque, como vimos no primeiro capitulo deste
estudo, a construcdo de sentidos se d& individual e coletivamente, posto que depende dos
conhecimentos prévios que o leitor mobiliza, com a mediagdo do professor, para que os sentidos
do texto sejam construidos.

Nessa linha de pensamento, defendemos que promover a formacdo de leitores
proficientes demanda o desenvolvimento de uma série de habilidades pelos estudantes. Dai

conceber como insubstituivel a mediacdo do professor nesse desenvolvimento.

2.1 Mediacdo na leitura

N&o restam davidas de que o professor desenvolve um papel essencial na formacéo de
leitores. Mesmo ndo sendo uma tarefa facil, “um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela
escola ¢ o de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente” (SOLE, 1998, p. 32), no
sentido de que sejam capazes de atribuir significacdo aquilo que o texto os autoriza a inferir.
Bem por isso, Solé (1998) salienta que a ajuda do professor é insubstituivel para que o aluno
desenvolva a competéncia leitora, haja vista que o ato de ler pressupde que o estudante se valha
de procedimentos cognitivos e metacognitivos, os quais serdo discutidos mais adiante.

Para que os estudantes se transformem em leitores ativos, antes, durante e depois da
leitura, € imprescindivel que o professor lhes “mostre” como utilizar as estratégias de leitura,
do mesmo modo que alguns docentes “mostram como misturar as tintas para obter uma cor
determinada, ou como se deve proceder para registrar as observagdes sobre o crescimento de
uma planta” (SOLE, 1998, p. 63).

Nessa perspectiva, entendemos o ensino como mediagdo, com a essencial ajuda do
professor para que os alunos possam dominar esses procedimentos e se tornar leitores
autébnomos, principalmente tendo em vista que ha alunos com diferentes niveis de leitura, o que
exige intervencdes pedagogicas diferenciadas. Isso pressupde “a observacdo ativa dos alunos e
da propria intervencdo, como requisitos para estabelecer situacfes didaticas diferenciadas,

capazes de se adaptar a diversidade inevitavel da sala de aula” (SOLE, 1998, p. 173).
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Deste modo, aprender a ler implica que, nos momentos destinados a leitura, os alunos
sintam-se livres para contribuir com suas impressdes sobre o texto, sem terem medo de se
expor. No papel de mediador, o professor deve criar um ambiente propicio para que 0S
proprios alunos possam “selecionar marcas ¢ indicadores, formular hipéteses, verifica-las,
construir interpretagdes e saberem que isso é necessario para obter certos objetivos” (SOLE,
1998, p. 117).

Além desse ambiente favoravel, na fun¢do de “mediador de leituras, cabe ao professor
um papel ativo nesse processo, perguntando, fazendo refletir, fazendo argumentar, escutando
as leituras de seus alunos para com elas e com eles reaprender o seu eterno processo de ler”
(GERALDI, 1996, p. 118). Esse movimento desempenha um papel fundamental na construcéo
do processo de significacdo pelos alunos, uma vez que, como aponta Figueiredo (2019, p. 45),
“apenas mostrar como se faz uma tarefa pode nao ser tdo eficiente para fazer com que 0
aprendiz, de forma independente, supere a dificuldade em realiza-la e atinja a autorregulacéo.
E necessario leva-lo a refletir sobre suas acdes ao realizar determinada tarefa”. Esse seria o
diferencial do professor como mediador de leitura(s).

E, portanto, a partir da reflexdo promovida pela mediacio do professor, por meio da
interacdo social, que os estudantes atingem a autorregulacdo, isto é, a capacidade de
desenvolver a autonomia em relacdo a resolucdo de um problema. Entendemos que o estudante
atinge a autorregulacdo quando ndo necessita mais da mediacgéo do professor para compreender
0 que esta lendo, ou seja, quando consegue utilizar as estratégias para o processo de
compreensdo leitora sem a ajuda do professor.

Segundo Figueiredo (2019, p. 40), “essa autorregulacdo s6 é possivel por meio da
interacdo com outras pessoas. Assim, ao realizar atividades em conjunto com a crianga, 0S
adultos ou criancas mais experientes usam ferramentas semiéticas para regular o seu
comportamento”.

Ao valer-se do conceito vygotskiano de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) —
que considera fundamental a interacdo da crianca com um adulto ou com um par mais
experiente na resolugdo de problemas —, Figueiredo (2019) ressalta que, com base nas
respostas dos alunos, a ZDP possibilita aos professores identificar quais séo as dificuldades
que os estudantes estdo encontrando para a compreensao de determinada atividade, bem como
quais as possibilidades de intervengdes propositivas para a resolucdo dessa atividade. Para o
autor, “0 meio social, as interagdes, as trocas dialdgicas que a crianga tem com outras pessoas

apoiam seu desenvolvimento cognitivo, de modo que o que ela consegue fazer hoje com a
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colabora¢ao de outra(s) pessoa(s) podera ser feito de forma independente no futuro”
(FIGUEIREDO, 2019, p. 46).

Assim, a interacao entre alunos e entre professor e alunos promove outras interpretacfes
a partir das experiéncias de cada um que, compartilhadas, poderdo aprimorar os sentidos
presentes no texto. Nessa perspectiva, a interacdo entre o leitor e o texto acontece, posto que 0s
significados presentes no texto se somam aos significados trazidos pelo leitor em sua bagagem
cultural, gerando novos sentidos.

Como explica Oliveira (2009, p. 51),

[...] ao tomar posse dos significados expressos pela linguagem, a crianca os aplica a
seu universo de conhecimentos sobre o mundo, a seu modo particular de “recortar”
sua experiéncia. Ao longo do seu desenvolvimento, marcado pela interagdo verbal
com adultos e criangas mais velhas, ela vai ajustando seus significados de modo a
aproxima-los cada vez mais dos conceitos predominantes no grupo cultural e
linguistico do qual faz parte.

A vista disso, ler ¢ um processo interativo “no qual cada sujeito é ativo e em que
acontece a interacio entre o mundo cultural e o mundo subjetivo de cada um” (OLIVEIRA,
2009, p. 39). Por meio da leitura e com o auxilio do mediador de leitura(s), o estudante passa a
ser um sujeito ativo que pode modificar a sociedade na qual vive.

Deste modo, entendemos que, para desenvolver o papel de mediador de leitura(s), o
professor necessita atentar-se a trés ideias apresentadas por Solé (1998): a leitura como processo
de construcdo conjunta; o professor como guia no processo de compreensdo leitora e a
utilizacdo da metafora dos andaimes.

Segundo Solé (1998), na leitura como processo de construcao conjunta, o conhecimento
se constrdi progressivamente por meio do compartilhamento de saberes entre alunos e entre
professor e alunos, o que remete necessariamente a concepcao de linguagem defendida por
Geraldi (2006, p. 41), que adotamos neste estudo — linguagem como “o lugar de constituicao
de relagdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos” —, em comunhdo com a perspectiva
sociointeracionista vygotskyana apresentada por Figueiredo (2019).

Nesse processo de construcdo de sentidos entre alunos e entre professor e alunos, podem
acontecer, como aponta Solé (1998), possiveis equivocos, que devem ser vistos como parte do
processo, e nao como impeditivos para a compreensdo do que se esta lendo. Isso ndo quer dizer
que o docente deva validar equivocos que possam ocorrer durante o processo de construcao da
compreensao leitora. Como assinala Geraldi (1996, p. 117), “cabera ao professor ndo a correcao

de tal leitura, mas descobrir com o leitor os passos desta caminhada, para que este leitor/aluno
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perceba onde os encadeamentos feitos poderdo estar sendo responsaveis pelo sentido final
inadequadamente produzido™.

Em consonancia com os autores citados, Barbosa e Peron (2017, p. 183) defendem que,
como um texto possibilita diferentes leituras, a sala de aula deve ser “um espago de interacao
de possiveis diferentes leituras, embora essas diferengas sejam limitadas. As pistas textuais
devem ser atentamente observadas, colocando limites a interpretacdo. Dai a importancia da
atua¢do do mediador de leitura”.

Percebemos claramente a diferenca entre ensinar e mediar préaticas de leitura na escola.
A cultura de ensinar, como ato meramente instrucional, corrige o aluno durante a construgéo de
sentidos, de modo que pode ocorrer uma ruptura no processo de compreensdo leitora. Em
contrapartida, na mediacdo, o professor ndo conduz os estudantes as supostas ‘“respostas
corretas”; em conjunto com eles, faz com que descubram os possiveis efeitos de sentidos
produzidos pelo texto, validando ou invalidando as hip6teses construidas ao longo da leitura.
Observamos, todavia, que em muitas praticas de ensino ainda ha a valorizacdo das supostas
“respostas corretas”, isto €, das respostas que vém prontas no manual do professor.

Essas préaticas que corrigem o estudante durante o processo de compreensdo do que esta
lendo e que valorizam as respostas apresentadas nos livros didaticos como se fossem as Unicas
respostas possiveis interrompem o processo de construcdo de sentidos por parte dos alunos.
Muitas vezes, eles ttm medo de se expressar e de ser ridicularizados pelos colegas e, até mesmo,
por alguns professores que, involuntariamente ou ndo, fazem do aluno um néo-sujeito, dado
gue ndo interage com o texto, por acreditar que sua resposta deve ser idéntica aquela que vem
padronizada no manual do professor.

Diferentemente da visdo de ensino de leitura, que enfatiza a ideia de que tanto o autor
quanto o leitor sdo elementos neutros na construcao dos sentidos no texto, defendemos o ensino
de leitura por meio da mediagéo pedagogica, que leva em consideracao o contexto do estudante.
Trata-se de uma abordagem que integra ensino e mediacéo e visa a fazer com que os estudantes,
por intermédio da mediacdo do professor, sejam orientados a estabelecer relagGes entre as
observagdes realizadas por eles e as supostas “respostas corretas” apresentadas nos livros
didaticos.

Esse movimento € importante para que 0s estudantes possam relacionar 0s
conhecimentos prévios que ja detém com a perspectiva apresentada nesses livros, visando a
construcdo do significado individual e, depois, coletivo, de modo que se evidencie, a partir da
manifestacdo de cada um, que as possibilidades de atribuicdo de sentidos ao texto se tornam

mais consistentes. Nesse sentido, Figueiredo (2019, p. 109, grifos do autor) reforca que “o
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professor deve conscientizar-se de que ele ndo é o responsavel pela aprendizagem, mas sim
alguém que a favorece e a medeia, de que o aluno ndo € recipiente da aprendizagem, mas
participante ativo desse processo”.

Em concordancia com Figueiredo (2019), Mesquita (2012, p. 159) ressalta o seguinte:

N&o se tira fora o sujeito quando se I&. No entanto, ele ndo é soberano nessa
empreitada. O leitor pensa a partir de elementos de sua prépria experiéncia, mas como
estd mergulhado em discursos, em dizeres ja consagrados, ja reconhecidos pela
sociedade, muitas vezes, ele acaba induzido por essa racionalidade discursiva e fica
preso no engodo de dizer o que alguém antes dele ja disse (inclusive sem se dar conta
do fato).

Desta forma, valorizar as ideias apresentadas pelos estudantes é essencial para que eles se
sintam livres para se expressar, de modo que percebam que os sentidos presentes nos textos séo
construidos em situacGes especificas de comunicagdo, no processo de interacdo com o outro.

Partindo desse pressuposto, a mediacdo acontece quando o professor prioriza em sua
pratica pedagogica a construcdo do aprendizado por meio da interacdo, da cooperacdo e do
didlogo e estimula a autoaprendizagem produtiva, conforme aponta Passarelli (2002). Nessa
perspectiva, o professor como mediador de leitura(s) exerce uma funcéo de guia no processo
de compreensdo leitora.

Na abordagem de Solé (1998), ter o professor como guia no processo de compreensao
leitora diz respeito a0 modo como esse profissional auxilia o aluno a enxergar o conjunto das
habilidades necessarias para compreender e interagir com o texto de forma autbnoma. Na visdo
da autora, o professor, como guia, deve ajudar o aluno a perceber as relacBes existentes entre
seus conhecimentos prévios e o texto, propiciando ao estudante as condi¢Ges necessarias para
a construcgdo dos sentidos presentes no texto para aléem da superficialidade, de modo que, aos
poucos, o aluno consiga desenvolver esse processo sozinho. Além disso, o professor deve levar
0 estudante a utilizar seu conhecimento de mundo para estabelecer relagdes entre o texto e o
contexto em que a leitura estd sendo realizada. Essa estratégia deve ser utilizada
intencionalmente pelo professor, deixando claro para o aluno 0 movimento que estad sendo
praticado para que os significados sejam construidos, inclusive o préprio movimento que o
professor realiza quando 1€ um texto.

Pensando nisso, remetemo-nos a Geraldi (2006, p. 112) quando afirma que “a qualidade
(profundidade) do mergulho de um leitor num texto depende de seus mergulhos anteriores.
Mergulho nao s6 nas obras que leu, mas também na leitura que faz de sua vida”. E esse processo

de “mergulho” ndo se constrdi sozinho, ja que “o mergulho/adentramento ¢ cada vez mais
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profundo quanto mais soubermos mergulhar” (p. 112). Em outros termos, assim como um
instrutor de natagdo conduz o principiante mostrando-lhe as estratégias de ida até a
profundidade e de volta a superficie, até 0 momento em que o aprendiz consegue realizar esse
processo sozinho, é fundamental que, na escola, o professor atue como mediador de leitura(s)
na condug¢ao desse processo de “mergulho” do aluno.

Nessa linha de pensamento, Solé (1998), ao valer-se da metafora dos andaimes, ensina
que, assim como o edificio continua de pé quando os andaimes sao retirados das construcdes —
e ndo é notado que foi necessario utiliza-los para que elas fossem construidas —, a ajuda dada
pelo professor durante o processo de ensino de leitura deve ser retirada gradativamente quando
o docente perceber que o estudante ndo necessita mais desse auxilio, pois ja é capaz de intervir
sobre seu proprio aprendizado. E essa capacidade de intervir sobre o préprio aprendizado que
Figueiredo (2019) denomina de “autorregulagdo”, como discutimos anteriormente. Essa tarefa,
no entanto, € mais do que complexa e dificil, pois exige que o professor domine os
procedimentos e as estratégias necessarias para o ensino de leitura, para que, quando 0s
“andaimes” forem retirados, o “prédio” nao desabe.

Por essa Otica, concordamos com Solé (1998, p. 76) quando a autora descreve

[...] as situagdes de ensino/aprendizagem que se articulam em torno das estratégias de
leitura como processos de construgdo conjunta, nos quais se estabelece uma préatica
guiada, através do qual o professor proporciona aos alunos os “andaimes” necessarios
para que possam dominar progressivamente essas estratégias e utiliza-las depois da
retirada das ajudas iniciais.

Para isso, o professor deve assegurar situacdes interlocutivas propicias para que o
estudante perceba os procedimentos e as estratégias que sao utilizados antes, durante e ap6s a
leitura e a significacdo que esta sendo construida por meio deles. Desse modo, o aluno podera
perceber a importancia da utilizacéo das estratégias de leitura no processo de compreenséo leitora.

Nessa logica, para que os estudantes desenvolvam a compreenséo leitora, é essencial
que dominem as estratégias de leitura ou, pelo menos, que as tenham vivenciado, de alguma

forma, pela mediacgdo do professor.
2.2 Estratégias de leitura
No terreno das propostas de estratégias para desenvolvimento da compreenséo leitora,

assumimos, neste trabalho, a concepcédo de Solé (1998, p. 69-70), para quem as estratégias “sdo

procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenga de objetivos a serem realizados, o
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planejamento das agdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacdo e
possivel mudanga”.

A autora assevera que, nessa concep¢ao, ha varias implicacdes, dentre as quais destaca
duas: a primeira € que as estratégias de leitura, como procedimentos, deverao ser ensinadas para
que os estudantes consigam compreender os textos que leem. Assim, se esses procedimentos
ndo forem ensinados, ndo havera como os alunos se desenvolverem autonomamente. A segunda
implicacdo refere-se a considerar que essas estratégias ndo sdo um conjunto de técnicas ou
habilidades que precisam ser desenvolvidas, mas que envolvem o cognitivo e 0 metacognitivo,
ou seja, o conhecimento pessoal e a capacidade de utilizar esses conhecimentos no momento
adequado, em funcédo dos objetivos pretendidos.

Isso pressupde que, inicialmente, predominem no ensino dessas estratégias 0s aspectos
mais simples, para que os estudantes possam transporta-los para outras situacdes de leitura sem
enfrentarem dificuldades. Solé (1998) assegura que, desse modo, a escola garantird a
aprendizagem significativa dos estudantes, ndo somente no contexto escolar, mas,
principalmente, para além dos muros da escola, onde terdo a necessidade de valer-se de sua
competéncia leitora para exercer a cidadania.

Sob essa 6tica, 0 ensino das estratégias de leitura desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento da compreenséo leitora dos estudantes, uma vez que, de acordo com Solé

(1998, p. 71), a compreensdo do que se |1é depende

[...] das estratégias que o leitor utiliza para intensificar a compreenséo e a lembranga
do que I&, assim como para detectar e compensar 0s possiveis erros ou falhas de
compreensdo. [...] estas estratégias sdo as responsaveis pela construcdo de uma
interpretacdo para o texto e, pelo fato de o leitor ser consciente do que entende, para
poder resolver o problema com o qual se depara.

A afirmagéo da autora confirma-se no estudo de Passarelli (2017), que investigou, em
quatro turmas dos cursos de graduacdo em Direito e em Publicidade e Propaganda da PUC-SP,
se as estratégias de leitura interferem na producdo de textos de estudantes que acabavam de
ingressar nessas graduacdes. O estudo revelou que muitos estudantes chegam aos cursos de
graduacédo da instituicdo com muitas dificuldades de leitura, inclusive com dificuldades para

identificar o destinatario do texto. Segundo a autora,

[...] esses resultados sinalizam a necessidade de a escola basica investir mais no ensino
de leitura, mais especificamente em relacdo as estratégias de leitura, subsidiando o
ensino com modelos e teorias sociointeracionistas, em harménica articulacdo com
abordagens tedrico-metodologicas dos modelos processuais de leitura e escrita
(PASSARELLI, 2017, p. 17306).
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Nesse sentido, Solé (1998) alerta para o0 perigo de que 0 ensino das estratégias de leitura,
em vez de orientar os estudantes a utiliza-las para a compreensdo do texto, transforme-as em
técnicas mecanicas de leitura, reduzindo, assim, seu potencial. Para evitar que isso aconteca, a
autora propde que os docentes reflitam sobre o que essas estratégias possibilitam durante a
leitura de um texto e, a partir disso, avaliem o que deve ser ensinado. Subentendemos, portanto,
que ndo se trata de dar aulas de estratégias de leitura para os estudantes, mas de ensiné-los a
utilizé-las intencionalmente para o desenvolvimento da competéncia leitora.

Levando em consideracdo essas afirmacdes, é possivel entender que o ensino das
estratégias de leitura pode desenvolver a compreensdo leitora dos estudantes se o professor
atuar como mediador, em vez de reprodutor de conteudo. Isso exige que o professor, como
mediador de leitura(s), além dos pressupostos elencados anteriormente, deve adotar a reflexéo
critica em sua pratica pedagdgica, com vistas a favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

Ainda na esteira das estratégias de leitura, para Passarelli (2017, p. 17314),

[...] as estratégias sdo dispositivos mentais do leitor que Ihe permitem a superacéo de
dificuldades, de problemas, ja que, por meio delas, com base em seus conhecimentos
prévios, ele faz calculos de sentido, formula hip6teses enquanto 1€, se autocorrigindo,
se necessario. Trata-se, portanto, de operagdes individuais que dizem respeito ao
conhecimento geral do leitor e constituem uma habilidade aprendida e reaprendida
continuamente.

De acordo com a autora, essas estratégias podem ser classificadas em dois tipos:
cognitivas e metacognitivas. As estratégias cognitivas sdo aquelas que ndo demandam esforco
do leitor, ja que sdo desenvolvidas inconscientemente, ou seja, o leitor ndo tem consciéncia do
gue esta acontecendo enquanto &, mas esta automaticamente utilizando estratégias que foram
sendo desenvolvidas desde muito cedo e o continuam sendo durante toda a vida, que envolvem
conhecimento de mundo, crengas, opinides e atitudes. Essas estratégias possibilitam ao
estudante fazer previsGes sobre o que o texto abordara, mesmo antes de iniciar a leitura
propriamente dita, sem perceber que as esta utilizando.

Ja as estratégias metacognitivas, segundo Passarelli (2017), baseada especialmente em
Goodman (1987), séo aquelas que podem ser ensinadas, dado que o aluno nao as desenvolve
automaticamente. Ao contrario das estratégias cognitivas, o leitor sabe por que escolhe esta ou
aquela estratégia e o que essa escolha favorece na construcio dos sentidos durante a leitura. A
vista disso, o professor desenvolve um papel essencial ao desenvolver nos estudantes a
capacidade de perceber quais estratégias utilizar para obter o resultado desejado de acordo com

0 objetivo pretendido.
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Nessa perspectiva, Passarelli (2017) destaca algumas estratégias metacognitivas que

podem ser trabalhadas com os alunos para que eles se tornem leitores proficientes:

Predicéo: refere-se a habilidade de o leitor saber como desenvolver sua capacidade de
prever o0 que encontrard no texto. Nesse caso, o papel do professor esta em estimular o
estudante a observar como o texto esta organizado, que figuras apresenta, qual seu titulo,
entre outros elementos que poderdo contribuir para a antecipacdo do que vira no texto,
bem como sua continuidade.

Selecdo: concerne a como selecionar os aspectos relevantes de um texto, a partir de seu
objetivo de leitura. Nesse contexto, o professor podera indicar procedimentos de selecéo
que facilitem a leitura e a compreensao do texto pelo aluno.

Registro: diz respeito ao modo como o estudante marca o que lhe parece mais
importante em um texto. Nesse sentido, € importante que o docente apresente varias
formas de registro para que o aluno possa escolher aquela que mais se adéque aos seus
objetivos, ou aquela que facilitara sua volta ao texto.

Inferéncia: é a capacidade que o leitor tem de ler o que esta nas entrelinhas do texto, o
que pressupbe que ele ja desenvolveu outros conhecimentos, como o linguistico, o
comunicativo e o conhecimento de mundo. Para desenvolver essa habilidade, é
necessario que seja ensinado ao aluno como relacionar seus conhecimentos adquiridos
as pistas deixadas pelo autor do texto.

Confirmagao: permite ao leitor acionar sua capacidade de confirmacdo ou corre¢ao
daquilo que previu ou inferiu antes e/ou durante a leitura do texto.

Correcado: permite que o leitor reveja as predicOes e as inferéncias que realizou e que
ndo foram confirmadas durante a leitura. 1sso demanda que o professor apresente ao
estudante o processo necessario de idas e vindas ao texto, para que possa dar sentido ao

que lé.

Solé (1998) propde que o ensino das estratégias metacognitivas seja organizado em trés

etapas: antes de iniciar a leitura, durante a leitura e depois da leitura. A autora enfatiza que, por

se tratar de uma atividade cognitiva complexa, que exige a participacao ativa do leitor, nem

sempre sera possivel seguir rigorosamente essa ordem, mas sim de acordo com as

intencionalidades de cada leitor. Em funcg&o disso, para que o ensino das estratégias de leitura

seja significativo para os estudantes, é necessario que todo o processo seja compartilhado nédo

somente entre professor e alunos, mas também entre alunos.
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Segundo a autora, a primeira etapa, ou seja, 0 antes de iniciar a leitura, € 0 momento
ideal para desenvolver a motivacéo do aluno e despertar seu interesse para a leitura. E nesse
momento que a predi¢do devera ser ativada. Por meio de perguntas e do estabelecimento de
hipdteses sobre o texto que seré lido, os conhecimentos prévios dos alunos devem ser ativados
sobre o texto, seu autor, o género textual, o contexto em que foi produzido, as ilustragdes que
porventura existam, a quem se destina, sua finalidade e outros. Alie-se a isso a importancia de
que os estudantes tenham claros os objetivos da leitura que sera realizada.

Conforme ressalta Solé (1998, p. 41), “compreender ndo é uma questdo de tudo ou nada,
mas € relativa aos conhecimentos de que o leitor dispGe sobre o tema do texto e aos objetivos
estipulados pelo leitor (ou, embora estipulados por outro, sejam aceitos por estes)”. Nesse
sentido, para a autora, sdo os objetivos que determinam as estratégias que serdo utilizadas pelo
leitor para a compreensdo do texto. Desse modo, a falta de objetivos definidos trard graves
problemas ao processo de construcdo da compreensao leitora dos estudantes.

Cabe salientar, a partir dessa explicacdo, que todos os movimentos apresentados, antes
de serem realizados com os alunos, devem ter sido bem planejados pelo docente, para que a
leitura seja significativa para os discentes. Além disso, conforme defende Solé (1998), a
concepcao que o professor tem da leitura e 0s pressupostos que envolvem o processo de
compressao leitora sdo determinantes para que o ensino das estratégias de leitura seja eficiente.
Entre esses pressupostos, embora ndo seja condicdo necessaria para aquele que se dispde a
formar leitores sentir prazer com a leitura, acreditamos, com base em nossa vivéncia na
educacdo publica, que este seria um diferencial muito importante para a atuacdo do professor
como mediador de leitura(s).

A segunda etapa, ou seja, o durante a leitura, € 0 momento em que ocorre 0 maior
esforgo do leitor para construir a compreensao; é quando a selecdo, o registro e a inferéncia
devem ser ativados. Durante a leitura, o aluno, em colaboragdo com o professor e com o0s
colegas, vai estabelecendo as conexdes necessarias, utilizando as pistas que estdo no texto para
atribuir significados e construir a compreensédo. Dessa forma, a compreensao é construida pelo
estudante a medida que I€ o texto, sendo imprescindivel que o professor indique quais foram as
estratégias utilizadas durante o processo da leitura.

E nesse momento que “as tarefas de leitura compartilhada devem ser consideradas a
melhor ocasido para os alunos compreenderem e usarem as estratégias Uteis para compreender
os textos” (SOLE, 1998, p. 117). A autora previne, no entanto, que esse procedimento é
diferente da leitura compartilhada realizada muitas vezes nas escolas, que se limita a leitura em

voz alta ou a perguntas e respostas que ndo sao pensadas para 0 ensino de estratégias de leitura.
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Para a autora, as tarefas de leitura compartilhada sdo aquelas em que “o professor e os alunos
assumem — as vezes um, as vezes 0s outros — a responsabilidade de organizar a tarefa de leitura
e de envolver os outros na mesma” (p. 118), favorecendo, assim, o desenvolvimento da
autonomia dos estudantes na construcao da compreensao leitora.

A terceira etapa, ou seja, o depois da leitura, € 0 momento em que o estudante podera
ativar a confirmacdo e a correcdo, isto €, confirmar as hipéteses levantadas antes e durante a
leitura, bem como rever as que ndo foram confirmadas. Nessa etapa, o professor podera retomar
com seus alunos os elementos textuais e extratextuais presentes no texto e discutir o processo
seguido para a construcdo da compreensao leitora.

Solé (1998) adverte, porém, que, mesmo que as estratégias aparecam integradas
durante o processo de leitura, seu ensino deverd ocorrer em todas essas etapas, isto €, o
professor ndo devera se limitar a ensinar somente uma delas, caso contrario o processo de
compressdo leitora do estudante poderé ficar comprometido.

Ainda com relacdo as estratégias para o ensino de leitura, a fim de contemplar as
especificidades dos textos multimodais, Paes de Barros (2009, p. 166) apresenta um esquema
gue aponta quatro estratégias especificas para o desenvolvimento da compreenséo leitora dos

estudantes relacionada a multimodalidade:

1. Selecdo e verificagdo das informacOes verbais — refere-se a ativagdo das
capacidades de compreensdo e apreciacao da leitura dos textos verbais, como parte do
processo de compreender a significagdo do texto como um todo.

2. Organizagdo das informagBes da sintaxe visual — trata-se da observacdo dos
elementos pictograficos de modo a selecionar e organizar as informagdes relevantes a
construgéo da significagéo.

3. Integracéo das informagdes verbais e ndo verbais — trata-se da capacidade de
observar e conjugar as informacGes da materialidade verbal a pictogréfica,
relacionando-as no ato de construcdo dos sentidos dos textos.

4. Percepcdo do todo unificado de sentido que se compde através da integracdo dos
materiais verbais e ndo verbais — trata-se da ativacdo de diversas capacidades
linguistico-discursivas e de leitura aliadas a organizagdo e observacdo das
informacdes, através das quais o leitor constroi um todo de significagao.

De acordo com a autora, essas estratégias sao necessarias tendo em vista que a leitura
dos textos multimodais € uma atividade cognitiva complexa que exige organizar as informacdes
verbais e visuais para a construcdo da significacdo produzida pelos recursos linguisticos e
multissemidticos presentes no texto.

Diante do exposto, concordamos com Kleiman (2016b, p. 92), quando a autora adverte
que:
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O ensino da leitura € um empreendimento de risco se nao estiver fundamentado numa
concepcdo tedrica firme sobre os aspectos cognitivos envolvidos na compreensao de
texto. Tal ensino pode facilmente desembocar na exigéncia de mera reproducdo das
vozes de outros leitores, mais experientes ou mais poderosos do que o aluno.

Como base no que foi abordado, perfila-se ja a ideia de que, para ser um mediador de
leitura(s), ndo basta que o professor domine as técnicas de leitura e as reproduza aos
aprendentes. Faz-se necessario, acima de tudo, que ele leia e acredite na mudanca que a leitura
proporciona a vida das pessoas. Isso requer clareza das concepcdes de ensino e linguagem que
estdo implicitas em sua pratica, como foi discutido no primeiro capitulo deste estudo, e
considerar a diferenga entre o ensino de leitura e a mediagdo pedagdgica da leitura.

Nessa direcdo, Geraldi (1996, p. 66) defende que o ensino de leitura deve ser centrado
no texto e na lingua em uso: “Trata-se de pensar a relacdo de ensino como o lugar de praticas
de linguagem e a partir delas, com a capacidade de compreendé-las, ndo para descrevé-las como
faz o gramatico, mas para aumentar as possibilidades de uso exitoso da lingua”. Em outras

palavras, isso seria preparar os estudantes para exercerem a cidadania.

2.3 O papel da leitura na vida social

Incontestavelmente, a leitura ndo pode ser tida apenas como um exercicio escolar,
distante da realidade do aluno. Antes de ser um objeto escolar, a leitura é um objeto social
inserido em um contexto historico e social e, consequentemente, produz grande impacto na vida
dos jovens, haja vista que “os ajuda a pensar, nesses tempos em que o pensamento se faz raro”
(PETIT, 2008, p. 17). Além disso, conforme postula Solé (1998, p. 32), “a aquisi¢do da leitura
é imprescindivel para [o sujeito] agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca
uma desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem”.

Também precisamos considerar que as mudancas e as transformacgdes sociais
resultantes das novas tecnologias e dos novos usos da leitura necessariamente ampliam “a
concepcgdo do que venha a ser objeto de leitura, antes reservada para os textos literarios — na
verdade, os textos extraordinarios de poucos — passando a incluir os textos do cotidiano”
(KLEIMAN, 2007, p. 10).

Pensando nessa questéo do cotidiano vivido e nas interacfes que nele ocorrem, Geraldi
(2013) defende o ensino de Lingua Portuguesa a partir do ensino da linguagem, vista como
lugar de interlocucdo e constituicdo dos sujeitos. Para o autor, “focalizar a linguagem a partir

do processo interlocutivo e com este olhar pensar o processo educacional exige instaura-lo
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sobre a singularidade dos sujeitos em continua constituicdo e sobre a precariedade da propria
temporalidade, que o especifico do momento implica” (p. 5-6).

Sob esse enfoque, de acordo com Geraldi (2013), quando se considera o contexto social
da interacdo verbal, o sujeito, no processo de interlocucdo, age com a linguagem (atividade
linguistica), sobre a linguagem (atividade epilinguistica) e da linguagem (atividade

metalinguistica). Em resumo, podemos dizer que:

e Atividades linguisticas “sdo aquelas que, praticadas nos processos interacionais,
referem ao assunto em pauta, ‘vao de si’, permitindo a progressdo do assunto”
(GERALDI, 2013, p. 20), por isso ndo exigem esforco reflexivo.

e Atividades epilinguisticas sdo aquelas que demandam reflexdo sobre os aspectos
linguisticos envolvidos no texto, isto é, a funcdo que os elementos linguisticos
desempenham na construcdo dos significados do texto, de acordo com a situacdo
comunicativa (GERALDI, 2013).

e Atividades metalinguisticas sdo aquelas que estdo voltadas para o estudo do
funcionamento da lingua e tém como foco a gramatica tradicional. Nessas atividades,
as praticas de ensino de lingua materna tém como preocupacdo a norma padrdo, as

analises sintaticas e as conjugac0es verbais (GERALDI, 2013).

O autor defende que essas atividades sejam desenvolvidas na escola sem priorizacao de
uma em detrimento de outra, proporcionando ao estudante que aprenda a utiliza-las em
contextos especificos, ao contrario do que tem acontecido em muitas escolas em que se
priorizam as atividades metalinguisticas em detrimento das outras atividades.

Nessa direcdo, Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), a partir de suas experiéncias como
estudantes, professores e pesquisadores, estabeleceram relagdes entre as mudangas ocorridas
no ensino de leitura nas escolas brasileiras, desde a década de 1970 até 2017, que contribuiram
para que o0s estudantes perdessem o gosto pela leitura. Segundo os autores, a escola deveria
ensinar aos alunos “como os textos funcionam socialmente e como os sentidos se constroem no
e pelo texto” (p. 79). No entanto, ainda hoje, observamos que o texto tem sido utilizado na
escola como pretexto para o ensino da gramatica, ao que os autores nomeiam de “fragmentagédo
da leitura”.

Segundo Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), essa fragmentacdo ocorre quando o livro
didatico é tomado pelos professores como unico norteador das praticas de ensino. Essa pratica,
arraigada na cultura escolar, prejudica o desenvolvimento das habilidades de leitura dos

estudantes, pois os livros didaticos, muitas vezes, utilizam fragmentos de textos que nao
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possibilitam uma visdo do contexto em que o sujeito esta inserido, causando aos alunos uma
falsa impresséo de que estdo compreendendo o texto, quando, na verdade, estdo apenas
repetindo e memorizando as consignas apresentadas.

Essas consignas, em sua maioria, propdem gue os estudantes apenas repitam o que esta
no texto, e ndo possibilitam, ou ndo autorizam, que exponham sua visao sobre ele. Ferrarezi Jr.
e Carvalho (2017, p. 87) ressaltam que “a escola brasileira repete esse procedimento cotidiana
e insistentemente. Imbeciliza o ato de ler e, consequentemente, os leitores. Desrespeita as
maultiplas inteligéncias dos meninos, apenas submetidos a rotinas cansativas e interminaveis de
decoreba”.

Para que haja mudancas nesse cenario, os autores defendem que é necessario que 0s
professores, antes de tudo, dominem as habilidades de leitura e sejam leitores proficientes. 1sso
implica considerar que os docentes tém conhecimento suficiente para o desenvolvimento de
estratégias de ensino que desenvolvam a competéncia leitora dos estudantes. Assim sendo,
“para que os textos facam sentido para o leitor, serd preciso que esse leitor reaja ao texto que
0 estimulou, podendo ver, perceber e dar sentido a ele” (FERRAREZI JR.; CARVALHO,
2017, p. 92).

Por isso mesmo, faz-se necessario que os professores selecionem textos que tenham
relevancia social, para que os estudantes possam pensar sobre a realidade em que vivem. Esses
textos ndo devem ser utilizados como pretexto para o ensino da gramatica normativa, mas sim
para ensinar os alunos a enxergar o sentido que os operadores textuais produzem no texto e
como utiliza-los para promover mudancas na sociedade em que vivem.

N&o estamos questionando o ensino da gramética, mas o0 modo como muitas escolas
insistem em ensina-la ao longo dos anos, descontextualizada e por meio de frases soltas que,
comprovadamente, ndo tém contribuido para a construcéo de leitores proficientes. Também néo
questionamos a utilizacdo do livro didatico, pois sabemos que é um recurso necessario na escola
publica, em que a maioria dos estudantes ndo tem recursos para a compra de livros.
Questionamos, isto sim, 0 modo como o livro didatico ainda é utilizado em muitas escolas,
como Unico norteador das praticas pedagogica, sem que haja reflexdo sobre os conteddos
propostos.

Essas praticas nos levam a supor que muitas escolas ainda ndo entenderam que “ser um
falante nativo, saber a gramatica, buscar no dicionario ndo € suficiente para se entender os textos
de comunidades especificas da forma como seus membros 0s entendem, a ndo ser que também

conhecamos seus contextos de uso” (LEMKE, 2010, p. 458). Até porque, como sustenta
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Bakhtin (2010), os significados ndo se constroem somente por meio das palavras da lingua,
mas, principalmente, através das palavras dos outros.

Para Geraldi (2019), o texto é a materializacdo linguistica de um discurso que esta na
materialidade do social. Quanto mais amplo o contexto, maior a significacéo especifica, ou seja,
ler um texto significa chegar a ele carregado do que vocé €, da sua histéria. Por isso, na visdo
do autor, o texto é, a0 mesmo tempo, o lugar do previsivel e do imprevisivel, quando se aceita
que a leitura é capaz de provocar outros sentidos. Sob essa Otica, 0 texto sempre podera levar a
outras leituras e a outros sentidos, a partir de outros tempos e de outros contextos.

Ainda de acordo com o autor, caso a escola continue perpetuando a leitura do
previsivel — ja que todo esforco da humanidade tem sido estabelecer uma fixagdo para a
manutencdo do status quo —, poderdo continuar existindo apenas leituras superficiais e
inadequadas. Por essa razdo, é necessario que a escola mude a perspectiva do ensino de leitura
em busca de muito mais que o texto possa dizer, provocando nos alunos uma compreensédo
mais profunda do texto.

Concordamos com Geraldi (2013) quando propde que as atividades epilinguisticas
devem preceder as metalinguisticas, para que os estudantes vivenciem a lingua em uso e,
depois, estudem as regras da lingua. Segundo o autor, dessa forma, os alunos aprenderiam a
utilizar os recursos linguisticos para construir os sentidos nos textos e, de posse desse
conhecimento, poderiam analisar a lingua de outra perspectiva.

Também concordamos com Geraldi (2019) quando defende que a escola deve ser um
lugar de promocao do pensamento e da reflexdo sobre a sociedade, a partir do texto, em vez de
ocupar o lugar de controle e de permanéncia. A falta de leitores proficientes afeta toda a
sociedade, haja vista que, muitas vezes, as pessoas sequer percebem as intengdes que estao por
trés dos videos, das musicas, dos anuncios publicitéarios, entre outros. Além disso, tornam-se
vulneraveis e acreditam nas famigeradas fake news, nestes tempos em que a leitura, o ensino e
a pesquisa sofrem cada vez mais descrédito por parte de alguns representantes do povo, o que
deduzimos ser intencional.

Logo, as situagOes que envolvem atividades de leitura pressupdem que sejam trabalhados
com os alunos textos utilizados nas diversas praticas sociais. Retomando Geraldi (2006), é
necessario que a escola abandone as praticas em que as atividades de leitura sdo simuladas e
adote, nas situacdes de ensino, praticas utilizadas cotidianamente, o que inclui, necessariamente,

0 uso das mdaltiplas linguagens. Nessa direcdo, Lemke (2010, p. 462) propde que as
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[...] habilidades interpretativas criticas devem ser estendidas da andlise de textos
impressos para video ou filme, de fotos de noticias e imagens de propagandas para
quadros e tabelas estatisticos e graficos matematicos. Devemos ajudar os alunos a
compreenderem exatamente como ler o texto de forma diferente e interpretar a
imagem de forma diferente, em fungdo da presenca um do outro. Nés precisamos até
mesmo compreender como é que sabemos qual texto é relevante para a interpretacao
de qual imagem e vice-versa.

E indispensavel, portanto, que a escola assegure préaticas de leitura que incluam os textos
multimodais, para que orientem os estudantes como perceber nesses textos os discursos que
permeiam a sociedade. E importante, ainda, propiciar aos alunos momentos de inquietagéo,
promovendo questionamentos como: em que regido da cidade o texto foi publicado; por que
ndo foi publicado em outro bairro; qual a relacdo entre as imagens e o texto verbal ou por que
ndo ha texto verbal; quais as possiveis intencdes que estdo por tras de tais publicaces.

Ademais, a leitura critica de masicas, fotografias, anincios, cardapios, sites, panfletos,
embalagens, outdoors, entre outros, pode e deve ser incorporada nas aulas de leitura, uma vez
gue sdo demandas que 0s estudantes necessitam suprir para aprender a pensar e a refletir sobre
as imposicoes da sociedade que estdo implicitas nesses textos.

Nessa direcdo, Rojo e Barbosa (2015, p. 135) apontam que a escola deve

[...] propiciar experiéncias significativas com producdes de diferentes culturas e com
praticas, procedimentos e géneros que circulam em ambientes digitais: refletir sobre
participacOes, avaliar a sustentacdo das opinides, a pertinéncia e adequacgdo de
comentarios, a imagem que se passa, a confiabilidade das fontes, apurar os critérios
de curadoria e de selecdo de textos/producdes, refinar os processos de producéo e
recepcdo de textos multimodais.

Com essas experiéncias, é possivel levar os alunos a perceber a construcdo das semioses
por meio das mdultiplas linguagens, tornando-os leitores criticos, para que possam propor
mudancas no espago social. Para que isso aconteca, o leitor precisa compreender o que 1€, para
que seja capaz de estabelecer relagdes entre o texto e 0 contexto em que se insere e, a partir
disso, intervir tanto no texto como na sociedade em que vive.

Essas praticas devem partir da utilizacdo da lingua no contexto em que o sujeito esta
inserido, pois “a leitura e a escrita sdo inseridas [...] em praticas sociais e linguisticas reais que
Ihes conferem significado” (STREET, 2014, p. 19), proporcionando aos estudantes que reflitam
sobre as possibilidades de utilizacdo da lingua na sociedade e saibam emprega-la nas diferentes
esferas da comunicacdo social, em vez de priorizar contetdos e conceitos.

Em razdo disso, entendemos que o professor mediador de leitura(s) é aquele que

promove espacos de reflexdo aos alunos, para que possam compreender de que modo a
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linguagem interfere na manutencao ou na transformacéo da sociedade. O papel que o professor
desempenha como mediador de leitura(s) é indispensavel para que os estudantes percebam que
“os usos da linguagem, em diferentes instancias e por diferentes grupos sociais, revelam
diferentes graus de funcionamento dos mecanismos de controle. Numa sociedade altamente
dividida, produzem-se também recursos expressivos distintos” (GERALDI, 2013, p. 72).

De acordo com Solé (1998), sdo os objetivos que os leitores tém para determinada leitura
que definem a compreensdo do texto. Nesse sentido, insiste a autora, a escola deve oportunizar
aos estudantes atividades de leitura que tenham como objetivo atender a situacdes reais do
cotidiano das pessoas, como: ler para obter uma informacao precisa; ler para seguir instrucdes;
ler para obter uma informacdo de carater geral; ler para aprender; ler para revisar um escrito
préprio; ler por prazer; ler para comunicar um texto a um auditério, entre outros.

Vale destacar, porém, que, para a autora, a simples presenca desses objetivos nas aulas
de leitura ndo garante a aprendizagem dos alunos. E o ensino das estratégias de leitura e de
como elas sdo utilizadas para cada finalidade que pode fazer a diferenca, até porque, como ja
mencionamos, sdo 0s objetivos de leitura que determinam as estratégias que o leitor utilizara
para a compreensdo do texto (SOLE, 1998).

Passarelli (2011, p. 57) defende que “o uso eficaz das estratégias de leitura esta
relacionado com o género que se Ié e o propdsito de leitura que se tem em mente para aquele
género”. Logo, a aprendizagem dos estudantes depende, como aponta Kleiman (2007, p. 7),
“do grau de familiaridade do aluno com os textos pertencentes aos géneros mobilizados para
comunicar-se em eventos que pressupdem essa pratica”, ou seja, para que o aluno consiga
participar com autonomia das diversas situacdes da sociedade, € necessario que aprenda a
lidar com os diversos géneros textuais utilizados na pratica social. Nas palavras da

pesquisadora,

[...] a participacdo em determinada pratica social é possivel quando o individuo sabe
como agir discursivamente numa situagdo comunicativa, ou seja, quando sabe qual
género do discurso usar. Por isso, é natural que essas representacdes ou modelos que
viabilizam a comunicacdo na pratica social — 0s géneros — sejam unidades importantes
no planejamento. Isso ndo significa, entretanto, que a atividade da aula deva ser
organizada em funcéo de qual género ensinar (KLEIMAN, 2007, p. 12).

Com base nas ideias apresentadas por Passarelli (2011) e Kleiman (2007), entendemos
que as praticas sociais de linguagem séo representadas pelos géneros textuais. Desse modo, ndo

h& como falar do papel da leitura na vida social sem inclui-los.
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2.4 O papel dos géneros textuais nas praticas sociais

Do mesmo modo que a leitura ndo pode ser tida apenas como um exercicio escolar,
distante da realidade do aluno, conforme discutimos no inicio do topico 2.3, assim também os
géneros textuais, por integrarem as préaticas sociais, devem ser objeto de ensino.

Bakhtin (2016) assevera que nosso discurso é organizado de acordo com 0s géneros,
uma vez que, quando ouvimos alguém falar ou quando lemos algum texto, podemos prever de
qual género se trata, antes mesmo da conclusdo da fala ou da leitura. Segundo a autor, “as
formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto €, os géneros do discurso, chegam a
nossa experiéncia e a nossa consciéncia juntas e estreitamente vinculadas” (p. 38-39). Em
funcdo disso, os recursos linguisticos estdo incorporados aos géneros e s6 terdo sentido se
empregados em uma situacao concreta de comunicacao. Logo, as préaticas sociais de linguagem
sdo representadas pelos géneros textuais que circulam na sociedade, ou seja, € por meio deles
que a lingua ganha vida. Em outras palavras, é a funcdo social, a finalidade e os destinatarios
que definem o género textual a ser utilizado. Por essa logica, as situacdes de aprendizagem que
envolvem a leitura devem partir, necessariamente, das praticas sociais, 0 que envolve 0s géneros
textuais, ja que cada um deles tem caracteristicas proprias da linguagem utilizada em cada
esfera da sociedade e da comunicacgéo.

Para Magalh&es e Machado (2012, p. 60),

[...] quando as atividades de produgdo de leitura baseiam-se em géneros, proporciona-
se ao estudante um contexto de aprendizagem situada. Isso permite ensinar a
linguagem procurando entender sua dindmica social. O trabalho com géneros textuais
propicia uma leitura interpretativa, reflexiva e critica, guiada pelo contexto e pelas
finalidades do texto.

E importante considerar que ndo se trata de ensinar os alunos a classificar ou nomear os
géneros textuais nas aulas de leitura. Para Garcia-Reis, Botelho e Magalhées (2017, p. 18), €
necessario que os professores compreendam a fundamental importancia de os estudantes
saberem que “ndo é a forma mas sobretudo a fungéo dos textos que nos leva a considera-los
pertencentes a determinados géneros”.

Conforme salienta Magalhées (2017, p. 54),

[...] a adogdo de uma variedade de textos cumpre a finalidade de, para além de
reconhecer e empregar, propiciar reflexdo sobre caracteristicas diversas, considerando
seus contextos de circulacdo social. Sendo assim, alguns aspectos fundamentais para
a textualizagdo, como por exemplo uso de tempos verbais, conectores, paragrafacéo
etc., podem ser abordados como peculiares as tipologias na relagdo com os géneros.
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A descricdo de certas regularidades é, de fato, importante para que aprendizes, desde
0s anos iniciais, possam lidar com diferentes situagdes comunicativas.

Como decorréncia desse fato, uma leitura que vise a compreensdo pressupde que 0
sujeito deve entender, minimamente, as especificidades dos géneros textuais como forma de
(re)construir os sentidos necessarios para a compreensdo do texto, visto que, como apontam
Magalhées e Machado (2012, p. 62-63),

[...] a forma de um texto envolve o reconhecimento da utilidade desse texto para
conseguir um proposito determinado. Para isso, é preciso identificar o uso que o autor
faz de determinadas estruturas textuais para conseguir um objetivo especifico, [...] [0
que requer] conhecimento de elementos como estrutura do texto, género e registro.

Lemke (2010), ao abordar os novos letramentos presentes na sociedade, leva-nos a
refletir sobre o fato de que, para cada tipo de leitura, é necessario um tipo de letramento, ou
seja, 0s letramentos ndo sao iguais para todos os géneros; cada género necessita de um tipo de
letramento especifico para sua compreensdo. Por essa razdo, segundo o autor, € possivel ser
letrado em determinado género e em outro, ndo. Como aponta Street (2014, p. 41), “todos na
sociedade exibem alguma dificuldade de letramento em alguns contextos”, uma vez que as
“praticas letradas sdo especificas ao contexto politico e ideoldgico e suas consequéncias variam
conforme a situagao” (p. 41).

Por isso mesmo, os significados das palavras nao sao fixos ou estaticos, mas dependem
do contexto em que estdo inseridas e dos recursos visuais a elas adicionados, dado que o
letramento ndo esta atrelado exclusivamente ao texto escrito. Assim sendo, a construcdo do
significado ndo se da de forma isolada, visto que é necessario organizar varias informacdes
presentes no texto, bem como no contexto em que esta inserido, para dar sentido ao que lemos.

Em concordéancia com Street (2014), Lemke (2010) ressalta que os letramentos séo
desenvolvidos pelas sociedades e é por meio das relagdes sociais que os aprendemos. Para 0

autor,

[...] isolados de todas as interacOes, 0os humanos ndo aprendem a falar ou a escrever.
Por mais que a ideologia do individualismo possa construir o esteredtipo do escritor
ou leitor solitario, o fato de os textos e signos serem socialmente significativos é o que
confere a eles a sua utilidade e os torna possiveis (LEMKE, 2010, p. 457).

Sé&o, portanto, as relagcfes sociais que nos interligam por meio de uma gama de sistemas,

sinais e significados que demandam mudancas nas praticas de leitura que consideram apenas
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um tipo de letramento para praticas que considerem “a evidente variedade de necessidades
letradas na sociedade contemporanea” (STREET, 2014, p. 41).

Nesse contexto, concordamos com Rojo (2013, p. 8) quando afirma que se “os textos da
contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de leitura e producdo de textos
exigidas para participar de praticas de letramento atuais ndo podem ser as mesmas”, uma vez
que pressupdem o desenvolvimento de novas habilidades leitoras para além de saber ler e
escrever, o que requer, indispensavelmente, novas praticas de ensino de leitura que contemplem
0s multiletramentos.

Apesar dessa constatacdo, em estudo recente que investigou as necessidades formativas
de um grupo de professores de todas as areas do conhecimento, que atuam nos Anos Finais do
EF em uma escola da rede privada de ensino do municipio de Cotia/SP, Almeida (2020, p. 25)
aponta que, no que se refere a utilizacdo dos textos multimodais nas praticas de ensino de

leitura,

[...] apesar de os textos multimodais ndo serem novidade em nossa sociedade e
estarem presentes em todo lugar, como em outdoors, na TV, na internet, nos jornais
e, ndo raro, em livros didaticos, o trabalho pedagdgico com esses textos, no ambiente
escolar, ainda pouco se faz de forma intencional e planejada pelos professores. Até
agora, prevalecem estratégias de leitura que contemplam o conceito tradicional de
texto linear, em que a imagem figura apenas como suporte ilustrativo do texto escrito.

A pesquisa de Almeida (2020) leva-nos a refletir sobre o quanto se tem estudado e
discutido, ao longo dos ultimos anos, a respeito do ensino de leitura na escola basica, porém,
mesmo com avancos comprovados nessa area, formar leitores competentes ainda representa um
grande desafio para a escola brasileira. A proposito, observamos uma frequente suposicao, por
parte de algumas pessoas, de que os professores da rede privada de ensino sdo mais competentes
que os da rede publica, suposicdo que, de acordo com a pesquisa citada, ndo procede. Vale
destacar também que, embora a rede privada conte com muito mais recursos pedagogicos e
tecnoldgicos que a rede pablica, aos quais 0s estudantes tém acesso, entendemos que ndo sdo
0s recursos disponiveis que fazem a diferenca nas praticas de ensino de leitura aos alunos. A
diferenca estd entre ser professor de leitura e ser mediador de leitura(s), aspecto que, sem
duvida, deve ser discutido na formagéo continuada de professores.

Como evidenciado no estudo de Almeida (2020), ndo foram os recursos tecnoldgicos
disponibilizados aos alunos e aos professores, nem a quantidade de alunos por sala, sequer a
formacéo inicial dos docentes que participaram da pesquisa, 0s responsaveis pela modificacdo

nas praticas de ensino de leitura. Foi a formagdo continuada em servi¢o que possibilitou a
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reflexdo das préticas dos docentes, levando-os a perceber que as praticas de ensino de leitura
realizadas naquele contexto ndo estavam contribuindo para o aprimoramento da competéncia
leitora dos estudantes.

Diante disso, enfatizamos que ensinar a ler ndo é suficiente. E necessario ensinar os
estudantes a compreender o que leem.

Nessa direcdo, Passarelli (2019, p. 83) propde que as praticas de leitura sejam mediadas

[...] como processo de construgdo de significados coerentes, estabelecidos por
relacbes de interdependéncia entre elementos de natureza verbal e ndo verbal em
diferentes contextos. Esse processo de significagdo, construido pelo leitor em acdo na
prética social, extrapola o estagio mais elementar da leitura, ou seja, a decodificagdo
de sinais graficos, e refere-se a capacidade de compreender com criticidade.

Diante do exposto, é possivel compreender que mediar o processo de construcdo da
competéncia leitora dos estudantes significa muito mais que ensinar-lhes técnicas de leitura. E
imprescindivel que o professor, como mediador de leitura(s), ndo somente tenha dominio dessas
habilidades, mas também conceba os multiletramentos como parte do mundo social, e ndo
somente como recursos, tendo clareza de que o dominio da competéncia leitora pelos estudantes
é condicdo necessaria para a interacdo deles nas préaticas sociais.

Essa realidade traz novos desafios a escola brasileira, sobretudo a escola publica, no
contexto que estamos vivenciando, em que os estudantes enfrentam ainda mais dificuldades
causadas pelas limita¢fes decorrentes da pandemia da Covid-19, entre elas, o ensino remoto e
o isolamento social. A situacdo € agravada para aqueles que ndo desenvolveram as
competéncias necessarias para se constituirem como leitores proficientes, tampouco para
lidarem com os recursos tecnoldgicos, aumentando cada vez mais a vulnerabilidade social na
qual se encontram.

Como ressalta Almeida (2020, p. 25),

[...] trabalhar com o texto contemporaneo, semidtico ou multimodal, envolvendo
diversas linguagens, midias e tecnologias, é algo que se faz necessario na escola, uma
vez que é cada vez mais comum a exposi¢do das pessoas as novas tecnologias e as
redes informatizadas (computador, internet, caixa eletrénico e outros), que exigem o
dominio de novas préticas de leitura/escrita e uma maior interagéo entre linguagem
verbal e linguagem ndo verbal (visual).

Assim, ndo é possivel conceber o professor como mediador de leitura(s) sem que ele
seja um leitor proficiente. Talvez seja porque alguns professores ndo se tornaram leitores
proficientes que muitos alunos deixam a escola basica sem desenvolver a competéncia leitora

necessaria para interagir na sociedade, 0 que tem se tornado um ciclo vicioso na educagdo
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publica paulista, pois, como sabemos, muitos desses alunos que finalizaram a educacéao bésica
sem se tornarem leitores proficientes ingressam nos cursos de licenciatura que, provavelmente,
ndo conseguirdo sanar todas as dificuldades que se apresentam. Apos concluirem a graduacao,
esses profissionais procuram uma escola para lecionar, sem que tenham desenvolvido a propria
competéncia leitora, e acabam reproduzindo os conteudos previstos nos livros didaticos, sem
que haja reflexdo sobre eles.

Essa situacdo, que nao € incomum na rede paulista de ensino, acaba implicando que a
escola supra ndo apenas as necessidades de formacéo continuada dos professores, mas também
as de formacdo bésica de muitos desses profissionais, confirmando que, cada vez mais, “a
continuidade é tida como necesséria para trabalhar conteidos bésicos que a formagéo inicial
nao deu conta de explorar como deveria” (PASSARELLIL 2002, p. 74).

Em razdo disso, a escola esta sobrecarregada, haja vista que, além da formacéo basica
dos estudantes e da formagdo continuada dos professores, precisa preocupar-se com as
necessidades de formacdo que muitos docentes foram acumulando durante a educacéo basica e
a formacdo superior inicial. Por consequéncia, muitas escolas ndo tém conseguido realizar
satisfatoriamente a formacdo continuada dos professores, por varios fatores, entre eles:
formadores despreparados; rotatividade de formadores e de professores; falta de estrutura das
escolas; formacdo generalizada; tempo insuficiente; falta de recursos tecnolégicos.

Acreditamos que a formacgdo continuada em servico precisa ser intensificada, e
entendemos que isso se constitui um grande desafio para as equipes escolares, uma vez que a
formacdo ndo depende somente da escola, mas também de investimento publico que assegure
condigdes suficientes para sua realizacéo.

A vista disso, defendemos a formaco continuada como premissa para que o ciclo
vicioso seja quebrado. Acreditamos que, embora nédo seja tarefa facil para as equipes escolares,
é imprescindivel que ocorra a formac&o continuada no ambiente escolar sob a égide da reflexdo
critica sobre a préatica, em que as concepc¢es de ensino e aprendizagem que subjazem as praticas
de ensino de leitura sejam repensadas e ressignificadas.

Outra concepgdo que tem sido 0 no gordio da educacdo é a concepgdo de avaliagéo.
Sabemos que as concepcdes avaliativas que subjazem as praticas docentes interferem
sobremodo na aprendizagem dos estudantes, tanto para 0 bem como para o mal. Por isso
entendemos que, para desenvolver o papel de mediador de leitura(s), € necessario que o
professor compreenda a avaliagdo como processo, e ndo como produto final (PASSARELLI,
2011). Assim sendo, além das concepgOes de ensino e linguagem que o professor elege para

sua pratica pedagdgica — linguagem como lugar de interacdo humana (GERALDI, 2006) —,
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ele também deve ter clareza quanto ao conceito de avaliagdo que sustenta sua pratica na analise

da competéncia leitora dos estudantes.

2.5 O processo avaliativo da compreensdo leitora

De acordo com Carvalho (2018), desde muito tempo, a avaliagdo educacional foi
construida com base na visdo reprodutora de conteudo. Assim, o aluno seria considerado
competente se conseguisse reproduzir nas avaliacbes a maior quantidade possivel dos
contetdos ministrados pelo professor em sala de aula. Esse modelo de avaliagdo, que considera
0 produto, e ndo o processo, ainda persiste na maioria das escolas brasileiras, em pleno século
XXI.

Nesse cenario, o autor chama a atencdo para o fato de que as préaticas avaliativas
utilizadas em grande parte das escolas brasileiras nem sempre atingem os objetivos do

avaliador, uma vez que existem muitos equivocos no ato de avaliar, dos quais destaca:

a) Avaliagdo exclusiva de conteudos conceituais;

b) Atribuicdo de “culpa” pelo fracasso escolar do aluno;

c) Entendimento de que apenas o aluno deva ser avaliado;

d) Desatengdo ao processo, focando apenas nos resultados;

e) Recuperagdo como simples repeti¢do das provas;

f) Foco da avaliagdo no que o aluno néo sabe;

g) Reducdo da avaliagdo a uma nota (CARVALHO, 2018, p. 53).

Nessa linha, Solé (1998) assinala que o0s questionarios de perguntas e respostas
propostos em muitos manuais didaticos e por muitos professores sdo entendidos
equivocadamente por estes como atividades destinadas ao desenvolvimento da competéncia
leitora, quando, na verdade, estdo apenas avaliando a compreenséo leitora dos estudantes. Para
a autora, a escola equivoca-se quando, em vez de avaliar se os alunos estdo desenvolvendo a
competéncia leitora por meio das estratégias de leitura — isto é, durante o processo de
construcdo de sentidos —, avalia-os por meio de questiondrios de interpretacao de textos com
foco no resultado daquilo que nem sequer Ihes foi ensinado, contribuindo para a manutencéo
do que Santos Guerra (2007) denomina de “cultura do resultado”.

Para esse autor, na “cultura do resultado”, a avaliacdo ¢ aplicada aos moldes de um
exame, Vvisto que se centra no produto e desconsidera o processo de construgdo do
conhecimento. Essa pratica, além de estimular a busca por resultados no interior da escola, pode

incentivar os alunos ao treino (memorizacao de contetdo) e a lei do minimo esforco (procura
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de outros meios mais faceis para obter a melhor nota), em vez de estimular a busca pelo
aprendizado.

Além da “cultura do resultado”, Santos Guerra (2007) destaca outras culturas que tém
sido geradas pela avaliacao escolar, as quais ndo favorecem nem o ensino nem a aprendizagem.

Sao elas:

e Cultura da subordinacao: a avaliacdo é tida como instrumento arbitrario que confere
poder ao professor. O ensino ndo é avaliado; apenas a aprendizagem. O aluno se torna
um sujeito passivo que precisa se adequar aos critérios do professor para ndo ser
prejudicado.

e Cultura da competitividade: a avaliacédo € utilizada como mecanismo de competicao.
O aluno passa a acreditar que 0 mais importante é conseguir uma nota melhor que a de
seus colegas, 0 que o incita a praticas cada vez mais individualistas que impedem o
conhecimento compartilhado.

e Cultura da seguranca: a avaliacdo é utilizada como artificio para que a escola se sinta
segura em relacdo aos questionamentos da comunidade escolar sobre 0s critérios
estabelecidos para se obter aprovacdo. Esse uso pode gerar dividas e inseguranga nos
estudantes, que nao tém clareza do que precisam fazer para serem aprovados.

e Cultura da objetividade: a avaliagdo é entendida como objeto de medigcdo dos
resultados da aprendizagem. Os professores acreditam que a prova objetiva figura como
instrumento justo para aferir os conhecimentos de todos os alunos, desconsiderando que
ha particularidades na forma de aprender, o que pode comprometer os resultados da
aprendizagem.

e Cultura do éxito: a avaliacdo é considerada como solucdo para a aprovagdo. O mais
importante é que o estudante obtenha uma boa nota, pouco importando se houve
aprendizagem ou nao.

e Culturado evidente: aavaliacdo é vista como valorizagdo do aparente. Os bons alunos,
os “inteligentes”, sdo aqueles que conseguem os melhores resultados. J4 os que
apresentam dificuldades de aprendizagem sao rotulados de “incapacitados”, tornando-
se “invisiveis”. Essa cultura pode transformar a escola em um ambiente propicio a
pratica de bullying e ao abandono escolar.

e Cultura da imediatidade: a avaliagdo é tomada como salvatério para 0 momento,
pouco importando se o aluno adquiriu ou ndo os saberes que lhes serdo necessarios a

longo prazo. O que vale é obter uma boa nota e receber a certificagdo. Esse
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comportamento pode levar os estudantes a um ciclo pernicioso de acumular certificados
para conseguir empregos, sem terem a devida qualificacéo.

e Culturadaastucia ou do artificio: a avaliacéo é vista como artificio para a aprovacao,
ndo importando 0s meios para consegui-la. Essa cultura favorece a inverséo de valores
no ambiente escolar, pois os alunos que “colam” acabam sendo mais admirados pelos
colegas do que aqueles que estudam, e pode desestimular o estudo e a pesquisa e
incentivar o comércio de respostas.

e Cultura da homogeneidade: a avaliagdo € concebida como justa, pois afere a
aprendizagem dos mesmos contetdos por todos os estudantes. Acredita-se que todos
estdo sendo incluidos, haja vista que ndo ha provas diferenciadas para os alunos; uma
inclusdo aparente, que exclui muitos estudantes com dificuldades de aprendizagem e
deixa de aprofundar os conhecimentos dagueles que ja desenvolveram as competéncias
bésicas.

e Cultura do individualismo: mesmo que a escola incentive préticas colaborativas em
seu dia a dia, como os trabalhos em grupo, nos momentos de avaliacdo, isso ndo se
aplica, acabando por estimular préaticas individualistas e competitivas no ambiente

escolar e formar cidaddos com dificuldades de desenvolver a empatia.

Vale destacar que essas culturas avaliativas, arraigadas na escola, ndo existem por uma
maldade intrinseca dos professores, mas sdo geradas “pelas pressoes externas e pelas demandas
por parte da sociedade, pelas prescri¢bes hierarquicas, pelas relagdes interpessoais dominantes
etc.”, como explica Santos Guerra (2007, p. 43). Acrescente-Se a isso a falta de atencdo dos
cursos de licenciatura em relacdo ao tema avaliacdo e a falta de formacdo continuada para
discussao e reflexdo acerca das concepgdes avaliativas dos professores.

A avaliagéo deveria servir para o docente investigar o que o aluno sabe e 0 que ainda
ndo sabe e planejar caminhos para atingir os resultados desejados, por meio de um diagndstico
que possibilite a busca de solucGes para as dificuldades e o avanco dos alunos, preocupando-se
com 0 processo de construgdo da aprendizagem e utilizando as dificuldades como momentos
de reflexdo, intervencao e proposicao de metas acessiveis.

Nesse sentido, Solé (1998) prople a realizacdo de trés tipos de avaliagdo, que se
complementam durante o processo avaliativo da compreensdo leitora: avaliacdo inicial,
avaliacdo formativa e avaliacdo somativa.

Segundo a autora, a avaliacdo inicial, também conhecida na escola como avaliagdo

diagnostica, é aquela que indica em que nivel de aprendizagem o aluno se encontra, quais
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conhecimentos ele ja tem sobre o assunto que serd ensinado — nesse caso, as estratégias de
leitura — e 0 que ele ainda ndo sabe. Funciona, entdo, como um ponto de partida para o
planejamento do que devera ser ensinado durante todo o processo, para que os estudantes
tenham uma aprendizagem significativa.

Ancorada na concepgdo construtivista da aprendizagem, Solé (1998) explica a
avaliacdo formativa como aquela que é realizada durante todo o processo de ensino e
aprendizagem. Ao adotar essa abordagem em sua pratica, o professor, ao mesmo tempo que
avalia os estudantes durante o processo de aprendizagem da leitura, autoavalia o processo de
ensino, a partir do que observa no desempenho dos aprendizes durante a construcdo da
competéncia leitora. Sendo assim, a todo momento, o docente realiza intervences no processo
de aprendizagem do estudante e, por consequéncia, repensa sua a¢ao.

Para realizar a avaliacdo formativa de forma que ela favoreca a aprendizagem dos

alunos, como aponta Solé (1998), € necessario levar em consideragdo alguns pressupostos:

e Definir objetivos para a atividade que sera realizada, a partir do que foi diagnosticado
na avaliag&o inicial. Esses objetivos deverdo estar claros para o docente, para que ele
perceba se foram atingidos ou ndo pelos alunos.

e Organizar atividades de leitura compartilhada entre alunos e professor, nas quais este
observe o desenvolvimento dos estudantes durante a leitura.

e Promover atividades de leitura diversificas na sala de aula, em pequenos grupos, de
modo que professor possa observar o desenvolvimento dos alunos que apresentem mais
dificuldades.

e Utilizar as observac@es realizadas para refletir criticamente sobre a pratica efetivada,

bem como sobre o procedimento avaliativo aplicado.

Nesse formato avaliativo, Solé (1998) ressalta que ndo é necessario criar um momento
especifico para avaliar a compreensao leitora dos estudantes, pois isso podera ser praticado
durante a participagdo dos alunos nos momentos destinados & leitura. Na visdo da autora, nessa
circunstancia, ¢ mais facil identificar os avangos dos estudantes e as necessidades de
aprendizagem, uma vez que eles ndo se sentem em um contexto avaliativo, o que favorece a
avaliacdo da aprendizagem. Esse seria, entdo, um momento propicio para realizar as
intervengdes necessarias para o avanco da compreensdo leitora. Assim sendo, um professor que
concebe a avaliacdo como formativa ndo precisaria aplicar atividades especificas para avaliar

os alunos, mas partiria das atividades “normais” realizadas no dia a dia da escola.
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Apesar disso, como aponta Solé (1998), por necessidade do professor, ou porque a
escola exige uma nota, realiza-se a avaliagdo somativa. Para a autora, ja que é necessario
realizar esse formato avaliativo, deve-se levar em consideracdo as observacOes realizadas
durante todo o processo de aprendizagem da leitura, e ndo valorizar a avaliacdo somativa em
detrimento da formativa, caso contrério, os estudantes poderdo ser seriamente prejudicados, ja
que, como dito no paragrafo antecedente, nos momentos de prova, os alunos tendem a se sentir
pressionados, 0 que compromete seus resultados.

Diante disso, acreditamos que uma avaliacdo efetiva da aprendizagem requer mudancas
na concepc¢do avaliativa e nos métodos avaliativos, que devem ser planejados com objetivos
claros e definidos, a partir de estratégias que permitam ao professor conhecer como o aluno esta
aprendendo durante as aulas. Nessa perspectiva, os resultados das avaliagdes devem ser
revertidos em acgdes que possibilitem a superacdo das dificuldades identificadas no processo,

conforme ressalta Passarelli (2011, p. 33):

Tendo em vista que ler é a capacidade de refletir e aplicar conhecimentos linguisticos
em situagdes tipicas do mundo real e, portanto, dar margem a reflexdo do sujeito-leitor
durante o préprio processo de leitura, avaliar a leitura é uma oportunidade de pér em
pratica essa perspectiva, desde que ndo se restrinja ao evento do teste, mas que,
coletados e analisados, os resultados obtidos sirvam efetivamente para desencadear
acles interventivas para aprimorar a competéncia leitora dos estudantes e retroverter
o nivel de insuficiéncia em que se encontra grande parte dos discentes brasileiros.
Assim, a avaliacdo da competéncia leitora ndo deve ser pensada de forma isolada, mas
como um processo que considere outros fatores que interferem significativamente no processo
de aprendizagem, entre eles, o conjunto de circunstancias a que os alunos estdo expostos

cotidianamente.

Neste capitulo, discutimos a aprendizagem da leitura como um processo de construcao
de sentidos a partir da interagdo entre texto e leitor, 0 que permite a realizacdo de varias leituras
a partir de um mesmo texto. Esse processo de construcao de significados leva em consideragéo
0s conhecimentos individuais do leitor somados aos conhecimentos coletivos da sociedade em
gue ele esta inserido, com base nos conhecimentos prévios que mobiliza para que os sentidos

do texto sejam construidos.
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A interagdo entre o leitor e o texto acontece quando esses significados presentes no texto
se somam aos significados trazidos pelo leitor em sua bagagem cultural, gerando novos
sentidos. A interacdo entre alunos e entre professor e alunos também promove outras
interpretacdes a partir das experiéncias de cada um que, compartilhadas, poderdo aprimorar 0s
sentidos presentes no texto.

Desta forma, o professor como mediador de leitura(s) é aquele que ajuda o aluno a
perceber as relagcdes existentes entre seus conhecimentos prévios e o texto, propiciando-lhe as
condicdes necessarias para a construcdo dos sentidos presentes no texto para além da
superficialidade, de modo que, aos poucos, 0 estudante consiga desenvolver esse processo
sozinho. O professor mediador de leitura(s), pois, é aquele que promove espacos de reflexdo
aos alunos, para que possam compreender de que modo a linguagem interfere na manutencao
ou na transformacao da sociedade.

Retomamos que, para desempenhar o papel de mediador de leitura(s), é necessario que
0 professor crie oportunidades que possibilitem ao aluno desenvolver a compreensdo do texto
escrito. Assim sendo, é fundamental que tanto os aspectos linguisticos envolvidos no texto
guanto as estratégias necessarias para que o aluno compreenda o que esta lendo sejam ensinados
a ele, para que consiga desenvolver a competéncia leitora.

Para isso, o professor deve assegurar situacdes interativas propicias para que o estudante
perceba os procedimentos e as estratégias que sdo utilizados antes, durante e apés a leitura, bem
como a significacdo que esta sendo construida por meio deles. Desse modo, o aluno podera
perceber a importancia da utilizacdo das estratégias de leitura para o processo de
desenvolvimento da compreensdo leitora.

Nessa logica, para que os estudantes desenvolvam a compreenséo leitora, é essencial
gue dominem as estratégias de leitura ou, pelo menos, que as tenham vivenciado, de alguma
forma, pela mediacdo do professor. Logo, o papel que o professor desempenha como mediador
de leitura(s) € indispensavel para que os estudantes possam dominar esses procedimentos e se
tornar leitores autbnomos.

Por isso enfatizamos que, para desenvolver o papel de mediador de leitura(s), também
€ necessario que o professor compreenda a avaliagdo como processo, e ndo como produto final
(PASSARELLLI, 2011). Assim sendo, além das concepcOes de ensino e linguagem que elege
para sua pratica pedagdgica — linguagem como lugar de interagdo humana (GERALDI, 2006)
—, 0 docente também deve ter clareza do conceito de avaliacdo que sustenta sua pratica na
andlise da competéncia leitora dos estudantes. Nesse sentido, € importante que, durante o

processo avaliativo da compreensao leitora dos estudantes, o professor considere a realizacéo
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dos trés tipos de avaliacdo propostos por Solé (1998), quais sejam: avalia¢do inicial, avaliacdo
formativa e avaliagdo somativa.

Vale retomar que, durante esta pesquisa, 0 contexto da pandemia da Covid-19 e o
necessario distanciamento social passaram a exigir outros recursos para a pratica de sala de
aula, ndo utilizados antes, no ensino presencial. E desse contexto que trataremos no proximo
capitulo, no qual apresentamos as praticas de ensino de leitura desenvolvidas no 5° e no 9° ano
do EF — antes e durante a pandemia da Covid-19 —, a partir do que revelaram as participantes

da pesquisa.
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3 PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA NO 5° E NO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: O QUE REVELAM AS PARTICIPANTES DA PESQUISA?

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos empregados para
atender aos objetivos deste estudo, entre eles, o primeiro objetivo especifico proposto, qual seja,
identificar se ha diferengas em relacdo as praticas de ensino de leitura desenvolvidas no 5° e no
9° ano do EF. Também apresentamos e discutimos o que revelaram as participantes da pesquisa
sobre as praticas de ensino de leitura realizadas nesses anos escolares, na rede estadual de ensino
de Séo Paulo.

Como mencionamos nas Consideragdes Iniciais deste trabalho, ao sermos surpreendidos
pela pandemia, as inquietacdes que incitaram a pesquisa somaram-se outras. Com o afastamento
social, a escola teve de se reinventar, e ndo poderiamos nos furtar de considerar esse novo e
desafiador contexto. Assim, alem dos resultados preocupantes das avaliagdes, que sinalizam
que a competéncia leitora ndo se consolida no periodo entre 0 5° e 0 9° ano do EF, a
problematizacdo desta pesquisa abarcou também o ensino de leitura durante o contexto de
isolamento social decorrente da pandemia da Covid-19, por meio da seguinte pergunta: tendo
em vista os resultados verificados nas avaliac6es do Saresp, no ano de 2019, que revelaram que
um estudante, ao final do EF, apresentava proficiéncia na escala de 249,6, ou seja, adequada
para o final do 5° ano, por que a competéncia leitora de muitos alunos néo se consolida no 9°
ano, o tltimo do EF?

Nesse cenario, este estudo parte do pressuposto de que o ensino de leitura por meio de
procedimentos estratégicos pode potencializar o desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes; mais especificamente, que o professor, como mediador, deve investir em estratégias
metacognitivas para promover condigdes de melhoria da competéncia leitora dos estudantes.

Em busca de respostas, a consulta aos atores que compdem o cenario do ensino
considerou, nesta pesquisa, o0 ensino de leitura em dois momentos — antes e depois da/durante
a pandemia —, para atender ao segundo objetivo especifico deste estudo, que foi verificar se as
praticas de ensino de leitura sofreram modificacGes em decorréncia do afastamento social
imposto pela pandemia.

A partir da andlise do que revelaram as participantes, foram levantados alguns
apontamentos que podem contribuir para o ensino de leitura nos Anos Finais do EF,
contemplando, assim, o terceiro objetivo especifico desta pesquisa, qual seja, apresentar
apontamentos que favorecam o processo de ensino de leitura nos Anos Finais do EF. Esse

objetivo, juntamente com 0s outros dois, atendem ao objetivo geral deste estudo, que foi
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investigar como o professor pode contribuir para a formacéo leitora dos alunos do 9° ano da
rede publica estadual de Séo Paulo.

3.1 Procedimentos de producéo dos dados

Nesta pesquisa, configurada como um estudo qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994),
adotamos como instrumento de producéo de dados a entrevista individual semiestruturada, que,
segundo Ludke e André (2013), possibilita ao pesquisador adequar as perguntas de acordo com
0 contexto, por apresentar mais flexibilidade, se comparada a entrevista estruturada. Assim,
para guiar as entrevistas, utilizamos um roteiro preestabelecido — que serad apresentado mais
adiante —, contemplando os principais topicos da tematica investigada, como também sugerem
essas autoras.

Para a elaboracdo do roteiro, inicialmente, realizamos um levantamento bibliogréfico
ndo exaustivo sobre o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas, na atualidade, no que
se refere as concepcdes de ensino, lingua e linguagem, consoante o que foi abordado nos
capitulos anteriores.

Depois, fizemos um levantamento dos dados oficiais do Saresp, a fim de verificar o
aproveitamento dos alunos do 5° e do 9° ano do EF, da rede estadual paulista, para comparar 0s
resultados obtidos por eles, nos Gltimos anos, quanto ao desenvolvimento da competéncia
leitora. Os resultados encontrados comprovaram que muitos alunos concluem o 9° ano, Gltimo
do EF, sem ter as competéncias basicas de leitura.

Assim, o entrecruzamento dessas informacdes subsidiou a realizagdo das entrevistas
semiestruturadas, nas quais foram apresentadas as participantes — professoras, professoras
coordenadoras (PCs) e professoras coordenadoras do Nucleo Pedagdgico (PCNPSs) — perguntas
espelhadas? acerca das praticas de ensino de leitura no 5° e no 9° ano do EF, na rede estadual
de ensino de S&o Paulo.

Por se tratar de entrevistas semiestruturadas, as perguntas oportunizaram as
participantes que falassem espontaneamente sobre alguns aspectos relacionados a sua préatica
pedagdgica. Diretamente, 0 momento nao promoveu reflexdes acerca disso, mas proporcionou
que as entrevistadas refletissem sobre sua propria pratica, como pdéde ser observado ao término

da entrevista com uma participante, que se sentiu a vontade para dizer que as perguntas

2 Perguntas realizadas igualmente a todas as participantes, com pequenos ajustes para adequar-se a atuagio das
entrevistadas (professora, PC ou PCNP).
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realizadas lhe suscitaram reflexdes sobre muitos aspectos que ndo estavam sendo desenvolvidos
em suas praticas pedagogicas de leitura.

Para atender aos objetivos desta pesquisa, adotamos 0s seguintes critérios para a escolha
dos informantes: professores(as) polivalentes que ministrassem aulas no 5° ano do EF e
professores(as) de Lingua Portuguesa que ministrassem aulas no 9° ano do EF. Nesse enquadre,
ndo seria possivel desconsiderar a atuacdo do PC — fun¢do analoga ao cargo de coordenador
pedagdgico (CP) em outras redes de ensino — como responsavel direto pela formacdo dos
docentes na escola, tampouco a atuacdo do PCNP — que atua no Nucleo Pedagdgico das
Diretorias de Ensino (DEs) — como responsavel pela formagdo dos PCs e também dos
professores. Por essa razéo, PCs e PCNPs que atuassem nos Anos Iniciais e nos Anos Finais do
EF também foram convidados a participar da pesquisa.

Inicialmente, nossa intencdo era realizar a pesquisa em escolas de diferentes DESs do
estado de S&o Paulo, nas mais diversas regides, por duas razfes: primeiramente, porque o tema
da pesquisa — o desenvolvimento da competéncia leitora no Ensino Fundamental na rede
estadual de ensino de Sdo Paulo —, inclui todo o estado; a segunda razéo € por acreditarmos que
a realizacdo da pesquisa em DEs que ndo soubessem da atuacdo do pesquisador, a época, como
supervisor de ensino daria mais neutralidade a pesquisa. Desse modo, todos os e-mails enviados
para as instituicdes, solicitando autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, ndo revelaram a
funcdo do pesquisador na Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo (Seduc-SP).

Para tanto, enviamos um e-mail para essa instituicdo solicitando autorizacdo para
realizar a pesquisa nas escolas estaduais, ao que foi respondido que esta deveria ser solicitada
diretamente as DEs. Assim, seguindo essa orientacdo, enviamos e-mails a varias DEs da cidade
de Sdo Paulo e de algumas cidades vizinhas, entretanto somente uma DE respondeu,
negativamente, justificando que ndo seria possivel atender ao nosso pedido, em fungdo da
pandemia da Covid-19, embora tivéssemos mencionado na solicitacdo de autorizacdo que as
entrevistas poderiam ser realizadas presencial ou virtualmente.

Cabe ressaltar que, devido as situacfes impostas pela pandemia da Covid-19 — entre
elas, o fechamento das escolas, o distanciamento social e o ensino hibrido —, muitos
profissionais ndo s6 estavam temerosos com 0s acontecimentos, receosos de se expor, mas
também assoberbados com as novas incumbéncias, o que explica a quantidade de participantes
que se dispuseram a contribuir com este estudo.

A vista disso, recorremos a uma profissional que atuava como Dirigente Regional de
Ensino em uma DE situada na Zona Leste de S&o Paulo e que autorizou a realiza¢ao da pesquisa.

Assim, contatamos alguns diretores de escolas, que ndo s6 autorizaram a realizacao do estudo
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como também conversaram com alguns profissionais, que aceitaram participar, sendo duas
professoras dos Anos Iniciais, duas professoras dos Anos Finais, duas PCs dos Anos Iniciais,
duas PCs dos Anos Finais, uma PCNP dos Anos Iniciais e uma PCNP dos Anos Finais,
totalizando 10 participantes. Sabendo que essa quantidade de profissionais ndo representa a
Seduc-SP, mas apenas uma pequena parcela dos agentes que a compdem, entendemos que esse
grupo de participantes se constitui uma amostragem para estudos posteriores.

A escolha de PCs e PCNPs que atuassem em ambos os segmentos se deu pelo fato de
que, nas escolas estaduais, hd um PC para cada segmento e, nas DEs, hd um grupo de PCNPs
que acompanha o0s Anos Iniciais e um PCNP responsavel por cada disciplina, nos Anos Finais.

Ainda que as formacodes sejam diferentes, visto que os professores dos Anos Iniciais séo
pedagogos, considerados polivalentes — que ministram aulas de vérias disciplinas —, e 0s
professores dos Anos Finais sdo especialistas — que ministram aulas de uma disciplina
especifica (no caso deste estudo, Lingua Portuguesa) —, nossa curiosidade epistemoldgica em
relacdo as praticas ndo visa a compara-las, mas a atender ao primeiro objetivo especifico deste
estudo, qual seja, identificar se ha diferencas em relacdo as praticas de ensino de leitura
desenvolvidas no 5° e no 9° ano do EF, que responde ao objetivo geral, investigar como o
professor pode contribuir para a formacao leitora dos alunos do 9° ano da rede publica estadual
de Séo Paulo.

Isso implica considerar que PCs e PCNPs tém suas concepgdes de ensino, de linguagem
e, necessariamente, de aprendizagem e de avaliacdo, uma vez que ensino, aprendizagem e
avaliacdo fazem parte do processo educacional. O conhecimento desses aspectos &
indispensavel a esses profissionais para acompanhar as praticas de ensino de leitura na escola,
bem como para diagnosticar as necessidades formativas dos professores e promover a formacao
continuada.

Devido ao envolvimento direto do pesquisador com o contexto da Seduc-SP, PCs e
PCNPs também foram convidados a participar desta pesquisa, pois, embora o PCNP forme o
PC, e 0 PC forme o professor, sabemos que ndo ha quem forme o PCNP. Assim, € possivel que
este estudo contribua, ainda que indiretamente, para que as equipes técnicas da Seduc-SP
direcionem seu olhar para a formacdo em servigo desses profissionais, ndo sob uma oOtica
transmissiva, como tem ocorrido ao longo dos anos, mas sob uma perspectiva critico-reflexiva
da propria préatica, como assinala Freire (1996), premissa que, conforme veremos mais adiante,
nas falas das participantes, ainda ndo se consolidou nas a¢Ges formativas da Seduc-SP.

Concordamos com Bogdan e Biklen (1994, p. 67) quando afirmam que, em pesquisas

de abordagem qualitativa, deve-se ‘“construir conhecimentos e¢ ndo dar opinido sobre



74

determinado contexto”. Deste modo, em conformidade com os autores, esta pesquisa buscou
“documentar cuidadosamente um determinado contexto ou grupo de sujeitos” buscando
“aperceber como isto se articula com o quadro geral” (p. 66).

As entrevistas foram realizadas individualmente, de modo presencial, com perguntas
espelhadas, entre o segundo semestre de 2020 e o primeiro semestre de 2021. Com a autorizagéo
de cada participante, as entrevistas foram gravadas pelo pesquisador e posteriormente
transcritas (Apéndices A a J). Por fim, como apresentaremos no topico 3.2, os dados foram
analisados a luz da andlise de conteudo (BARDIN, 2021).

Face ao problema da pesquisa — aqui retomado: tendo em vista os resultados verificados
nas avaliacbes do Saresp, que revelam que um estudante, ao final do EF, apresenta uma
proficiéncia de 249,6 na escala, ou seja, adequada para o final do 5° ano, por que a competéncia
leitora de muitos alunos ndo se consolida no 9° ano, o Gltimo do EF? —, buscamos identificar,
por meio das entrevistas realizadas, utilizando o roteiro a seguir (Quadro 1), como se dao as
praticas de ensino de leitura das participantes no 5° e no 9° ano.

Quadro 1 - Roteiro de perguntas espelhadas utilizado nas entrevistas

Perguntas as professoras

Perguntas as PCs

Perguntas as PCNPs

Como vocé trabalha a leitura
com seus alunos?

Descreva para mim um
exemplo do que vocé realiza
com seus alunos.

H4 diferenca em como vocé
trabalhava a leitura com seus
alunos antes da pandemia e
hoje?

Como vocé trabalha a leitura
com seus professores?

Descreva para mim um
exemplo do que vocé realiza
com seus professores.

Ha diferenca em como vocé
trabalhava a leitura com seus
professores antes da
pandemia e hoje?

Como vocé trabalha a leitura
com seus PCs?

Descreva para mim um
exemplo do que vocé realiza
com seus PCs.

Ha diferenca em como vocé
trabalhava a leitura com seus
PCs antes da pandemia e
hoje?

Quiais desafios vocé encontra
no ensino de leitura com
seus alunos?

Quais desafios vocé encontra
nas formagdes com seus
professores em relacdo ao
ensino de leitura?

Quais desafios vocé encontra
nas formacdes com seus PCs
em relacdo ao ensino de
leitura?

Que uso voce fazia do
cantinho da leitura da classe
antes da pandemia?

O que substituiu o que
acontecia no cantinho da
leitura durante a pandemia?

Como vocé orientava seus
professores quanto a
utilizacdo do cantinho da
leitura da classe antes da
pandemia?

O que substituiu o que
acontecia no cantinho da
leitura durante a pandemia?

Como vocé orientava seus
PCs quanto a utilizacdo do
cantinho da leitura da classe
antes da pandemia?

O que substituiu o que
acontecia no cantinho da
leitura durante a pandemia?
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Que uso vocé fazia da sala
de leitura antes da
pandemia?

O que substituiu essa
atividade durante a
pandemia?

Como vocé orientava seus
professores quanto a
utilizacdo da sala de leitura
antes da pandemia?

O que substituiu essa
atividade durante a
pandemia?

Como vocé orientava seus
PCs quanto a utilizacdo da
sala de leitura antes da
pandemia?

O que substituiu essa
atividade durante a
pandemia?

Quiais textos vocé utilizava
no trabalho com leitura com
seus alunos antes da
pandemia? Como 0s
selecionava?

E durante a pandemia?

Quiais textos voceé utilizava
no trabalho com leitura com
seus professores antes da
pandemia? Como 0s
selecionava?

E durante a pandemia?

Quais textos vocé utilizava
no trabalho com leitura com
seus PCs antes da pandemia?
Como os selecionava?

E durante a pandemia?

O que é feito com os
resultados das avalia¢cGes em
larga escala?

Como vocé avaliava as
atividades de leitura dos seus
alunos antes da pandemia? E
durante a pandemia?

O que é feito com os
resultados das avaliagBes em
larga escala?

Como vocé orientava seus
professores quanto a
avaliagdo das atividades de
leitura antes da pandemia? E
durante a pandemia?

O que é feito com os
resultados das avaliages em
larga escala?

Como vocé orientava seus
PCs quanto a avaliacdo das
atividades de leitura antes da
pandemia? E durante a
pandemia?

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

A partir desse roteiro (Quadro 1), houve a necessidade de sistematizar o que as
participantes disseram, a partir do que revelaram sobre a prépria préatica, a fim de averiguar se
as atividades de leitura propostas exploram a potencialidade total do texto, como veremos mais

adiante.

3.1.1 Participantes da pesquisa

Conforme mencionamos, as participantes desta pesquisa atuam nos Anos Iniciais e nos
Anos Finais do EF, na rede publica paulista de ensino. Neste estudo, elas serdo identificadas da

seguinte forma:

e Professoras dos Anos Iniciais: PAI-1 e PAI-2

e Professoras dos Anos Finais: PAF-1 e PAF-2

e Professoras Coordenadoras dos Anos Iniciais: PCAI-1 e PCAI-2

e Professoras Coordenadoras dos Anos Finais: PCAF-1 e PCAF-2

e Professora Coordenadora do Nucleo Pedagdgico dos Anos Iniciais: PCNP-AI

e Professora Coordenadora do Nucleo Pedagdgico dos Anos Finais: PCNP-AF
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Quadro 2 - Caracterizagdo das participantes da pesquisa em relagdo a formagdo académica e ao tempo de

experiéncia
Participantes Formacéo académica Tempo de experiéncia
- Magistério para os Anos Iniciais
PAI-1 - Licenciatura em Matematica, em Pedagogia e em Arte 25 anos
- Especializagdo em Afro
PAI-2 - Licenciatura em Pedagogia 2 anos
PAF-1 - Licenciatura em Letras 10 anos
- Licenciatura em Letras
PAF-2 o L ] . 10 anos
- Especializacdo em Magistério do Ensino Superior
31 anos
PCAI-1 - Licenciatura em Ciéncias da Natureza e em Pedagogia (8 anos como PCEM e
5 anos como PCAI)
) ) ) 12 anos
PCAI-2 - Licenciatura em Pedagogia
(4 anos como PCAI)
) ) L ) 10 anos
PCAF-1 - Licenciatura em Histdria e em Pedagogia
(2 anos como PCAF)
- Licenciatura em Letras e em Pedagogia 18 anos
PCAF-2 o
- Especializacdo em Gestdo Escolar (7 anos como PCAF)
- Licenciatura em Letras 13 anos
PCNP-AI - Especializagdo em Lingua Portuguesa (7 anos como PCNP-
AF e 3 anos como
- Mestrado em Educagdo PCNP-AI)
- Magistério para os Anos Iniciais 14 anos
PCNP-AF o
- Licenciatura em Letras (1 ano como PCNP-AF)

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Como podemos observar, com relacdo a formacgéo académica, PAI-1, PCAI-1, PCAF-1
e PCAF-2 tém mais de uma graduagéo, PAI-1, PAF-2, PCAF-2 e PCNP-AI tém especializagdo

(pbs-graduacéo lato sensu) e PCNP-AI tem mestrado em educacdo (pos-graduacgdo stricto
sensu). Cabe ressaltar que PCAF-2, PCNP-AIl e PCNP-AF sdo graduadas em Letras.
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Quanto ao tempo de atuacdo no magistério, observamos que, a exce¢do de PAI-2, as
demais participantes tinham, a época da produgdo dos dados, no minimo, 10 anos de
experiéncia.

No que concerne ao tempo de experiéncia como PCs, PCAI-1 e PCAI-2 atuavam no
acompanhamento dos Anos Iniciais ha cinco e quatro anos, respectivamente, sendo que PCAI-
1 atuou como PC do Ensino Médio durante oito anos. PCAF-1 atuava had dois anos no
acompanhamento dos Anos Finais e PCAF-2, ha sete anos. Com relacdo as PCNPs, PCNP-AI
atuava ha trés anos nos Anos Iniciais — e atuou nos Anos Finais por sete anos — e PCNP-AF
atuava ha um ano nos Anos Finais.

Essa caracterizagéo visa a compreender o0 modo como a formagéo académica e o tempo
de experiéncia das participantes interferem nas praticas de ensino de leitura no 5° e no 9° ano
do EF, conforme abordaremos adiante, na analise dos dados das entrevistas.

No préximo subtopico, apresentamos uma breve caracterizagcdo do contexto em que a

pesquisa foi realizada.

3.1.2 Contexto da pesquisa

De acordo com dados divulgados pela Seduc-SP?, a rede estadual paulista de ensino
tem, aproximadamente, 3,5 milhdes de alunos matriculados e 190 mil professores nas 5,4 mil
escolas da rede, que estdo distribuidas em 91 DEs, em todo o estado de Sdo Paulo.

As professoras entrevistadas trabalham em escolas localizadas no extremo Leste da
cidade de Séo Paulo, que atendem entre 500 e 1800 alunos e estdo jurisdicionadas a uma dessas
DEs.

Algumas dessas escolas ndo tém salas de leituras ou bibliotecas. Em alguns casos, estas
foram substituidas por salas de aulas, devido a alta demanda escolar (procura por vagas),
conforme veremos adiante, nos depoimentos das entrevistadas, o que € confirmado pelo
pesquisador, autor deste estudo, com base em sua atuacéo, ha quase 20 anos, nas escolas dessa
regiao.

Além disso, algumas dessas escolas ndo tém sala de informatica. As que contam com
esse espaco enfrentam problemas de conexdo com a internet, que é muito fraca,

impossibilitando o desenvolvimento de atividades que necessitem de utilizacdo da web.

3 Disponivel em: <https://www.educacao.sp.gov.br/institucional/a-secretaria>. Acesso em: 19 mar. 2022.
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Ademais, a quantidade de computadores disponiveis é inferior a quantidade de alunos por sala,
0 que dificulta a realizagéo das atividades nesse ambiente.

Por se tratar de uma regido de alta vulnerabilidade, muitas dessas escolas chegam a ser
furtadas mais de trés vezes por ano, e 0s equipamentos tecnolégicos ndo sdo repostos. Muitos
alunos vivem em situacao de extrema pobreza e dependem da escola para se alimentar, fato que
se agravou durante a pandemia da Covid-19, com a suspensao, por tempo indeterminado, das
atividades presenciais, levando as escolas estaduais a fornecer marmitas aos alunos que

necessitavam.

3.2 Procedimentos de analise dos dados

A anélise dos dados foi realizada a luz da metodologia de anéalise de contetido proposta
por Bardin (2021). Segundo a autora, “o fundamento da especificidade da analise de contetido
[...] reside nesta articulagdo entre: a superficie dos textos, descrita e analisada (pelo menos
alguns elementos caracteristicos) e os fatores que determinaram estas caracteristicas, deduzidos
logicamente” (p. 42).

Conforme discutimos nos capitulos anteriores, a concepcao de linguagem adotada pelo
professor direciona suas préaticas de ensino de leitura, por trds das quais estdo as concepcdes de
ensino e de avaliacdo, que também interferem nas préaticas pedagogicas de leitura. Por essa
razao, é necessario que o docente tenha clareza de todas as concepcdes que subjazem sua pratica
de ensino de leitura.

Para categorizar a analise dos depoimentos das entrevistadas, partimos de sua

apropriacéo teorica sobre o ensino de leitura, com base nas seguintes perguntas:

a) Fica claro o que as professoras, as PCs e as PCNPs participantes do estudo entendem
por leitura, ensino, aprendizagem e avaliacdo?

b) O que elas demonstram entender € convergente ou divergente do que os autores da base
teorica utilizada nesta pesquisa defendem?

c) Considerando o aparato tedrico adotado neste estudo, qual é a potencialidade de as

participantes atenderem as propostas pedagdgicas de leitura?

Dessa perspectiva, a analise dos dados produzidos nas entrevistas esta organizada em

dois eixos:

e Eixo 1: O ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: teorias e préaticas

e Eixo 2: O ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: teorias e praticas
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Nos subtdpicos que seguem, apresentamos a andlise e a discussdo dos dados nos

referidos eixos.

3.2.1 Eixo 1 — O ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: teorias e praticas

Neste eixo, apresentamos e analisamos os dados relacionados as praticas pedagodgicas de
leitura realizadas no 5° e no 9° ano do EF antes da pandemia da Covid-19. Para tanto,
organizamos as respostas e nossas respectivas analises por segmento de atuacéo das participantes
(Anos Iniciais e Anos Finais), o que foi essencial para identificarmos como é desenvolvido o
trabalho com a leitura na escola, pelas professoras e pelas formadoras, no 5° e no 9° ano.

Ressaltamos gque essa organizacdo nao teve o objetivo de comparar as préaticas de ensino
de leitura das entrevistadas, e sim atender ao primeiro objetivo especifico deste estudo, qual
seja, identificar se ha diferencas em relacdo as praticas de ensino de leitura desenvolvidas no 5°
e no 9° ano do EF, que responde ao objetivo geral, investigar como o professor pode contribuir
para a formacao leitora dos alunos do 9° ano da rede publica estadual de Sao Paulo.

Cabe destacar que, em relacdo aos Anos Iniciais, foi possivel entrevistar a mesma PCNP
(PCNP-AI) que formava as PCs que formavam as professoras. Isso quer dizer que PCAI-1
trabalhava na mesma escola que PAI-1, e PCAI-2, na mesma escola que PAI-2. Quanto aos
Anos Finais, somente a PCNP entrevistada (PCNP-AF) atuava com as PCs, ou seja, PCAF-1 e
PCAF-2 néo trabalhavam nas mesmas escolas de PAF-1 e PAF-2.

A seguir, apresentamos uma sintese do que revelaram as participantes que atuavam nos
Anos Iniciais (Quadro 3) em relacdo ao trabalho desenvolvido com a leitura no 5° ano do EF

antes da pandemia.
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Quadro 3 - Categorizacdo das praticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: o trabalho

desenvolvido com a leitura no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:
O TRABALHO DESENVOLVIDO COM A LEITURA NO 5° ANO DO EF

PARTICIPANTES

Antes da pandemia, como vocé trabalhava a leitura com seus alunos?

» Tinha a leitura deleite, que eu fazia no primeiro momento, para as criangas se
apropriarem do enredo, né, degustar mesmo da leitura, cair na imaginagédo. Entéo,
ndo se cobrava nada, somente que eles fechassem os olhos e viajassem. S6 que, no
decorrer da aula, tinha outros tipos de leitura: uma leitura colaborativa; as vezes, era
um texto de historia que eu precisava da intervencdo deles para eles poderem
participar daquele momento; as vezes, a gente lia também, no final da aula, um livro
para entreter, mesmo para se divertir, para dar risada.

» Trabalho leitura compartilhada com eles. Pego também para eles fazerem a leitura
deles para mim, trago para eles algumas coisas do cotidiano deles mesmo, alguma
coisa que chame a aten¢do deles, para que eles possam estar se identificando com
aquelas informacdes que estdo sendo ditas ali, na leitura. E, dentro da leitura, eu
procuro trazer também para eles... abordar alguns assuntos como gramética,
escrita... Durante a leitura, a gente ja vai abordando essas coisas também com eles,
fazendo perguntas, questionando com eles para que eles tragam de volta para a gente
0 que eles estdo entendendo sobre a leitura.

PAI-1

PAI-2

Antes da pandemia, como vocé trabalhava a leitura com seus professores?

» Eutrabalho a leitura inicial em todas as nossas reunides para 0s professores seguirem
um modelo, né, de leitura inicial. [...] Tem alguns estudos e algumas indicacdes
também de leitura para os professores, de acordo com o ano que ele atua. E a gente
troca essas informagdes, eu pergunto dos livros que ja leram e também fago algumas
indicacOes para elas, de acordo com o ano. E ai a gente mostra a capa, comeca a
fazer todo aquele trabalho mostrando a capa, igual a gente vai faz com a crianga:
mostra a capa, a ilustracéo, faz a pergunta inicial... pelo titulo, o que que eles acham
que tem dentro, do que se trata esse livro... Ai eu deixo elas falarem um pouco, ougo
0 que elas acham que se trata o livro... E, desse jeito, pedindo para elas fazerem,
reproduzirem na sala de aula também. Ai, quando as criangas sao do primeiro aninho,
a gente mostra as figuras, vai folheando o livro e mostrando as figuras, ai vai fazendo
a leitura para eles, e eu vou fazendo isso com as professoras também, de um jeito para
elas seguirem um modelo.

» [...] as professoras do Ciclo | levam muito a sério esse trabalho com as criancas,
mesmo porque elas tém como parte da rotina delas a leitura inicial para as criancas.
Uma ou outra que foge a essa rotina, devido as mudancas do dia. Elas tém isso muito
claro para elas. Entao, essa importancia é bem maior do que nos Anos Finais e Ensino
Médio. O enfoque da leitura, para eles, é diferente, mas no Ciclo I, eu vejo que elas
dao muita prioridade para... a importancia da leitura, para eles, € muito maior do que
no Ano Final e no Médio. Porque, quando a professora prioriza essa leitura, quando
ela faz as criangas... conta um conto para as criancas, e a professora... vocé vé, parece
que a crianca entra naquele mundo da leitura e ela esta vivenciando... a crianca se
sente a princesa da leitura, 0 menino, o principe... Entao, é muito visivel no Ciclo .

» Aleitura é desenvolvida, na maior parte do tempo, com a leitura deleite, no inicio das
nossas formacdes, em que eu apresento o livro para eles, a respeito do que se trata
essa leitura, e faco a leitura deleite. E também existe a questdo dos outros géneros de
leitura, em que eu modelizo com eles os diferentes géneros que existem. Por exemplo,
leitura colaborativa: para o professor poder passar para o aluno, eu tento modelizar
com ele a forma como é feita essa leitura colaborativa nas nossas formacdes de ATPC.
Leitura compartilhada, que existe diferenca entre as duas: também explico para eles
e faco um pouquinho da modelizacdo mesmo, de como o professor passaria em sala
de aula. E o que eu aplico para os professores nas formagoes.

PCAI-1

PCAI-1

PCAI-2
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Antes da pandemia, como vocé trabalhava a leitura com seus PCs?

» Nas nossas formac6es com o professor coordenador, a gente faz a leitura inicial [...]
a gente procura trabalhar, em cada formacdo, um género textual diferente.
Geralmente, sdo textos que tém algum significado para mim ou para as outras
formadoras que trabalham junto comigo, e ai a gente procura sempre fazer uma
questdo inicial, ou referente ao titulo do texto ou referente ao tema que vai ser tratado,
para poder despertar o interesse daqueles que vao escutar a leitura. Outra forma
também de leitura que nds fazemos é, antes de comegar a formacao, a gente sempre
manda um texto para que os coordenadores possam fazer a leitura individual, para
que, durante a formacao, a gente possa conversar sobre esse texto, estudar e analisa-
lo.

PCNP-AI

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Com relacdo ao ensino de leitura antes da pandemia, percebemos claramente, a partir
dos depoimentos das professoras dos Anos Iniciais, que elas desenvolviam uma rotina
sistematica de leitura com os estudantes, contemplando a leitura deleite, a leitura colaborativa,
a leitura para fruicéo e a leitura compartilhada.

A leitura inicial, como meio para repertoriar os estudantes, mostrou-se recorrente nos
relatos das participantes dos Anos Iniciais, encontrando sustentacdo tedrica em Cintra e
Passarelli (2011, p. 17), para quem essa € uma das estratégias necessarias para que os estudantes
possam “‘associar e relacionar informagdes novas e velhas”.

Observamos que algumas praticas das professoras estavam em consonancia com as
ideias apresentadas por autores que fundamentam esta pesquisa. Um exemplo disso é a
realizacdo da leitura deleite ou leitura por prazer (CINTRA; PASSARELLI, 2011; GERALDI,
2006; JOUVE, 2002), citada por PAI-1: “Tinha a leitura deleite, que eu fazia no primeiro
momento, para as criancas se apropriarem do enredo, né, se degustar mesmo da leitura, cair
na imaginagdo. Entdo, ndo se cobrava nada, somente que eles fechassem os olhos e viajassem”.

Outra prética observada é a mediagdo pedagdgica no processo de compreensao leitora
dos estudantes (BORTONI-RICARDO et al., 2012), evidenciada no relato de PAI-2: “Durante
a leitura, a gente ja vai abordando essas coisas também com eles, fazendo perguntas,
guestionando com eles para que eles tragam de volta para a gente o que eles estdo entendendo
sobre a leitura”.

E nitida para nds a preocupagio de PAI-2 em garantir que as atividades de leitura
levassem em consideracdo o contexto em que o estudante estava inserido (GERALDI, 2006;
STREET, 2014). Nas palavras da professora: “/...] trago para eles algumas coisas do cotidiano
deles mesmo, alguma coisa que chame a atencdo deles, para que eles possam estar se

identificando com aquelas informagoes que estdao sendo ditas, ali, na leitura”.
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Como vemos, a ativacdo dos conhecimentos prévios durante as atividades de leitura
também era uma pratica recorrente nos depoimentos das entrevistadas, que revelaram trabalhar
em suas praticas textos proximos da vivéncia dos estudantes, o que pode propiciar o
desenvolvimento dos conhecimentos linguistico, textual e de mundo (KLEIMAN, 2016a).

Os depoimentos das PCs dos Anos Iniciais denotam que, nas formacdes realizadas para
0s professores, antes da pandemia — das quais participaram PAI-1 e PAI-2 —, elas trabalhavam
a leitura visando a modelizar as préaticas de ensino de leitura para os alunos. Observamos que
PCAI-1, mesmo ndo fazendo referéncia direta a isso, utilizou algumas estratégias
metacognitivas de leitura apontadas por Passarelli (2017), como a predicdo e a inferéncia, sem
todavia, ultrapassar a primeira etapa proposta por Solé (1998) — antes da leitura:

E ai a gente mostra a capa, comega a fazer todo aquele trabalho mostrando a capa,
igual a gente vai faz com a crianca: mostra a capa, a ilustracdo, faz a pergunta
inicial... pelo titulo, o que que eles acham que tem dentro, do que se trata esse livro...
Ai eu deixo elas falarem um pouco, ougo o que elas acham que se trata o livro... E,
desse jeito, pedindo para elas fazerem, reproduzirem na sala de aula também.
(PCAI-1)

PCAI-2, em seu depoimento, sinalizou que adotava a mesma pratica de PCAI-1 e
acrescentou que desenvolvia formacgdes para seus professores em uma perspectiva modelar,
para que eles as reproduzissem com 0s estudantes, inclusive sobre a diversidade de géneros

textuais e as modalidades de leitura:

A leitura é desenvolvida, na maior parte do tempo, com a leitura deleite, no inicio das
nossas formacgfes, em que eu apresento o livro para eles, a respeito do que se trata
essa leitura, e faco a leitura deleite. E também existe a questao dos outros géneros de
leitura, em que eu modelizo com eles os diferentes géneros que existem. Por exemplo,
leitura colaborativa: para o professor poder passar para o aluno, eu tento modelizar
com ele a forma como é feita essa leitura colaborativa nas nossas formacdes de
ATPC. Leitura compartilhada, que existe diferenca entre as duas: também explico
para eles e faco um pouquinho da modelizagdo mesmo, de como o professor passaria
em sala de aula. E o que eu aplico para os professores nas formacdes. (PCAI-2)

No que concerne as formagdes para os PCs sobre o0 ensino de leitura, antes da pandemia,

PCNP-AI relatou o seguinte:

Nas nossas formagdes com o professor coordenador, a gente faz a leitura inicial [...]
a gente procura trabalhar, em cada formacdo, um género textual diferente.
Geralmente, sdo textos que tém algum significado para mim ou para as outras
formadoras que trabalham junto comigo, e ai a gente procura sempre fazer uma
questdo inicial, ou referente ao titulo do texto ou referente ao tema que vai ser
tratado, para poder despertar o interesse daqueles que v&o escutar a leitura. Outra
forma também de leitura que no6s fazemos é, antes de comegar a formacao, a gente
sempre manda um texto para que os coordenadores possam fazer a leitura individual,
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para que, durante a formagéo, a gente possa conversar sobre esse texto, estudar e
analisa-lo. (PCNP-ALl)

O depoimento da formadora revela que ela estabelecia relagbes com as praticas relatadas
por PCAI-1 e PCAI-2, indicando a existéncia de uma rede colaborativa, pois alguns aspectos
das formacdes foram recorrentes nos depoimentos de todas as participantes que trabalhavam
nos Anos Iniciais. Apesar disso, depreendemos que as formacOes se aproximavam mais da
reproducdo de préticas, uma vez que ndo ha evidéncias de que proporcionassem espagos de
reflexdo critica sobre a pratica, premissa para a transformacéo das praticas pedagdgicas, como
assevera Freire (1996).

No cenario apresentado, observamos que as participantes que atuavam nos Anos Iniciais
do EF pareciam desenvolver uma rotina de leitura preestabelecida entre as professoras, as PCs
e as PCNPs, haja vista que todas apresentaram em suas falas conceitos, estratégias e objetivos
de leitura semelhantes, mesmo trabalhando em escolas diferentes. Isso sugere que as PCs
atuavam nas escolas de acordo com as formacdes recebidas pelas PCNPs na DE e as
reproduziam aos professores durante as ATPCs.

Embora essa pratica ndo ocorresse, efetivamente, de forma autbnoma, uma vez que,
aparentemente, as participantes ndo se sentiram seguras para falar dos procedimentos de leitura,
ou melhor, pareceram ainda ndo ter clareza das concepcdes de leitura, ensino e aprendizagem
que embasavam suas praticas pedagogicas, elas sinalizaram desenvolver um trabalho que se
aproximava do que é defendido pelos autores de nossa base teorica, mas, talvez, de modo
mecanico. Nesse sentido, “coloca-se em xeque uma escola que falha mesmo quando é
supostamente bem-sucedida, jA que a aprendizagem da leitura, na dimensdo mecanica e
monoldgica, esta longe de atender aos propositos educativos da forma¢do humana”
(COLELLO, 2010, p. 48). Cabe lembrar que os professores dos Anos Iniciais, como
polivalentes, lecionam em mais de uma disciplina, tarefa que, sabemos, ndo ¢ facil, pois “agrega
complexidade ao trabalho docente — especialmente quando se trata de areas disciplinares
distintas, o que demanda conhecimentos de contetido e pedagogicos especificos de cada area”
(MORICONI; GIMENES; LEME, 2021, p. 19).

Considerando, pois, o0 aparato tedrico estudado nesta pesquisa, acreditamos que as
praticas equivocadas em relacdo ao ensino de leitura ndo ocorreram de forma proposital. Por
talvez ndo dominarem as estratégias de ensino de leitura, ndo as exploravam em toda a sua
potencialidade, o que comprometia o desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes,
dado que “a aprendizagem da leitura e de estratégias adequadas para compreender os textos

requer uma intervengdo explicitamente dirigida a essa aquisi¢do” (SOLE, 1998, p. 18). Dai a
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necessidade de investimento em uma formacdo continuada que contemple o ensino de leitura,
para que o professor, como mediador, invista em estratégias metacognitivas que promovam
condicdes de melhoria da competéncia leitora dos estudantes.

Em nosso entendimento, a formacao continuada também deve propiciar aos docentes
uma reflexdo critica sobre as préticas de ensino de leitura, de modo que possam ser revistas e
ressignificadas. Sabemos que isso ndo depende somente da escola, mas também de politicas
publicas e investimentos que priorizem tanto a formacdo continuada dos professores da rede
como outros fatores que, conforme aponta Imbernén (2011, p. 46), tém papel decisivo no
desenvolvimento profissional docente, entre eles, “salario, estruturas, niveis de decisao, niveis
de participacdo, carreira, clima de trabalho, legislagdo trabalhista etc.”.

Embora ndo seja esse o foco do nosso estudo, sabemos o quanto esses fatores interferem
nas praticas de ensino, razdo pela qual precisamos fazer esse apontamento, caso contrario,
poderiamos transmitir a ideia de que apenas a escola é responsavel pelos baixos rendimentos
dos alunos, demonstrados nas avaliagdes do sistema, o que ndo é verdade. De modo geral, 0s
governos tendem a culpar a escola publica por esses baixos rendimentos, mas essa € uma forma
conveniente de desviar o debate sobre a falta de investimentos, condi¢des de trabalho e politicas
salariais a que os professores estdo expostos, 0s quais interferem sobremaneira nas praticas de
ensino realizadas na escola. Como defende Imberndon (2009, p. 10), “ndo podemos separar a
formagéo do contexto de trabalho ou nos enganaremos no discurso. Assim, tudo o que se explica
ndo serve para todos nem em todo lugar”.

A seguir, apresentamos uma sintese do que revelaram as participantes que atuavam nos
Anos Finais do EF em relagdo ao trabalho desenvolvido com a leitura no 9° ano antes da
pandemia (Quadro 4).
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Quadro 4 - Categorizacdo das praticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: o trabalho
desenvolvido com a leitura no 9° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:
O TRABALHO DESENVOLVIDO COM A LEITURA NO 9° ANO DO EF

PARTICIPANTES

Antes da pandemia, como vocé trabalhava a leitura com seus alunos?

» Geralmente, eu trabalho textos curtos, porque da para trabalhar em uma semana,

e ir buscando toda a estrutura dentro do texto, entender o texto. PAF1

» [...] geralmente, para trabalhar um texto, eu coloco, principalmente, o titulo
primeiro e pergunto para os alunos qual que é a ideia da histéria, do assunto que
vai ser abordado através do tema, do titulo. Partindo das informagfes que os
alunos vao trazendo, eu vou soltando poucas palavras, alguns aspectos do texto,
para gue a gente va construindo e descobrindo juntos o que esta querendo dizer
no texto.

PAF-1

» Entao, assim, eu fago leituras... Aqui, eu fiz um projeto... Ja fiz projetos de cordel...
Aqui, eu fiz um projeto também bacana, que €, assim: eu deixo, as vezes, um dia
da semana, leitura livre; eles escolhem a leitura e, dai, eles apresentam (quem
quiser, né?) aquele livro, como convite para o leitor. Outra forma também bacana
que eu gosto sdo 0s saraus, né? Porque eu fago saraus aqui na escola, para toda
a escola, mas também faco sarau nas minhas aulas. Entdo, assim, os alunos, desde
0 6° ano que eu costumo pegar, quando eu consigo do 6° ao 9°, eles ja chegam no
9° ano com uma bagagem de leitura bacana.

PAF-2

Antes da pandemia, como vocé trabalhava a leitura com seus professores?

» Quando era o ATPC presencial — porque agora a gente esta no remoto — [...] eu
preparo slides, trago a leitura para os professores, e a gente discute o que aquele
autor esta falando, para ver o que a gente encaixa com o que ele fala no nosso dia
a dia.

PCAF-1

» Entdo, assim, todos os meus ATPCs, a gente tem que fazer a leitura. Inclusive,
quando eu iniciei na coordenagdo, um dos meus projetos iniciais era o Professor
Leitor. Toda semana, a gente tinha aquelas horas de ATPC. Eu deixava uma hora
para eu falar de leitura, apresentar um livro novo, apresentar um autor, as vezes,
antigo, que todo mundo ja conhecia, mas que tivesse uma referéncia. Ent&o, isso PCAF-2
eu fui incutindo na nossa equipe devagar... devagarzinho. Sugeria um texto para
que a gente pudesse conversar no ATPC seguinte... E esse meu projeto do
Professor Leitor fez muito sucesso. Porque quando vocé faz a leitura no ATPC, o
professor acaba fazendo para o aluno.

Antes da pandemia, como vocé trabalhava a leitura com seus PCs?

» Para os coordenadores, ndo teve nenhuma [formacao] especifica. O que a gente
sempre sugere... a gente tem sempre a leitura de documentos oficiais, de decreto,
de lei... Entdo, a gente procura fazer a leitura e fazer a interpretacio dessas
leituras com eles, mas ndo numa formacéo especifica sobre leitura.

PCNP-AF

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

A partir desses depoimentos, percebemos que, antes da pandemia, as professoras dos
Anos Finais trabalhavam a leitura com seus alunos de forma variada. PAF-1, por exemplo,
expls o sequinte: “Geralmente, eu trabalho textos curtos, porque da para trabalhar em uma

semana, e ir buscando toda a estrutura dentro do texto, entender o texto”.
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Acreditamos que essa préatica pode favorecer o processo de ensino e aprendizagem, por
dois motivos: para atrair os alunos para a leitura (culturalmente, se o texto for muito grande,
muitos alunos tendem a ndo realizar uma leitura atenta) e para conseguir finalizar o conteudo
em poucas aulas, garantindo, assim, a aprendizagem dos estudantes (quando um professor
demora muito para finalizar um conteudo, o processo torna-se cansativo e os estudantes acabam
perdendo o interesse).

Mesmo ndo utilizando a denominacéo, observamos que PAF-1 trabalhava algumas
estratégias metacognitivas de leitura, tal como contempla Passarelli (2017), entre elas, a

predicdo, a inferéncia, a confirmacéo e a correcdo, conforme revela a fala da professora:

[...] geralmente, para trabalhar um texto, eu coloco, principalmente, o titulo primeiro
e pergunto para os alunos qual que ¢ a ideia da histdria, do assunto que vai ser
abordado através do tema, do titulo. Partindo das informagdes que os alunos véo
trazendo, eu vou soltando poucas palavras, alguns aspectos do texto, para que a gente
va construindo e descobrindo juntos o que esta querendo dizer no texto. (PAF-1)

Mesmo nédo tendo sido perguntado a professora se ela trabalhava estratégias de leitura
com seus alunos, a descricdo que fez de sua pratica revelou que ela as utilizava nas aulas.
Percebemos a intencionalidade de PAF-1 ao explorar o titulo (predicdo) e as demais estratégias
para facilitar a compreensdo do texto pelos estudantes, conforme propde Passarelli (2017).
Notamos também a utilizagdo da “metafora dos andaimes” (SOLE, 1998) na mediagdo
pedagdgica da professora (BORTONI-RICARDO et al., 2012), ao preencher as lacunas que 0s
alunos apresentavam na compreensao do texto.

Com relagdo ao trabalho desenvolvido por PAF-2, fica evidente na fala da professora
sua preocupacdo em desenvolver nos estudantes o gosto pela leitura, uma vez que realizava
projetos que Ihes proporcionassem o contato com varios géneros literarios, como revela a fala

a seguir:

Entdo, assim, eu faco leituras... Aqui, eu fiz um projeto... Ja fiz projetos de cordel...
Aqui, eu fiz um projeto também bacana, que €, assim: eu deixo, as vezes, um dia da
semana, leitura livre; eles escolhem a leitura e, dai, eles apresentam (quem quiser,
né?) aquele livro, como convite para o leitor. Outra forma também bacana que eu
gosto sdo os saraus, né? Porque eu fago saraus aqui na escola, para toda a escola,
mas também fago sarau nas minhas aulas. Ent&o, assim, os alunos, desde o 6° ano
que eu costumo pegar, quando eu consigo do 6° ao 9°, eles ja chegam no 9° ano com
uma bagagem de leitura bacana. (PAF-2)
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Essa prética propicia que os alunos enxerguem outras possibilidades, ou seja,
(re)pensem a situacdo em que se encontram, o que o0s torna mais fortes e mais resilientes, como
pontuam Jouve (2002), Petit (2008) e Cintra e Passarelli (2011).

Ainda que o trabalho realizado por PAF-2 viesse ao encontro do que propdem esses
pesquisadores para a leitura dos géneros literrios, percebemos que, diferentemente de PAF-1,
a professora ndo mencionou em seu depoimento o trabalho com as estratégias de leitura para o
desenvolvimento da compreensdo leitora dos estudantes. Essa pratica, se por um lado favorece
a transformacdo e a reconstrucdo da vida dos estudantes, por outro, pode comprometer o
desenvolvimento da compreensao leitora, pois, conforme pontuamos no capitulo 2, de acordo
com Solé (1998, p. 18), “a aprendizagem da leitura e de estratégias adequadas para compreender
0s textos requer uma intervengao explicitamente dirigida a essa aquisi¢ao”.

Sabemos o quanto é dificil desenvolver nos estudantes o gosto pela leitura, bem como
ensinar-lhes os procedimentos estratégicos para o desenvolvimento da compreensao leitora.
Sabemos também que sdo indmeras as variaveis que interferem no desenvolvimento das
praticas de ensino na escola publica, sendo uma das principais o tempo destinado para o ensino
de Lingua Portuguesa, considerando que o professor precisa conseguir ensinar leitura, producéo
textual, oralidade e andlise linguistica e semidtica. Consequentemente, muitos docentes optam
por trabalhar, prioritariamente, um desses eixos, ou porque 0 dominam, ou porque o manual do
professor presente nos livros didaticos trazem as respostas prontas, ou, ainda, porque lecionam
em mais de uma escola e ndo tém tempo disponivel para estudo e planejamento das aulas. Como

apontam Moriconi, Gimenes e Leme (2021, p. 21),

[...] lecionar para grande quantidade de alunos, simultaneamente, dificulta diversas
praticas consideradas essenciais para a eficacia do ensino, tais como conhecer 0s
estudantes, planejar atividades com base em seus conhecimentos e experiéncias e
oferecer devolutivas informativas para que avancem.

A partir dos depoimentos de PAF-1 e PAF-2, depreendemos que essas docentes
privilegiavam focos diferentes em suas praticas de ensino de leitura, haja vista que uma tinha
como foco o ensino de leitura por meio das estratégias e a outra, por meio dos géneros literarios.
Isso pode ocorrer, talvez, por se sentirem mais seguras com as escolhas que fizeram, ou por ndo
terem uma formacéo especifica para o ensino de leitura na escola, ou, no caso de PAF-2, por
ainda ndo dominar as estratégias de ensino de leitura. Essas praticas apontam a necessidade de

acOes formativas que considerem praticas que, efetivamente, se valham das perspectivas
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estratégicas, dado que, como vimos anteriormente, as estratégias de leitura desempenham um
papel fundamental no desenvolvimento da compreenséo leitora dos estudantes.

O que defendemos, portanto, ndo é que o professor ministre aulas de estratégias de
leitura para seus alunos, mas sim que saiba mediar a leitura deles explorando as estratégias.
Para que isso aconteca, € necessario que professores e formadores dominem essas estratégias.

De acordo com PCAF-1: “Quando era o ATPC presencial — porque agora a gente esta
no remoto — [...] eu preparo slides, trago a leitura para os professores, e a gente discute o que
aquele autor esta falando, para ver o que a gente encaixa com o que ele fala no nosso dia a
dia”. Observamos nesse depoimento uma preocupacdo da PC em preparar uma leitura que
estabelecesse relagbes com o tema central da ATPC, todavia ela ndo especificou como
trabalhava a leitura com os professores. Ao que parece, ela acreditava que a pratica realizada
se constituia um trabalho com a leitura, revelando que, possivelmente, ndo sabia como trabalhar
a leitura com os professores em uma perspectiva formativa, ou seja, formar os professores
leitores por meio de procedimentos estratégicos, para que estes formassem os alunos.

PCAF-2, por sua vez, exp0s 0 seguinte:

Entao, assim, todos os meus ATPCs, a gente tem que fazer a leitura. Inclusive, quando
eu iniciei na coordenacgdo, um dos meus projetos iniciais era o Professor Leitor. Toda
semana, a gente tinha aquelas horas de ATPC. Eu deixava uma hora para eu falar de
leitura, apresentar um livro novo, apresentar um autor, as vezes, antigo, que todo
mundo j& conhecia, mas que tivesse uma referéncia. Entéo, isso eu fui incutindo na
nossa equipe devagar... devagarzinho. Sugeria um texto para que a gente pudesse
conversar no ATPC seguinte... E esse meu projeto do Professor Leitor fez muito
sucesso. Porque quando vocé faz a leitura no ATPC, o professor acaba fazendo para
o aluno. (PCAF-2)

Embora seja nitida a preocupagdo de PCAF-2 em formar os professores leitores, para
gue estes formassem os alunos, € perceptivel que a PC acreditava que somente a leitura literaria
era suficiente para desenvolver a competéncia leitora dos estudantes.

As falas das entrevistadas, portanto, sugerem que, embora houvesse uma preocupacao
em tornar o professor leitor, para que este fizesse 0 mesmo com os estudantes, ndo havia um
direcionamento ou uma rotina no que se refere as praticas pedagogicas de leitura nos Anos
Finais, diferentemente do que apontaram os depoimentos das participantes dos Anos Iniciais.
Nas palavras de PCNP-AF:

[...] para os coordenadores, ndo teve nenhuma [formacéo] especifica. O que a gente
sempre sugere... a gente tem sempre a leitura de documentos oficiais, de decreto, de
lei... Entdo, a gente procura fazer a leitura e fazer a interpretacéo dessas leituras com
eles, mas ndo numa formacao especifica sobre leitura. (PCNP-AF)
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Depreendemos desse depoimento que, nas formac6es para os PCs dos Anos Finalis,
PCNP-AF priorizava a leitura de documentos oficiais, em vez do ensino de leitura para o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes. Talvez por isso o trabalho com a leitura
realizado pelas PCs e pelas professoras dos Anos Finais participantes da pesquisa ndo fosse
direcionado, mas parecia partir de concepcdes e crencas que nem sempre se coadunavam com
0 que propdem os autores de nossa base tedrica.

Observamos também que, embora PCNP-Al e PCNP-AF trabalhassem no Nucleo
Pedagogico da mesma DE, ndo havia um direcionamento para o trabalho com a leitura nos Anos
Finais, diferentemente do que acontecia nos Anos Iniciais, como ficou evidenciado no
depoimento de PCNP-AL:

Nas nossas formagdes com o professor coordenador, a gente faz a leitura inicial [...] a
gente procura trabalhar, em cada formacéo, um género textual diferente. Geralmente,
sdo textos que tém algum significado para mim ou para as outras formadoras que
trabalham junto comigo, e ai a gente procura sempre fazer uma questao inicial, ou
referente ao titulo do texto ou referente ao tema que vai ser tratado, para poder
despertar o interesse daqueles que vao escutar a leitura. Outra forma também de leitura
que nos fazemos é, antes de comecar a formacao, a gente sempre manda um texto para
que os coordenadores possam fazer a leitura individual, para que, durante a formagéo,
a gente possa conversar sobre esse texto, estudar e analisa-lo. (PCNP-Al)

Talvez seja por isso que PCAI-1, que ja acompanhou os Anos Finais e o0 Ensino Médio,
tenha comentado (Quadro 3) que, nestes, se costuma dar menos importancia ao ensino de leitura

gue nos Anos Iniciais:

[...] as professoras do Ciclo I levam muito a sério esse trabalho com as criancas,
mesmo porque elas tém como parte da rotina delas a leitura inicial para as criancas.
Uma ou outra que foge a essa rotina, devido as mudancas do dia. Elas tém isso muito
claro para elas. Entdo, essa importancia é bem maior do que nos Anos Finais e
Ensino Médio. O enfoque da leitura, para eles, é diferente, mas no Ciclo I, eu vejo
que elas dao muita prioridade para... a importéncia da leitura, para eles, € muito
maior do que no Ano Final e no Médio. Porque, quando a professora prioriza essa
leitura, quando ela faz as crian¢as... conta um conto para as criangas, e a
professora... vocé vé, parece que a crianca entra naquele mundo da leitura e ela esta
vivenciando... a crianga se sente a princesa da leitura, o menino, o principe... Entéo,
é muito visivel no Ciclo I. (PCAI-1)

Cabe lembrar que as PCs dos Anos Finais entrevistadas ndo atuavam na mesma escola
em que trabalhavam as professoras PAF-1 e PAF-2. Apesar disso, observamos que a falta de
direcionamento para o ensino de leitura pelo Nucleo Pedagdgico, nos Anos Finais, levava as
PCs e as professoras a desenvolver praticas pedagogicas de leitura a partir de suas crengas, 0

que nem sempre favorece o desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes.
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De acordo com Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), nos Anos Finais do EF, os estudantes
estdo no inicio da adolescéncia, por isso gostam de se sentir desafiados. Nesse sentido, de
acordo com 0s autores, esse segmento deveria manter o gosto e o prazer pela leitura
desenvolvidos pelos estudantes nos Anos Iniciais, por meio de atividades de leitura
desafiadoras, seguidas, por exemplo, de debates, exposicdes das producdes realizadas,
confeccdo de jornais e revistas, entre outros.

Os autores tambem salientam que é nos Anos Finais que o0s estudantes desenvolvem a
intuicdo e passam a inferir as informacdes presentes no texto, mesmo que ndo tenham
consciéncia disso. Esse aspecto demanda que o professor domine as estratégias de leitura para
que possa conduzir os estudantes adequadamente ao desenvolvimento da compreensao leitora.
Por isso mesmo, as atividades proporcionadas pelos docentes devem levar os alunos a
estabelecer relacdes com a vida, ou seja, eles devem perceber que o que estdo aprendendo na
escola sera util para eles na sociedade em que vivem, e ndo para que ganhem nota. Sob esse
olhar, de acordo com os autores, 0s estudantes ndo perderiam o gosto e o prazer pela leitura
desenvolvidos nos Anos Iniciais, o que os prepararia melhor para o Ensino Médio.

Considerando, pois, o aparato tedrico estudado nesta pesquisa, as analises das
entrevistas indicaram que, nas praticas de ensino de leitura, o texto ndo foi explorado em toda
a sua potencialidade. Dizemos isso porque observamos que as estratégias de leitura, quando
utilizadas por algumas docentes e PCs, ndo foram aprofundadas, ou foram transformadas em
técnicas de leitura, sem reflexdo sobre o que essas estratégias poderiam possibilitar aos
estudantes durante a leitura de um texto e sobre 0 que deveria ser ensinado a eles. Em algumas

praticas,

[...] a atividade de leitura dedica esforcos a decodificacdo e a avaliacdo da
compreensio da leitura, sem proporcionar “estratégias” de como compreendé-la, ou
seja, ndo se ensina a compreender. Espera-se, isto sim, um papel ativo e interativo do
leitor na construcdo de sentido do texto, o que ndo Ihe é ensinado (ALMEIDA, 2020,
p. 34).

Além de tudo, as entrevistas revelaram que, nas praticas de ensino de leitura realizadas
antes da pandemia, tanto nos Anos Iniciais quanto nos Anos Finais do EF, a abordagem
predominante ainda era o texto linear, isto é, o texto escrito.

Cabe retomar que, ao apresentar as professoras a questdo 1 — Antes da pandemia, como
vocé trabalhava a leitura com seus alunos? —, o pesquisador buscou, de fato, saber o que as

educadoras costumavam trabalhar com seus alunos, e procurou nao direcionar as respostas para
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aquilo que “desejava ouvir”, justamente para conseguir identificar eventuais diferengas em
relacdo as praticas de ensino de leitura desenvolvidas no 5° e no 9° ano do EF.

Assim, o fato de as participantes ndao terem mencionado nenhum trabalho com textos
multimodais ndo significa que elas ndo os utilizassem, mas que, como néo lhes foi perguntado
diretamente, talvez ndo tenham se lembrado de mencionar. Apesar disso, as participantes
revelaram que trabalhavam algumas estratégias metacognitivas de leituras, projetos de cordel e
saraus e realizavam a mediacdo pedagogica no ensino de leitura, conforme explicitado
anteriormente. 1sso nos leva a supor que, quando incorporamos algumas praticas em nossa
rotina, trazemos espontaneamente em nosso discurso quando nos é perguntado sobre como
desenvolvemos nosso trabalho, independentemente de utilizarmos conceitos ou nomenclaturas.

Para finalizar a analise das respostas das participantes dos Anos Finais (Quadro 4),
reiteramos o que foi abordado nos capitulos anteriores sobre a necessidade de que o ensino de
leitura nas escolas considere os textos multimodais na perspectiva dos multiletramentos
(STREET, 2014; ROJO, 2012), por meio de procedimentos de leitura mais estratégicos
(PASSARELLI, 2017) que propiciem aos estudantes o desenvolvimento da competéncia
leitora. Em outras palavras, que o professor, como mediador de leitura(s), invista em estratégias
metacognitivas, oferecendo aos alunos mais condi¢des de desenvolverem essa competéncia.

Deste modo, apresentamos, a seguir, as respostas fornecidas pelas entrevistadas acerca
dos desafios enfrentados no desenvolvimento do trabalho com a leitura no 5° e no 9° ano do EF

(Quadros 5 e 6, respectivamente).
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Quadro 5 - Categorizacdo das praticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: desafios enfrentados

para o desenvolvimento do trabalho com a leitura no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:
DESAFIOS ENFRENTADOS PARA O DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO
COM A LEITURA NO 5° ANO DO EF

PARTICIPANTES

Quiais desafios vocé encontra no ensino de leitura com seus alunos?

» O desafio, para mim, é sempre mostrar para eles... eu ndo sei se ja € uma... como
que eu posso dizer... se isso ja vem de geracgdes e geracBes. Eles acham que a
leitura sempre vem perante uma cobranca. Entdo, eles nunca veem uma leitura
por prazer, que eles podem pegar o livro que eles quiserem. Sempre associam a
alguma cobranca. Entao, é dificil. Eles tém um pouco de medo do livro, até vocé
mostrar que ndo é uma cobranca, que ela tem varios objetivos. Entdo, isso, para
mim... eu tenho uma dificuldade. E eles também acham que, como eles nao sabem
ler —alguns ndo se apropriaram ainda do processo de alfabetizacdo —, eles acham
que eles ndo podem pegar um livro para ler. Também é outro problema, é outro
desafio.

» Eu acho que, por ndo ter o habito da leitura, eles tém vergonha de se expressar,
de fazer a leitura. Entéo, isso é um desafio que a gente tem que ficar buscando, a
todo momento, com eles. Eles ndo gostam de ler, né? A realidade é essa, né? O
jovem, hoje em dia, ele esta familiarizado com o celular; ele ndo gosta de ler.
Entdo, a gente tem que ficar trazendo algo interessante, para ver se eles leem,
para eles estarem passando para a gente.

PAI-1

PAI-2

Quais desafios vocé encontra nas formagdes com seus professores, em relagéo
ao ensino de leitura?

» Embora a gente esteja na educacdo ha muitos anos, 0 que a gente encontra,
infelizmente, a gente encontra alguns professores que [...] ndo tém essa visdo da
importancia da leitura.

» Eu acho que, nessa questdo, entra essa parte de o professor ndo ceder ao novo.
Aquele professor que é mais resistente, sabe, as novas tecnologias, as novas
aprendizagens... muito professor ainda é resistente a mudanca. Entdo, nessa parte,
eu tenho que ser bem... eu ndo sei se a palavra correta é “incisiva”, mas acho que
eu tenho que, como se diz, eu tenho que convencer o professor de que aquela
determinada atividade é importante, que aquele tipo de leitura é importante, para
que ele possa fazer.

PCAI-1

PCAI-2

Quais desafios vocé encontra nas formacgdes com seus PCs, em relacdo ao
ensino de leitura?

» Euacho que a prépria interpretacao dos textos. A gente observa que, mesmo o PC
tendo lido, s&o poucos que trazem referéncias do texto; eles falam de uma forma
muito superficial. Entdo, sdo poucos que vocé percebe que se aprofundaram e que
seguiram aqueles encaminhamentos de leitura que n6s enviamos junto com o texto.
Entdo, ali, eles tém uma certa dificuldade... eles tém dificuldade de discutir o texto.
Fica s6 na superficialidade e s6 trazendo praticas, a partir do tema, s6 trazendo
praticas do cotidiano deles. Eles ndo se aprofundam muito na leitura.

PCNP-AI

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Com relacéo aos desafios encontrados no ensino de leitura antes da pandemia, no 5° ano,

um dos desafios apontados por PAI-1 é que os estudantes sempre associavam a leitura a uma

cobranca. Outro desafio, segundo a docente, € que alguns alunos que ainda ndo haviam se
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apropriado da leitura ndo se sentiam confortaveis para pegar um livro para ler. Nas palavras de
PAI-1:

O desafio, para mim, é sempre mostrar para eles... eu ndo sei se ja é uma... como que
eu posso dizer... se isso ja vem de geracOes e geragdes. Eles acham que a leitura
sempre vem perante uma cobranca. Entdo, eles nunca veem uma leitura por prazer,
que eles podem pegar o livro que eles quiserem. Sempre associam a alguma cobranca.
Entéo, é dificil. Eles tém um pouco de medo do livro, até vocé mostrar que ndo é uma
cobranca, que ela tem varios objetivos. Entdo, isso, para mim... eu tenho uma
dificuldade. E eles também acham que, como eles ndo sabem ler — alguns ndo se
apropriaram ainda do processo de alfabetizacdo —, eles acham que eles ndo podem
pegar um livro para ler. Também é outro problema, é outro desafio. (PAI-1)

Observamos nesse depoimento uma preocupacdo da professora relacionada a
necessidade de os estudantes compreenderem que o trabalho com a leitura pode ter varios
objetivos e que leitura ndo esta atrelada a cobranca. A fala da professora, no entanto, revela que
ela ndo sabia como fazer isso. Talvez, essa dificuldade poderia ser sanada se, em vez de
participar de formagdes que mais se aproximavam de simples “reproducdes de praticas”, a
docente participasse de formagdes que promovessem “reflexdes sobre a pratica”, como ja
dissemos anteriormente.

Ja segundo PAI-2, um dos desafios é que os alunos ndo gostavam de ler. Outro desafio
é que os estudantes ndo tinham o habito da leitura, por isso, sentiam vergonha de ler. Nas
palavras da professora:

Eu acho que, por ndo ter o habito da leitura, eles tém vergonha de se expressar, de
fazer a leitura. Ent&o, isso € um desafio que a gente tem que ficar buscando, a todo
momento, com eles. Eles ndo gostam de ler, né? A realidade é essa, né? O jovem, hoje
em dia, ele esta familiarizado com o celular; ele ndo gosta de ler. Ent&o, a gente tem
que ficar trazendo algo interessante, para ver se eles leem, para eles estarem
passando para a gente. (PAI-2)

A fala da professora indica que ela parecia acreditar que os estudantes, embora ainda
estivessem no 5° ano, ja deveriam ter desenvolvido o habito da leitura. Observamos que a
docente, tal como PAI-1, também tinha dificuldades para realizar o ensino de leitura aos seus
alunos, o que também pode estar relacionado a falta de uma formacéo que contemple o ensino
de leitura por meio de procedimentos mais estratégicos, para que PAI-1 e PAI-2 tivessem
condigdes de mediar o ensino de leitura.

Retomando Geraldi (2006), a escola, ao reproduzir o sistema capitalista, excluiu a leitura
por prazer, condicionando as atividades de leitura a atribuicdo de notas ou, até mesmo, a

castigos para punir os alunos que fossem mal nas provas. Como ja dissemos, talvez seja por
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iss0 que os estudantes ndo demonstram interesse pela leitura, uma vez que essas préaticas
arraigadas na cultura escolar podem ter provocado um bloqueio, em vez de despertar o0 gosto
pela leitura. Percebemos, todavia, que as entrevistadas nao se apercebem disso.

Para nos, esta subentendido nos depoimentos das participantes que elas parecem
enxergar 0 ato de ler como um processo natural para os alunos que ja estdo alfabetizados
(CINTRA; PASSARELLI, 2011). Elas indicam ndo reconhecer que o ato de ler envolve,
necessariamente, que o leitor mobilize uma série de conhecimentos para que a leitura faca
sentido. Mesmo que ele ja tenha o conhecimento da lingua em relacdo a decodificacdo, outros
aspectos deverdo ser desenvolvidos, entre eles “a formagao de um repertoério que permita a0
leitor associar e relacionar informacdes novas e velhas, o estabelecimento de finalidades para
ler, a constitui¢do de uma teoria de mundo do leitor” (CINTRA; PASSARELLI, 2011, p. 17).

Quanto as PCs, tanto PCAI-1 como PCAI-2 indicaram como desafios nas formacgdes
que realizavam para os professores a falta de clareza destes em rela¢do a importancia da leitura
e que eles eram resistentes as mudancas. Nas palavras de PCAI-1: “Embora a gente esteja na
educacdo ha muitos anos, o que a gente encontra, infelizmente, a gente encontra alguns
professores que [...] ndo tém essa visdo da importdncia da leitura”. Esse aspecto também foi

evidenciado no depoimento de PCAI-2:

Eu acho que, nessa questdo, entra essa parte de o professor ndo ceder ao novo.
Aquele professor que é mais resistente, sabe, as novas tecnologias, as novas
aprendizagens... muito professor ainda € resistente @ mudanga. Entéo, nessa parte,
eu tenho que ser bem... eu ndo sei se a palavra correta é “incisiva”, mas acho que
eu tenho que, como se diz, eu tenho que convencer o professor de que aquela
determinada atividade é importante, que aquele tipo de leitura é importante, para
que ele possa fazer. (PCAI-2)

Observamos que os depoimentos de PCAI-1 e PCAI-2 ndo sinalizaram que, talvez, a
falta de clareza dos professores em relagdo a importancia da leitura poderia estar vinculada as
necessidades formativas desses docentes, ja que, como dito anteriormente, esses professores
lecionam muitas disciplinas, o que torna o ensino mais dificil para eles. Esse pode ser um dos
motivos pelos quais eles sejam resistentes ao trabalho com a leitura.

Para PCNP-AI, o principal desafio para a formacao dos PCs era a leitura interpretativa,
dado que, de modo geral, apresentavam dificuldades para discutir o texto, ficando apenas na

superficialidade:

Eu acho que a prépria interpretacdo dos textos. A gente observa que, mesmo o PC
tendo lido, sdo poucos que trazem referéncias do texto; eles falam de uma forma muito
superficial. Entdo, sdo poucos que vocé percebe que se aprofundaram e que seguiram
aqueles encaminhamentos de leitura que nds enviamos junto com o texto. Entdo, ali,
eles tém uma certa dificuldade... eles tém dificuldade de discutir o texto. Fica s6 na
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superficialidade e s6 trazendo praticas, a partir do tema, s6 trazendo praticas do
cotidiano deles. Eles ndo se aprofundam muito na leitura. (PCNP-AI)

O depoimento de PCNP-AI também revela que a formadora ndo percebia que, talvez,
as dificuldades de interpretacdo dos PCs se deviam a falta de uma formacdo que considerasse
as necessidades formativas desses profissionais. Também é possivel que eles ainda nao
tivessem se apropriado de estratégias formativas para o ensino de leitura que levassem em
consideracdo os procedimentos mais estratégicos para o desenvolvimento da competéncia
leitora dos estudantes.

Os depoimentos das participantes confirmam, portanto, o que defendem Cintra e
Passarelli (2011) sobre a importancia de que seja realizado o preparo prévio da leitura, para que
haja engajamento por parte do leitor. Segundo as pesquisadoras, “ndo basta s6 a disposi¢ao do
leitor para ler, pois se Ihe falta preparo prévio, seja de que natureza for, sua leitura podera estar
seriamente comprometida” (CINTRA; PASSARELLI, 2011, p. 23), dai a necessidade de se
considerar a importancia do papel do professor como mediador de leitura(s).

Para Moura e Martins (2012, p. 88-89), “o trabalho de mediacao de leitura exige a
compreensdo da leitura como atividade social, dindmica que exige do leitor, além de
conhecimentos linguisticos, experiéncia de mundo para processar as informacdes contidas no
texto”. Isso implica que os professores dominem esses conhecimentos, para que possam
desenvolver a mediacdo pedagdgica de leitura(s) com seus alunos, o que requer formacao
continuada, inclusive para os formadores.

E possivel supor, a partir dos depoimentos das entrevistadas, que faltava clareza nas
concepcdes de leitura, ensino e aprendizagem que embasavam suas praticas, posto que 0s
desafios apontados por elas estavam pautados mais no senso comum, isto €, no discurso
utilizado frequentemente por educadores no ambiente escolar, sem reflex&o sobre os motivos
pelos quais os estudantes dizem ndo gostar de ler ou por que sempre associam a leitura a uma
cobranca. Ao fazerem esse tipo de discurso, as educadoras ndo perceberam que estavam
reproduzindo as mesmas atitudes dos alunos.

Depreendemos, portanto, que os desafios apontados pelas participantes dos Anos
Iniciais para o ensino de leitura podem estar vinculados a falta de clareza das concepcdes de
leitura, ensino e aprendizagem que embasavam suas praticas, o que também se revelou nos

depoimentos das participantes dos Anos Finais, conforme segue (Quadro 6).
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Quadro 6 - Categorizacdo das praticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: desafios enfrentados

para o desenvolvimento do trabalho com a leitura no 9° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:
DESAFIOS ENFRENTADOS PARA O DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO
COM A LEITURA NO 9° ANO DO EF

PARTICIPANTES

Quiais desafios vocé encontra no ensino de leitura com seus alunos?

» As minhas duas Ultimas experiéncias com o 9° ano foram 6timas, porque os alunos
desse 9° ano sdo preciosidades. E impressionante como eles paravam para escutar
o professor e se interessavam por qualquer assunto que fosse.

» Euacredito que, antes da pandemia, o maior desafio é quando o aluno diz que néo
gosta de ler. Eu acho que é o primeiro desafio. Nao é impossivel de vocé
transformar essa situagéo, mas eu acho que € o maior desafio.

PAF-1

PAF-2

Quais desafios vocé encontra nas formagdes com seus professores, em relagédo
ao ensino de leitura?

» Sim, tem desafio, né? Para os professores, também est4d um modo muito diferente
de dar aula, né, mas a gente tenta trabalhar numa melhor forma possivel, em
ATPC, desenvolver dicas... a gente vai discutindo.

» O desafio é o querer. Porque eu acho que tudo vocé precisa querer. Entdo, eu
tenho professor, principalmente de exatas, que é o desafio maior. Porque o
professor chega com uma... sei la... vamos dizer, uma mania, né, de dizer que... 0
professor de exatas ndo gosta de ler.

PCAF-1

PCAF-2

Quais desafios vocé encontra nas formacdes com seus PCs, em relagdo ao
ensino de leitura?

» A parte interpretativa é sempre um desafio. Todo texto é passivel de alguma
interpretacdo. Embora isso seja, digamos assim, j& um ponto de partida, uma
palavra ou até mesmo a pontuacao de como vocé ler um texto, ela pode diferenciar
de uma pessoa para outra.

PCNP-AF

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Com relagéo aos desafios encontrados no ensino de leitura antes da pandemia, no 9° ano,

as professoras relataram o seguinte:

As minhas duas Ultimas experiéncias com 0 9° ano foram étimas, porque os alunos
desse 9° ano sdo preciosidades. E impressionante como eles paravam para escutar o
professor e se interessavam por qualquer assunto que fosse. (PAF-1)

Eu acredito que, antes da pandemia, o maior desafio € quando o aluno diz que nao
gosta de ler. Eu acho que é o primeiro desafio. N&o é impossivel de vocé transformar

essa situacao, mas eu acho que é o maior desafio. (PAF-2)

Depreendemos do depoimento de PAF-1 que a docente néo tinha dificuldades para

desenvolver a leitura com seus alunos. Ja a fala de PAF-2 revela que a docente encontrava

dificuldades quando os alunos Ihe diziam que ndo gostavam de ler.
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Embora seja perceptivel que as docentes ndo se davam conta disso, € possivel supor, a
partir de seus depoimentos, que a pratica adotada fosse, talvez, um dos desafios para o ensino
de leitura. Dizemos isso porque, como vimos na questao sobre o trabalho desenvolvido com a
leitura (Quadro 4), PAF-1 adotava em sua préatica o ensino estratégico por meio da mediagéo
pedagogica e revelou que ndo encontrava dificuldades para o ensino de leitura. J& PAF-2
trabalhava o ensino de leitura por meio dos géneros da esfera literaria e revelou que encontrava
dificuldades, as quais podem estar relacionadas, a nosso ver, pelo fato de a professora nao
desenvolver o ensino de leitura mediante procedimentos estratégicos, mas por priorizar o ensino
de leitura através dos géneros da esfera literaria, sem perceber que o ato de ler envolve,
necessariamente, que o leitor mobilize uma série de conhecimentos para que a leitura faca
sentido.

Nesse sentido, retomamos o que foi discutido no segundo capitulo deste estudo sobre a
necessidade de que os professores compreendam que néo se trata de ensinar a classificar os
géneros ou a toma-los como contetdo das aulas de Lingua Portuguesa, pois “ndo é a forma mas
sobretudo a funcdo dos textos que nos leva a considerd-los pertencentes a determinados
géneros” (GARCIA-REIS; BOTELHO; MAGALHAES, 2017, p. 18). Essa discussdo aponta a
necessidade de uma formagéo continuada de professores que contemple as funcdes sociais da
linguagem e sua relagdo com o ensino de géneros textuais na escola, uma vez que “apesar dos
avancos trazidos pela abordagem dos géneros textuais no ensino de lingua, trabalhar a leitura e
a escrita dos alunos como atividades sociais, ainda nos dias de hoje, é um desafio para os
professores” (BOTELHO, 2017, p. 22).

Com relagdo as PCs, para PCAF-1, mesmo afirmando que encontrava desafios para o
ensino de leitura, estes ndo ficaram claros em sua resposta: “Sim, tem desafio, né? Para os
professores, também estd um modo muito diferente de dar aula, né, mas a gente tenta trabalhar
numa melhor forma possivel, em ATPC, desenvolver dicas... a gente vai discutindo”.

Ja PCAF-2 apontou que encontrava resisténcia nos professores de exatas:

O desafio é o querer. Porque eu acho que tudo vocé precisa querer. Entdo, eu tenho
professor, principalmente de exatas, que é o desafio maior. Porque o professor chega
com uma... sei la... vamos dizer, uma mania, né, de dizer que... 0 professor de exatas
ndo gosta de ler. (PCAF-2)

Os depoimentos de PCAF-1 e PCAF-2 sugerem que ndo estdo claras para elas as
concepgdes de leitura que embasam suas préaticas. Dizemos isso porque observamos que elas

ndo trouxeram como desafios as necessidades formativas dos docentes, tampouco as proprias
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necessidades para formar os professores. Observamos ainda que, possivelmente, PCAF-1 e
PCAF-2 ndo tinham um plano de formacdo para seus professores, ja que, de acordo com
PCAF-1, cla desenvolvia as ATPCs a partir de “dicas” e PCAF-2 ndo percebia que 0s
professores de Exatas diziam que ndo gostavam de ler talvez por falta de uma formacgéo que
contemplasse suas necessidades formativas. As dificuldades apontadas pelas PCs podem estar
vinculadas a falta de uma formag&o que também contemplasse suas necessidades formativas,
para que pudessem formar os professores, ja que, como dito anteriormente, de acordo com
PCNP-AF, ndo houve formacao para os PCs com foco no ensino de leitura.

Observamos que nenhuma participante dos Anos Finais mencionou apresentar
necessidades de formacéo para uma melhor atuagdo no ensino de leitura; em outras palavras,
que a falta de formacdo continuada fosse um dos desafios para o ensino de leitura na escola.
Isso pode ter ocorrido, talvez, por acreditarem que o que sabiam sobre leitura fosse suficiente
para ensinar os alunos e formar professores e PCs, ou por ndo se sentirem a vontade para expor
suas necessidades formativas. Esse dado aponta a necessidade de uma formagao que contemple
a reflexdo critica sobre a propria pratica em todos os segmentos, afinal “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE,
1996, p. 39).

As falas das entrevistadas (Quadros 5 e 6) sugerem que os desafios encontrados para o
ensino de leitura, tanto nos Anos Iniciais como nos Anos Finais EF, estavam sempre no outro.
A PCNP apontou que a PC tinha dificuldades na interpretacdo de textos; a PC alegou que alguns
professores eram resistentes a leitura; a professora comentou que os alunos ndo gostavam de
ler. Isso evidencia a falta de clareza nas concepcdes que embasavam as préaticas de ensino e
aprendizagem de leitura das participantes da pesquisa.

Alias, como discutimos nas analises dos depoimentos das participantes que atuavam nos
Anos Iniciais (Quadro 5), é possivel supor que as participantes que trabalhavam nos Anos Finais
também ndo percebiam que o processo de construcao de sentidos para a compreensao do texto
envolve, necessariamente, que o leitor mobilize uma série de conhecimentos. Deste modo, ndo
basta que o estudante seja alfabetizado. Para o desenvolvimento da compreensdo leitora, é
necessario que o professor considere 0s conhecimentos prévios dos alunos e o contexto em que
estdo inseridos, o0 que envolve diversos tipos de conhecimentos necessarios ao processo de
construcdo de significados por parte do leitor, entre eles, o conhecimento linguistico, o
conhecimento textual e o conhecimento de mundo (KLEIMAN, 2016a).

Assim sendo, como discutimos no segundo capitulo, é fundamental que tanto os

conhecimentos prévios envolvidos para a compreensdo do texto como as estratégias de leitura
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sejam explorados para que o aluno compreenda o que esta lendo. Por isso defendemos que o
ensino de leitura por meio de procedimentos estratégicos pode potencializar o desenvolvimento
da competéncia leitora dos estudantes; mais especificamente, que o professor, como mediador,
deve investir em estratégias metacognitivas para promover condi¢cbes de melhoria da
competéncia leitora dos estudantes.

Considerando, pois, 0 aparato tedrico estudado nesta pesquisa, acreditamos que é
possivel que professores, PCs e PCNPs de Anos Iniciais e de Anos Finais do EF atendam as
propostas pedagogicas de leitura, desde que haja investimento em formacao continuada com
foco nas estratégias metacognitivas de leitura, alicercada em concepcdes de leitura, ensino,
aprendizagem e avaliacdo, uma vez que estas sustentam as préaticas pedagdgicas.

Para além da formacdo continuada, faz-se necessario que a escola promova espacos de
reflexdo, a partir de perguntas que favorecam repensar as praticas pedagogicas de leitura, como,
por exemplo: por que os alunos sempre associam a leitura a uma cobran¢a? Em qual espago
surgiu a leitura atrelada a nota? Por que os alunos dizem que nao gostam de ler? O que os alunos
gostam de ler? Com que intencionalidade o cantinho da leitura da classe € utilizado? Quais
atividades sdo realizadas na sala de leitura da escola? O que a escola pode fazer para que haja
mudanga nas atitudes dos alunos em relacéo a leitura?

Com base nesses pressupostos, importa saber como as participantes do 5° ano utilizavam
ou orientavam a utilizacdo dos espacos destinados a formacdo de leitores na escola antes da

pandemia (Quadro 7).
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Quadro 7 - Categorizacdo das praticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: utilizacdo do cantinho
da leitura da classe no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:

s PARTICIPANTES
UTILIZACAO DO CANTINHO DA LEITURA DA CLASSE NO 5° ANO DO EF

Antes da pandemia, que uso vocé fazia do cantinho da leitura da classe?

» Eu fazia parceria com a professora da tarde. Tinha um cantinho em que os livros
ficavam fixos: eles [os alunos] terminavam a atividade, faziam a correcéo e eles
tinham liberdade, assim que terminassem, de pegar o livro de sua escolha para PAI-1
poder estar folheando ali, né, para poder estar participando daquela leitura.
Entdo, sempre teve cantinho da leitura.

» Tem varios tipos de leitura, de varios géneros textuais, la. Ai, quando eles [os
alunos] terminavam alguma atividade, alguma tarefa, em vez de ficar s
dispersando na sala, eles poderiam estar escolhendo uma leitura de deleite deles, PAI-2
para eles poderem estar usufruindo naquele momento. Ai, depois, a gente
conversava um pouquinho sobre a leitura que ele fez.

Antes da pandemia, como vocé orientava seus professores quanto a utilizacdo
do cantinho da leitura?

» Ah, sim, aqui tem a biblioteca que as professoras levam as criangas para fazer a
leitura e, independente disso, ndo sdo todas, mas uma grande maioria, tem, no
fundo da sala, alguns livros selecionados que elas deixam ali para fazer a leitura PCAI-1
com os alunos e, no final da aula, elas reservam alguns minutos e deixam o aluno
pegar o livro, escolher para poder ter o contato com o livro.

» Antes da pandemia, tinha que ser um lugar, ali, prazeroso, porque, por vezes, a
gente sentia que o professor colocava so a plaquinha “cantinho da leitura”, mas
ndo tinha uma légica, um porqué daquilo. A crianca, as vezes, nem conhecia
aquilo. “Pro, terminei de fazer a atividade. Posso pegar um livro?”. Era assim
que acontecia. Nao tinha aquela questdo do direcionamento. Ai, quando estava PCAI-2
no presencial, eu tentava fazer esse movimento com eles, mesmo, de fazer esse
direcionamento para a crianga. Estd lendo o livro, mas por que que vai ler o
livro? N&o é s6 porque terminou a atividade que eu posso pegar o livro. A leitura
tem que ter essa questdo do prazer e uma légica para ser feita ali, na sala de aula.

Antes da pandemia, como vocé orientava seus PCs quanto a utilizacdo do
cantinho da leitura?

» O que nds orientdvamos mais €, assim, ao final da aula, utilizar esses livros, né,
gue os alunos poderiam, ao término de cada atividade, enquanto esperam todos
0s outros terminarem, ou ao final da aula, aquele tempo que eles ficam esperando PCNP-AI
0 pessoal da perua que sai, e 0s alunos poderiam pegar os livros de uma maneira
aleatdria.

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

A questdo sobre a utilizacdo do cantinho da leitura da classe antes da pandemia foi
dirigida somente as profissionais que atuavam nos Anos Iniciais, por se tratar de uma pratica
especifica desse segmento nas escolas estaduais de Sdo Paulo. O cantinho da leitura consiste
em disponibilizar, no fundo da classe, alguns livros paradidaticos para os alunos, criando um
espaco que funciona como uma biblioteca da turma, como sugerem Ferrazi Jr. e Carvalho
(2017).
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A partir do depoimento das professoras, observamos que tanto PAI-1 quanto PAI-2,
antes da pandemia, orientavam os alunos a utilizar o cantinho da leitura ap06s finalizarem as

atividades:

Eu fazia parceria com a professora da tarde. Tinha um cantinho em que os livros
ficavam fixos: eles [os alunos] terminavam a atividade, faziam a correcdo e eles
tinham liberdade, assim que terminassem, de pegar o livro de sua escolha para poder
estar folheando ali, né, para poder estar participando daquela leitura. Entdo, sempre
teve cantinho da leitura. (PAI-1)

Tem varios tipos de leitura, de varios géneros textuais, la. Ai, quando eles [os alunos]
terminavam alguma atividade, alguma tarefa, em vez de ficar sé dispersando na sala,
eles poderiam estar escolhendo uma leitura de deleite deles, para eles poderem estar
usufruindo naquele momento. Ai, depois, a gente conversava um pouquinho sobre a
leitura que ele fez. (PAI-2)

Observamos nesses depoimentos que, mesmo trabalhando em escolas diferentes, as
praticas das professoras eram semelhantes, o que nos leva a supor que havia um direcionamento
da rede em relacdo a utilizacdo do cantinho da leitura nos Anos Iniciais.

Notamos que as docentes possibilitavam que os estudantes escolhessem os livros sem
que houvesse nenhuma imposicéo por parte delas e depreendemos que o cantinho da leitura da
classe funcionava como um “prémio” para aqueles que haviam finalizado as tarefas do dia. Essa
pratica, de acordo com Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 44, aspas dos autores), pode
potencializar o desenvolvimento do comportamento leitor e do gosto pela leitura, se o professor
deixar claro para os estudantes que “ler ¢ um privilégio para quem terminou as tarefas ou
ganhou o ‘prémio’ de descansar de ‘tanto trabalho’”.

Com relagdo as PCs, ao serem perguntadas sobre como orientavam 0s professores a
utilizar o cantinho da leitura, PCAI-1 ndo respondeu a pergunta; apenas descreveu como 0S

professores da escola utilizavam o espago:

Ah, sim, aqui tem a biblioteca que as professoras levam as criangas para fazer a
leitura e, independente disso, ndo sdo todas, mas uma grande maioria, tem, no fundo
da sala, alguns livros selecionados que elas deixam ali para fazer a leitura com os
alunos e, no final da aula, elas reservam alguns minutos e deixam o aluno pegar o
livro, escolher para poder ter o contato com o livro. (PCAI-1)

Essa postura — de ndo responder ao que foi perguntado —, presente na maioria das
respostas das participantes, sugere, a nosso ver, que as entrevistas, involuntariamente,
provocaram uma reflexdo sobre a préatica das entrevistadas, possibilitando-lhes que

repensassem suas acoes, pois pareceram ficar incomodadas por ndo saberem responder ao que
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Ihes foi perguntado. Talvez isso também sugira que essas préaticas estivessem mais atreladas a
uma “tradi¢d0” do que a intencionalidade pedagdgica, como propde Pastoriza (2021).

Para o autor, intencionalidade pedagdgica ¢ “‘um processo intencionalmente
intencional, objetivamente objetivado e conscientemente consciente’” (PASTORIZA, 2021, p.
3, aspas do autor), o que ndo se vislumbra em muitas das praticas pedagodgicas relatadas pelas
participantes, a exce¢do de PCAI-2, que respondeu o seguinte:

Antes da pandemia, tinha que ser um lugar, ali, prazeroso, porque, por vezes, a gente
sentia que o professor colocava so a plaquinha “cantinho da leitura”’, mas ndo tinha
uma ldgica, um porqué daquilo. A crianga, as vezes, nem conhecia aquilo. “Pré,
terminei de fazer a atividade. Posso pegar um livro?”. Era assim que acontecia. Ndo
tinha aquela questéo do direcionamento. Ai, quando estava no presencial, eu tentava
fazer esse movimento com eles, mesmo, de fazer esse direcionamento para a crianca.
Esta lendo o livro, mas por que que vai ler o livro? N&o é s6 porque terminou a
atividade que eu posso pegar o livro. A leitura tem que ter essa questao do prazer e
uma légica para ser feita ali, na sala de aula. (PCAI-2)

Na fala de PCAI-2, percebemos uma preocupacao para que o cantinho da leitura fosse
utilizado com intencionalidade pedagdgica, diferentemente do que as outras participantes da
pesquisa revelaram, inclusive PCNP-AI, que orientava os PCs a utilizar esse espago como um
momento para que os estudantes ndo ficassem ociosos quando finalizavam as atividades ou

enguanto esperavam o transporte escolar:

O que noés orientdvamos mais é, assim, ao final da aula, utilizar esses livros, né, que
os alunos poderiam, ao término de cada atividade, enquanto esperam todos 0s outros
terminarem, ou ao final da aula, aquele tempo que eles ficam esperando o pessoal da
perua que sai, e os alunos poderiam pegar os livros de uma maneira aleatéria.
(PCNP-AI)

Mesmo que os depoimentos apresentem objetivos e intengbes em comum para a
utilizacdo do cantinho da leitura da classe, é importante que as formagdes realizadas com 0s
PCs acontecam de forma mais reflexiva, atreladas as intencionalidades pedagogicas, passando
do plano intuitivo para o plano reflexivo e intencional, de forma que a utilizagdo do cantinho
da leitura da classe, por exemplo, contribua para a formacéo de leitores proficientes, o que néo
se vislumbra nos depoimentos de PCNP-Al e de PCAI-1.

Como defende Pastoriza (2021, p. 3), “as varias atividades realizadas no campo escolar
sdo intencionais, t€ém 14 seus objetivos ou sdo pensadas por um ser consciente e cognoscente”. De
acordo com o autor, entretanto, mesmo que essas atividades sejam “pensadas”, atrela-las as
intencionalidades pedag0gicas “¢ algo mais aprofundado; exige um nivel mais elaborado de

discussao que, numa primeira abordagem, ndo esta posto necessariamente” (p. 3), pois “assumir
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uma postura produtiva no campo educacional e na formagéo docente implica em trabalhar numa

29

direcdo em que a ‘intencionalidade pedagogica’ esteja acima da ‘tradigdo’”’(p. 3, aspas do autor).

Desta forma, é importante identificar como as professoras e as formadoras dos Anos
Iniciais e dos Anos Finais utilizavam e orientavam o uso da sala de leitura em favor do
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes. E importante comentar que, embora
esse espaco se destine a todos os alunos da rede estadual de ensino de Sao Paulo, nem todas as

escolas dispdem dele, como veremos a seguir (Quadros 8 e 9).

Quadro 8 - Categorizacao das préaticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: utilizacdo da sala de
leitura da escola no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:

- PARTICIPANTES
UTILIZACAO DA SALA DE LEITURA DA ESCOLA NO 5° ANO DO EF

Antes da pandemia, que uso vocé fazia da sala de leitura?

» A gente ia uma vez por semana sd. A minha concentra¢do mesmo era, na maioria
das vezes, na sala de aula. Ento, eu tinha que tragar objetivos. Se era para fazer
uma leitura deleite, eu poderia fazer num ambiente diferente, entédo fazia 1a. Se
era uma leitura compartilhada, as vezes, tinha livro para todas as criancas, entdo
também fazia la. Era 0 mesmo objetivo da sala de aula, s6 que vocé fazer num
ambiente diferente, né?

PAI-1

» No comego, eu trazia [os alunos] uma vez por semana para a sala de leitura, as
vezes. Eu fazia assim: eu trazia a minha turma para a sala de leitura; tinha dias
que eles podiam escolher os livros que eles liam (porque é separado por ano).
Entdo, eles poderiam estar escolhendo os livros que eles queriam, ou eu trazia PAI-2
uma leitura igual para sala toda e, ali, a gente também abordava um assunto, o
que a gente poderia fazer a respeito daquela leitura, se dava para fazer algum
outro trabalho.

Antes da pandemia, como vocé orientava seus professores quanto a utilizacdo
da sala de leitura?

» Na biblioteca, elas [as professoras] agendam um horario, levam todos os alunos
e, ai, ela faz um trabalho voltado mais para leitura. Ai, ela mostra o livro, divide
nas mesas os alunos... aquele momento da leitura, de ajudar a crianca a fazer
uma leitura mais prazerosa, e também ela orienta quanto a leitura compartilhada.

PCAI-1

» Certavez, eu propus a eles [aos professores] que eles lessem alguns livros e falei:
“Vamos até a sala de leitura”. E ai eles ficaram... sabe? “Peguem alguns livros
e leiam.” Ai, teve professor que ficou conversando, outro ficou no celular. Poucos
professores foram, mesmo, pegar o livro. Ai, no final disso, eu falei para eles:
“Como vocés se sentiram?”. Eles falaram que ndo houve planejamento: “Nos
sentamos aqui e quem quis pegar livro, pegou, e quem ndo quis, ndo pegou e ficou
fazendo outras coisas”. Ai, eu questionei. “E o aluno? Como que ele se sente
quando utiliza a sala de leitura? Ele também precisa desse direcionamento” .

PCAI-2

Antes da pandemia, como voceé orientava seus PCs quanto a utilizagao da sala
de leitura?

» N&o, a ndo ser os livros que tem do Ler e Escrever, nas sequéncias didaticas que,

A X . - L N PCNP-AI
as vezes... Eles tém aquele livro laranja com histdrias, mas eu acho que no.

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.
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Com relacdo a utilizacdo da sala de leitura da escola antes da pandemia, as professoras

dos Anos Iniciais relataram o seguinte:

A gente ia uma vez por semana s6. A minha concentragdo mesmo era, na maioria das
vezes, na sala de aula. Ent8o, eu tinha que tracar objetivos. Se era para fazer uma
leitura deleite, eu poderia fazer num ambiente diferente, entdo fazia 14. Se era uma
leitura compartilhada, as vezes, tinha livro para todas as criangas, entdo também
fazia 1a. Era 0 mesmo objetivo da sala de aula, s6 que vocé fazer num ambiente
diferente, né? (PAI-1)

No comeco, eu trazia [os alunos] uma vez por semana para a sala de leitura, as vezes.
Eu fazia assim: eu trazia a minha turma para a sala de leitura; tinha dias que eles
podiam escolher os livros que eles liam (porque € separado por ano). Entdo, eles
poderiam estar escolhendo os livros que eles queriam, ou eu trazia uma leitura igual
para sala toda e, ali, a gente também abordava um assunto, 0 que a gente poderia
fazer a respeito daquela leitura, se dava para fazer algum outro trabalho. (PAI-2)

A partir desses depoimentos, percebemos que, embora as professoras tivessem uma
rotina semanal de utilizagdo da sala de leitura — o que, segundo Ferrarezi Jr. e Carvalho
(2017), é uma acdo importante para o desenvolvimento do comportamento leitor e do gosto
pela leitura —, PAI-1 ndo tinha objetivos claros a esse respeito. Para ela, os objetivos eram 0s
mesmos das atividades realizadas na sala de aula; a professora utilizava a sala de leitura apenas
para diferenciar o ambiente.

Ja PAI-2 parecia desenvolver a autonomia dos estudantes quando propunha que eles
préprios escolhessem os livros para a leitura, 0 que encontra respaldo em Ferrarezi Jr. e
Carvalho (2017, p. 44), quando os autores destacam que “é no exercicio dessa escolha e na
experiéncia puramente estética da crianga com o livro que nascera o gosto pela leitura”.

As préticas diferenciadas de utilizacdo da sala de leitura relatadas por PAI-2 podem estar
relacionadas & formacé&o proporcionada por PCAI-2, uma vez que esta relatou a realizagédo de
uma formacao para os professores sobre como utilizar a sala de leitura com os alunos. De acordo
com a PC, foi utilizada uma estratégia modelar, para que os professores refletissem sobre a
necessidade de planejar e direcionar a utilizagdo da sala de leitura com os alunos, conforme

evidenciado em seu depoimento:

Certa vez, eu propus a eles [aos professores] que eles lessem alguns livros e falei:
“Vamos até a sala de leitura”. E ai eles ficaram... sabe? “Peguem alguns livros e
leiam.” Ai, teve professor que ficou conversando, outro ficou no celular. Poucos
professores foram, mesmo, pegar o livro. Ai, no final disso, eu falei para eles: “Como
vocés se sentiram? ”. Eles falaram que ndo houve planejamento: “Nos sentamos aqui
e quem quis pegar livro, pegou, e quem nao quis, ndo pegou e ficou fazendo outras
coisas”. Ai, eu questionei: “E o aluno? Como que ele se sente quando utiliza a sala
de leitura? Ele também precisa desse direcionamento ”. (PCAI-2)
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PCAI-1, por sua vez, relatou apenas como os professores utilizavam o ambiente, sem

informar como os orientava, mesmo tendo sido perguntada sobre isso:

Na biblioteca, elas [as professoras] agendam um horario, levam todos os alunos e, ai,
ela faz um trabalho voltado mais para leitura. Ai, ela mostra o livro, divide nas mesas
os alunos... aquele momento da leitura, de ajudar a crianca a fazer uma leitura mais
prazerosa, e também ela orienta quanto a leitura compartilhada. (PCAI-1)

Podemos supor que, nesse caso, ndo havia formacéo especifica da PC aos professores
quanto a utilizacdo da sala de leitura da escola, justificando, talvez, a resposta de PAI-1, haja
vista que ambas trabalhavam na mesma escola.

Em relacdo a formacdo dos PCs para a utilizacdo da sala de leitura, PCNP-AI revelou
gue ndo houve nenhuma formacdao especifica para isso: “Ndo, a ndo ser os livros que tem do
Ler e Escrever, nas sequéncias didaticas que, as vezes... Eles tém aquele livro laranja com
historias, mas eu acho que ndo”.

Por essa razéo, talvez, PCAI-1, PCAI-2, PAI-1 e PAI-2 utilizassem a sala de leitura
pautadas no que acreditavam ou no que sabiam fazer. A nosso ver, as praticas dessas
participantes seguiam mais uma cultura escolar do que uma intencionalidade pedagdgica, ou
seja, aparentemente, os motivos pelos quais as educadoras utilizavam a sala de leitura nédo
estavam claros para quase todas elas. Por isso acreditamos que as préticas de leitura na escola

basica carecem de

[...] uma “intencionalidade” sobre a propria escolha, de modo que ndo se justifique no
“porque sim”, no “porque gosto”, no “porque prefiro”, no “porque sempre fiz assim”,
ou outras justifica¢des menos objetivadas, alicergadas sobremaneira num “costume”
de origens inexplicaveis ou imemoriais — destarte, numa “tradi¢do” (PASTORIZA,
2021, p. 4, aspas do autor).

A vista disso, é importante saber como as professores e as formadoras dos Anos Finais
utilizavam a sala de leitura antes da pandemia para o desenvolvimento da competéncia leitora

dos estudantes do 9° ano (Quadro 9).
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Quadro 9 - Categorizacédo das praticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: utilizacdo da sala de
leitura da escola no 9° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:
UTILIZAGAO DA SALA DE LEITURA DA ESCOLA NO 9° ANO DO EF

PARTICIPANTES

Antes da pandemia, que uso vocé fazia da sala de leitura?

» Nao tem sala de leitura. Tinha uma biblioteca, sé que, como abriu uma outra sala
[de aula], a biblioteca acabou sendo utilizada para receber o aluno mesmo da
série, entdo a gente acabou fechando a sala de leitura e utilizou essa sala para PAF-1
abrir uma nova turma. Entao, na escola em que eu leciono, ndo tem esse espaco.
E o professor que tem que trazer esse espaco para dentro da sala de aula.

» Toda sexta-feira, tinha a participacéo deles. Por exemplo, numa sexta-feira, era
a leitura livre. Numa outra sexta-feira, leitura dirigida. Numa outra sexta-feira,
“Pessoal, hoje é o dia do conto”. Ai, a gente trabalhava s6 um conto. “Ah, mas
espera um pouquinho... Lembra? A professora vestiu aqui” — é 0 que eu falava,
né? — “a camiseta da sala de leitura, mas eu sou professora de Lingua Portuguesa
de vocés, entdo, vamos lembrar como que era a estrutura do conto... S0 para a PAF-2
gente entender melhor como ele é construido. Agora, vocés vao escolher o conto”.
Entdo, assim, na verdade, eram varias formas que eu trabalhava leitura. Eu
trabalhava, as vezes, um género especifico — “Hoje é dia de poesia”, “Ah! Posso
trazer a poesia que eu escrevi em casa?”’, “Logico que pode!”, “Hoje é roda de
poesia”, “Hoje é roda de sarau”...

Antes da pandemia, como vocé orientava seus professores quanto a utilizacdo
da sala de leitura?

» A gente incentiva “Olha, tem livro na biblioteca...”. Entdo, o professor reservava
um horario, a gente sempre tem um cronograma para se usar. Eles marcavam dia
e hora: “O, hoje eu vou trabalhar na biblioteca, entdo, vou fazer uma atividade PCAF-1
diferenciada para esses alunos”. Os professores daqui usam bastante a
biblioteca. Usavam, né, bastante.

» A minha escola tem uma sala muito pequenininha... a gente denomina “sala de
leitura”, mas é um espago que a gente esta melhorando agora, né? Mas era so
para emprestar livros. Entdo, ndo tinha como vocé levar os alunos para |4 para
vocé fazer uma leitura. Os professores faziam isso em sala de aula.

PCAF-2

Antes da pandemia, como voceé orientava seus PCs quanto a utilizagdo da sala
de leitura?

» O projeto “Sala de Leitura” existe em algumas escolas — infelizmente, ndo sdo
todas — e existe a pasta da sala de leitura. Entdo, existem projetos que séo
desenvolvidos; eles séo organizados e orientados pela prépria Seduc [Secretaria PCNP-AF
da Educacédo], entdo vém ja as formacgdes praticamente prontas para serem
desenvolvidas.

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Com relagéo a utilizacdo da sala de leitura da escola, no caso das professoras dos Anos
Finais, PAF-1 exp0s o seguinte:

N&o tem sala de leitura. Tinha uma biblioteca, s6 que, como abriu uma outra sala [de
aula], a biblioteca acabou sendo utilizada para receber o aluno mesmo da série, entdo
a gente acabou fechando a sala de leitura e utilizou essa sala para abrir uma nova
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turma. Entdo, na escola em que eu leciono, ndo tem esse espaco. E o professor que
tem que trazer esse espaco para dentro da sala de aula. (PAF-1)

O depoimento de PAF-1 vai ao encontro do que apontam Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017),
que, ao discutirem o ensino de leitura na educacao bésica, destacam que o gosto e o habito de
leitura foram se perdendo durante os anos, devido a escassez de bibliotecas nas escolas ou a
substituicdo destas por salas de informatica, relegando a leitura a segundo plano. Os autores
defendem que desenvolver o gosto pela leitura s6 é possivel se as criangas forem expostas aos
bons materiais de leitura disponiveis na sociedade.

PAF-2, por sua vez, revelou que o seguinte:

[...] numa sexta-feira, era a leitura livre. Numa outra sexta-feira, leitura dirigida.
Numa outra sexta-feira, “Pessoal, hoje ¢ o dia do conto”. [...] Eu trabalhava, as
vezes, um género especifico — “Hoje é dia de poesia”, “Ah! Posso trazer a poesia que

FE TS

eu escrevi em casa?”, “Logico que pode!”, “Hoje ¢é roda de poesia”, “Hoje é roda
de sarau”... (PAF-2)

Observamos, portanto, que a pratica de PAF-2 em relacdo a utilizacdo da sala de leitura
apresentava objetivos claros e intencionalidade pedagdgica definida, haja vista que a docente
procurava diversificar as atividades realizadas nesse ambiente, proporcionando também o
desenvolvimento do protagonismo dos estudantes, ao criar espaco para que escrevessem e
apresentassem seus textos em saraus.

Com relacdo as PCs dos Anos Finais, PCAF-1 exp0s que, durante as formacdes
realizadas com os professores da escola, ela os incentivava a utilizar a biblioteca: “Olha, tem
livro na biblioteca...”. A partir desse depoimento, podemaos inferir que ndo havia uma formacao
sobre como utilizar a sala de leitura que estivesse atrelada as intencionalidades pedagdgicas.
Talvez, para PCAF-1, incentivar a utilizagdo do espago se configurasse “formagdo”, revelando
a falta de clareza das concepcdes de leitura, ensino e aprendizagem que subjaziam sua pratica,
por falta de formac&o continuada especifica.

De acordo com PCAF-2, a escola na qual trabalhava ndo dispunha de biblioteca ou sala
de leitura, mas contava com um espaco muito pequeno que os alunos utilizavam para

empréstimos de livros:

A minha escola tem uma sala muito pequenininha... a gente denomina “sala de
leitura”, mas é um espago que a gente estd melhorando agora, né? Mas era sé para
emprestar livros. Entdo, ndo tinha como vocé levar os alunos para la para vocé fazer
uma leitura. Os professores faziam isso em sala de aula. (PCAF-2)
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O depoimento de PCAF-2 confirma o que Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 55, aspas
do autor) apontam em sua pesquisa: “a biblioteca da maioria das escolas publicas brasileiras,
quando existe, ndo passa de uma sala de aula mal adaptada, muitas vezes multifuncional
(‘biblioteca’, deposito, sala de professores, copa etc.)”. Talvez por isso PCAF-2, embora tenha
mencionado que utilizava a sala de leitura com os professores, ndo comentou como 0s orientava
para a utilizacdo desse espaco ou dos livros do acervo, mas afirmou que alguns professores
levavam os livros para trabalhar a leitura em sala de aula.

Com relacdo as PCNPs, ndo houve nenhuma orientacéo especifica para os PCs sobre
como utilizar a sala de leitura ou a biblioteca da escola. De acordo com PCNP-AF, a sala de
leitura trabalhava com um projeto especifico disponibilizado pela Seduc-SP, que direcionava

todas as acOes, por intermédio de outro PCNP, que era o responsavel pelas formacdes:

O projeto “Sala de Leitura” existe em algumas escolas — infelizmente, ndo séo
todas — e existe a pasta da sala de leitura. Entdo, existem projetos que sdo
desenvolvidos; eles séo organizados e orientados pela propria Seduc [Secretaria da
Educacdo], entdo vém j& as formacbes praticamente prontas para serem
desenvolvidas. (PCNP-AF)

Isso pressupBe compreender a importancia do desenvolvimento de um trabalho
colaborativo entre os PCNPs, para que o conhecimento seja compartilhado entre os formadores,
rompendo com a cultura do individualismo e tornando “cada membro do grupo responsavel
tanto por sua aprendizagem como pela dos demais” (IMBERNON, 2009, p. 61). Para que isso
aconteca, € fundamental, portanto, que o grupo de formadores tenha como premissa a reflexdo
critica sobre a propria pratica, pois “uma pratica social como a educativa precisa de processos
de comunicagdo entre colegas” (p. 64).

A vista dos depoimentos analisados (Quadros 8 e 9), é possivel deduzir que a sala de
leitura era utilizada intuitivamente pela maioria dos docentes, tanto nos Anos Iniciais quanto
nos Anos Finais, ja que as professoras e as PCs ndo receberam orientacdo especifica para a
utilizacdo desse espaco, a exce¢do de PCAI-2, que promoveu uma formacdo modelar para seus
professores. Notamos, na maioria dos depoimentos, que nao havia um direcionamento sobre
como utilizar a sala de leitura como um recurso para o desenvolvimento da competéncia leitora
dos estudantes, ficando sua utilizacao a critério do professor.

Muitas vezes, essa falta de direcionamento pode tornar a sala de leitura um mero local
para empréstimo de livros, deixando evidente que a potencialidade desse espago para o
desenvolvimento do comportamento leitor dos alunos ndo é explorada em toda a sua

capacidade.
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Além disso, como pudemos observar, muitas escolas, por falta de espaco para atender
os alunos, acabaram substituindo as salas de leitura ou as bibliotecas por salas de informética e
por salas de aula, revelando que esse ambiente ndo era importante ou prioritario na escola, o
que sabemos ser intencional, uma vez que quem determina a substituicdo do espaco é a Seduc-
SP; a escola ndo tem autonomia para decidir manté-lo ou néo.

De acordo com a quinta edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, a falta de
bibliotecas nas escolas € um dos problemas para o desenvolvimento da formacéo do leitor.
Segundo a pesquisa, aproximadamente 60% das escolas brasileiras ndo contam com esse
espaco, “apesar de quase 50% dos estudantes do ensino basico dependerem das bibliotecas para
acessar os livros que leem” (XAVIER; TAVRES; PEREIRA, 2021, p. 16).

Para minimizar a falta desses espacgos na escola, Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017) sugerem
criar a “biblioteca da classe”, que poderia consistir em um armario ou uma estante com diversos
materiais de leitura aos quais 0s estudantes estariam expostos e poderiam utilizar
frequentemente. Essa pratica, como vimos anteriormente, é desenvolvida pelos professores dos
Anos Iniciais com o nome de “cantinho da leitura”.

Sabemos, no entanto, que somente a utilizacdo do cantinho da leitura ndo é suficiente
para o desenvolvimento do comportamento leitor no EF, uma vez que os estudantes necessitam
manter o contato com o0s mais variados tipos de leitura para estimular o habito de ler,
principalmente porque, no ensino publico, a maioria dos alunos sé tem acesso aos livros na
escola. Além do mais, como vimos na analise dos depoimentos das participantes deste estudo,
tanto dos Anos Iniciais como dos Anos Finais, ter biblioteca na escola ndo garante o
desenvolvimento do comportamento leitor; é necessario haver intencionalidade pedagdgica em
sua utilizacdo. Isso demanda investimento na formacdo do professor leitor, outro problema
apontado por Xavier, Tavres e Pereira (2021).

Considerando, pois, 0 aparato tedrico estudado nesta pesquisa, acreditamos que é
possivel que professores, PCs e PCNPs dos Anos Iniciais e dos Anos Finais atendam as
propostas pedagdgicas de leitura, desde que haja investimentos em uma formacéao continuada
que, além de contemplar as concepcoes de leitura, ensino e aprendizagem, promova orientacdes
aos formadores e aos docentes sobre como utilizar a sala de leitura com intencionalidade
pedagdgica, de modo a estimular o desenvolvimento do comportamento leitor, e ndo apenas
como um espaco para diferenciar as atividades pedagdgicas e viabilizar o empréstimo de livros.

Nesse contexto, faz-se necessario conhecer como as professoras e as formadoras que
atuavam nos Anos Iniciais € nos Anos Finais utilizavam e selecionavam os textos para o

trabalho com a leitura na escola (Quadros 10 e 11).
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Quadro 10 - Categorizacdo das praticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: selecdo de textos
para o desenvolvimento do trabalho com a leitura no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:
SELECAO DE TEXTOS PARA O DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO PARTICIPANTES
COM A LEITURA NO 5° ANO DO EF

Antes da pandemia, quais textos vocé utilizava no trabalho com a leitura com
seus alunos? Como os selecionava?

» Os livros eram contos, fabulas... Agora, quando era para fazer uma leitura

compartilhada, eu gostava de textos jornalisticos, noticias... PAI-1

» Os textos eram textos do cotidiano deles, né, textos de jornal, as vezes, alguma
coisa que chamasse a atengdo... algum esporte, as vezes, alguma coisa que fala
sobre esporte... Trabalhei muito a fabula... muitas fabulas... Entdo, eu escolhia PAI-2
assim, coisas que estavam dentro do contexto do nosso curriculo para, primeiro,
ndo poder fugir das informaces que o nosso curriculo pede.

Antes da pandemia, quais textos vocé utilizava no trabalho com a leitura com
seus professores? Como os selecionava?

» Agora, eu ndo lembro os nomes, mas a leitura que a gente faz, normalmente, séo
leituras de reflexdo para professor e, normalmente, eu pego um autor ou uma
autora, comec¢o falando um pouco da bibliografia dele e ai, esse texto,
normalmente, eu procuro separar de acordo com o tema que vai ser trabalhado,
desenvolvido na ATPC. Por exemplo, se eu vou trabalhar no EMAI [Educacéao
Matematica nos Anos Iniciais], ai eu vou trabalhar sobre mateméatica.

PCAI-1

»  Dependendo do tipo de formagdo que era proposto, nos... eu digo “nés” porque
nos organizamos ali, n6s, da gestdo, né? Questdo de crbnicas, mas com todo
aquele objetivo voltado para a formagéo do dia, textos reflexivos também. Tinha
toda uma questdo de légica na questdo do que ia ser proposto naquele dia de
formacao, porque se eu, por exemplo, se eu fosse falar de tecnologia, eu leria
alguma cronica que dizia respeito a tecnologia ou, entdo, algum texto que
remetesse a esse tema. Entdo, tinha todo um preparo, assim, para ser feito, para
ser proposto aos professores.

PCAI-2

Antes da pandemia, quais textos vocé utilizava no trabalho com a leitura com
seus PCs? Como os selecionava?

» Textos tedricos ou textos diversos para leitura inicial. A gente se baseia ou no que
é indicado pela Secretaria, que, desde o ano passado, tem as pautas formativas,
e a, tem alguns textos que eles deixam na biografia. E quando é para leitura PCNP-AI
inicial, a gente utiliza muito os textos da Martha Medeiros, do Fabricio
Carpinejar, alguns poemas do Drummond, do Fernando Pessoa.

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Com relagdo a selecdo e a utilizagdo de textos para o trabalho com a leitura antes da
pandemia, as professoras dos Anos Iniciais, mesmo ndo tendo utilizado o termo “género
textual”, revelaram que trabalhavam com varios géneros textuais, tanto da esfera literaria —

contos e fabulas — como da esfera jornalistica — noticia. Nas palavras de PAI-1: “Os livros eram
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contos, fabulas... Agora, quando era para fazer uma leitura compartilhada, eu gostava de
textos jornalisticos, noticias..”.

Segundo PAI-2, os textos eram selecionados de acordo com o que era indicado no
Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo e conforme o tipo de atividade a ser desenvolvido nas

aulas:

Os textos eram textos do cotidiano deles, né, textos de jornal, as vezes, alguma coisa
que chamasse a atencdo... algum esporte, as vezes, alguma coisa que fala sobre
esporte... Trabalhei muito a fabula... muitas fabulas... Entdo, eu escolhia assim,
coisas que estavam dentro do contexto do nosso curriculo para, primeiro, nao poder
fugir das informagdes que o nosso curriculo pede. (PAI-2)

Pastoriza (2021) ressalta que toda pratica escolar deve estar pautada em um processo
intencional de escolhas, em que esteja explicita a intencionalidade pedagogica. Desse modo,
para o autor, os modelos fechados devem ser objeto de discussdo a luz de intencionalidades
pedagogicas. Nessa diregao, a partir das falas das participantes, observamos que as “formacdes”
propostas pela Seduc-SP ndo atendiam as necessidades formativas dos profissionais da rede,
uma vez que seus “modelos fechados” tendiam “a abarcar um amplo leque de requisicdes,
situacOes, tentativas de camuflagem, representacGes que revelam ou indicam necessidades
formativas” (GALINDO, 2012, p. 39).

No que diz respeito as PCs, tanto PCAI-1 quanto PCAI-2 revelaram que a selecdo dos
textos utilizados em suas formacgdes com os professores partia do tema que trabalhariam em

cada encontro:

[...] a leitura que a gente faz, normalmente, sdo leituras de reflexdo para professor e,
normalmente, eu pego um autor ou uma autora, comeco falando um pouco da
bibliografia dele e ai, esse texto, normalmente, eu procuro separar de acordo com o
tema que vai ser trabalhado, desenvolvido na ATPC. Por exemplo, se eu vou
trabalhar no EMAI [Educacdo Matematica nos Anos Iniciais], ai eu vou trabalhar
sobre matemética. (PCAI-1)

Dependendo do tipo de formagdo que era proposto, nos... eu digo “nos”’ porque nos
organizamos ali, nés, da gestdo, né? Questdo de crbnicas, mas com todo aquele
objetivo voltado para a formacao do dia, textos reflexivos também. Tinha toda uma
questdo de légica na questéo do que ia ser proposto naquele dia de formacao, porque
se eu, por exemplo, se eu fosse falar de tecnologia, eu leria alguma crénica que dizia
respeito a tecnologia ou, entdo, algum texto que remetesse a esse tema. Entéo, tinha
todo um preparo, assim, para ser feito, para ser proposto aos professores. (PCAI-2)

Com relacdo a formacéo dos PCs, PCNP-AI utilizava textos tedricos que estivessem de
acordo com o indicado pela Seduc-SP, ja que as pautas formativas eram enviadas pelo érgao.

Para a leitura inicial, todavia, a educadora selecionava outros textos, como cronicas e poemas:
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Textos tedricos ou textos diversos para leitura inicial. A gente se baseia ou no que é
indicado pela Secretaria, que, desde o0 ano passado, tem as pautas formativas, e a,
tem alguns textos que eles deixam na biografia. E quando é para leitura inicial, a
gente utiliza muito os textos da Martha Medeiros, do Fabricio Carpinejar, alguns
poemas do Drummond, do Fernando Pessoa.

Observamos, a partir dos depoimentos, que os textos utilizados pelas professoras dos
Anos Iniciais eram aqueles previstos pela Seduc-SP e que até as pautas formativas eram
elaboradas pelo préprio 6rgao, o que nos leva a supor que a formacdo acontecia em uma
perspectiva transmissiva, e nao reflexiva, como vimos reiterando neste estudo. As falas das
participantes revelaram que as necessidades formativas dos formadores e dos professores eram
ignoradas pela Seduc-SP. Os PCNPs, por sua vez, acabavam reproduzindo com os PCs a
formacéo generalizada recebida pela Seduc-SP, e os PCs acabavam fazendo o0 mesmo com o0s
professores.

Nesse contexto, parece-nos que as “formagdes” proporcionadas pela Seduc-SP nédo
priorizavam as necessidades formativas dos formadores e dos professores, nem consideravam
as demandas da sala de aula, posto que ndo proporcionavam a participacdo efetiva desses

agentes. Por conseguinte, entendemos que essa estrutura de formacgéao continuada

[...] historicamente construida sob modelos e programas fechados estd aquém das
necessidades que os profissionais apresentam e das que se colocam como demandas
do proprio sistema educacional, bem como daquelas necessidades que advém do
contato relacional entre sujeito e realidade (GALINDO, 2012, p. 38, grifo da autora).

Deste modo, faz-se necessario saber se ha diferenca em relacdo a selecao de textos para

o0 desenvolvimento do trabalho com a leitura no 9° ano, como veremos a seguir (Quadro 11).
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Quadro 11 - Categorizacdo das praticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: selecdo de textos
para o desenvolvimento do trabalho com a leitura no 9° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:
SELECAO DE TEXTOS PARA O DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO PARTICIPANTES
COM A LEITURA NO 9° ANO DO EF

Antes da pandemia, quais textos vocé utilizava no trabalho com a leitura com
seus alunos? Como os selecionava?

» Eusempre procuro levar para a sala de aula textos que colocam um pontinho de
interrogacao, e sempre fazendo o aluno pensar ou para criar alguma coisa e... 0
que eu estava trabalhando muito, porque é um aspecto que tem despertado em
mim... eu costumo falar que as minhas inquietagcdes acabam chegando na sala de PAF-1
aula... Muitos textos sobre bullying, sobre racismo, sobre o preconceito... “O que
que eu posso fazer?”, “Como eu me coloco diante da sociedade, com tudo isso
que me cerca?”, “Eu fico aquém disso? ...

» Entao, eu trabalhava, como eu falei, géneros diferentes na sala de leitura. Entéo,
por exemplo, eu selecionava... eu acho que mais por género. Eu trabalhava mais
por género, entdo, assim, o dia do conto, o dia da crénica, o dia do poema. “Qual
a diferenca de poema e poesia, professora?”, “Ah, poesia a gente tem em todo PAF-2
lugar, todo lugar tem poesia; e o poema?”, “Ah! Vamos ler poema hoje para
entender o que é poema? ... Entdo, assim, eu trabalhava muito com géneros com
eles.

Antes da pandemia, quais textos vocé utilizava no trabalho com a leitura com
seus professores? Como os selecionava?

»  Ah, por exemplo, eu... se era uma ATPC em que a gente ia falar sobre a educacéo
especial, eu procurava alguns que... realmente, nome, eu sou péssima para o
nome... mas eu procurava... Mas eu gosto muito da [Revista] Nova Escola. Eu
leio muito eles, entdo sempre tem uma dica 14 de um autor, ai eu vou, eu procuro
e, pelas dicas deles ou dicas de outros coordenadores... ai, se eu quero falar de
leitura, eu vou procurar um autor que fala sobre leitura; se é sobre recuperacéo...
a gente tem um leque de autores que trabalham com varios temas que a gente
desenvolve em ATPC.

PCAF-1

» Eu, geralmente, eu gosto muito de cronica; eu uso bastante. Mas eu também gosto
dos cléssicos; eu gosto de, as vezes, de novidade. As vezes, eu uso até noticias de
jornal. As vezes, quando tem uma coisa boa que eu vejo na internet... por exemplo, PCAF-2
né, o monotrilho na cidade Tiradentes, que é a regido onde eu trabalho. Entéo,
as vezes, eu pego uma noticia.

Antes da pandemia, quais textos vocé utilizava no trabalho com a leitura com
seus PCs? Como os selecionava?

» Nesse periodo em que eu estou aqui, ndo houve nenhuma formacéo especifica

5 PCNP-AF
com esse foco. N&o houve.

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Com relagéo aos professores dos Anos Finais, PAF-1 revelou que selecionava textos que
levassem os estudantes a refletir sobre problemas sociais, como bullying, racismo e preconceito:
“O que que eu posso fazer?”, “Como eu me coloco diante da sociedade, com tudo isso que me
cerca?”, “Eu fico aquém disso...?”. Com base nessa fala, fica evidente na prética de PAF-1 a

mediacdo pedagdgica em relagdo ao desenvolvimento do letramento critico como pratica social
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(STREET, 2014), que promove espacos de discusséo para que os estudantes possam se posicionar
criticamente em relacéo as suas leituras (LAJOLO, 1996; FREIRE, 2011).

Ja PAF-2 afirmou que trabalhava as caracteristicas dos géneros da esfera literaria, como
poemas, contos e cronicas: “Qual a diferenca de poema e poesia, professora?”’, “Ah, poesia a
gente tem em todo lugar, todo lugar tem poesia; e o poema?”, “Ah! Vamos ler poema hoje para
entender o que ¢é poema?”. A0 que parece, a pratica da docente centrava-se no ensino das
caracteristicas dos géneros literarios, mas de forma desarticulada do entendimento de género como
pratica social. Dizemos isso porque, no relato de PAF-2, ndo ficou claro se as atividades de leitura
propostas pela docente possibilitavam aos estudantes refletir criticamente sobre os usos sociais da
linguagem, uma vez que estavam centralizadas na identificacdo das caracteristicas dos géneros.

Parafraseando Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), ler ndo se resume a identificacdo das
caracteristicas dos géneros textuais. Na perspectiva desses autores, 0 estudante precisa ser capaz,

principalmente,

[...] de compreender o que um texto traz, interagir com ele de forma inteligente, retirar dele
0 que interessa para nossa vida cotidiana, ser capaz de interferir criticamente nele e na
realidade a partir dele, enfim, fazer uso pleno do texto como parte da vida social de uma
sociedade letrada (FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2017, p. 23).

Nesse entendimento, as situacdes de aprendizagem que envolvem a leitura devem partir,
necessariamente, das praticas sociais, 0 que envolve 0s géneros textuais, que apresentam
caracteristicas préprias da linguagem utilizada em cada esfera da sociedade e da comunicacao.
Assim, é o efeito de sentido gerado pelas escolhas linguistico-discursivas que deve ser explorado
em relacdo aos géneros textuais.

Por isso, como discutimos no capitulo 2, é necessario que os professores compreendam que
¢ de fundamental importancia que os estudantes saibam que “ndo ¢ a forma mas sobretudo a fungao
dos textos que nos leva a considera-los pertencentes a determinados géneros” (GARCIA-REIS;
BOTELHO; MAGALHAES, 2017, p. 18).

No que diz respeito ao trabalho realizado pelas PCs, de acordo com PCAF-1, os textos

utilizados nas formag0es dos professores partiam do tema que seria trabalhado no encontro:

Ah, por exemplo, eu... se erauma ATPC em que a gente ia falar sobre a educagéo especial,
eu procurava alguns que... realmente, nome, eu sou péssima para 0 nome... mas eu
procurava... Mas eu gosto muito da [Revista] Nova Escola. Eu leio muito eles, entdo
sempre tem uma dica & de um autor, ai eu vou, eu procuro ¢, pelas dicas deles ou dicas
de outros coordenadores... ai, se eu quero falar de leitura, eu vou procurar um autor que
fala sobre leitura; se é sobre recuperacdo... a gente tem um leque de autores que
trabalham com varios temas que a gente desenvolve em ATPC. (PCAF-1)
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Observamos nesse depoimento que, para a selecéo dos textos que seriam trabalhados nas
formagdes dos professores, PCAF-1 baseava-se em “dicas” de revistas e de outros colegas de
trabalho, 0 que denota que ndo havia objetivos claros nem intencionalidade pedagogica definida
nessa selecdo. Assim, depreendemos que ndo havia formacdo para os professores com foco em
procedimentos estratégicos para o desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes, talvez
porgue a formadora ndo os dominasse, 0 que também percebemos na prética relatada por PCAF-2:

Eu, geralmente, eu gosto muito de crénica; eu uso bastante. Mas eu também gosto dos
classicos; eu gosto de, as vezes, de novidade. As vezes, eu uso até noticias de jornal. As
vezes, quando tem uma coisa boa que eu vejo na internet... por exemplo, né, o monotrilho
na cidade Tiradentes, que é a regido onde eu trabalho. Entdo, as vezes, eu pego uma
noticia. (PCAF-2)

Com relacdo a PCNP-AF, ao ser perguntada sobre a selecdo de textos para as formacoes,
ela respondeu que ndo houve formacao para PCs sobre 0 ensino de leitura no periodo de sua atuacéo
no Nucleo Pedagdgico: “Nesse periodo em que eu estou aqui, ndo houve nenhuma formacao
especifica com esse foco. Ndo houve”.

Percebemos nos depoimentos das entrevistadas dos Anos Finais, a excecao de PAF-1, que
a selecdo dos textos para o trabalho com a leitura na escola talvez ndo fosse direcionada para ensinar
0 alunos a ler, mas para que desenvolvessem o0 gosto pela leitura. Na visdo de Ferrarezi Jr. e
Carvalho (2017, p. 46), nos Anos Finais, essa ¢ uma agdo “importantissima, mas nao basta. [...] €
importante ler e compreender profundamente o texto lido”.

Ao que parece, as participantes ndo se davam conta de que somente a leitura inicial ndo é
suficiente para desenvolver a competéncia leitora dos estudantes; é necessario ensinar-lhes os
procedimentos que devem ser utilizados para desenvolver a compreenséo leitora. 1sso pode indicar
que, talvez, as PCs e as professoras ndo dominassem os procedimentos de leitura, haja vista que
ndo havia uma formacao especifica para o ensino de leitura que contemplasse procedimentos de
leitura mais estratégicos para propiciar aos estudantes o desenvolvimento da competéncia leitora.

Como ja dissemos, ensinar os estudantes a ler, sem ensinar-lhes as estratégias que deverdo
ser utilizadas para que compreendam o que estéo lendo, ndo sera proveitoso, tendo em vista que o
ensino das estratégias de leitura é condic&o sine qua non para o desenvolvimento da compreenséo
leitora, conforme postula Solé (1998). Isso pressupde considerar que formadores e docentes
dominem esses procedimentos para poder ensina-los aos estudantes.

Alem de tudo, os textos multimodais quase ndo foram citados pelas participantes, a excecéo

das professoras dos Anos Iniciais (Quadro 10) e de PCAF-2, que disseram selecionar textos
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jornalisticos para o trabalho com a leitura, embora o tenham dito de maneira bem incipiente, sem
transparecer a realizacdo de um trabalho com intencionalidades pedagdgicas (PASTORIZA, 2021).

ApoGs entendermos como as participantes da pesquisa concebiam a leitura, 0 ensino e a
aprendizagem, é importante identificarmos o que pensavam sobre as avaliacdes externas, se faziam
uso dos resultados dessas avaliagOes e como utilizavam esses resultados para o desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos, o que implica uma concepc¢do de avaliagdo que subjaz a pratica

docente, como veremos a seguir (Quadros 12 e 13).

Quadro 12 - Categorizacdo das préticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: utilizacdo dos
resultados das avaliagGes de larga escala no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:
UTILIZACAO DOS RESULTADOS DAS AVALIACOES DE LARGA ESCALA | PARTICIPANTES
NO 5° ANO DO EF

Antes da pandemia, o que era feito com os resultados das avalia¢cdes em larga
escala?

» A gente via as habilidades que os alunos estdo mais fragilizados e, desse ponto, a
gente comega a buscar atividades que contemplam isso. Porque tem que fazer PAI-1
uso, né? A gente traca esse roteiro.

» Quando chegam esses resultados, no meu caso, como eu vejo a observacao que a
escola traz para a gente: as habilidades que os alunos atingiram, o que ndo

- o N 5 PAI-2
atingiram, as habilidades que eles atingiram, as que foram fragilizadas e que a
gente precisa estar trabalhando...
» Normalmente, a gente faz algumas reunifes para fazer essa analise das
avaliagbes externas, nés fazemos um levantamento... tentamos fazer um
levantamento do que é que... por que que aconteceu aquele determinado PCAI-1

resultado, o que foi que causou aquele resultado, e tentar tracar alguns planos de
mudanca em cima desses resultados, dos planos de melhorias, no caso da...
quando se trata das avaliagdes.

» Nos analisamos os resultados, verificamos a porcentagem de alunos que estéo
com determinada defasagem aqui na escola e, a partir dai, nds elaboramos as
formacGes voltadas para essas habilidades. O que que o professor trabalhou, PCAI-2
como o professor trabalhou e o que ele propde para aquele aluno, para que dé
continuidade naquela habilidade.

» E ai é feito um estudo, dentro desses indices, do que era esperado e do que foi
alcancado. E ai onde entra o planejamento, tanto da escola quanto do Nicleo
Pedagdgico, de onde a gente precisa trabalhar, qual tipo de formacéo a gente
precisa oferecer para os professores coordenadores, ou, de repente, diretamente
aos professores de determinada é&rea, geralmente Lingua Portuguesa e
Matematica, né, que é a nossa centralizacdo nas formac®es, para tentar aumentar
esses indices. Entao, se é na interpretagdo, a gente vai buscar uma formagao mais
especifica de interpretacao; se é na alfabetizacao, ai entram os Anos Iniciais, n6s
vamos ver quais sao as defasagens que ficaram na alfabetizacéo, para tentar ver,
na proxima avaliagéo, qual resultado a gente consegue atingir.

PCNP-AI

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.
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Em referéncia a utilizagdo dos resultados das avaliagBes externas antes da pandemia, as
professoras dos Anos Iniciais relataram que os utilizavam para identificar as habilidades
atingidas e as ndo atingidas pelos alunos e para realizarem atividades que desenvolvessem as

segundas. De acordo com as professoras:

A gente via as habilidades que os alunos estdo mais fragilizados e, desse ponto, a
gente comeca a buscar atividades que contemplam isso. Porque tem que fazer uso,
né? A gente traca esse roteiro. (PAI-1)

Quando chegam esses resultados, no meu caso, como eu vejo a observacdo que a
escola traz para a gente: as habilidades que os alunos atingiram, o que ndo atingiram,
as habilidades que eles atingiram, as que foram fragilizadas e que a gente precisa
estar trabalhando... (PAI-2)

Nesses depoimentos, observamos que, mesmo trabalhando em escolas e em bairros
diferentes, as professoras pareciam desenvolver uma préatica semelhante.

Ainda que os depoimentos das professoras dos Anos Iniciais sejam unanimes em relagéo
a utilizacdo dos resultados das avaliacdes externas para o desenvolvimento das habilidades de
leitura ndo consolidadas pelos estudantes, percebemos que, talvez, o discurso ainda ndo tivesse
sido incorporado as préaticas pedagdgicas de leitura, haja vista que, ao serem questionadas sobre
a forma como trabalhavam a leitura com seus alunos, em nenhum momento o trabalho com as
habilidades de leitura ndo desenvolvidas pelos estudantes foi mencionado. E possivel supor,
portanto, que essas docentes ndo estabeleciam relacbes nem entre essas avaliacbes e as
atividades de leitura proporcionadas na escola, nem entre as avaliagdes externas e as internas,
como veremos mais adiante.

A vista disso, concordamos com Carvalho (2018, p. 33) quando diz que “o ensino da
leitura nas salas de aula ainda ndo atingiu 0s patamares desejaveis quando o assunto € o dominio
da leitura”. De acordo com o autor, “algumas habilidades de leitura ndo sdo exploradas pelos
professores como deveriam ser” (p. 33).

Em relacdo a utilizacdo dos resultados das avaliagcdes, as PCs dos Anos Iniciais
revelaram que faziam reunides com os professores para discutir os resultados e construir um

plano de acéo que contemplasse as habilidades ndo desenvolvidas pelos estudantes:

Normalmente, a gente faz algumas reunifes para fazer essa andlise das
avaliagcGes externas, nos fazemos um levantamento... tentamos fazer um
levantamento do que é que.. por que que aconteceu aquele determinado
resultado, o que foi que causou aquele resultado, e tentar tracar alguns planos
de mudancga em cima desses resultados, dos planos de melhorias, no caso da...
quando se trata das avaliacdes. (PCAI-1)
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Nés analisamos os resultados, verificamos a porcentagem de alunos que estdo
com determinada defasagem aqui na escola e, a partir dai, nés elaboramos as
formac6es voltadas para essas habilidades. O que que o professor trabalhou,
como o professor trabalhou e o que ele propde para aquele aluno, para que dé
continuidade naquela habilidade. (PCAI-2)

Na mesma direcdo, PCNP-AI também revelou que os resultados das avaliacdes de larga
escala eram utilizados para planejar as formagdes para os PCs e para os professores de Lingua
Portuguesa e Matematica:

E ai é feito um estudo, dentro desses indices, do que era esperado e do que foi
alcancado. E ai onde entra o planejamento, tanto da escola quanto do Nicleo
Pedagbgico, de onde a gente precisa trabalhar, qual tipo de formacéo a gente
precisa oferecer para os professores coordenadores, ou, de repente, diretamente
aos professores de determinada area, geralmente Lingua Portuguesa e
Matematica, né, que € a nossa centralizacdo nas formacdes, para tentar
aumentar esses indices. (PCNP-AI, grifo nosso)

Os depoimentos das participantes dos Anos Iniciais revelam uma preocupacdo em
utilizar os resultados das avaliagdes como diagndstico dos saberes dos estudantes e, a partir
disso, elaborar um plano de intervencdo para os alunos e um plano de formacéo para 0s
professores e para os PCs. E possivel, entretanto, levantar a hipdtese de que esses planos nio
estavam interligados com as demais atividades de leitura da escola, dado que, nos depoimentos
das participantes sobre o trabalho desenvolvido com a leitura na escola, ndo foi mencionado o
desenvolvimento das habilidades que nao foram consolidadas pelos alunos, o que se confirma

no estudo de Carvalho (2018, p. 41, grifo nosso), no qual o autor levanta a hip6tese

[...] de que talvez os professores da educacdo bésica ndo privilegiam em suas aulas
(atividades e avaliacdes) o desenvolvimento das habilidades de leitura e ndo dominem
nem compreendam suficientemente as engrenagens das avaliacfes externas
sisttmicas, embora possam estar preocupados e interessados em melhorar os
indices de proficiéncia dos alunos de sua escola nos exames do governo.

Talvez esse seja um dos problemas pelos quais o trabalho com a leitura na escola ndo seja
proficuo, pois, em vez de propiciar aos estudantes o desenvolvimento da competéncia leitora por
meio das estratégias metacognitivas de leitura, tanto as professoras como as formadoras
acabavam centrando seus esforcos para melhorar os indices das avaliacbes externas. Essa
“preocupacao” pode acabar transformando as praticas em treinamento para as avaliagdes, em vez
de serem realizadas com foco no desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes.

Essa préatica, incorporada veladamente pela prépria Seduc-SP, pareceu estar presente

também nos Anos Finais, como veremos a seguir (Quadro 13).
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Quadro 13 - Categorizacdo das préaticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: utilizacdo dos

resultados das avaliacGes de larga escala no 9° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:
UTILIZAGAO DOS RESULTADOS DAS AVALIAGOES DE LARGA ESCALA
NO 9° ANO DO EF

PARTICIPANTES

Antes da pandemia, o que era feito com os resultados das avalia¢gdes em larga
escala?

» Geralmente, dentro da escola, a gente acaba fazendo a tabulacao e identificando
quais sdo as habilidades que os alunos ainda ndo tém muito dominio, e essas
avaliacBes externas ajudam nisso: a entender e a identificar quais sdo as
habilidades que ndo foram alcancadas ainda. Com esse resultado, a gente
consegue um diagnostico, né?

» Eu comeco a trabalhar atividades... eu fago projeto, eu fago atividade com as
dificuldades deles e trabalho em sala de aula. Entao, por exemplo, eu percebi que
houve um problema muito grande com interpretacdo de texto. Eu vou pegar, eu
vou planejar as minhas aulas para trabalhar melhor aquilo ali.

» A gente vai olhando nos gréficos, olhando o que que esté... qual é a fragilidade
maior, e ai a gente sabe que tem que trabalhar aquela fragilidade, aquela
habilidade que o aluno ndo conseguiu atingir. Entdo, a gente vai trabalhar em
ATPC. Também, nas andlises dos gréficos, a gente olha e comeca a direcionar as
atividades naquela habilidade fragilizada.

» Nos analisavamos os resultados, todo mundo junto, ali, vendo quantos alunos
estdo no basico, abaixo do basico, quais sdo as habilidades prioritarias, como é
que a gente pode fazer para, a partir desses resultados, ajudar melhor esses
alunos que precisam. Entéo, a gente tem um trabalho em cima desses resultados
muito serio, de muita analise mesmo; de fazer planilha para ver onde que o aluno
precisa de ajuda, porque é por ali que a gente sabe. Légico que também a gente
acrescenta as avaliagdes do professor, porque ela é muito importante, porque, as
vezes, o professor, com base nesses resultados, ele faz um reforgo.

» Eu acho que o ano passado que a gente comegou a olhar para esses dados com
mais interesse. Porque a gente acabou trabalhando as questdes dos descritores,
das habilidades que sdo requeridas la no Saeb...

PAF-1

PAF-2

PCAF-1

PCAF-2

PCNP-AF

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Em referéncia a utilizagdo dos resultados das avaliacfes externas antes da pandemia, as

professoras dos Anos Finais também revelaram que utilizavam os resultados para identificar as

habilidades atingidas e as ndo atingidas pelos alunos e realizarem atividades que

desenvolvessem as habilidades ndo desenvolvidas: “/...] essas avalia¢bes externas ajudam

nisso: a entender e a identificar quais séo as habilidades que ndo foram alcangadas ainda.

Com esse resultado, a gente consegue um diagnostico, né?” (PAF-1).

Com relagdo as PCs, os resultados das avaliagdes eram utilizados para planejar as

formagdes dos professores, a partir das habilidades que os alunos ndo haviam atingido, inclusive

a partir dos niveis de proficiéncia, como revelaram PCAF-1, PCAF-2 e PCNP-AF:
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A gente vai olhando nos graficos, olhando o que que esta... qual é a fragilidade maior,
e ai a gente sabe que tem que trabalhar aquela fragilidade, aquela habilidade que o
aluno ndo conseguiu atingir. Entdo, a gente vai trabalhar em ATPC. Também, nas
analises dos graficos, a gente olha e comeca a direcionar as atividades naquela
habilidade fragilizada. (PCAF-1)

Ndés analisavamos os resultados, todo mundo junto, ali, vendo quantos alunos estdo
no bésico, abaixo do basico, quais séo as habilidades prioritarias, como é que a gente
pode fazer para, a partir desses resultados, ajudar melhor esses alunos que precisam.
Entdo, a gente tem um trabalho em cima desses resultados muito sério, de muita
analise mesmo; de fazer planilha para ver onde que o aluno precisa de ajuda, porque
é por ali que a gente sabe. Logico que também a gente acrescenta as avaliacBes do
professor, porque ela é muito importante, porque, as vezes, o professor, com base
nesses resultados, ele faz um reforgo. (PCAF-2)

Eu acho que o ano passado que a gente comegou a olhar para esses dados com mais
interesse. Porque a gente acabou trabalhando as questdes dos descritores, das
habilidades que s&o requeridas 14 no Saeb... (PCNP-AF)

Como podemos observar no depoimento de PCNP-AF, é possivel que a profissional ndo
estabelecesse relagdes entre as avaliagOes de sistema e o ensino de leitura, haja vista que,
anteriormente, ela mencionou que, no periodo de sua atua¢do no Nucleo Pedagdgico, ndo foram
realizadas formacdes com foco no ensino de leitura.

Os depoimentos das participantes dos Anos Finais revelaram que havia uma rotina
quando os resultados das avaliagdes externas eram divulgados, na mesma linha adotada pelas
educadoras dos Anos Iniciais, ou seja, a analise dos resultados, a identificacdo das habilidades
néo desenvolvidas pelos estudantes e a elaboracdo de um plano de acdo que contemplasse essas
habilidades ndo desenvolvidas. Ndo obstante, como analisamos ha pouco (Quadro 12), é
possivel supor que esse plano de acdo nao estivesse incorporado as demais atividades e
avaliacdes de leitura desenvolvidas na escola. Nossa suposi¢édo deve-se pelo fato de as docentes
e as formadoras dos Anos Finais, tal como as dos Anos Iniciais, ndo terem comentado em seus
depoimentos sobre as atividades de leitura desenvolvidas na escola, entre elas, a utilizagéo dos
espacos pedagogicos e a selecdo de textos para o trabalho com a leitura. Embora as participantes
tenham dito que trabalhavam as habilidades de leitura ndo desenvolvidas pelos alunos nas
avaliacdes, falas como essas ndo foram contempladas em seus depoimentos sobre as atividades
desenvolvidas nas escolas.

Como aponta Geraldi (2015), essas avaliagcGes, na maioria das vezes, em vez de
contribuirem para a melhoria da aprendizagem dos alunos, tornam-se norteadoras para o
processo de ensino e aprendizagem nas escolas, treinando os estudantes para realizar as
avaliagOes e alcangar as metas estipuladas pelas Secretarias de Educagéo, deixando de lado a
preocupacdo com a aprendizagem efetiva dos alunos. Em seu estudo, Carvalho (2018) também

pontua que muitas escolas ndo tém utilizado os resultados dessas avaliacbes como instrumento
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pedagogico para realizar intervengdes propositivas nas dificuldades dos alunos, mas para treina-
los a realizar essas avaliacoes.

E possivel supor, portanto, que, embora os depoimentos das participantes dos Anos
Iniciais e dos Anos Finais tenham indicado que os resultados das avaliacbes externas eram
utilizados como diagnostico para o planejamento de acfes que visassem a melhoria da
aprendizagem dos estudantes, ao que parece, na pratica, ndo era o que acontecia. Além disso,
essas profissionais pareciam ndo ver conexdo entre as avaliagbes externas e as demais
atividades de leitura desenvolvidas na escola, inclusive as avaliagcdes internas, como revelam

0s depoimentos apresentados a seguir (Quadros 14 e 15).

Quadro 14 - Categorizacéo das préaticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: préticas avaliativas
das atividades de leitura no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:
PRATICAS AVALIATIVAS DAS ATIVIDADES DE LEITURA NO 5° ANO DO EF

PARTICIPANTES

Antes da pandemia, como vocé avaliava as atividades de leitura dos seus
alunos?

» Avaliagdo... 0 que eu avaliava da leitura era a questdo da entonacéo deles, de
ver... de respeitar os pontos, 0s paragrafos... na verdade, essas questdes. Agora,
cobrar mesmo a leitura, em si, eu ndo cobrava. Eu nunca tive uma cobranga em
cima da leitura. Eu avaliava se ele estava conseguindo, por exemplo, diversificar PAI-1
0s repertdrios, se quando eles iam la no cantinho da leitura e s6 pegavam conto,
conto, conto... Eu ficava observando e tentava oferecer um outro tipo de leitura,
mas nunca impondo; sempre tentando mostrar outro caminho.

» Entao, quando eu observo que ele esta lendo, sdo essas coisas: como que ele 1€,
se ele estd lendo pausadamente, se ele 1é com pontuacgdo, se ele pronuncia
corretamente as palavras, se a pronincia dele € correta em relagéo as palavras...
S80 essas observacdes que eu costumo fazer.

PAI-2

Antes da pandemia, como vocé orientava seus professores quanto a avaliagao
das atividades de leitura?

» Nao. Acredito que ndo tenha esse tipo de trabalho na escola, ndo. PCAI-1

» Antes da pandemia, os professores analisavam essa questdo da oralidade das
criancas, na leitura de trechos curtos, leitura de listas, para saber mais da questao
da fonética da crianca: como que ele [o aluno] faz aquela questéo da leitura em
voz alta para o professor; a questdo das situacdes-problema também envolve
muito essa questdo de leitura, porque, se o aluno ndo consegue ler, ele néo
consegue interpretar, logo, existem dificuldades na parte da matematica.

PCAI-2

Antes da pandemia, como vocé orientava seus PCs quanto a avaliagdo das
atividades de leitura?

» A gente batia mais na tecla da questéo da leitura inicial, que é a leitura feita pelo
professor, para que o aluno possa ter um comportamento leitor, a partir da leitura PCNP-AI
feita pelo professor.

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.
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Sobre 0 modo como avaliavam as atividades de leitura antes da pandemia, as professoras
dos Anos Iniciais relataram que observavam se os alunos estavam lendo pausadamente e
respeitando a pontuacdo. PAI-1 relatou que ndo fazia cobrancas das atividades de leitura,
todavia observava o comportamento leitor dos estudantes, isto é, se eles procuravam outros

géneros ou se sempre mantinham o género quando escolhiam as leituras:

Avaliacdo... 0 que eu avaliava da leitura era a questéo da entonacao deles, de ver...
de respeitar os pontos, os paragrafos... na verdade, essas questdes. Agora, cobrar
mesmo a leitura, em si, eu ndo cobrava. Eu nunca tive uma cobranca em cima da
leitura. Eu avaliava se ele estava conseguindo, por exemplo, diversificar os
repertérios, se quando eles iam 14 no cantinho da leitura e s6 pegavam conto, conto,
conto... Eu ficava observando e tentava oferecer um outro tipo de leitura, mas nunca
impondo; sempre tentando mostrar outro caminho. (PAI-1)

Ainda que no depoimento de PAI-1 estejam claros os objetivos e a intencionalidade
pedagogica em relacdo as atividades avaliativas que proporcionava a seus alunos — alias, com
clara preocupacdo em diagnosticar o comportamento leitor dos estudantes, fazendo
intervencdes para que tivessem acesso aos demais géneros literarios —, observamos que a
professora ndo estabelecia relacGes entre as avaliagcOes externas e as internas, uma vez que,
embora tenha dito utilizar os resultados dessas avaliacbes para preparar atividades que
contemplassem as habilidades ndo desenvolvidas pelos estudantes, ndo lembrou de mencionar

isso nesse depoimento. O mesmo pode ser observado no depoimento de PAI-2:

Entdo, quando eu observo que ele esta lendo, sdo essas coisas: como que ele 1, se
ele esté lendo pausadamente, se ele 1é com pontuag&o, se ele pronuncia corretamente
as palavras, se a prondncia dele é correta em relagdo as palavras... S8o essas
observaces que eu costumo fazer. (PAI-2)

Em relacdo as orientacdes das PCs aos professores sobre como avaliar as atividades de
leitura, talvez, por ndo ter ficado clara a pergunta do pesquisador, PCAI-1 respondeu que néo
foi realizada essa orientacdo na escola, porém, no que tange as avaliacdes externas, respondeu
que costuma reunir os professores para discutirem juntos os resultados dessas avaliagcdes: “/...J
e tentar tracar alguns planos de mudanga em cima desses resultados, dos planos de melhorias,
no caso da... quando se trata das avaliagées”. Com base nisso, supomos que a PC néo
estabelecia relagGes entre as avaliagcdes externas e as avaliagdes de leitura realizadas na escola.

PCAI-2, por sua vez, explicou 0 modo como os professores avaliavam:

Antes da pandemia, os professores analisavam essa questdo da oralidade das
criangas, na leitura de trechos curtos, leitura de listas, para saber mais da questéo
da fonética da crianca: como que ele [o aluno] faz aquela questao da leitura em voz



123

alta para o professor; a questao das situagdes-problema também envolve muito essa
questdo de leitura, porque, se o aluno ndo consegue ler, ele ndo consegue interpretar,
logo, existem dificuldades na parte da matematica. (PCAI-2)

Supomos, a partir desse depoimento, que havia discussdes sobre avaliagcdo nas reunides,
dado que a fala da educadora se coaduna com as repostas das professoras. Apesar disso, PCAI-
2 também parecia ndo estabelecer relacdes com o que revelou sobre as avaliacdes externas.

Sobre as formacdes realizadas para os PCs com esse tema, PCNP-AI explicou que o
foco das formacgdes era a leitura inicial feita pelo professor para que 0s estudantes
desenvolvessem o comportamento leitor: “A gente batia mais na tecla da questio da leitura
inicial, que € a leitura feita pelo professor, para que o aluno possa ter um comportamento
leitor, a partir da leitura feita pelo professor”.

Depreendemos dos depoimentos das participantes que ndo havia clareza das concepcdes
avaliativas na escola. Observamos que as informac6es sobre 0 modo como avaliavam as
atividades internas de leitura dos alunos eram vagas e, mesmo tendo afirmado que utilizavam
os resultados das avaliagOes externas como diagndstico, as falas sugerem que as educadoras
ndo sabiam como fazer isso.

E importante destacar que, durante as entrevistas, as participantes ndo estabeleceram
relacBes entre as avaliacdes de leitura realizadas na escola e as avaliacBes externas, mesmo
sendo o foco dessas provas avaliar a competéncia leitora dos estudantes. Também néo foi
mencionado pelas entrevistadas o trabalho com as habilidades de leitura nas atividades internas,
mesmo tendo afirmado que utilizavam os resultados das avaliagfes externas para trabalhar as
habilidades que ainda n&o haviam sido consolidadas pelos estudantes.

Assim, embora pareca estar claro para as participantes dos Anos Iniciais — e para as dos
Anos Finais também, como veremos a seguir — que avaliar a aprendizagem “significa investigar
e, com base nos conhecimentos produzidos, tomar decisdes de intervencdo quando necessario”
(LUCKESI, 2011, p. 175), observamos que isso ndo acontecia de forma efetiva em muitas
praticas.

Desta forma, 0 modo como o resultado das avaliacBes internas e externas é utilizado
pela escola faz toda a diferenca. Em outras palavras, a partir dos resultados de uma avaliagéo,
o professor pode trabalhar investindo nas aprendizagens do que os alunos ndo aprenderam, por
exemplo. Com base nas analises das entrevistas, entretanto, pressupomos que esse trabalho
ainda ndo é realizado em muitas escolas dos Anos Iniciais, como também em muitas dos Anos

Finais, como observaremos a seguir (Quadro 15).
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Quadro 15 - Categorizacdo das praticas de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19: préticas avaliativas

das atividades de leitura no 9° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA ANTES DA PANDEMIA DA COVID-19:
PRATICAS AVALIATIVAS DAS ATIVIDADES DE LEITURA NO 9° ANO DO EF

PARTICIPANTES

Antes da pandemia, como vocé avaliava as atividades de leitura dos seus
alunos?

» Eu avaliava os alunos através do que eles escreviam. O que que as nossas
discussGes em sala conseguiram atingir o aluno? Entdo, eu conseguia ver o
resultado através da escrita, da analise deles, da forma de pensar...

» Naverdade, a leitura, por si s, ndo avalio. Nao avalio no sentido, assim, de nota,
né? E tudo no processo, né? Entdo eu acredito, 1dgico, quando eu vejo que existe
alguma dificuldade ali, eu preciso trabalhar melhor, eu vou procurar trabalhar
de uma maneira diferente. Eu fiz uma abordagem, vi que ndo surtiu muito efeito,
eu vou la e procuro fazer de uma outra forma. Agora, a leitura, leitura em si, é a
leitura que comecga pelo prazer, né? Eu digo ai a leitura literaria, né? Eu néo
cobro, por exemplo, pergunta e resposta, como era na minha época.

PAF-1

PAF-2

Antes da pandemia, como vocé orientava seus professores quanto a avaliagéo
das atividades de leitura?

» A gente trabalhava com varias vertentes, varias coisas, varias solu¢des que nao
da para avaliar de um modo s6. Tem que ser de vérias formas.

» Avaliacdo é observar, € instigar o aluno a trazer... ndo é, assim, para o professor
entender que a avaliacdo, ela ndo é uma nota. Tudo bem, é um sistema, a gente
precisa colocar uma nota, mas o ser humano é muito mais que isso.

PCAF-1

PCAF-2

Antes da pandemia, como vocé orientava seus PCs quanto a avaliacdo das
atividades de leitura?

» Nesse periodo em que eu estou aqui, ndo houve nenhuma formag&o especifica com
esse foco.

PCNP-AF

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Com relacéo as praticas avaliativas desenvolvidas nos Anos Finais antes da pandemia,

observamos que as participantes avaliavam as atividades de leitura dos alunos de modo

diferente. De acordo com PAF-1: “Eu avaliava os alunos através do que eles escreviam. O que

que as nossas discussdes em sala conseguiram atingir o aluno? Entdo, eu conseguia ver 0

’

resultado através da escrita, da andlise deles, da forma de pensar...” .

Ja PAF-2 explicou que ndo avaliava por meio de perguntas e respostas, nem atribuia

nota as atividades de leitura. De acordo com a professora, ela avaliava o processo considerando,

inclusive, a prépria pratica:

Na verdade, a leitura, por si s, ndo avalio. Nao avalio no sentido, assim, de nota,
né? E tudo no processo, né? Entdo eu acredito, l6gico, quando eu vejo que existe
alguma dificuldade ali, eu preciso trabalhar melhor, eu vou procurar trabalhar de
uma maneira diferente. Eu fiz uma abordagem, vi que ndo surtiu muito efeito, eu vou
la e procuro fazer de uma outra forma. Agora, a leitura, leitura em si, é a leitura que



125

comeca pelo prazer, né? Eu digo ai a leitura literaria, né? Eu ndo cobro, por exemplo,
pergunta e resposta, como era na minha época. (PAF-2)

Observamos nos depoimentos das participantes que, enquanto PAF-1 procurava avaliar
0s estudantes a partir do que eles escreviam sobre o que haviam entendido das leituras e das
discussOes realizadas em sala de aula, PAF-2 buscava avaliar o processo. Percebemos no
depoimento dessa professora que, talvez, ela ndo tivesse clareza das concepcdes avaliativas que
embasavam sua prética, pois, aparentemente, ndo sabia como avaliar as atividades de leitura de
seus alunos.

Notamos também, em ambos os depoimentos, que as participantes ndo se sentiram
seguras para falar do modo como avaliavam as atividades de leitura dos estudantes, o que pode
ocorrer por falta de formacao continuada, como evidenciam os depoimentos de PCAF-1, PCAF-
2 e PCNP-AF, a seguir.

PCAF-1 exp0bs que trabalhava com varios modos de avaliacdo, porém nao citou nenhum
exemplo: “A4 gente trabalhava com varias vertentes, varias coisas, varias solu¢oes que ndo da
para avaliar de um modo sé. Tem que ser de varias formas”. E possivel supor, a partir desse
depoimento, que a PC ndo tinha clareza das concep¢des avaliativas que embasavam sua pratica,
0 que pode comprometer o trabalho realizado pelos professores, uma vez que se espera que 0
formador de professores tenha dominio das concepcdes que embasam suas praticas para poder
formar os docentes, o que também nao se percebe no depoimento de PCAF-2: “Avalia¢ao é
observar, é instigar o aluno a trazer... ndo é, assim, para o professor entender que a avaliacao,
ela ndo é uma nota. Tudo bem, é um sistema, a gente precisa colocar uma nota, mas o ser
humano é muito mais que isso”’.

Sobre as formacdes realizadas com os PCs acerca desse tema, PCNP-AF informou que
ndo houve nenhuma formacéo no periodo de sua atuacdo no Nucleo Pedagogico: “Nesse
periodo em que eu estou aqui, ndo houve nenhuma formagdo especifica com esse foco”.

E possivel supor, a partir do depoimento das participantes dos Anos Finais que, talvez
por falta de formacéo especifica, as concepcdes avaliativas que embasavam as praticas doentes
ndo estivessem claras, inclusive para as PCs, que sdo formadoras de professores. Isso pode
prejudicar o desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes, ja que, como
mencionamos anteriormente, sabemos que por tras das praticas de ensino de leitura estdo
concepgdes avaliativas que interferem sobremodo nas préticas pedagogicas leitura. Por essa
razdo, alem de clareza na concepcao de linguagem que o docente adota para sua pratica de

ensino de leitura, é necessario que tenha clareza das concepcdes avaliativas. Assim, torna-se
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indispensavel que o PC, formador de professores, e 0 PCNP, formador de professores e de PCs,
as dominem.

Como podemos perceber, a partir dos depoimentos das participantes dos Anos Iniciais
e dos Anos Finais, embora sejam unanimes ao revelarem que utilizavam os resultados das
avaliagOes externas para o desenvolvimento das habilidades ainda n&o consolidadas pelos
estudantes, ao que parece, elas ndo estabeleciam relagdes com as avali¢cGes internas.
Observamos que em nenhum depoimento relacionado a avaliacao das atividades de leitura na
escola foi mencionado o trabalho com as habilidades.

Nesta direcdo, é possivel supor que muitas praticas de ensino de leitura na escola béasica
ainda ndo tém utilizado os resultados dessas avaliagOes para a realizagdo de intervencoes
propositivas para que os estudantes desenvolvam a compreensao leitora. Em vez disso, parece
que essas avaliacOes se tornaram norteadoras para treinar os estudantes a realiza-las e alcancar
as metas estipuladas pelos sistemas de ensino, relegando a preocupagdo com a aprendizagem
efetiva dos alunos, como apontam Geraldi (2015) e Carvalho (2018).

A esse respeito, PCNP-AF revelou o seguinte:

[Quando chegam os resultados do Saresp] [...] é feito um estudo, dentro desses
indices, do que era esperado e do que foi alcancado. E, ai, onde entra o planejamento,
tanto da escola quanto do Nucleo Pedagdgico, de onde a gente precisa trabalhar,
qual tipo de formacao a gente precisa oferecer para os professores coordenadores,
ou, de repente, diretamente aos professores de determinada area, geralmente Lingua
Portuguesa e Matematica, né, que é a nossa centralizagéo nas formac0es, para tentar
aumentar esses indices. Entdo, se é na interpretagdo, a gente vai buscar uma
formag&o mais especifica de interpretacao; se é na alfabetizagéo, ai entram os Anos
Iniciais, nds vamos ver quais sdo as defasagens que ficaram na alfabetizacéo, para
tentar ver, na proxima avaliacdo, qual resultado a gente consegue atingir. (PCNP-
AF, grifo nosso)

Observamos no depoimento da PCNP que essa préatica esta inserida na rede publica
estadual pelo préprio sistema, o que também reflete no modo como os professores avaliam as
atividades de leitura aplicadas aos estudantes, conforme sugerem os depoimentos analisados.
Fica evidente que o modo como o sistema de ensino utiliza os resultados das avaliages acaba
condicionando os profissionais da rede a se preocupar mais em atingir os resultados estipulados
do que com a aprendizagem efetiva dos alunos, e muitos nao percebem isso.

Diante da analise apresentada (Quadros 14 e 15), depreendemos que um trabalho efetivo
com a avaliacdo da aprendizagem requer, primeiramente, mudanga nas concepgoes de leitura,
ensino, aprendizagem e avaliacéo e, depois, mudanga nos métodos avaliativos — de toda a rede
de ensino (a comecar pela Seduc-SP), e ndo somente da escola —, que devem ser planejados

com objetivos claros e definidos, a partir de estratégias que permitam conhecer como o aluno
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esta aprendendo durante as aulas. Nesse sentido, os resultados devem ser revertidos em acoes
que possibilitem a superagdo das dificuldades identificadas no processo, conforme reforga

Passarelli (2011, p. 33), ao apontar que

[...] tendo em vista que ler é a capacidade de refletir e aplicar conhecimentos
linguisticos em situagdes tipicas do mundo real e, portanto, dar margem a reflexéo do
sujeito-leitor durante o proprio processo de leitura, avaliar a leitura é uma
oportunidade de pdr em pratica essa perspectiva, desde que ndo se restrinja ao evento
do teste, mas que, coletados e analisados, os resultados obtidos sirvam efetivamente
para desencadear acdes interventivas para aprimorar a competéncia leitora dos
estudantes e retroverter o nivel de insuficiéncia em que se encontra grande parte dos
discentes brasileiros.

Assim, a avaliacdo da competéncia leitora dos estudantes ndo deve ser pensada
isoladamente, mas como um processo que considere outros fatores que interferem
significativamente no processo de aprendizagem, entre eles, o conjunto de circunstancias a que
o0s alunos estdo expostos cotidianamente.

Como apontam as andlises dos depoimentos das participantes deste estudo, as préaticas
de ensino de leitura antes da pandemia da Covid-19 revelaram que, nos Anos Iniciais, havia
uma rotina sistematizada de préaticas de leitura desenvolvida com os estudantes de modo que
eles estavam mais tempo envolvidos com a leitura do que os alunos dos Anos Finais.

Também parece claro, a partir do que revelaram as entrevistadas, que, na rotina das
praticas de leitura, nos Anos Iniciais, as professoras procuravam deixar 0s alunos expostos a
uma maior variedade de textos que circulam na sociedade por meio dos géneros textuais,
inclusive fazendo uso do cantinho da leitura na classe. Além disso, a leitura, nos Anos Iniciais,
diferentemente dos Anos Finais, € desenvolvida pelo mesmo professor em quase todas as
disciplinas — & excegdo de Arte e Educacdo Fisica —, o que favorece o desenvolvimento da
competéncia leitora dos estudantes. O ensino de leitura por meio de procedimentos de leitura
mais estratégicos, entretanto, ainda era pouco utilizado pelas docentes e pelas formadoras, tanto
nos Anos Iniciais quanto nos Anos Finais, para propiciar aos estudantes o desenvolvimento da
competéncia leitora.

Assim sendo, com base nos depoimentos das profissionais entrevistadas, é possivel
inferir que muitas praticas de ensino de leitura na escola basica ainda ndo tém realizado
intervencdes propositivas para que os estudantes desenvolvam a compreenséo leitora, j& que na
maioria das préaticas relatadas, realizadas antes da pandemia, ndo vislumbramos o trabalho com
as estratégias de leitura, por meio da mediagdo pedagogica, para o desenvolvimento da

compreensdo leitora dos estudantes. Quando muito, essas estratégias foram trabalhadas, mas
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ndo foram exploradas em toda a sua potencialidade, transformando-se em técnicas mecénicas
de leitura. Como ficou evidenciado, o ensino de leitura sem o ensino das estratégias que deverdo
ser utilizadas pelos estudantes para que compreendam o que estdo lendo néo sera proveitoso,
conforme apontam Solé (1998) e Passarelli (2017).

Bem por isso, retomamos que o ensino de leitura na escola pressupde clareza quanto as
concepgdes de leitura, ensino, aprendizagem e avaliagdo que embasam a pratica pedagogica.
De acordo com as andlises apresentadas no eixo 1 — O ensino de leitura antes da pandemia da
Covid-19: teorias e préaticas — ficou evidente, no entanto, que a maioria das participantes da
pesquisa ainda ndo tinham clareza das concepcfes que embasavam suas praticas pedagdgicas e
que, embora algumas dessas préaticas se aproximassem do que 0s autores de nossa base teérica
defendem, depreendemos que se aproximavam mais da reproducdo de praticas, haja vista que
as participantes ndo evidenciaram apropriacdo dos pressupostos tedricos em suas praticas. Em
outras palavras, as concepcdes que sustentavam muitas praticas pedagdgicas relatadas ainda
nédo eram adotadas conscientemente pelas docentes.

Nessa linha de pensamento, recuperamos, por meio das palavras de Kleiman (2016a,

92), o que discutimos no segundo capitulo deste estudo:

[...] 0 ensino da leitura € um empreendimento de risco se ndo estiver fundamentado
numa concepgdo tedrica firme sobre o0s aspectos cognitivos envolvidos na
compreensdo de texto. Tal ensino pode facilmente desembocar na exigéncia de mera
reproducdo das vozes de outros leitores, mais experientes ou mais poderosos do que
o aluno.

Consequentemente, o trabalho com as estratégias de leitura, quando realizado por alguns
docentes, pode se transformar em técnicas mecénicas de leitura, reduzindo, assim, seu
potencial, conforme adverte a autora. Talvez seja esse um dos motivos pelos quais muitos
alunos concluem o 9° ano, Gltimo do EF, sem ter desenvolvido as competéncias basicas de
leitura.

Considerando, pois, 0 aparato tedrico estudado nesta pesquisa, acreditamos que é possivel
a professores, PCs e PCNPs atenderem as propostas pedagogicas de leitura se, para além da
“reproducdo das vozes de outros leitores, mais experientes ou mais poderosos do que o aluno”
(KLEIMAN, 2016b, p. 92) —entre elas, as pautas de leitura enviadas pela Seduc-SP —, assumirem
que o ensino de leitura por meio de procedimentos de leitura mais estratégicos pode propiciar aos
estudantes o desenvolvimento da competéncia leitora atraves da mediacdo pedagdgica do
professor. 1sso requer considerar que professores e formadores dominem esses procedimentos

para que possam ensinar os estudantes. Logo, esses agentes formativos necessitam de formacéo
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continuada que contemple esses pressupostos, por meio da reflexdo-agdo-reflexdo das
concepgdes de leitura, ensino, aprendizagem e avaliacdo que estdo por tras das praticas
pedagdgicas, mesmo quando os docentes e os formadores ndo se dao conta delas.

Depois de apresentarmos e analisarmos 0 que revelaram as participantes da pesquisa
sobre as praticas de ensino de leitura realizadas no 5° e no 9° ano do EF antes da pandemia da
Covid-19, julgamos necessario verificar se essas praticas sofreram modificacbes em
decorréncia do afastamento social imposto pelo contexto pandémico, respondendo ao segundo

objetivo deste estudo, conforme veremos no eixo 2, a seguir.

3.2.2 Eixo 2 — O ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: teorias e préaticas

Neste eixo, apresentamos uma sintese e a analise das respostas das participantes em
relacdo as praticas pedagdgicas de leitura realizadas nos Anos Iniciais e nos Anos Finais do EF
durante a pandemia da Covid-19.

A seguir, estdo os dados e as analises referentes ao trabalho desenvolvido com a leitura

no 5° e no 9° ano (Quadros 16 e 17, respectivamente).

Quadro 16 - Categorizacdo das praticas de ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: o trabalho
desenvolvido com a leitura no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19:
O TRABALHO DESENVOLVIDO COM A LEITURA NO 5° ANO DO EF

PARTICIPANTES

Durante a pandemia, como vocé tem trabalhado a leitura com seus alunos?

» Durante a pandemia, infelizmente, quando eu fazia aula pelo [Google] Meet, o
acesso ndo era 100%. Entdo, o0 que que eu propunha na minha rotina: eu sempre
colocava um livro ou um texto; entdo, a leitura, neste momento, eu pedia para eles
fazerem individual [...]; no outro momento, eu pedia para eles lerem para a
familia. E a gente conseguia, porque eles davam essa devolutiva... Eu fazia
algumas questdes para eles darem essa devolutiva no grupo do WhatsApp. E toda PAI-1
quarta-feira, eu fazia uma chamada no Meet, onde eu ficava sempre pedindo a
participacdo deles, e ai eles colocavam essa... para quem eles leram, se eles
gostaram, se deram conta de ler os cinco livros que eu cologuei na semana...
Inclusive, eu fiz até um acerto, em que eu ia colocando os livros para eles irem
escolhendo também.

» Entdo, tem sim, porque, na sala de aula, nés trabalhamos diferencas, né? Cada
crianca |é uma parte do texto, um paragrafo... eu posso estar escutando como que
cada um I&, né? No on-line, ndo é possivel estar fazendo isso... ¢ mais complicado,
porque ele esta longe, as vezes o audio fica ruim, eu preciso que ele grave para
mim um &udio. Ento, as vezes, 0 que eu fago: pego para eles lerem o texto e, as PAI-2
vezes, me mandarem o que eles entenderam a respeito da leitura, por audio ou por
escrito, e, quando eu quero ouvir como esta a leitura deles, ai eu peco para eles
gravarem mesmo a leitura para mim e, as vezes, quando é possivel, fazer chamada
de video, individualmente.
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Durante a pandemia, como vocé tem trabalhado a leitura com seus
professores?

» Euescolho um trecho de um livro e procuro adequar para fazer sentido nesse mo...
durante a pandemia, né, alguma coisa que esteja ligada ao nosso momento de
dificuldade, ou alguma coisa, assim, mais ligada a uma adaptacéo desse momento PCAI-1
da pandemia, para motivar os professores, né... Entdo, a nossa leitura tem sido
mais desse momento de relaxar, de pensar, de refletir sobre o momento de
pandemia, das dificuldades que a gente esta encontrando na educacgao.

» Entao, houve um choque nesse momento, agora, porque as nossas formacdes estdo
se dando de forma on-line e houve uma mudanca, sim, nessa questdo. Mas o que
eu ndo abro méo é essa questéo da leitura inicial, porque eu acho que ja se tornou
uma rotina. Como os professores daqui da escola falam também, mesmo nas aulas
on-line, eles enviam aquela leitura inicial para o aluno. Mas aquele formato de
modelizar a aula, de modelizar a leitura, ndo esta acontecendo no momento.

PCAI-2

Durante a pandemia, como vocé tem trabalhado a leitura com seus PCs?

»  Sim, essa préatica de trabalhar a leitura de uma forma assincrona, a gente colocou
agora, que veio desse periodo da pandemia, porque, antes, os textos que a gente
estudava durante a formagdo eram... durante mesmo a formacio: a gente
entregava, teria um tempo para eles estarem lendo e, depois, a gente ja fazia a PCNP-AI
analise. E agora, ndo; nés mandamos antes da formacdo, com algum
encaminhamento de leitura para que, depois, a gente, durante a formac&o, possa
fazer analise do texto e estuda-lo.

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Em relacdo as praticas pedagdgicas de leitura realizadas durante a pandemia, as
professoras dos Anos Iniciais disseram que passaram a enviar aos alunos, por intermédio dos
grupos de WhatsApp da classe, textos ou livros em PDF para leitura; a fazer chamadas de video
individuais, quando possivel; a solicitar que, também pelo WhatsApp da classe, os estudantes
gravassem audios de leituras e de respostas de entendimento de textos — ou as registrassem por
escrito no grupo — e a postar atividades no Google Classroom, plataforma digital muito utilizada
pelos professores em geral para ministrar as aulas on-line durante a pandemia, como podemos

observar nos depoimentos a seguir:

Durante a pandemia, infelizmente, quando eu fazia aula pelo [Google] Meet, 0 acesso
ndo era 100%. Entdo, o que que eu propunha na minha rotina: eu sempre colocava
um livro ou um texto; entdo, a leitura, neste momento, eu pedia para eles fazerem
individual [...]; no outro momento, eu pedia para eles lerem para a familia. E a gente
conseguia, porque eles davam essa devolutiva... Eu fazia algumas questdes para eles
darem essa devolutiva no grupo do WhatsApp. E toda quarta-feira, eu fazia uma
chamada no Meet, onde eu ficava sempre pedindo a participagédo deles, e ai eles
colocavam essa... para quem eles leram, se eles gostaram, se deram conta de ler os
cinco livros que eu cologuei na semana... Inclusive, eu fiz até um acerto, em que eu
ia colocando os livros para eles irem escolhendo também. (PAI-1)

Entdo, tem sim, porque, na sala de aula, nés trabalhamos diferencas, né? Cada
crianca |é uma parte do texto, um paragrafo... eu posso estar escutando como que
cada um I&, né? No on-line, ndo é possivel estar fazendo isso... € mais complicado,
porque ele esta longe, as vezes o audio fica ruim, eu preciso que ele grave para mim
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um audio. Entéo, as vezes, o que eu faco: peco para eles lerem o texto e, as vezes, me
mandarem o que eles entenderam a respeito da leitura, por audio ou por escrito, e,
quando eu quero ouvir como esta a leitura deles, ai eu pego para eles gravarem
mesmo a leitura para mim e, as vezes, quando é possivel, fazer chamada de video,
individualmente. (PAI-2)

No depoimento de PAI-1, observamos que, mesmo com as dificuldades apresentadas
por falta de acesso de alguns estudantes as plataformas digitais, a docente procurou manter a
rotina de leitura que havia antes da pandemia. Percebemos também a presenca de mediacdo
pedagdgica quando a docente menciona que realizava intervencdes e propunha que os alunos
interagissem por meio dessas plataformas, expondo suas opinides e suas percepc¢des sobre a
leitura realizada, o que também é evidenciado no relato de PAI-2, cujo depoimento revela que
a docente tinha consciéncia da importancia da mediacdo pedagdgica e da necesséria interacéo
entre professor e alunos para o desenvolvimento da competéncia leitora. A professora também
eXpressou sua preocupacao com o ensino remoto, ao dizer que nem sempre era possivel atender
atodos os estudantes, tampouco fazer intervengdes pontuais, como ocorria no ensino presencial.

A percepcdo de PAI-2 vai ao encontro de Figueiredo (2019), quando o autor ressalta
que é por meio da interacao que os professores identificam quais séo as dificuldades enfrentadas
pelos alunos para a compreensao de determinada atividade, como discutimos no capitulo 2. Nao
obstante, PAI-2 parece desconhecer que somente a interagao entre professor e alunos nédo basta
para 0 desenvolvimento da competéncia leitora; para que haja a autorregulacdo, também é
necessaria a interacdo entre os alunos (FIGUEIREDO, 2019).

E notavel, portanto, a preocupacéo das professoras para desenvolver o comportamento
leitor de seus alunos no periodo da pandemia. Percebemos nos depoimentos que as docentes se
reinventaram para garantir que as atividades de leitura fossem desenvolvidas, entretanto
observamos que a falta de formac&o, nesse periodo, para o ensino estratégico de leitura e para
a utilizacéo dos recursos tecnoldgicos — bem como a falta destes — possivelmente comprometeu
0 processo de ensino e aprendizagem de leitura.

Sabemos que o ensino de leitura, de modo virtual, ndo é capaz de desenvolver a
competéncia leitora dos estudantes, principalmente nos Anos Iniciais, pois, além da falta de
recursos e de autonomia para acessar a tecnologia, como ja dito anteriormente, as criancas
dependem da mediacdo pedagogica. Por meio desta, o docente consegue promover a interacao
entre o leitor, o texto e os demais leitores, para que 0s sentidos sejam construidos e os estudantes
se tornem leitores autdnomos, o que ndo foi possivel em muitas préaticas durante a pandemia,
conforme observado nos depoimentos de PAI-1 e PAI-2.

Nessa linha de pensamento, Moura e Martins (2012, p. 91) sustentam que
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[...] para desenvolver a zona de desenvolvimento potencial, o aprendiz necessita da
ajuda de alguém mais experiente que atue em sua zona de desenvolvimento proximal:
0 que ele ndo pode fazer s6, o fara com a ajuda do outro. Assim sendo, no contexto da
leitura, a mediaco exige do professor grande interagdo com o aluno e com o texto, a
compreensdo do seu papel social docente e, a0 mesmo tempo, conhecimentos sobre
processos interativos, o que implica uma formacdo continuada e a percepcdo da
necessidade de realizar a mediagéo.

Nesse sentido, nos depoimentos de PAI-1 e PAI-2, observamos que as praticas das
docentes pareciam se aproximar do que defendem essas autoras, entretanto, devido ao contexto
pandémico, percebemos que ndo foi possivel uma maior interagdo entre as professoras, 0s
alunos e os textos, seja pela falta de recursos tecnol6gicos, por ndo saberem como utiliza-los,
ou, no caso especifico das docentes, por ndo dominarem a utilizacdo de procedimentos mais
estratégicos para o ensino da compreensao leitora, por meio da mediacao pedagdgica, haja vista
a falta de formacéo continuada durante a pandemia, como evidenciam os depoimentos das PCs

dos Anos Iniciais:

Eu escolho um trecho de um livro e procuro adequar para fazer sentido nesse mo...
durante a pandemia, né, alguma coisa que esteja ligada ao nosso momento de
dificuldade, ou alguma coisa, assim, mais ligada a uma adaptacéo desse momento da
pandemia, para motivar os professores, né... Entdo, a nossa leitura tem sido mais
desse momento de relaxar, de pensar, de refletir sobre 0 momento de pandemia, das
dificuldades que a gente esta encontrando na educacdo. (PCAI-1)

Ent&o, houve um choque nesse momento, agora, porque as nossas formacdes estéo se
dando de forma on-line e houve uma mudanga, sim, nessa questdo. Mas o que eu ndo
abro méo é essa questdo da leitura inicial, porque eu acho que ja se tornou uma
rotina. Como os professores daqui da escola falam também, mesmo nas aulas on-line,
eles enviam aquela leitura inicial para o aluno. Mas aquele formato de modelizar a
aula, de modelizar a leitura, ndo estd acontecendo no momento. (PCAI-2)

No depoimento de PCAI-1, observamos a preocupagdo da participante com a saude
mental dos professores, quando diz que as leituras realizadas nas formac6es eram destinadas a
motivacdo dos docentes. Como é de conhecimento geral, nesse periodo, muitos educadores
perderam familiares, amigos, alunos e colegas de profissdo para a Covid-19. Assim, a
preocupacdo apontada pela formadora sinaliza ndo apenas a interferéncia da pandemia nas
praticas de ensino de leitura, mas também a nova demanda que se apresentou a escola — a saude

mental dos docentes —, indo ao encontro do que destaca Novoa (2022, p. 7):

[...] nos tempos draméticos que estamos a viver, temos todos muitas duvidas e
hesitacfes. Ndo sabemos bem o que pensar, nem o que fazer, nem a melhor forma de
agirmos enquanto docentes. Estas dividas sdo legitimas, e até necessarias. Precisamos
de conversar sobre elas, com 0s nossos colegas, e ir encontrando os caminhos que
permitam continuar a nossa acgao.
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No relato de PCAI-2, observamos que houve mudancas na forma de a PC trabalhar a
leitura com os professores, pois, durante a pandemia, ndo lhe foi possivel modelizar a aula,
como fazia nas formacdes presenciais, mas ela continuou realizando a leitura inicial.

Depreendemos de seu depoimento que, talvez, por ainda ndo dominar 0S recursos
tecnoldgicos, embora garantisse a leitura inicial, PCAI-2 ndo estava realizando a formacao
como costumava realizar antes da pandemia. Assim, quando os professores mais necessitaram
de uma formacao solida, que os auxiliasse nas praticas de ensino de leitura, eles ndo foram
atendidos, o que nos leva a supor que os PCs também néo tiveram uma formacédo congruente
com 0 momento que a escola estava vivendo.

Esse aspecto pode ser observado no depoimento de PCNP-AI, formadora dos PCs, que,
na entrevista, ndo disse como estava trabalhando a leitura com esses profissionais durante a
pandemia; apenas relatou que houve mudangas, em funcdo de as formacbes estarem sendo

realizadas de modo assincrono:

Sim, essa pratica de trabalhar a leitura de uma forma assincrona, a gente colocou
agora, que veio desse periodo da pandemia, porque, antes, 0s textos que a gente
estudava durante a formac&o eram... durante mesmo a formagéo: a gente entregava,
teria um tempo para eles estarem lendo e, depois, a gente ja fazia a andlise. E agora,
ndo; nds mandamos antes da formacao, com algum encaminhamento de leitura para
que, depois, a gente, durante a formacgao, possa fazer analise do texto e estuda-lo.
(PCNP-AI)

Esse depoimento pode sugerir que, talvez, PCNP-AI ainda néo tivesse se apropriado das
ferramentas tecnoldgicas para realizar a formacdo dos PCs, o que pode indicar que os PCNPs
ndo tiveram formacdo especifica para o trabalho com a leitura e para o uso dessas ferramentas
no periodo em que ocorreu a pesquisa.

Os depoimentos das participantes dos Anos Iniciais (Quadro 16) e, como veremos,
também das dos Anos Finais (Quadro 17), sobre as préaticas de ensino de leitura durante a

pandemia da Covid-19, evidenciam o que aponta Névoa (2022, p. 48):

[...] o digital pode ser atil para manter os lagos, mas nunca substituird o encontro
humano. Porque o sonho é um elemento central da educagdo, e as maquinas talvez
possam pensar, e até sentir, mas nunca poderdo sonhar. Mas também porque a
educacao implica um vinculo que transforma, ao mesmo tempo, alunos e professores.
E, pela internet ou “a distancia”, esta possibilidade fica diminuida.

Nesse sentido, ainda que observemos os esfor¢cos empreendidos para o desenvolvimento
das praticas de ensino de leitura durante a pandemia, percebemos que houve uma ruptura na

rotina realizada antes da pandemia pelas participantes dos Anos Iniciais, 0 que se intensificou
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ainda mais nas préaticas de ensino de leitura nos Anos Finais, como veremos nos depoimentos

das participantes que atuavam no 9° ano (Quadro 17).

Quadro 17 - Categorizagdo das praticas de ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: o trabalho
desenvolvido com a leitura no 9° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19:
O TRABALHO DESENVOLVIDO COM A LEITURA NO 9° ANO DO EF

PARTICIPANTES

Durante a pandemia, como vocé tem trabalhado a leitura com seus alunos?

» Agora, na pandemia, poucas vezes a gente da aula on-line, porque eles [0s alunos]
vao acompanhando pelo Centro de Midias, né? Mas, assim, as aulas
complementares que a gente vai colocando no Classroom, eu tento sempre atrair PAF-1
o aluno para o tema do texto; contextualizar. E o que a gente fala de
contextualizar.

> E, tem algumas diferencas. Na verdade, assim, n&o é que é ruim... Ndo é. Mas a
troca, a questdo da troca, né? Porque, quando vocé esta em sala de aula, vocé tem
ali um namero de 35, 38 alunos presentes, perguntando, questionando, trocando
ideias, né? E a questdo do on-line, esse ensino hibrido, é que vocé tem uma
quantidade menor de alunos que acessa. E como que eu trabalhei a leitura, né, PAF-2
trabalhei todo esse ano? Eu trabalhei por meio de audio, tinha videos, também,
que eu fazia, mas muito por audio. Entdo, eu trabalhava... mandava um texto,
conversava um pouquinho sobre o texto com eles e depois mandava o audio da
minha voz.

Durante a pandemia, como vocé tem trabalhado a leitura com seus
professores?

» Tem diferenca. Porque agora eu tenho que preparar essas leituras... Tem vez que
eu consigo mandar para eles, de antemao, o que que nds vamos trabalhar. Tanto
é que, até a nossa formagdo com a Diretoria de Ensino, eles nos passam muito
isso, eles nos aconselham muito isso. Entéo, eles mandam material, e a gente PCAF-1
prepara e, em cima disso, eu consigo ir trabalhando, mas € diferente, né? Quando
vocé esté no presencial, o encontro... ndo sei explicar, mas é diferente do que estar
ali, numa méaquina.

» Eutrago uma cronica curta, sempre textos curtos, porque ndo da para trabalhar
um texto comprido, porque vocé esta remoto. Entdo, o que eu fago com o professor
é 0 que eu gostaria que ele fizesse com o0 aluno. Porque eu ndo vou trazer uma PCAF-2
cronica de duas folhas para fazer uma reunido remota; entdo, eu trago
fragmentos, eu trago um video curto que a gente, depois, discute a respeito.

Durante a pandemia, como vocé tem trabalhado a leitura com seus PCs?

» Para os coordenadores, ndo teve nenhuma [formacao] especifica. PCNP-AF

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

As falas das professoras dos Anos Finais revelam gue, durante a pandemia, as docentes
adotaram algumas praticas para o ensino de leitura, como envio de textos, audios e videos por

plataformas digitais, como o Google Classroom:
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Agora, na pandemia, poucas vezes a gente da aula on-line, porque eles [os alunos]
vao acompanhando pelo Centro de Midias, né? Mas, assim, as aulas complementares
que a gente vai colocando no Classroom, eu tento sempre atrair o aluno para o tema
do texto; contextualizar. E o que a gente fala de contextualizar. (PAF-1)

E como que eu trabalhei a leitura, né, trabalhei todo esse ano? Eu trabalhei por meio
de audio, tinha videos, também, que eu fazia, mas muito por audio. Entdo, eu
trabalhava... mandava um texto, conversava um pouquinho sobre o texto com eles e
depois mandava o audio da minha voz. (PAF-2)

Depreendemos da fala de PAF-1 que ela utilizava os recursos digitais apenas para
complementar as aulas on-line ofertadas pelo Centro de Midias da Educacdo de Sado Paulo
(CMSP), plataforma criada pela Seduc-SP, durante a pandemia da Covid-19, para promover
aulas aos alunos da rede publica paulista e para realizar a formagdo dos professores. Nao
vislumbramos, portanto, em seu depoimento, que havia interacdo entre a professora e os alunos
e entre os alunos. Talvez a docente ainda ndo tivesse notado que a falta de interacdo pode
comprometer o desenvolvimento da compreensdo leitora dos alunos, ja que, conforme
discutimos no capitulo 2, ler é um processo interativo (SOLE, 1998; GERALDI, 2006;
OLIVEIRA, 2009; BARBOSA; PERON, 2017; FIGUEIREDO, 2019).

Cabe ressaltar que a maioria dos estudantes do contexto da pesquisa ndo possui recursos
tecnoldgicos, como veremos mais adiante nos depoimentos das docentes dos Anos Iniciais e
dos Anos Finais (Quadros 18 e 19, respectivamente), o0 que pressupde que muitos deles ndo se
conectaram ao CMSP e, assim, tiveram poucas aulas, efetivamente, durante a pandemia.

Nessa direcdo, PAF-2 indica em seu depoimento uma preocupacdo com a falta de
interacdo entre 0s estudantes, aspecto importante para o desenvolvimento da compreensdo
leitora. Depreendemos de sua fala que havia pouca ou nenhuma interagdo entre os alunos e que
a docente tentava interagir com eles por meio de videos e audios, 0 que, a nosso ver, ndo se
constitui efetivamente uma interacdo, pois ndo acontece de modo sincrono e, portanto, nao
permite que sejam realizadas intervencGes pontuais por meio da mediacdo pedagdgica, como
pontua (FIGUEIREDO, 2019).

Nesse contexto, como discutimos em capitulos anteriores, a leitura € interacdo, e o papel
do professor como mediador de leitura(s) torna-se essencial, pois promove intervencdes
propositivas nos momentos de interacdo dos estudantes com o texto, propiciando-lhes a
construcdo de sentidos e tornando-os sujeitos que leem e, de fato, compreendem o que leem, o
gue ndo aconteceu em muitas escolas durante a pandemia, como revelaram as falas das
participantes.

Isso também se refletiu nas préaticas das PCs dos Anos Finais, como podemos observar

nestes depoimentos:
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Tem diferenca. Porque agora eu tenho que preparar essas leituras... Tem vez que eu
consigo mandar para eles, de anteméo, o que que nés vamos trabalhar. Tanto é que,
até a nossa formagdo com a Diretoria de Ensino, eles nos passam muito isso, eles nos
aconselham muito isso. Ent&o, eles mandam material, e a gente prepara e, em cima
disso, eu consigo ir trabalhando, mas é diferente, né? Quando vocé estd no
presencial, o encontro... ndo sei explicar, mas é diferente do que estar ali, numa
méaquina. (PCAF-1)

Eu trago uma crdnica curta, sempre textos curtos, porque nao da para trabalhar um
texto comprido, porque vocé esta remoto. Entéo, o que eu faco com o professor € o
que eu gostaria que ele fizesse com o aluno. Porque eu ndo vou trazer uma cronica
de duas folhas para fazer uma reunido remota; entéo, eu trago fragmentos, eu trago
um video curto que a gente, depois, discute a respeito. (PCAF-2)

O depoimento de PCAF-1 indica que, talvez, ela ndo tivesse um plano de formacao
definido para os docentes da escola, haja vista que, na entrevista, ndo conseguiu se posicionar
claramente sobre como estava trabalhando a leitura com seus professores, dizendo que
preparava as formacdes com base em materiais enviados pela DE. Além disso, a fala da
formadora demonstra certo incOmodo da PC em realizar as formagdes on-line, 0 que deve
ocorrer, talvez, por falta de formacao para a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos ou por falta
de dominio de estratégias formativas, o que novamente nos leva a pensar sobre a falta de
formacéo continuada para esses profissionais.

Em relagdo ao depoimento de PCAF-2, notamos que, embora tivesse clareza de como
estava trabalhando a leitura com seus professores durante a pandemia, parece que a formadora
também ndo tinha um plano de formacdo definido. Aparentemente, ela desenvolvia as
formacgdes de modo intuitivo, a partir do que entendia sobre leitura, realizando préaticas com
seus professores, para que estes as reproduzissem com seus alunos.

Os depoimentos de PCAF-1 e PCAF-2 revelam que, possivelmente, ndo houve
formacao especifica para o ensino de leitura durante o periodo pandémico para os professores,
bem como para os PCs, o que se confirma no depoimento de PCNP-AF:. “Para o0s
coordenadores, ndo teve nenhuma [formacao] especifica”.

A falta de formacéo continuada especifica para o ensino de leitura, mencionada por
PCNP-AF, pode ter comprometido o desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes,
podendo ser esse um dos motivos pelos quais os resultados das avaliagdes externas
demonstraram que houve uma queda nos niveis de proficiéncia leitora durante a pandemia.

Cabe retomar que a falta de uma formagéo continuada que privilegie procedimentos
mais estratégicos para o ensino de leitura na escola pode levar PCs e professores a desenvolver
praticas de ensino de leitura de acordo com suas crengas ou concepgdes equivocadas, as quais,

em vez de favorecer o desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes, pode até
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comprometé-lo, tornando o trabalho dos professores frustrante, haja vista que os esforcos
envidados ndo alcangam os resultados esperados. 1sso nos leva a recuperar o que foi discutido
no segundo capitulo deste estudo, quando apontamos que, por falta de formacéo adequada, o
trabalho pedagdgico com os textos multimodais, na maioria das vezes, ndo é planejado nem
desenvolvido com intencionalidades pedagdgicas (ALMEIDA, 2020).

A partir dos depoimentos das entrevistadas, percebemos que elas tiveram de se adaptar
a novas formas de ensino, mesmo sem participar de formacao especifica para isso. O ensino
remoto passou a exigir mais dos profissionais da educacao, que tiveram de se ajustar a ele de
uma hora para outra e enfrentar os desafios para lidar com as plataformas digitais.

Notamos, ao longo dos dois primeiros anos da pandemia, que muitos educadores néo
conseguiram se apropriar dessas plataformas, mas, mesmo assim, desenvolveram o ensino
remoto, e depois o hibrido — quando houve revezamento de alunos e professores nas atividades
presenciais e remotas —, mesmo sem 0s recursos necessarios. Nesse periodo em que todos foram
obrigados a utilizar as novas tecnologias e as diversas plataformas de interacdo social, 0s
docentes ndo tiveram a formacdo necessaria para a utilizacdo videos, padlets, TikTok, entre
outros, e precisaram se reinventar e continuar desenvolvendo as aulas para que os estudantes
continuassem avangando em suas aprendizagens.

A utilizacdo desses recursos passou a ser, portanto, um dos desafios para o ensino de
leitura durante a pandemia, pois, como aponta Almeida (2020, p. 120),

[...] a pandemia e o isolamento social passaram a exigir mais de todos, especialmente
dos professores, no que concerne aos multiletramentos e ao uso das tecnologias
digitais. Observa-se que as redes sociais e as ferramentas digitais sdo multissemiéticas
e que a internet é naturalmente multimodal. Essas constata¢des demandam
cotidianamente uma atuacdo multiletrada da docéncia, comprovando a necessidade de
sua formacdo para o fortalecimento de uma pedagogia voltada para o0s
multiletramentos.

As palavras da autora podem ser confirmadas nos depoimentos das participantes desta

pesquisa, como veremos a seguir (Quadros 18 e 19).
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Quadro 18 - Categorizacdo das praticas de ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: desafios enfrentados
no desenvolvimento do trabalho com a leitura no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19:
DESAFIOS ENFRENTADOS NO DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO COM | PARTICIPANTES
A LEITURANO 5° ANO DO EF

Durante a pandemia, que desafios vocé tem encontrado no ensino de leitura
com seus alunos?

» Durante a pandemia, infelizmente, quando eu fazia aula pelo [Google] Meet, o

~ PAI-1
acesso ndo era 100%.
» No on-line [...] é mais complicado, porque ele esta longe, as vezes o audio fica PAI-2
ruim, eu preciso que ele grave para mim um audio.
Durante a pandemia, que desafios vocé tem encontrado nas formagdes com
seus professores, em relacdo ao ensino de leitura?
» Como as nossas formagdes séo através do Teams, eu ndo tenho a possibilidade de
folhear o livro, de mostrar a capa, a contracapa... [...] a gente passa a bibliografia PCAI-1

da autora, no caso da leitura que deve ser feita, fala um pouco da histéria dela,
da bibliografia dela [...].

» Durante a pandemia, eu tento acompanha-los pelo grupo que eles tém das turmas
do WhatsApp. Mas, nessa questdo da leitura, continuo com a mesma
problematica: eu ter que convencer o professor de que a leitura € importante... PCAI-2
essas estratégias de leitura. Porque a leitura abre um leque, né? Quando a gente
diz “leitura”, leitura tem uma imensiddo de tipos de leitura a serem feitas.

Quais desafios vocé encontra nas formagdes com seus PCs, em relagdo ao
ensino de leitura?*

» Eu acho que a propria interpretacdo dos textos. A gente observa que, mesmo o PC
tendo lido, sdo poucos que trazem referéncias do texto; eles falam de uma forma
muito superficial. Entdo, séo poucos que vocé percebe que se aprofundaram e que
seguiram aqueles encaminhamentos de leitura que nds enviamos junto com o texto. PCNP-AI
Entdo, ali, eles ttm uma certa dificuldade... eles tém dificuldade de discutir o texto.
Fica s6 na superficialidade e s6 trazendo praticas, a partir do tema, so trazendo
préticas do cotidiano deles. Eles ndo se aprofundam muito na leitura.

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Quanto aos desafios enfrentados no ensino de leitura durante a pandemia, as professoras
dos Anos Iniciais relataram que o maior deles foi a dificuldade dos estudantes de acessar as
plataformas digitais. De acordo com as entrevistadas, muitos alunos n&o possuiam
equipamentos adequados (telefones celulares, computadores) nem redes de internet, por isso a

frequéncia on-line nunca chegava a 100%.

4 A pergunta feita a PCNP-Al e sua respectiva resposta sio as mesmas apresentadas no Quadro 5 (Eixo 1). Durante
a entrevista, ao questionar a PCNP sobre os desafios enfrentados no desenvolvimento do trabalho com a leitura no
5° ano do EF, o pesquisador esqueceu-se de solicitar que ela relatasse os desafios enfrentados antes e durante a
pandemia.
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Como foi dito anteriormente, a maioria dos estudantes das escolas publicas ndo dispde
desses recursos tecnoldgicos, principalmente os da regido em que se deu este estudo. Além
disso, devemos considerar as demais dificuldades vivenciadas pelos agentes educativos e pelos
educandos durante a pandemia da Covid-19, as quais também sdo apontadas por Novoa (2022,
p. 25):

[...] no inicio de 2020, o mundo foi surpreendido pela pandemia da COVID-19. De
repente, o que era tido como impossivel, transformou-se em poucos dias: diferentes
espagos de aprendizagem, sobretudo em casa; diferentes horérios de estudo e de
trabalho; diferentes métodos pedagdgicos, sobretudo através de ensino remoto;
diferentes procedimentos de avaliacdo, etc. A necessidade impds-se a inércia, ainda
que com solucdes frageis e precarias.

Sabemos 0 quanto esses fatores interferem no processo de ensino e aprendizagem,
inclusive psicologicamente, como ja mencionamos. Eles podem ser até alguns dos motivos
pelos quais, para PCAI-2, as dificuldades se intensificaram, principalmente no que se refere a
necessidade de convencer os professores sobre a importancia da leitura, uma vez que o

acompanhamento remoto ndo era suficiente. De acordo com a PC:

Durante a pandemia, eu tento acompanha-los pelo grupo que eles tém das turmas do
WhatsApp. Mas, nessa questdo da leitura, continuo com a mesma problemtica: eu
ter que convencer o professor de que a leitura é importante... essas estratégias de
leitura. Porque a leitura abre um leque, né? Quando a gente diz “leitura”, leitura
tem uma imensid&o de tipos de leitura a serem feitas. (PCAI-2)

Percebemos nesse depoimento uma preocupacdo de PCAI-2 com as préticas de ensino
de leitura na escola. Ao acompanhar as préaticas dos professores pelos grupos de WhatsApp, ela
percebeu que a leitura ndo estava sendo trabalhada em todas as suas dimensdes. Aparentemente,
o fato de o professor ndo conseguir desenvolver as estratégias de leitura gerou certa angustia na
PC.

J& PCAI-1 sinalizou as limitagBes impostas pela pandemia as formagdes, quando os
encontros formativos com os professores passaram a acontecer através de plataformas digitais:
“Como as nossas formagdes s@o atraves do Teams, eu ndo tenho a possibilidade de folhear o
livro, de mostrar a capa, a contracapa... [...] a gente passa a bibliografia da autora, no caso
da leitura que deve ser feita, fala um pouco da historia dela, da bibliografia dela [...] .

Os depoimentos das PCs estdo em consonancia com o que pontua Novoa (2022) em
relagdo as dificuldades apresentadas durante o contexto pandémico, as “duvidas e hesitacdes”
vivenciadas por muitos docentes quanto ao que fazer. A nosso ver, isso também evidencia que

a falta de formacé&o continuada para PCs e professores durante a pandemia dificultou ainda mais
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o trabalho realizado por eles e pode ter comprometido o desenvolvimento da competéncia
leitora dos estudantes.
Os desafios apontados pelas participantes dos Anos Iniciais também foram relatados

pelas participantes dos Anos Finais, conforme veremos a seguir (Quadro 19).

Quadro 19 - Categorizacdo das praticas de ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: desafios enfrentados
no desenvolvimento do trabalho com a leitura no 9° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19:
DESAFIOS ENFRENTADOS NO DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO COM | PARTICIPANTES
A LEITURANO 9°ANO DO EF

Durante a pandemia, que desafios vocé tem encontrado no ensino de leitura
com seus alunos?

» Foram muitos os desafios... estdo sendo muitos desafios, porque os alunos néo
acessam muito as plataformas. E isso que dificulta muito, porque a gente acaba

~ . ~ . . - . PAF-1
nao tendo o que avaliar. Entdo, na pandemia, a nossa maior dificuldade foi o aluno
ndo acessar.
» Os desafios maiores foram a questdo do acesso, né? Para mim, foi a dificuldade
para 0 acesso. Porque muitos quiseram... inclusive, eu vi, aqui, alguns alunos PAF-2

vieram para ver as listas: “Professora, mas eu ndo consegui acessar. Eu tinha
dificuldade, estava sem internet”. Ndo tinha isso, né?

Durante a pandemia, que desafios vocé tem encontrado nas formacdes com
seus professores, em relacdo ao ensino de leitura?

» Eles [professores] tém muita dificuldade. Principalmente agora, no remoto, a
dificuldade estd muito grande de eles trabalharem, de eles desenvolverem essa PCAF-1
leitura também. Eles sentem isso.

» Mas o desafio maior sdo com esses professores [de Exatas]. Mas eu continuo
insistindo. E, no acompanhamento, de vez em quando, eu vejo algum fazendo uma
leitura, e isso me deixa feliz, mas ainda é um desafio grande, porque eles... eu acho PCAF-2
que a dificuldade maior é a resisténcia do professor em querer. Acho que essa é
uma dificuldade.

Durante a pandemia, que desafios vocé tem encontrado nas formacdes com
seus PCs, em relacdo ao ensino de leitura?

» Mas o desafio, acho, que estaria ali, € de conseguir estar no presencial. Hoje, com

x . . ; . A PCNP-AF
essa questdo do distanciamento, é complicado, porque vocé sd recebe respostas.

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Tal como assinalado pelas participantes dos Anos Iniciais, as professoras dos Anos
Finais também apontaram como o maior desafio para o ensino de leitura durante a pandemia a
falta de acesso dos alunos as plataformas digitais. De acordo com as entrevistadas, muitos

alunos ndo possuiam equipamentos adequados nem acesso a redes de internet:
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Foram muitos os desafios... estdo sendo muitos desafios, porque os alunos nao
acessam muito as plataformas. E isso que dificulta muito, porque a gente acaba néo
tendo o que avaliar. Entdo, na pandemia, a nossa maior dificuldade foi o aluno ndo
acessar. (PAF-1)

Os desafios maiores foram a questdo do acesso, né? Para mim, foi a dificuldade para
0 acesso. Porque muitos quiseram... inclusive, eu vi, aqui, alguns alunos vieram para
ver as listas: “Professora, mas eu ndo consegui acessar. Eu tinha dificuldade, estava
sem internet”. Ndo tinha isso, né? (PAF-2)

Para PCAF-1, um dificultador foi o fato de que muitos professores tinham dificuldades
com as ferramentas necessarias para a realizacdo do ensino remoto: “Eles [professores] tém
muita dificuldade. Principalmente agora, no remoto, a dificuldade estd muito grande de eles
trabalharem, de eles desenvolverem essa leitura tambem. Eles sentem isso”.

Ja para PCNP-AF, a falta de interacdo foi o que mais dificultou as formacdes: “Mas o
desafio, acho, que estaria ali, é de conseguir estar no presencial. Hoje, com essa questdo do
distanciamento, é complicado, porque vocé so recebe respostas [...] ”.

Desta forma, além das dificuldades dos estudantes para acessar 0s recursos tecnol6gicos,
os depoimentos das participantes também revelaram uma grande preocupacao com a falta de
interacdo, tanto entre estudantes e professores como entre PCs e PCNPs, o que também foi

apontado na pesquisa realizada por Almeida (2020, p. 116):

O periodo de isolamento social e ensino remoto trouxe uma série de novas
necessidades, como: adaptacéo de planejamento, interacdo com estudantes e familias
e diversificacdo de tipos de atividades e materiais trabalhados a distancia, para garantir
a participacdo dos alunos e ndo perder sua adeséo as aulas, ou melhor, as telas.

E importante lembrar que o referido estudo se deu em um contexto em que a maioria
dos estudantes e dos professores tinha acesso as ferramentas tecnoldgicas, além de recursos

financeiros e estruturais, pois teve como campo de pesquisa

[...] uma escola particular situada no municipio de Cotia, na Grande S&do Paulo,
inaugurada em 1998. Suas criangas e seus jovens, da Educacdo Infantil ao Ensino
Médio, estudam em periodo integral, em um espago fisico de 42 mil m2, com ampla
area verde. O projeto arquitetdnico inclui salas de aula multimidia providas de
internet, térreas, dispostas em torno de trés piramides, com saidas para espagos ao ar
livre, 0 que dispensou a construgdo de corredores para acesso as salas. Ha também um
prédio de dois andares que acomoda a Educacdo Infantil, as salas de Teatro e de
Mdsica, o laboratorio de Informética, o setor administrativo e o restaurante. A escola
conta ainda com um laboratério de Ciéncias, um atelié de Artes, quatro quadras
poliesportivas, uma quadra coberta, uma quadra de areia, um campo de futebol e duas
midiatecas, além da sala dos professores, do almoxarifado — que dispde de maquinas
para copias e encadernacdes — e da sala de suporte para as tecnologias da informacg&o
(TI) (ALMEIDA, 2020, p. 58-59).
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Como podemos observar, o contexto da pesquisa de Almeida (2020) é muito diferente
da realidade pesquisada neste estudo, ndo obstante, mesmo com todos o0s recursos, 0 ambiente
e a estrutura que favorecem o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, ainda
assim houve muitas dificuldades para adaptacdes e mudancas da pratica pedagdgica, segundo
a autora.

Desta forma, podemos afirmar que, quando se trata da escola publica estadual paulista,
que ndo dispde de nenhum dos recursos fisicos, estruturais e tecnologicos apontados no estudo
de Almeida (2020), os problemas enfrentados por formadores, professores e alunos sdo
indescritiveis e interferem sobremodo no processo de ensino e aprendizagem de leitura. Tal
situacdo demanda, para além da formagdo continuada, “a melhoria de outros fatores (salario,
estruturas, niveis de decisdo, niveis de participacdo, carreira, clima de trabalho, legislacdo
trabalhista etc.)” (IMBERNON, 2011, p. 46), como citamos anteriormente, e investimentos em
recursos tecnoldgicos, principalmente em tempos de pandemia.

Em estudo recente, Moriconi, Gimenes e Leme (2021) constataram que o volume de
trabalho dos professores nos Anos Finais, no Brasil, € superior ao dos profissionais dos Estados
Unidos, da Franca e do Japdo. De acordo com os autores, a quantidade de aulas semanais
ministradas pelos docentes brasileiros, o grande numero de turmas e de alunos e a quantidade
de escolas em que muitos profissionais trabalham sdo fatores que interferem sobremaneira no

processo de ensino e aprendizagem. Para os pesquisadores,

[...] ainda que o ndmero de alunos por turma seja relevante, o nimero de turmas e,
consequentemente, o total de alunos por professor (somando-se todas as turmas),
representam de forma mais completa o volume de trabalho desses profissionais.
Lecionar para grande quantidade de alunos, simultaneamente, dificulta diversas
praticas consideradas essenciais para a eficacia do ensino, tais como conhecer 0s
estudantes, planejar atividades com base em seus conhecimentos e experiéncias e
oferecer devolutivas informativas para que avancem. Trata-se de um aspecto de
grande importancia na qualidade do trabalho docente e que tende a ndo receber
atencdo no debate nacional [...] (MORICONI; GIMENES; LEME, 2021, p. 21).

Deste modo, embora tenhamos dito no segundo capitulo deste estudo que basta a
formagé&o continuada para que os professores utilizem os textos multimodais em suas aulas, no
decorrer das analises dos depoimentos das participantes da pesquisa sobre as praticas
pedagdgicas de leitura durante a pandemia da Covid-19, ficou evidente que a formacao
continuada é essencial para a transformacédo das praticas pedagogicas, mas também se faz
necessario melhorar as condicGes de trabalho dos professores, o que inclui disponibilizacdo de
recursos tecnoldgicos. Talvez esse seja um dos motivos pelos quais as participantes
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praticamente ndo relataram o trabalho com textos multimodais — antes e durante a pandemia da
Covid-19 —, na perspectiva tedrica que discutimos neste estudo.

Esses desafios indicam que as docentes tiveram dificuldades para desenvolver o ensino
de leitura durante a pandemia. Mesmo empenhando muitos esforcos para o desenvolvimento
das praticas de ensino, a falta de recursos tecnoldgicos para professores e alunos e a falta de
dominio na utilizagdo destes impactaram no desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes.

Isso também foi evidenciado no estudo realizado pela Seduc-SP (SAO PAULO, 2021a),
no inicio do ano letivo de 2021, em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliacao da
Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). Os resultados revelaram que
houve uma queda na aprendizagem dos estudantes do 5° e do 9° ano do EF e da 32 série do
Ensino Médio, na rede estadual paulista. De acordo com o estudo, nas trés situacfes avaliadas,
constataram-se prejuizos nas aprendizagens dos estudantes, mas o0 impacto maior ocorreu no 5°
ano.

Esses dados também foram confirmados nos resultados do Saresp aplicado no final do
ano letivo de 2021 (SAO PAULO, 2021b). De acordo com a avaliacdo, em relacdo aos
resultados de 2019, houve uma queda tanto no nimero de participantes quanto no
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes do 5° e do 9° ano do EF. Esses
resultados apontam que os estudantes concluiram o 9° ano com uma média de 241 na escala de
proficiéncia, 9 pontos a menos em relacdo aos resultados de 2019. Isso quer dizer que, nos
ultimos dois anos letivos (2020 e 2021) — que correspondem ao periodo pandémico —, houve
retrocesso no desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes, dado que essa média é
condizente com o nivel adequado para ingresso no 6° ano, ou seja, 0s alunos estdo concluindo
0 9° ano com a média com que deveriam estar concluindo o 5° ano, com o agravante de 9 pontos
a menos em relagdo a 2019.

Os resultados apresentados evidenciam as dificuldades enfrentadas pelos docentes
brasileiros no ensino de leitura na escola publica paulista durante a pandemia da Covid-19, tanto

as ja relatadas como as que serdo apresentadas a seguir (Quadro 20).
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Quadro 20 - Categorizacdo das préaticas de ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: utilizacdo do
cantinho da leitura da classe no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19:

- PARTICIPANTES
UTILIZACAO DO CANTINHO DA LEITURA DA CLASSE NO 5° ANO DO EF

Durante a pandemia, o que substituiu o que acontecia no cantinho da leitura?

» Eutrabalhava também em parceria com a outra professora do 5° ano, que foi bem
bacana, e nés montamos uma biblioteca. L4 tinha vérios livros. Era no [Google]
Drive. E. Ai eu cologuei l4... no caso, eu coloquei até em PDF. E ai eles iam e
escolhiam um livro.

PAI-1

» [...] 0 que eu fiz foi isso que eu te falei, entendeu, de mandar os livros, como se
fosse uma sala de leitura, mas para eles poderem fazer em casa. E foi legal essa PAI-2
de fazer em casa, porque os pais comegaram a contribuir, a participar.

Durante a pandemia, houve alguma atividade que substituiu o cantinho da
leitura? Como vocé tem orientado os professores?

» Ah, sim. Elas baixam os livros em PDF. Eu baixei varios livros para elas e
disponibilizei, e ai, desses livros, elas baixam o PDF, mandam no grupo do
WhatsApp durante a semana e ai eles vdo lendo. Toda semana, eles leem. Tem
professora que, nos 4% e 5% anos, como eles ja sdo autbnomos, a leitura deles é
mais de um, mais de uma leitura indicada. E ai elas fazem isso nos grupos de
WhatsApp.

» Diretamente, ndo, mas os professores, eu percebo que eles disponibilizam aquelas
bibliotecas virtuais nos grupos das turmas; alguns professores utilizam-se desse
recurso. E aqui na escola, também, a gente disponibilizou uma caixinha, sabe? A
gente coloca um livro ali, na Secretaria, que o aluno pode vir retirar. Ai, quando
o0 aluno retorna com aquele livro, o livro fica 14, em quarentena, para que possa
ser... passar aquele tempo, né, de contagio.

PCAI-1

PCAI-2

Durante a pandemia, houve alguma atividade que substituiu o cantinho da
leitura? Como vocé tem orientado os PCs?

» Nesse momento de pandemia, eu acho que o que anda substituindo sdo alguns
professores que estdo tendo a pratica de ou fazer a leitura, e ai mandam o audio nos
grupos de WhatsApp que eles estdo tendo, ou indicacéo de leitura, né, que alguns PCNP-AI
estdo fazendo... Pelo menos eles colocam no plano que eles estdo fazendo indicagédo
de leitura.

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

No que se refere as atividades que substituiram a utilizagdo do cantinho da leitura da
classe durante a pandemia, vale lembrar que essa questdo foi dirigida somente as
profissionais que atuavam nos Anos Iniciais, por tratar-se de uma pratica especifica desse
segmento nas escolas estaduais de S&o Paulo. Vale lembrar também que essa pratica
consiste em disponibilizar, no fundo da sala de aula, alguns livros paradidaticos para os
alunos, funcionando como uma biblioteca da classe, similar ao que sugerem Ferrarezi Jr. e
Carvalho (2017).

Observamos nos depoimentos das professoras dos Anos Iniciais que elas adotaram

algumas préticas para substituir o cantinho da leitura da classe:
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Eu trabalhava também em parceria com a outra professora do 5° ano, que foi bem
bacana, e nés montamos uma biblioteca. L& tinha vérios livros. Era no [Google]
Drive. E. Ai eu cologuei l4... no caso, eu coloquei até em PDF. E ai eles iam e
escolhiam um livro. (PAI-1)

[...] o que eu fiz foi isso que eu te falei, entendeu, de mandar os livros, como se
fosse uma sala de leitura, mas para eles poderem fazer em casa. E foi legal essa
de fazer em casa, porque os pais comecaram a contribuir, a participar. (PAI-2)

Ainda que as professoras dos Anos Iniciais tenham envidado esfor¢os para que as
atividades antes realizadas no cantinho da leitura fossem substituidas durante a pandemia —
0 que consideramos louvavel —, supomos que essas atividades ndo tenham contemplado
todos os estudantes, pois, como vimos anteriormente, a maioria deles ndo possuia recursos
tecnologicos nem acesso a internet; quando muito, um telefone celular, muitas vezes
utilizado por toda a familia, prejudicando a participacdo nas aulas, bem como a leitura de
textos. Essa realidade da escola publica é evidenciada nos resultados das avaliacbes
externas, como ja mencionado.

Em relacdo a formacdo docente, PCAI-1 relatou que auxiliou os professores na
organizacdo da biblioteca virtual, todavia, depreendemos de seu depoimento que ndo houve
formacéo na escola sobre como substituir as atividades que eram realizadas no cantinho da

leitura, mas que a iniciativa partiu das docentes:

Ah, sim. Elas baixam os livros em PDF. Eu baixei varios livros para elas e
disponibilizei, e ai, desses livros, elas baixam o PDF, mandam no grupo do
WhatsApp durante a semana e ai eles vao lendo. Toda semana, eles leem. Tem
professora que, nos 4° e 5% anos, como eles ja sdo auténomos, a leitura deles é
mais de um, mais de uma leitura indicada. E ai elas fazem isso nos grupos de
WhatsApp. (PCAI-1)

Diferentemente de PCA-1 — que ndo disse, diretamente, que ndo promoveu
orientacdo para seus professores —, PCAI-2 comentou que, embora ndo tivesse
proporcionado orientacdo a seus professores, eles tiveram a iniciativa de criar mecanismos
para que os estudantes ndo perdessem o contato com a leitura. Além disso, percebemos a
preocupacdo da PC em disponibilizar livros na secretaria da escola, para que os alunos
pudessem levar para suas casas, ampliando, desse modo, as oportunidades de leitura para

os discentes:

Diretamente, ndo [formacdo para os professores sobre a utilizacéo do cantinho da
leitura durante a pandemia], mas os professores, eu percebo que eles
disponibilizam aquelas bibliotecas virtuais nos grupos das turmas; alguns
professores utilizam-se desse recurso. E aqui na escola, também, a gente
disponibilizou uma caixinha, sabe? A gente coloca um livro ali, na Secretaria,
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que o aluno pode vir retirar. Ai, quando o aluno retorna com aquele livro, o livro
fica la, em quarentena, para que possa ser... passar aquele tempo, né, de
contagio. (PCAI-2)

Em relacdo a formacdo para os PCs sobre esse tema, observamos que esta também néo

foi proporcionada pelo Nucleo Pedagdgico, conforme relato a seguir:

Nesse momento de pandemia, eu acho que o que anda substituindo sdo alguns
professores que estdo tendo a pratica de ou fazer a leitura, e ai mandam o audio
nos grupos de WhatsApp que eles estdo tendo, ou indicacdo de leitura, né, que
alguns estéo fazendo... Pelo menos eles colocam no plano que eles estdo fazendo
indicagéo de leitura. (PCNP-AI)

Observamos que PCNP-AI parecia ndo ter conhecimento das praticas citadas pelas
professoras e PCs participantes, haja vista que seu relato se aproxima do que as participantes
disseram em relagéo ao trabalho desenvolvido com a leitura.

No contexto apresentado, os depoimentos das participantes dos Anos Iniciais
revelaram que houve preocupacdo em substituir as praticas de leitura existentes na escola
antes da pandemia. Mesmo com as dificuldades enfrentadas em relacdo ao uso das
tecnologias, e sem formacdo especifica para lidar com esses recursos, as participantes
desdobraram-se para dar conta do processo de ensino e aprendizagem de leitura nos Anos
Iniciais, ou pelo menos para que o0s alunos nao perdessem o contato com a leitura.

As acles adotadas pelas participantes da pesquisa para substituir a utilizacdo do
cantinho da leitura na classe nos Anos Iniciais durante a pandemia foram as mesmas adotadas

para substituir a utilizagdo da sala de leitura, como veremos a seguir (Quadro 21).
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Quadro 21 - Categorizacdo das préaticas de ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: utilizacdo da sala
de leitura da escola no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19:

s PARTICIPANTES
UTILIZACAO DA SALA DE LEITURA DA ESCOLA NO 5° ANO DO EF

Durante a pandemia, o que substituiu o uso da sala de leitura?

» Eutrabalhava também em parceria com a outra professora do 5° ano, que foi bem
bacana, e nés montamos uma biblioteca. L4 tinha vérios livros. Era no [Google]
Drive. E. Ai eu cologuei l4... no caso, eu coloquei até em PDF. E ai eles iam e
escolhiam um livro.

PAI-1

» [...] 0 que eu fiz foi isso que eu te falei, entendeu, de mandar os livros, como se
fosse uma sala de leitura, mas para eles poderem fazer em casa. E foi legal essa PAI-2
de fazer em casa, porque os pais comegaram a contribuir, a participar.

Durante a pandemia, como vocé tem orientado seus professores em relagéo a
utilizacédo da sala de leitura?

» Ah, sim. Elas baixam os livros em PDF. Eu baixei varios livros para elas e
disponibilizei, e ai, desses livros, elas baixam o PDF, mandam no grupo do
WhatsApp durante a semana e ai eles vdo lendo. Toda semana, eles leem. Tem
professora que, nos 4% e 5% anos, como eles ja sdo autbnomos, a leitura deles é
mais de um, mais de uma leitura indicada. E ai elas fazem isso nos grupos de
WhatsApp.

» Diretamente, ndo, mas os professores, eu percebo que eles disponibilizam aquelas
bibliotecas virtuais nos grupos das turmas; alguns professores utilizam-se desse
recurso. E aqui na escola, também, a gente disponibilizou uma caixinha, sabe? A
gente coloca um livro ali, na Secretaria, que o aluno pode vir retirar. Ai, quando
o aluno retorna com aquele livro, o livro fica 14, em quarentena, para que possa
ser... passar aquele tempo, né, de contagio.

PCAI-1

PCAI-2

Durante a pandemia, como vocé tem orientado seus PCs em relacdo a
utilizagdo da sala de leitura?

» Nesse momento de pandemia, eu acho que o que anda substituindo s&o alguns
professores que estdo tendo a pratica de ou fazer a leitura, e ai mandam o audio nos
grupos de WhatsApp que eles estdo tendo, ou indicacéo de leitura, né, que alguns PCNP-AI
estdo fazendo... Pelo menos eles colocam no plano que eles estdo fazendo indicagédo
de leitura.

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Sobre as atividades que substituiram a utilizacdo da sala de leitura da escola durante a
pandemia, as professoras dos Anos Iniciais relataram que adotaram as mesmas atividades que
substituiram a utilizacdo do cantinho da leitura da classe, isto é, organizaram bibliotecas virtuais
e acompanharam a leitura dos estudantes por meio de audios e videos. De acordo com PAI-2, 0
movimento de enviar os livros em PDF para os alunos lerem foi muito proveitoso, visto que 0s
pais passaram a participar das leituras com seus filhos: “/...] o que eu fiz foi isso que eu te falei,
entendeu, de mandar os livros, como se fosse uma sala de leitura, mas para eles poderem fazer
em casa. E foi legal essa de fazer em casa, porque os pais comeg¢aram a contribuir, a participar’ .

Quanto as PCs dos Anos Iniciais, PCAI-1 e PCAI-2 responderam o seguinte:
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Ah, sim. Elas baixam os livros em PDF. Eu baixei varios livros para elas e
disponibilizei, e ai, desses livros, elas baixam o PDF, mandam no grupo do WhatsApp
durante a semana e ai eles vao lendo. Toda semana, eles leem. Tem professora que, nos
4% e 5% anos, como eles ja sdo autbnomos, a leitura deles é mais de um, mais de uma
leitura indicada. E ai elas fazem isso nos grupos de WhatsApp. (PCAI-1)

Diretamente, ndo, mas os professores, eu percebo que eles disponibilizam aquelas
bibliotecas virtuais nos grupos das turmas; alguns professores utilizam-se desse
recurso. E aqui na escola, também, a gente disponibilizou uma caixinha, sabe? A gente
coloca um livro ali, na Secretaria, que o aluno pode vir retirar. Ai, quando o aluno
retorna com aquele livro, o livro fica |14, em quarentena, para que possa Ser... passar
aquele tempo, né, de contagio. (PCAI-2)

Depreendemos desses depoimentos que, talvez, as PCs ndo percebessem que somente
disponibilizar livros em PDF ndo fosse suficiente para que as professoras desenvolvessem
atividades de leitura com intencionalidades pedagdgicas. Era necessario orientar as docentes
sobre como potencializar a utilizagéo desses livros, o que talvez, nem mesmo as PCs soubessem,
ja que o depoimento de PCNP-AI denota que também n&o foi proporcionada formacao para os
PCs sobre a realizacdo de possiveis atividades para substituicdo dos espacos de leitura durante a
pandemia. Ao ser perguntada sobre isso, a PCNP apresentou um relato sobre como os professores
estavam desenvolvendo essas atividades, baseada no acompanhamento dos planos de aulas dos
docentes:

Nesse momento de pandemia, eu acho que o que anda substituindo sdo alguns
professores que estdo tendo a prética de ou fazer a leitura, e ai mandam o audio nos
grupos de WhatsApp que eles estdo tendo, ou indicacéo de leitura, né, que alguns estao
fazendo... Pelo menos eles colocam no plano que eles estdo fazendo indicacdo de
leitura. (PCNP-AI)

Esse depoimento, além de denotar, como dissemos, que possivelmente ndo tenha sido
realizada formacao especifica sobre o tema para os PCs durante a pandemia, sinaliza que, talvez,
PCNP-AI ndo soubesse quais praticas estavam substituindo a utilizacéo da sala de leitura, visto
que o que ela relata em seu depoimento se coaduna com as falas das professoras participantes em
relagdo as atividades de leitura que substituiram as realizadas antes da pandemia.

Reiteramos que, devido ao contexto pandémico, essas ddvidas vivenciadas pelas
formadoras e pelas docentes sdo legitimas (NOVOA, 2022), razdo pela qual as profissionais
necessitam de formacéo especifica.

E importante ressaltar que “o trabalho da escola ndo se limita a expor os alunos a bons
materiais de leitura, mas se completa, de fato, em a¢des que ensinem os alunos a ler, que ensinem
a eles como os textos funcionam socialmente € como os sentidos se constroem no e pelo texto”

(FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2017, p. 79). O que depreendemos, a partir dos depoimentos
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das participantes, é que esse trabalho ficou prejudicado durante a pandemia da Covid-19 por
diversos fatores, conforme apresentamos anteriormente, entre eles, a auséncia de formacgéo
continuada.

A seguir, veremos 0 que revelaram as participantes do 9° ano sobre a utilizacdo da sala de

leitura durante a pandemia (Quadro 22).

Quadro 22 - Categorizacdo das préaticas de ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: utilizacdo da sala
de leitura da escola no 9° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19:

" PARTICIPANTES
UTILIZACAO DA SALA DE LEITURA DA ESCOLA NO 9° ANO DO EF

Durante a pandemia, o que substituiu o uso da sala de leitura?

» Foram muitos os desafios... estdo sendo muitos desafios, porque os alunos nao
acessam muito as plataformas. E isso que dificulta muito, porque a gente acaba
ndo tendo o que avaliar. Entdo, na pandemia, a nossa maior dificuldade foi o
aluno ndo acessar. E como atrair esse aluno? Como a gente atrair a distancia,
ndo é? Sem o toque, sem um olhar... Aos poucos, a gente esta conseguindo, mas
tem sido muito dificil, até porque a gente também trabalha na periferia, nem todos PAF-1
o0s alunos tém acesso... Algumas vezes, nés fizemos parceria até com a diretora,
eu e mais uma amiga, para ir visitar esses alunos, fazer entrega de material...
Numa rua, a gente entregava 0 material e perguntava por que néo estava
assistindo, acompanhando as aulas, e ai foi uma maneira também de nos
aproximar do aluno.

» Aleitura de sexta-feira, que era do mesmo jeito. [...] Porque, assim. como eu havia
falado, toda sexta-feira, um dia da semana, era o dia da leitura. Entdo, no ensino,
aqui, estadual, online, eu fiz da mesma forma. Entdo, eu continuei com 0 mesmo
processo. Eles sabiam que na sexta-feira... Entdo, eu mandava o texto, mandava
audio, conversava com eles, porque eles sabiam: sexta-feira é aula de portugués
e dia de leitura.

PAF-2

Durante a pandemia, como vocé tem orientado seus professores em relacao a
utilizagdo da sala de leitura?

» Por exemplo, eu pedi para a nossa mediadora [professora mediadora de conflitos]
fazer pesquisas de livros, e ela faz algumas pesquisas. A gente colocava no grupo
para os professores olharem qual que achavam melhor e indicavam para os
alunos: “Olha, tem essa leitura”. A gente, seguindo todo o protocolo de barreiras
sanitarias, a gente ja colocou para os grupos de alunos que, se precisasse de
livros, vem aqui, marca com a gente, a gente entrega os livros.

PCAF-1

» Geralmente, eu coloco, no nosso grupo de WhatsApp, indicacao de livros para que
eles relaxem um pouco. Alguns leem, outros ndo; essas coisas assim. [...] Eu falei: PCAF-2
“Entdo vocés podem fazer isso com os alunos de vocés”.

Durante a pandemia, como vocé tem orientado seus PCs em relacdo a
utilizagdo da sala de leitura?

» Eles [os professores] construiram bibliotecas virtuais. Entdo eles conseguiram
fazer coleténeas de livros em PDF e deixar a disposicdo para os alunos. Entdo
eles criam espacos dentro dos grupos de aulas entre os professores, com os alunos,
e disponibilizam.

PCNP-AF

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.
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Sobre as atividades que substituiram a utilizacdo da sala de leitura da escola durante a
pandemia, com base no depoimento de PAF-1, podemos supor que ndo foi desenvolvida nenhuma
atividade para substituir a utilizacdo desse espaco, dado que a resposta fornecida pela professora
ndo respondeu a pergunta feita pelo pesquisador, sugerindo, possivelmente, que a entrevistada
tenha ficado incomodada com a pergunta. Isso pode indicar que as perguntas realizadas
proporcionaram, involuntariamente, uma reflexo sobre a préatica e, por isso, a participante relatou
que os estudantes tinham muitas dificuldades para acessar as atividades remotas, talvez como
justificativa para o fato de que ndo houve iniciativa para a organizac¢do de uma biblioteca virtual

por essa docente. Nas palavras de PAF-1:

Foram muitos os desafios... estdo sendo muitos desafios, porque os alunos ndo acessam
muito as plataformas. E isso que dificulta muito, porque a gente acaba néo tendo o que
avaliar. Entdo, na pandemia, a nossa maior dificuldade foi o aluno ndo acessar. E como
atrair esse aluno? Como a gente atrair a distancia, nao é? Sem o toque, sem um olhar...
Aos poucos, a gente esta conseguindo, mas tem sido muito dificil, até porque a gente
também trabalha na periferia, nem todos os alunos tém acesso... Algumas vezes, nds
fizemos parceria até com a diretora, eu e mais uma amiga, para ir visitar esses alunos,
fazer entrega de material... Numa rua, a gente entregava o material e perguntava por
que ndo estava assistindo, acompanhando as aulas, e ai foi uma maneira também de
nos aproximar do aluno. (PAF-1)

Observamos nesse depoimento uma grande preocupacao de PAF-1 em manter contato
com os alunos; a professora chegou até a ir a casa de alguns deles para entregar materiais.
Percebemos também certa angustia da docente pelo fato de os estudantes, a época, ndao estarem
acessando as aulas on-line. Cabe lembrar que, no contexto pandémico, a jornada de trabalho dos
docentes aumentou exponencialmente, razdo pela qual a professora, talvez, ndo tenha conseguido
pensar em atividades que substituissem a sala de leitura, até por ndo ter recebido, quem sabe,
orientacOes sobre como fazé-lo.

Ja PAF-2 revelou que manteve a rotina realizada antes da pandemia, s6 que de maneira

virtual:

A leitura de sexta-feira, que era do mesmo jeito. [...] Porque, assim. Como eu havia
falado, toda sexta-feira, um dia da semana, era o dia da leitura. Ent&o, no ensino, aqui,
estadual, online, eu fiz da mesma forma. Ent&o, eu continuei com 0 mesmo processo.
Eles sabiam que na sexta-feira... Entdo, eu mandava o texto, mandava audio,
conversava com eles, porque eles sabiam: sexta-feira é aula de portugués e dia de
leitura. (PAF-2)

De acordo com as PCs dos Anos Finais, os professores foram orientados a disponibilizar
textos e livros em PDF para os estudantes. Cabe lembrar que essas PCs nao séo as formadoras

das professoras dos Anos Finais entrevistadas. De acordo com PCAF-1, ela encaminhava alguns
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livros em PDF nos grupos de WhatsApp dos professores e 0s orientava a encaminha-los aos
alunos, e que os grupos de alunos foram informados que, caso precisassem, poderiam retirar livros

na secretaria da escola:

Por exemplo, eu pedi para a nossa mediadora [professora mediadora de conflitos] fazer
pesquisas de livros, e ela faz algumas pesquisas. A gente colocava no grupo para os
professores olharem qual que achavam melhor e indicavam para os alunos: “Olha, tem
essa leitura”. A gente, seguindo todo o protocolo de barreiras sanitarias, a gente ja
colocou para os grupos de alunos que, se precisasse de livros, vem aqui, marca com a
gente, a gente entrega os livros. (PCAF-1)

Do mesmo modo, PCAF-2 sinalizou que realizava a mesma pratica relatada por
PCAF-1 — “Geralmente, eu coloco, no nosso grupo de WhatsApp, indicacao de livros para que
eles relaxem um pouco. Alguns leem, outros ndo; essas coisas assim. [...] Eu falei: ‘Entdo vocés

iz

podem fazer isso com os alunos de vocés’” —, entretanto ndo vislumbramos nessas préaticas o
planejamento com intencionalidade pedagdgica. Segundo Pastoriza (2021, p. 4, aspas do autor),
“no campo da ‘intencionalidade pedagogica’ ha que se trabalhar ‘pedagogicamente’ a opcao

tomada”. Ainda de acordo com o autor,

[...] no sentido da ‘intencionalidade pedagogica’ temos de assumir nossa posi¢do de
especialistas, de profissionais de nossas areas, de conhecedores do melhor fazer para a
promocao de processos qualificados de ensino e os quais tendam a promover e produzir
mais e melhores processos de aprendizagem (PASTORIZA, 2021, p. 8, aspas do autor).

Em relacdo a PCNP-AF, percebemos em seu depoimento que ndo houve nenhuma
orientacdo especifica para os PCs sobre como substituir as atividades presenciais nos ambientes
de leitura das escolas durante a pandemia; ela apenas relatou o que estava sendo desenvolvido
nas escolas pelos professores: “Eles [professores] construiram bibliotecas virtuais. Entéo eles
conseguiram fazer coletaneas de livros em PDF e deixar a disposicao para os alunos. Ent&o eles
criam espagos dentro dos grupos de aulas entre os professores, com os alunos, e disponibilizam” .

Talvez por falta de formacdo especifica que orientasse PCs e professores sobre como
desenvolver atividades para substituir os espacos destinados a leitura na escola durante a
pandemia, as professoras e as PCs participantes deste estudo agiram intuitivamente para
desenvolver as atividades ou, até mesmo, para deixar de realiza-las, como depreendemos do
depoimento de PAF-1.

No cenério apresentado, constatamos que as professoras e as PCs dos Anos Iniciais
tiveram a iniciativa de proporcionar atividades de leitura que substituissem os espacos de leitura

existentes na escola antes da pandemia. Observamos que, mesmo com as muitas dificuldades
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apresentadas em decorréncia da falta de dominio dos recursos tecnoldgicos e de formacéo
continuada especifica, procuraram adaptar-se organizando ambientes virtuais para que 0s
estudantes ndo se distanciassem da leitura, 0 que também parece ter acontecido com algumas
participantes dos Anos Finais.

A seguir, veremos como as participantes dos Anos Iniciais e dos Anos Finais do EF
selecionavam os textos para o trabalho com a leitura durante a pandemia (Quadros 23 e 24,

respectivamente).

Quadro 23 - Categorizacdo das praticas de ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: selecdo de textos
para o desenvolvimento do trabalho com a leitura no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19:
SELECAO DE TEXTOS PARA O DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO COM | PARTICIPANTES
A LEITURA NO 5° ANO DO EF

Durante a pandemia, quais textos vocé tem utilizado para o trabalho com a
leitura com seus alunos? Como os seleciona?

» Acho que eu fiz mais uso mesmo, na pandemia, dos textos jornalisticos, porque
inclusive eu colocava os links de alguns jornais virtuais que eles poderiam ir la e
pegar a noticia. Entdo, acho que, para mim, foi mais facil essa questdo de
trabalhar alguns links; para eles, também facilitou.

PAI-1

» Entdo, quando chegou no meio do ano, que, geralmente, acontece de a escola ter
festa junina, aquelas coisas todas, e eles estdo em casa, ndo tem o que fazer, né?
Entao, a gente pegou alguns textos de receitas de festa junina (canjica, arroz doce,
pipoca, essas coisas assim) e fomos colocando la para eles, videos que
mostravam... pedimos para eles fazerem pesquisa também de alguns alimentos,
algumas receitas dessa época, e ai pedimos para eles. Além de fazer isso,
trabalhamos o texto, fizemos as interpretacdes necessarias, trabalhamos
gramatica, ortografia, tudo dentro do texto.

PAI-2

Durante a pandemia, quais textos vocé tem utilizado para o trabalho com a
leitura com seus professores? Como os seleciona?

» Eu tive que me adaptar também, né? Como o texto ndo é a mesma coisa de estar
frente a frente com o professor, eu procuro... eu coloco no PPT [PowerPoint] a
leitura, e a gente faz a leitura no PPT. Af a gente comeca pelo titulo, pergunto
para os professores igual a gente faz, né, porque deixa um momento de elas
falarem do que elas acham que vai se tratar o assunto pelo tema, e ai eu comego...
faco um levantamento prévio sobre o autor, sobre a autora e depois a gente
comeca a fazer a leitura... Mas eu tive que fazer essas adaptacBes devido a
pandemia, mas ndo deixando que a leitura se perca também durante as formacdes.

PCAI-1

» Algumas coisas se alteraram, porque... eu nao sei... essa questdo das formacdes
gue ja vém prontas, o cronograma das formagdes fica bem curto, entdo o tempo
da leitura também é um pouco escasso, e, por vezes, as nossas formagoes se dao
em 50 minutos.

PCAI-2

» [...] agora [durante a pandemia], o sistema [Seduc-SP] ja envia pautas prontas
para outro formador que aplica, né, que transmite essa formacao aos professores,
e, qguando chega na parte de desdobramento da escola, eu ja tenho um cronograma PCAI-2
a ser seguido para aquela determinada formacdo. E, assim, tem semana que o
professor nem tem formagc&o comigo. E tudo on-line, por outros formadores.
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Durante a pandemia, quais textos vocé tem utilizado para o trabalho com a
leitura com seus PCs? Como os seleciona?

» Agora, durante a pandemia, esta vindo muita formacdo no Centro de Midia e
algumas coisas ja vem certo, e a gente procura utilizar esse material da
Secretaria, porque esta vindo muita informagao e se a gente sai muito dessa linha
da Secretaria, é capaz de dar muita confusdo, entdo a gente estd procurando
trazer para as formag0es textos, orienta¢fes de trabalho, documento orientador
gue a Secretaria anda enviando.

PCNP-AI

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Sobre a selecdo e a utilizagdo de textos para o trabalho com a leitura durante a pandemia,

as professoras dos Anos Iniciais relataram o seguinte:

Acho que eu fiz mais uso mesmo, na pandemia, dos textos jornalisticos, porque inclusive
eu colocava os links de alguns jornais virtuais que eles poderiam ir la e pegar a noticia.
Entdo, acho que, para mim, foi mais facil essa questéo de trabalhar alguns links; para
eles, também facilitou. (PAI-1)

Entdo, quando chegou no meio do ano, que, geralmente, acontece de a escola ter festa
junina, aquelas coisas todas, e eles estdo em casa, ndo tem o que fazer, né? Entdo, a
gente pegou alguns textos de receitas de festa junina (canjica, arroz doce, pipoca, essas
coisas assim) e fomos colocando |4 para eles, videos que mostravam... pedimos para
eles fazerem pesquisa também de alguns alimentos, algumas receitas dessa época, e ai
pedimos para eles. Além de fazer isso, trabalhamos o texto, fizemos as interpretacdes
necessarias, trabalhamos gramatica, ortografia, tudo dentro do texto. (PAI-2)

No relato dessas professoras, observamos que era recorrente em suas praticas pedagogicas
a utilizacdo de alguns géneros textuais presentes nas praticas sociais em que os estudantes
estavam inseridos, e que as docentes ndo enfocavam as caracteristicas dos géneros, mas a
utilizagdo dos textos nas préticas sociais.

De acordo com Magalhdes e Machado (2012, p. 60), “o trabalho com géneros textuais
propicia uma leitura interpretativa, reflexiva e critica, guiada pelo contexto e pelas finalidades do
texto”. Desse modo, entendemos que, para que o trabalho com os géneros textuais seja proficuo,
a mediacdo pedagogica € extremamente necessaria; caso contrario, o desenvolvimento da
competéncia leitora podera ficar comprometido, pois, como discutimos anteriormente, é
necessaria a ajuda de alguém mais experiente que propicie ao estudante reflexdes durante a
construcédo do processo de significacdo (MOURA; MARTINS, 2012; FIGUEIREDO, 2019).

Quanto aos textos utilizados pelas formadoras dos Anos Iniciais durante a pandemia,
PCAI-1 explicou que foi necessario fazer algumas adaptacdes nesse periodo, mas néo foi clara
em relagdo aos textos utilizados nem & forma como os selecionava, embora o pesquisador tenha

perguntado a primeira vez e, apos a resposta, tenha retomado a pergunta. Nas palavras da PC:
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Eu tive que me adaptar também, né? Como o texto ndo é a mesma coisa de estar frente
a frente com o professor, eu procuro... eu coloco no PPT [PowerPoint] a leitura, e a
gente faz a leitura no PPT. Ai a gente comeca pelo titulo, pergunto para os professores
igual a gente faz, né, porque deixa um momento de elas falarem do que elas acham que
vai se tratar o assunto pelo tema, e ai eu comeco... fagco um levantamento prévio sobre
0 autor, sobre a autora e depois a gente comeca a fazer a leitura... Mas eu tive que fazer
essas adaptacgOes devido a pandemia, mas nédo deixando que a leitura se perca também
durante as formacdes. (PCAI-1)

Ja PCAI-2 sinalizou que ndo estava selecionando os textos para a formacdo durante a
pandemia, pois as formacdes ja vinham prontas da Seduc-SP: “Algumas coisas se alteraram,
porque... eu ndo sei... essa questdo das formacBes que j& vém prontas, o cronograma das
formac@es fica bem curto, entdo o tempo da leitura também é um pouco escasso, e, por vezes, as
nossas formagoes se dao em 50 minutos”.

Tal questdo também foi apontada por PCNP-AL:

Agora, durante a pandemia, esta vindo muita formag&o no Centro de Midia e algumas
coisas ja vem certo, e a gente procura utilizar esse material da Secretaria, porque esta
vindo muita informac&o e se a gente sai muito dessa linha da Secretaria, é capaz de dar
muita confusdo, entdo a gente estd procurando trazer para as formagdes textos,
orientacbes de trabalho, documento orientador que a Secretaria anda enviando.
(PCNP-AI)

Como podemos observar nos depoimentos de PCAI-2 e PCNP-AI, em alguns momentos,
a Seduc-SP enviava pautas prontas de formacéo; em outros, transmitia a formagdo de modo
sincrono ou assincrono. Por isso, de acordo com PCAI-2, raramente era possivel contemplar as
necessidades da escola nas formacdes, pois, no tempo disponibilizado para isso, a PC tinha de
realizar os desdobramentos da formacao on-line ministrada pela Seduc-SP, conforme revelou em

sua fala:

[...] agora [durante a pandemia], o sistema [Seduc-SP] ja envia pautas prontas para
outro formador que aplica, né, que transmite essa formacao aos professores, e, quando
chega na parte de desdobramento da escola, eu ja tenho um cronograma a ser seguido
para aquela determinada formac&o. E, assim, tem semana que o professor nem tem
formag&o comigo. E tudo on-line, [realizado] por outros formadores. (PCAI-2)

A fala de PCAI-2 sinaliza que a escola ndo tinha autonomia para contemplar as
necessidades formativas dos professores e que o Ndcleo Pedagdgico ndo desenvolvia formagoes
autdbnomas a partir dos diagnosticos das necessidades formativas dos PCs, e sim reproduzia o que
era determinado pela Seduc-SP.

Para Galindo (2012), esse tipo de formacédo estd longe de contemplar as necessidades

formativas dos professores, visto que, por se tratar de um “modelo fechado”, ndo atende a
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demanda do contexto em que os profissionais estdo inseridos, tampouco favorece o
compartilhamento de experiéncias. Esse modelo de formacdo personalista ndo permite criar
processos proprios de intervencdo, fazendo com que ndo se possa considera-lo intrinseco “ao
aperfeicoamento dos professores, principalmente se se entender por aperfeicoamento a elevagédo
do nivel de conhecimento e habilidades ou em competéncias para desempenhar, de modo
significativo, suas praticas profissionais” (GALINDO, 2012, p. 39).

A seguir, veremos como eram selecionados os textos para o trabalho com a leitura durante

a pandemia pelas participantes do 9° ano (Quadro 24).

Quadro 24 - Categorizagdo das préaticas de ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: sele¢do de textos
para o desenvolvimento do trabalho com a leitura no 9° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19:
SELECAO DE TEXTOS PARA O DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO COM | PARTICIPANTES
A LEITURA NO 9° ANO DO EF

Durante a pandemia, quais textos vocé tem utilizado para o trabalho com a
leitura com seus alunos? Como os seleciona?

» Durante a pandemia, eu tentei atrair os alunos para esses sentimentos que todos
nos acabamos experimentando dentro da pandemia, coisa que foi inédita para
todo mundo. Sempre tentando atrair o aluno para ele expor, para ele ndo guardar

- p . . . . s PAF-1
todas as angustias, e ai todo mundo vai compartilhando, vai se sentindo préximo
um do outro. As minhas atividades foram voltadas para isso também, para esse
acolhimento, né, mesmo longe, tentando acolher, entender.
» Nao; é 0 mesmo processo. O mesmo... ah, 0 que acontecia também é a questao,
assim: eu trabalhava, por exemplo, a Consciéncia Negra, que é o ano todo, ndo PAF-2

s6 em novembro. Entdo, por exemplo, eu trabalhava textos de Solano Trindade, e
a gente conversava um pouquinho sobre os textos [...].

Durante a pandemia, quais textos vocé tem utilizado para o trabalho com a
leitura com seus professores? Como os seleciona?

» Olha, eu trabalhei muito com as novas tecnologias, como trabalhar as novas
tecnologias, né, porque foi para todo mundo... a gente teve que aprender de uma PCAF-1
hora para outra.

» Entao, eu trabalhei muitos textos em ATPC sobre a Covid. Teve até professor que:
“Ah, eu ndo aguento mais isso!” [risos] Mas eu falei: “Mas é até a exaustdo. A
gente tem que entender a gravidade e o que est4 sendo feito, sobre as vacinas, PCAF-2
enfim”. Entdo, eu sou muito eclética, assim, eu trabalho muita coisa. Eu
geralmente trabalho o cotidiano, sabe?

Durante a pandemia, quais textos vocé tem utilizado para o trabalho com a
leitura com seus PCs? Como os seleciona?

» Para os coordenadores, ndo [houve formacao]. PCNP-AF

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.
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Em relacdo a selecdo de textos para o trabalho com a leitura durante a pandemia, de acordo
com PAF-1, as atividades de leitura foram desenvolvidas com o objetivo de levar os alunos a falar
sobre seus sentimentos e suas angustias, devido ao contexto pandémico, porém a professora ndo
respondeu a pergunta do pesquisador sobre como e quais textos selecionava para o trabalho com a

leitura durante a pandemia, como podemos observar a seguir:

Durante a pandemia, eu tentei atrair os alunos para esses sentimentos que todos nos
acabamos experimentando dentro da pandemia, coisa que foi inédita para todo mundo.
Sempre tentando atrair o aluno para ele expor, para ele ndo guardar todas as angustias,
e ai todo mundo vai compartilhando, vai se sentindo préximo um do outro. As minhas
atividades foram voltadas para isso também, para esse acolhimento, né, mesmo longe,
tentando acolher, entender. (PAF-1)

O depoimento da professora mostra sua preocupagdo com o estado socioemocional dos
estudantes. Subentendemos que 0s poucos momentos em que a docente interagia com eles eram
utilizados para encoraja-los em relacdo ao que todos estavam passando, o que pode ser um reflexo
do que a docente também estava vivendo naquele momento. Outrossim, sua fala revela que, durante
a pandemia, o ensino de leitura foi substituido pelo dialogo e pelo acolhimento aos alunos, tdo
necessarios, até para que nao desistissem de estudar.

Acreditamos que praticas como as de PAF-1 e PCA-1 (Quadro 16) foram recorrentes
durante a pandemia da Covid-19. Muitas vezes, foi necessario escutar os alunos e 0s professores e
esconder as proprias angustias para acolhé-los. Isso pressupde que, no periodo da pandemia,
principalmente nos Anos Finais, em que ja ndo havia uma rotina sistematica de leitura, pode ter
ocorrido um distanciamento maior dos estudantes do 9° ano em relacéo a leitura, o que também se
comprova nos resultados das avaliagdes externas apresentados anteriormente.

PAF-2, por sua vez, mencionou que ndo alterou a forma de selecionar e utilizar os textos
para o trabalho com a leitura durante a pandemia, todavia acrescentou outras informacdes sobre a
escolha dos textos utilizados, ja que disse trabalhar com textos que abordavam temas da consciéncia

negra. Em suas palavras:

Nao; é o mesmo processo. O mesmo... ah, o que acontecia também é a questéo, assim: eu
trabalhava, por exemplo, a Consciéncia Negra, que é o0 ano todo, ndo sé em novembro.
Ent&o, por exemplo, eu trabalhava textos de Solano Trindade, e a gente conversava um
pouquinho sobre os textos [...]. (PAF-2)

Quanto as PCs dos Anos Finais, PCAF-1 enfatizou a necessidade de trabalho com as novas

tecnologias no contexto pandémico: “Olha, eu trabalhei muito com as novas tecnologias, como
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trabalhar as novas tecnologias, né, porque foi para todo mundo... a gente teve que aprender de
uma hora para outra’ .

Ja PCAF-2 comentou que trabalhava textos sobre a Covid-19:

Ent&o, eu trabalhei muitos textos em ATPC sobre a Covid. Teve até professor que: “Ah,
eu ndo aguento mais isso!” [risos] Mas eu falei: “Mas é até a exaustdo. A gente tem que
entender a gravidade e o que esta sendo feito, sobre as vacinas, enfim”. Entdo, eu sou
muito eclética, assim, eu trabalho muita coisa. Eu geralmente trabalho o cotidiano, sabe?
(PCAF-2)

Observamos nos depoimentos que as professoras e as PCs dos Anos Finais ndo responderam
objetivamente a pergunta do pesquisador, mas indicaram os temas que trabalharam durante as
formacdes. Esses depoimentos nos fazem supor que os objetivos para a escolha dos textos utilizados
ndo estavam claros para as participantes, o que pode ter comprometido o desenvolvimento da
compreensao leitora, haja vista que, conforme discutimos anteriormente, sdo 0s objetivos que 0s
leitores tém para determinada leitura que definem a compreenséo do texto, bem como as estratégias
que serdo utilizadas (SOLE, 1998; PASSARELLI, 2011).

A partir dos depoimentos das entrevistadas dos Anos Finais, depreendemos que, em
comparacdo ao que acontecia antes da pandemia, ndo houve mudancas consideraveis no modo
como selecionavam e utilizavam os textos para o trabalho com a leitura durante a pandemia.
Observamos que as profissionais, mesmo com pouca ou nenhuma formacdo especifica para
trabalhar com os recursos tecnoldgicos ndo utilizados antes da pandemia, reinventaram-se e
superaram dificuldades e obstaculos na utilizacdo da tecnologia, para que os estudantes ndo fossem
prejudicados em suas aprendizagens. Notamos, entretanto, que elas ndo se reinventaram para
trabalhar a leitura, 0 que comprova a necessidade de formagdo continuada que impulsione e
aprimore suas praticas de ensino de leitura.

Percebemos que algumas docentes e algumas formadoras, principalmente dos Anos
Iniciais, passaram a incluir outros codigos além do escrito em suas praticas pedagogicas, como 0s
textos multimodais, entre eles, os textos imagéticos e os jornalisticos. Passaram também a
disponibilizar links para que os alunos pudessem acessar 0s textos nos jornais.

Alem disso, a utilizagdo de videos e audios passou a ser recorrente em suas praticas de
ensino de leitura. PAI-2, por exemplo, relatou que, quando possivel, realizava chamadas de video
individuais e que os estudantes ouviam leituras gravadas por ela ou gravavam suas proprias leituras

e as enviavam a docente:
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Ent&o, as vezes, 0 que eu faco: peco para eles lerem o texto e, as vezes, me mandarem o
que eles entenderam a respeito da leitura, por audio ou por escrito, e, quando eu quero
ouvir como esta a leitura deles, ai eu peco para eles gravarem mesmo a leitura para mim
e, as vezes, quando é possivel, fazer chamada de video, individualmente. (PAI-2)

Apesar disso, em nosso entendimento, os textos multimodais ndo eram explorados na
perspectiva dos multiletramentos, como defendem Street (2014), Rojo e Barbosa (2015) e Almeida
(2020). Recuperando o que discutimos no segundo capitulo, € imprescindivel que o professor, como
mediador de leitura(s), além de dominar as estratégias de leitura, conceba os multiletramentos como
parte do mundo social, e ndo somente como recursos, tendo clareza de que o0 dominio da competéncia
leitora pelos estudantes é condicao necessaria para sua participacdo nas praticas sociais.

Como podemos observar, foram utilizadas novas estratégias e ferramentas para o
desenvolvimento do ensino de leitura nos Anos Iniciais e nos Anos Finais do EF durante a
pandemia, no entanto, a0 que nos parece, ainda ndo houve mudancas efetivas nas préaticas
pedagogicas relacionadas ao ensino de leitura. Mudaram-se os recursos utilizados, mas muitas
préticas de ensino relatadas pelas participantes ndo revelaram alteracdes nas intencionalidades
pedagdgicas, sobretudo nos Anos Finais.

Retomando Almeida (2020, p. 120), “essas constatacdes demandam cotidianamente uma
atuacdo multiletrada da docéncia, comprovando a necessidade de sua formacdo para o
fortalecimento de uma pedagogia voltada para os multiletramentos”. Isso requer considerar que
somente a inclusdo de novas estratégias e ferramentas tecnoldgicas as préaticas de ensino de leitura
na escola ndo é suficiente para o desenvolvimento da compreensdo leitora dos estudantes.
Entendemos que é o ensino de leitura por meio de procedimentos mais estratégicos que pode
potencializar o desenvolvimento da competéncia leitora. Nesse sentido, o professor, como
mediador, deve investir em estratégias metacognitivas para promover condi¢gdes de melhoria da
competéncia leitora dos estudantes.

Deste modo, para que haja mudancga no ensino de leitura, as necessidades formativas dos

professores,

[...] entendidas como demandas educativas situadas no tempo e no espago constituem
premissa fulcral que delineia a defesa da validade e da importancia dos processos
formativos serem baseados em anélises de necessidades, bem como do desenvolvimento
dessa andlise ser cooperado, sistematizado, validado na formag&o continuada ndo como
uma etapa que antecede e serve de ajuste as demandas, mas como um processo formativo
implicado e necessario ao atendimento de uma formacdo continuada assente no
desenvolvimento profissional (GALINDO, 2012, p. 39-40).

Nesse contexto, observamos que a formacao académica das participantes da pesquisa e seu

tempo de atuacdo no magistério ndo apresentaram diferencas consideraveis nas praticas de ensino
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de leitura realizadas no 5° e no 9° ano. Acreditamos, porém, que € possivel aos professores, PCs e
PCNPs atender as propostas pedagdgicas de leitura se lhes for propiciada uma formacéo continuada
que ndo seja apenas “mera transmissdo do conhecimento académico” (IMBERNON, 2011, p. 7) ou
“mera reproducao das vozes de outros leitores, mais experientes ou mais poderosos do que o aluno”
(KLEIMAN, 2016b, p. 92) e do que os professores, mas que leve em consideragéo as necessidades
formativas dos profissionais envolvidos.

Diante disso, apresentamos, a seguir, como se davam as praticas avaliativas nos Anos

Iniciais e nos Anos Finais do EF durante a pandemia (Quadros 25 e 26, respectivamente).

Quadro 25 - Categorizacao das praticas de ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: praticas avaliativas
das atividades de leitura no 5° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19:

. PARTICIPANTES
PRATICAS AVALIATIVAS DAS ATIVIDADES DE LEITURA NO 5° ANO DO EF

Durante a pandemia, como vocé tem avaliado as atividades de leitura dos seus
alunos?

»  Eles faziam tipo um relato. Muitas criangas mandavam o audio para nés relatando o
que gostaram no livro... 0 mesmo trabalho, s6 que era através de udio, né? Inclusive

. . p ; . ! PAI-1
eles tiveram... nds demos um conto, né, a leitura de um conto e nos pedimos para eles
dramatizarem o conto.

» Entdo, quando eu observo que ele esta lendo, séo essas coisas: como que ele 1§, se ele
estd lendo pausadamente, se ele 1é com pontuacao, se ele pronuncia corretamente as PAI-2

palavras, se a pronuncia dele é correta em relagdo as palavras.. S&o0 essas
observacdes que eu costumo fazer.

Durante a pandemia, como vocé tem orientado seus professores em relacéo a
avaliacéo das atividades de leitura?

» Nesse momento de pandemia, a gente ndo tem conseguido fazer isso. Ficou muito
prejudicado em relagdo ao tempo e as avaliagBes serem muito proximas umas das PCAI-1
outras. Eu achei que ficou muito prejudicado isso.

» Esse resultado das avaliagbes, esse ano, ficou muito prejudicado. Essa Ultima
[avaliagéo], que foi feita agora, eu tenho acompanhado sé a porcentagem de alunos
que estao fazendo; monitorando se os alunos estdo participando ou ndo. Ai, eu pego,
ligo para professora. Toda semana, eu tiro uma fotografia, por dia, tiro uma foto desse
acompanhamento, do monitoramento, coloco no grupo dos 1% anos, dos 2%, 3%, 4%,
conforme sdo as salas, e ai a sala que tem menos, eu ligo para a professora [...].

PCAI-1

» E agora, na pandemia, alguns professores — ndo sao todos —, mas alguns professores
continuam com essa pratica, fazendo chamada de video para os alunos, pedindo para
que eles leiam, essa leitura com a familia, para ndo perder essa parte de... essa PCAI-2
importancia dessa questdo de leitura, e do professor avaliar: “Como que o meu aluno
estd lendo? Ele estd lendo, mas ele estd compreendendo o que ele estd lendo”.

Durante a pandemia, como vocé tem orientado seus PCs em relacdo a avaliacdo
das atividades de leitura?

»  Especifico, néo. PCNP-AI

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.
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Sobre 0 modo como as participantes avaliavam as atividades de leitura durante a
pandemia, PAI-1 disse o seguinte: “Muitas criang¢as mandavam o audio para nos relatando o
que gostaram no livro... o mesmo trabalho, sé que era através de audio”. A fala da professora
evidencia que, embora a pratica avaliativa fosse a mesma realizada antes da pandemia, houve
mudangas nos recursos utilizados para avaliar a leitura dos alunos, visto que a docente passou
a utilizar gravacdes em audio. N&o obstante, PAI-1 ndo mencionou as avaliagdes realizadas pela
Seduc-SP no periodo, nem a utilizacdo dos resultados dessas avaliagdes para o0 aprimoramento
da competéncia leitora dos estudantes, talvez porque a professora ndo estabelecia relacbes com
essas avaliagdes e as internas, ou porque os resultados ndo eram utilizados, conforme veremos
no depoimento de PCAI-1, mais adiante.

Assim como PAI-1, PAI-2 também parecia ndo estabelecer relacfes entre as avaliaces
internas e as aplicadas pela Seduc-SP. Possivelmente, a professora também nao utilizava os
resultados como diagndstico para identificar as dificuldades dos estudantes e promover agdes
para solucionar essas dificuldades, como depreendemos de seu depoimento: “/.../quando eu
observo que ele esta lendo, sdo essas coisas: como que ele 1€, se ele esta lendo pausadamente,
se ele Ié com pontuacdo, se ele pronuncia corretamente as palavras, se a pronincia dele é
correta em relagcdo as palavras... Sdo essas observagoes que eu costumo fazer”.

Percebemos nos depoimentos de PAI-1 e PAI-2 que, embora as docentes tivessem
objetivos para avaliar, estes ndo se coadunavam com 0s pressupostos teéricos discutidos neste
estudo, posto que as professoras ndo mencionaram a utilizacdo dos resultados das avaliaces
para a realizacdo de proposicdes interventivas (SOLE, 1998; PASSARELLI, 2011), talvez por
falta de formacdo especifica, como revelaram suas formadoras.

No que se refere as orientagdes das PCs aos professores sobre como avaliar as atividades
de leitura durante a pandemia, é interessante observar que PCAI-1, nesse momento, estabeleceu
relagOes entre as avaliagOes internas e as externas e justificou que a quantidade de avaligdes
aplicada pela rede a impossibilitou de desenvolver formagéo para seus professores sobre o tema.
Nas palavras da PC: “Nesse momento de pandemia, a gente ndo tem conseguido fazer isso.
Ficou muito prejudicado em relac@o ao tempo e as avalia¢fes serem muito proximas umas das
outras. Eu achei que ficou muito prejudicado isso”.

Ja PCAI-2, embora néo tenha dito que orientava as professoras quanto a avaliagdo dos
estudantes durante a pandemia, supomos, a partir de seu depoimento, que havia discussoes
acerca do tema, uma vez que a fala da PC evidenciou sua preocupacgdo em relacdo a como
estavam sendo realizadas as atividades de leitura com os estudantes e se eles estavam

desenvolvendo a compreensao leitora:
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E agora, na pandemia, alguns professores — ndo sdo todos — mas alguns
professores continuam com essa pratica, fazendo chamada de video para os alunos,
pedindo para que eles leiam, essa leitura com a familia, para ndo perder essa parte
de... essa importancia dessa questdo de leitura, e do professor avaliar: “Como que
0 meu aluno esta lendo? Ele esta lendo, mas ele estd compreendendo o que ele esta
lendo”. (PCAI-2)

Os depoimentos das participantes dos Anos Iniciais permite-nos supor que, no periodo
em que foram realizadas as entrevistas, ndo ocorreram formacfes especificas com o tema
avaliacdo, nem para os professores nem para os PCs, o que fica evidenciado, principalmente,
no depoimento de PCNP-AI: “Especifico, ndo”.

De acordo com PCAI-1, houve muitas avaliacdes aplicadas pela Seduc-SP em periodos
curtos, por isso nao foi possivel orientar as atividades de leitura na escola. Segundo a PC,
também ndo foi possivel utilizar os resultados dessas avalia¢des, mas, para atender a Seduc-SP,
foi feito o controle da participacdo dos alunos e realizaram-se intervengdes nas salas em que o
namero de participacdo estava baixo. Possivelmente, a avaliacdo foi utilizada para atendimento
a “pressoes externas” e “prescri¢des hierarquicas” (SANTOS GUERRA, 2007, p. 43) da Seduc-
SP, conforme revelam os depoimentos das participantes. Segundo PCAI-1:

Esse resultado das avaliacGes, esse ano, ficou muito prejudicado. Essa Ultima
[avaliacdo], que foi feita agora, eu tenho acompanhado s6 a porcentagem de
alunos que estdo fazendo; monitorando se os alunos estao participando ou nao.
Al, eu pego, ligo para professora. Toda semana, eu tiro uma fotografia, por dia,
tiro uma foto desse acompanhamento, do monitoramento, coloco no grupo dos
1% anos, dos 2%, 3%, 4%, conforme sdo as salas, e ai a sala que tem menos, eu
ligo para a professora [...]. (PCAI-1)

PCAI-1 refere-se as avaliagdes denominadas “mistas”, que sdo aquelas elaboradas por
agentes externos a escola, com base nos curriculos das Secretarias de Educacdo. Essas
avaliacGes permitem diagnosticar os saberes dos alunos de forma individualizada, favorecendo
que a escola identifique os niveis de aprendizagem dos estudantes e tome decisdes concernentes
as intervencbes pedagogicas que devem ser realizadas. Diferentemente das avaliagOes
sistémicas, as avaliagdes mistas sdo aplicadas durante o ano letivo, e ndo ao final de cada etapa
da educacdo basica. Desse modo, nem sdo totalmente externas nem totalmente internas e
costumam ser denominadas por muitas equipes escolares como “as provas do governo”.

Embora ndo esteja explicito nos documentos, as avaliacbes mistas funcionam também
como um indicador para as escolas e as redes de ensino saberem como 0s estudantes
possivelmente se sairdo nas avaliagdes de larga escala, o que lhes possibilita corrigir o percurso

antes do final da etapa. Essa suposi¢do, porém, direciona muitas escolas a “treinar” os alunos
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para as provas, em vez de se preocupar com o0 avango das aprendizagens, confirmando o que
aponta Carvalho (2018).

Na rede estadual de ensino de Sdo Paulo, campo de pesquisa deste estudo, ha varias
avaliacdes consideradas mistas, quais sejam: Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP),
Sondagem Inicial, Avaliacdo Diagnostica de Entrada (ADE) e Sequéncia Digital de Atividades
(SD). Apresentamos, a seguir, o cronograma definido pela Seduc-SP para aplicacdo dessas

avaliacdes no primeiro bimestre de 2021 (Figura 1):

Figura 1 - Cronograma de aplicacdo de avaliacdes — Seduc-SP — 1° bim.
2021

Instrumento de Anos/séries Periodo de | Quais habilidades

avaliagao ou contemplados aplicagdo |serdao acompanhadas
sequéncia digital previsto
de atividades
Sondagem Inicial | 1°ao0 5°ano Até 26/2 Habilidades do
(anos iniciais) curriculo que se
referem a aquisi¢do da
base alfabética.
Avaliagdo 1% ano do ensino 1a19de |Avalia as habilidades
Diagndstica de fundamental até 3* | margo essenciais do curriculo
Entrada (ADE) série do ensino do percurso anterior.
médio
Sequéncia digital de | 4° ano do ensino 8a26de |Sequéncia didatica/de
atividades 1 fundamental até 3* | margo atividades 1 do
série do ensino Aprender Sempre.
médio
Avaliagdo de 1° ano do ensino 22 de margo | Avalia as habilidades
Aprendizagem em | fundamental até 3* |a 9 de abril | essenciais do 1°
Processo série do ensino bimestre do curriculo.
médio
Sequéncia digital de | 4° ano do ensino 5a16de |Sequéncia didatica/de
atividades 2 fundamental até 3* | abril atividades 2 e 3 do
série do ensino Aprender Sempre.
médio

Fonte: Sdo Paulo (2021c).

A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP) € a mais conhecida das
avaliacdes mistas, estudada, alias, por varios pesquisadores. Aplicada nas escolas desde 2011,
a AAP, que, na composicao de suas matrizes, apresenta recortes das habilidades apresentadas
no Saresp, no Saeb e no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), tem como funcgéo

diagnosticar os saberes dos alunos de forma individualizada.
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Essa avaliacdo é fundamentada no Curriculo do Estado de Séo Paulo, para que 0s
professores utilizem os resultados para desenvolver acdes e intervengdes que auxiliem o
ensino e a aprendizagem das competéncias leitora e escritora (SAO PAULO, 2021c).

Durante a pandemia da Covid-19, a AAP passou a ser aplicada de modo on-line na
plataforma da Secretaria Escolar Digital (SED), com possibilidade de impresséo aos alunos
sem acesso a internet. Assim, esses estudantes podiam retira-la impressa e devolvé-la
respondida em suas escolas.

Ja a Sondagem Inicial é aplicada do 1° ao 5° ano do EF, no inicio de cada ano letivo,
para identificar as hipéteses de escrita/niveis de alfabetizacdo em que se encontram 0s
estudantes em relacdo ao sistema de escrita alfabética (SEA) (SAO PAULO, 2021c). Essas
hipoteses sdo classificadas como: pré-silabica, silabica sem valor sonoro convencional,
silabica com valor sonoro convencional, silabico-alfabética e alfabética. Embora seja
elaborada pela propria equipe escolar, a Sondagem Inicial configura-se como uma avaliagéo
mista, pois, além de ser obrigatdria, seus resultados sdo enviados para a Seduc-SP.

Tais resultados, quando utilizados adequadamente pela escola, possibilitam a
realizacdo de intervenc@es proficuas para que os estudantes avancem no processo de aquisi¢ao
da escrita, até se tornarem alfabetizados. Devido aos critérios estabelecidos para a realizacdo
dessa avaliacdo, é necessario que seja realizada presencial e individualmente, pois requer a
observacao atenta do professor, bem como possiveis intervencdes deste durante a aplicagéo.

Em 2020, devido a pandemia da Covid-19, as sondagens foram realizadas a partir do
segundo semestre, quando foi possivel adotar o revezamento de alunos e professores no
retorno as aulas presenciais. Muitos estudantes, porém, ndo foram avaliados, dado que véarios
pais ou responsaveis ndo autorizaram o retorno presencial deles as escolas. Em funcdo disso,
a Seduc-SP, mesmo recomendando que a sondagem seja realizada presencialmente, aprovou
que, nesses casos, ela fosse aplicada de modo remoto. Pressupomos, entretanto, que a
avaliacdo remota ndo tenha contemplado todos os alunos, haja vista a falta de recursos e de
habilidades tecnologicas por parte de muitas familias.

A Avaliacdo Diagnostica de Entrada (ADE), por sua vez, também ¢ aplicada no
inicio do ano letivo, mas com o objetivo de diagnosticar se as habilidades essenciais
concernentes aos anos/series anteriores foram consolidadas pelos estudantes e quais precisam
ser aprofundadas (SAO PAULO, 2021c). Configura-se, igualmente, como uma avaliacio
mista, pois segue 0s mesmos padrdes da AAP.

Por fim, a Sequéncia Digital de Atividades (SD), totalmente digital, foi

implementada a partir do segundo semestre de 2020, devido a pandemia da Covid-19, com o
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objetivo de identificar se os estudantes desenvolveram as habilidades essenciais esperadas
para o ano/série que estavam frequentando (SAO PAULO, 2021c). Essas habilidades foram
selecionadas pela Seduc-SP com base no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020), o curriculo
oficial da rede de ensino do estado de Sdo Paulo, e disponibilizadas pelo mesmo érgdo no
Documento orientador: atividades escolares ndo presenciais (SAO PAULO, 2021b). Talvez
por isso as SDs 1 e 2 sejam sempre aplicadas apos a ADE e a AAP, respectivamente, como
podemos observar no cronograma apresentado (Figura 1).

Assim sendo, de acordo com o Comunicado Externo Conjunto da Subsecretaria/Coped
n° 162/2021 (SAO PAULO, 2021c, s/p),

A Avaliagdo Diagnostica de Entrada contribuird para identificar o dominio de
habilidades essenciais por parte dos estudantes no inicio do ano letivo.

Ja as sequéncias digitais de atividades realizadas ao longo do bimestre seréo
elaboradas a partir das habilidades essenciais desenvolvidas com apoio do Aprender
Sempre trabalhadas até 0 momento da avaliag&o.

Por fim, a Avaliacdo de Aprendizagem em Processo (AAP) ird contribuir para
identificar o quanto os estudantes avancaram no desenvolvimento das habilidades
essenciais do 1° bimestre.

Como podemos observar, a quantidade de provas aplicadas na escola pela Seduc-SP
durante a pandemia aumentou exponencialmente, corroborando o que aponta Carvalho
(2018), que, antes mesmo do cenario pandémico, ja sinalizava que a escola havia se tornado
uma “fabrica de provas” para treinar os alunos para as avalia¢des de larga escala.

Nessa logica, e considerando o contexto pandémico, concordamos com o autor,
quando expde que os alunos “ndo tém mais aulas, s6 prova, prova, prova e mais prova: é a do
professor, é a da supervisora, é da secretaria da educacdo do municipio, € a da secretaria do
estado, sdo as do governo federal. E o pior: tudo isso é chamado, equivocadamente, de
‘avaliacdo’” (CARVALHO, 2018, p. 48-49, aspas do autor). As palavras do autor reforcam
as de Santos Guerra (2007), que classificou esse excesso de provas como “cultura do
resultado”, pois destaca os resultados em detrimento do processo, € como “cultura da
homogeneidade”, visto que as provas sdo aplicadas igualmente aos estudantes sem considerar
0 contexto em que estdo inseridos, tampouco os niveis de aprendizagem de cada um, conforme
abordamos anteriormente.

Além disso, as avaliacdes também ndo consideram que muitos estudantes ndo dispoem
de computadores ou mesmo de telefones celulares. Alguns tém somente um celular por
familia, o que os impediu, durante a pandemia, de participar das aulas on-line e de realizar

essas provas. Ademais, muitos alunos sequer sabem manusear 0 mouse, conforme apontado
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pelo jé citado estudo realizado pela Seduc-SP (SAO PAULO, 2021a), segundo o qual 0s
resultados apresentados pelos estudantes dos Anos Iniciais revelaram a maior queda no
rendimento da aprendizagem.

Sabemos, porém, que nem sempre os resultados apresentados estdo diretamente
relacionados a aprendizagem dos estudantes, dado que, por trds dos numeros, ha muitos
fatores envolvidos, os quais nem sempre sdo levados em consideracdo. Ainda durante a
pandemia, por exemplo, alguns alunos realizaram as provas em casa, com 0 acompanhamento
dos familiares; outros realizaram-nas na escola, pois ndo tinham equipamentos tecnolégicos
em suas residéncias nem acesso a internet. Nesses casos, 0s professores acompanharam 0s
alunos e, muitas vezes, fizeram a leitura dos textos e dos enunciados para eles, a fim de
facilitar-lhes a compreensdo. Some-se a isso a extensdo dessas avaliagdes, cuja finalizacdo
chega a levar, em média, de trés a quatro horas, 0 que as torna cansativas e, muitas vezes, faz
com que alguns alunos até desistam de finaliza-las ou assinalem as respostas aleatoriamente,
para “se livrarem” logo delas, como ja dito anteriormente.

Além do mais, a grande quantidade de avaliacdes realizadas pela Seduc-SP, em téo
curto espaco de tempo, dificulta a utilizacdo dos resultados para intervengdes propositivas nas
aprendizagens dos estudantes, impelindo a escola a avaliar por avaliar, ja que tem de cumprir
um cronograma de aplicacdo, o que se confirma no ultimo depoimento apresentado de PCAI-
1, que apenas controlava se os alunos estavam fazendo as provas ou ndo: “Essa ultima
[avaliacdo], que foi feita agora, eu tenho acompanhado s6 a porcentagem de alunos que estdo
fazendo,; monitorando se os alunos estdo participando ou ndo”.

Essa pratica também foi observada nos Anos Finais, conforme revela a fala de PCAF-1
(Quadro 26): “/...] agora estai bem mais complicado, mas eles [0S alunos] sempre estido
mandando para os professores... a gente tem uma ideia de quem fez, quem nao fez, pelos prints
que eles mandam, né? Entdo, a gente sabe mais ou menos”.

Supomos que PCAF-1 talvez ndo soubesse da possibilidade de acompanhar se os
estudantes haviam realizado as avaliagdes pela plataforma da SED, visto que, como
percebemos em seu depoimento, essa informacéo dependia de os alunos enviarem prints das
telas de seus dispositivos aos professores, confirmando a realiza¢do das avaliagdes. Por isso
depreendemos que os docentes também ndo sabiam dessa possibilidade; talvez tenha faltado
orientagédo aos PCs, para que estes orientassem 0s professores.

Assim, entendemos que a preocupagdo de PCA1-1 e PCAF-1 se prestava mais ao
controle daqueles que estavam realizando as provas — talvez para atender ao cronograma da

Seduc-SP — do que a utilizacdo dos resultados com vistas a desencadear a¢des interventivas
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para a superacido das dificuldades apresentadas pelos estudantes (SOLE, 1998;
PASSARELLLI, 2011), o que também pudemos observar no depoimento de PCAF-2 (Quadro
26):

Foi... de fevereiro por ai. E, logo em seguida, ndo demorou muito, a gente teve uma
AAP. Sé que, assim, essa segunda deixou a desejar, e eu vou te ser sincera: eu ndo
a usei. Eu usei a primeira. Eu ndo tive tempo habil para usar essa segunda. Eu vou
usar, agora, a terceira. (PCAF-2)

Neste sentido, a forma como os processos avaliativos tém sido administrados pela
Seduc-SP estimula o ideario da “cultura do resultado” (SANTOS GUERRA, 2007), fazendo
predominar a preocupacdo da escola com a meta que devera ser atingida nas avaliagdes
externas, e ndo com a avaliacdo da aprendizagem, que possibilita a tomada de decisfes e a
realizacdo de intervencdes no processo educacional. Sabemos que alterar a cultura avaliativa
na escola ndo é tarefa facil, uma vez que o modo como o sistema educacional propde a
avaliacdo descontréi a concepcdo de avaliagdo como aprendizagem de base formativa,
dificultando a mudanca no ambiente escolar.

Apesar disso, entendemos que, se a escola tiver clareza de que a avaliacdo deve ser
um processo includente, diagndéstico e formativo, os resultados das avaliac@es realizadas no
ambito educacional poderdo ser utilizados para a analise e a propositura de intervencdes, com
vistas a melhoria das préaticas educativas e das aprendizagens de todos os estudantes,
conforme propdem Solé (1998) e Passarelli (2011). Desse modo, acreditamos que, se a
preocupacgédo da escola se centrar na aprendizagem dos alunos, consequentemente, a meta
estipulada pelas avaliag@es sistémicas sera alcangada, desde que haja, em vez de mero treino,
investimento, de fato, no aprendizado dos alunos.

Entendemos também que as avaliagfes mistas, por disponibilizarem os resultados
individualizados, ocasionam a escola muitas possibilidades de validar se os indicadores séo
auténticos ou nédo, propiciando aos professores, durante as devolutivas dessas provas, um
diagndstico mais seguro das aprendizagens dos estudantes. Nessa perspectiva, 0 modo como
os resultados das avaliagdes sdo utilizados na escola pode fazer toda a diferenca,
principalmente se o professor, em vez de fazer apenas a correcdo da prova, ou seja, Somente
apresentar as respostas corretas, optar por também realizar devolutivas, que consistem em
proporcionar aos estudantes momentos de reflexdo sobre suas respostas na avaliagdo, por
meio da leitura da prova. Essa a¢do, em uma perspectiva dialdgica, possibilita identificar o
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que o aluno ja sabe e o que ainda ndo sabe em relacéo as habilidades de leitura, bem como as
necessidades de revisdo da préatica docente, no que concerne ao ensino dessas habilidades.
Em face de todo o exposto, concordamos com Santos Guerra (2007, p. 57), quando o

autor destaca que,

[...] para que a melhora se produza, é necessario que a disposicdo dos envolvidos
seja aberta e comprometida. Caso ndo exista uma atitude autocritica e abertura para
a opinido externa é muito dificil que se dé uma mudanca profunda. Se nédo existe
uma atitude de compromisso com a pratica, & impossivel que as transformacdes
afetem zonas significativas. As mudancas, caso ocorram, serdo superficiais e
anedoticas.

Assim sendo, defendemos que, para que haja mudangas nas praticas avaliativas
atinentes a competéncia leitora, as concepgdes avaliativas que sustentam as praticas docentes
necessitam ser repensadas e ressignificadas. Para que isso aconteca, € imprescindivel que
ocorra a formacgdo continuada no ambiente escolar, sob a égide da reflexdo critica sobre a
pratica.

Em contrapartida, é necessario também que a Seduc-SP reveja o cronograma de
aplicacdo dessas provas, com um tempo exequivel, para que, realmente, elas cumpram aquilo
a que se propdem: diagnosticar os saberes dos estudantes visando a intervengdes propositivas
para uma aprendizagem significativa.

Como ficou evidente durante a pandemia, isso ndo foi possivel em muitas escolas da
rede paulista de ensino, inclusive nos Anos Finais, como revelam, a seguir, 0s depoimentos

das participantes (Quadro 26).
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Quadro 26 - Categorizacao das praticas de ensino de leitura durante a pandemia da Covid-19: préaticas avaliativas
das atividades de leitura no 9° ano do EF

PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19:

3 PARTICIPANTES
PRATICAS AVALIATIVAS DAS ATIVIDADES DE LEITURA NO 9° ANO DO EF

Durante a pandemia, como vocé tem avaliado as atividades de leitura dos seus
alunos?

» Como tem sido complicado avaliar, porque os alunos quase ndo estdo
participando... mas os que estdo participando, como todos nos estamos nesse
momento tdo fragil, os alunos também vém com muitas histérias, perderam PAF-1
também, estdo em luto. A avaliacdo tem sido mais sensivel, para um olhar
diferenciado para esse aluno.

» [..] as atividades avaliativas que continham poesias ou outros géneros, com
algumas perguntas, mas ndo usando o texto como pretexto; para trabalhar aquele
circulo filoldgico: texto-gramética-texto, nada separado. Nao usando texto como PAF-2
pretexto, porque eu tenho muito medo de, por exemplo, na verdade, receio, de vocé
usar uma obra literaria somente para trabalhar gramatica.

Durante a pandemia, como vocé tem orientado seus professores em relacéo a
avaliacdo das atividades de leitura?

» [...] tem aluno que a gente sabe que tem dificuldade, entdo a gente falava muito
sobre varios tipos de avaliagdo, que ndo da para avaliar s6 de um jeito o aluno.
As vezes, ele tem aquela dificuldade de leitura, mas ele tem uma outra PCAF-1
competéncia, entdo a gente trabalhava com varias vertentes, varias coisas, varias
solugdes, que ndo da para avaliar de um modo s0.

» [..] agora esta bem mais complicado, mas eles [os alunos] sempre estdo
mandando para os professores... a gente tem uma ideia de quem fez, quem néo fez, PCAF-1
pelos prints que eles mandam, né? Entdo, a gente sabe mais ou menos.

» [...] avaliagdo é observar, é instigar o aluno a trazer... ndo é, assim, para o
professor entender que a avaliacdo ela ndo € uma nota. Tudo bem, é um sistema,
a gente precisa colocar uma nota, mas o ser humano é muito mais disso. Entéo,
como que eu vou avaliar tudo isso? Entdo, avaliar, para a gente, é um desafio
grande, porque o professor ainda esta naquela de que “Eu vou avaliar para
castigar”, “Eu vou avaliar...”, “Ndo fez isso, ele vai ficar com zero...”.

PCAF-2

» Foi... de fevereiro por ai. E, logo em seguida, ndo demorou muito, a gente teve
uma AAP. S6 que, assim, essa segunda deixou a desejar, e eu vou te ser sincera:
eu nao a usei. Eu usei a primeira. Eu ndo tive tempo habil para usar essa segunda.
Eu vou usar, agora, a terceira.

PCAF-2

Durante a pandemia, como vocé tem orientado seus PCs em relacdo a
avaliacdo das atividades de leitura?

» Nesse periodo em que eu estou aqui, ndo houve nenhuma formagao especifica com

esse foco. Ndo houve. PCNP-AF

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir das respostas das entrevistadas.

Em relagdo as praticas avaliativas nos Anos Finais durante a pandemia, PAF-1 revelou
que estava encontrando muitos obstaculos para avaliar os alunos, pois muitos deles tinham
dificuldades para acessar as aulas remotas. A professora salientou, todavia, que, devido a

pandemia, a avaliacdo estava sendo realizada de forma “mais sensivel”.
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A partir desse depoimento, podemos inferir que uma avaliagdo “mais sensivel”
consideraria 0 contexto pandémico para atribuir uma nota e, assim, atender ao sistema de
ensino. Estranhamos, porém, o fato de que, embora PAF-1 tenha dito que, antes da pandemia,
utilizava as avaliacBes para diagnostico, esse pressuposto ndo foi incorporado a sua pratica,
uma vez que a docente ndo mencionou a utilizagdo da avalia¢do, durante a pandemia, como
diagndstico — ou seja, para identificar as dificuldades de aprendizagem dos estudantes —, mas
como produto. Nessa perspectiva, perde-se de vista a avaliacdo da competéncia leitora como
processo, conforme defendem Solé (1998) e Passarelli (2011).

PAF-2, por sua vez, explicou que nédo utilizava o texto como pretexto para realizar as

avaliacdes. Segundo ela, tinha medo de utilizar o texto como pretexto para ensinar a gramatica:

[...] as atividades avaliativas que continham poesias ou outros géneros, com algumas
perguntas, mas ndo usando o texto como pretexto; para trabalhar aquele circulo
filologico: texto-gramética-texto, nada separado. N&o usando texto como pretexto,
porque eu tenho muito medo de, por exemplo, na verdade, receio, de vocé usar uma
obra literaria somente para trabalhar gramatica. (PAF-2)

O relato de PAF-2 nos faz supor que a docente ndo tinha seguranca nas concepgdes de
leitura, ensino, aprendizagem e avaliacdo que embasavam sua pratica, razdo pela qual, a nosso
ver, necessitava de formacao continuada.

No que se refere as orientagdes das PCs aos professores sobre como avaliar as atividades
de leitura durante a pandemia, PCAF-1 revelou que orientava os docentes a avaliar de varias
maneiras, porém ndo mencionou que maneiras seriam essas; apenas falou superficialmente que

eles deveriam considerar outros procedimentos avaliativos, além do escrito:

[...] tem aluno que a gente sabe que tem dificuldade, entdo a gente falava muito sobre
varios tipos de avaliagdo, que ndo da para avaliar s6 de um jeito o aluno. As vezes,
ele tem aquela dificuldade de leitura, mas ele tem uma outra competéncia, entdo a
gente trabalhava com varias vertentes, varias coisas, varias solugdes, que ndo da
para avaliar de um modo s6. (PCAF-1)

Com base nesse depoimento, depreendemos que a formadora sabia que os estudantes
devem ser avaliados de varias formas, porém parecia ndo saber como fazer isso, 0 que também

podemos observar no depoimento de PCAF-2:

[...] avaliacdo é observar, é instigar o aluno a trazer... ndo é, assim, para o professor
entender que a avaliagdo ela ndo é uma nota. Tudo bem, é um sistema, a gente precisa
colocar uma nota, mas o ser humano é muito mais disso. Entdo, como que eu vou
avaliar tudo isso? Entdo, avaliar, para a gente, € um desafio grande, porque o
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professor ainda esta naquela de que “Eu vou avaliar para castigar”, “Eu vou
avaliar...”, “Ndo fez isso, ele vai ficar com zero...”. (PCAF-2)

Observamos nos depoimentos das professoras e das PCs que elas sabiam da importancia
da avaliacdo da aprendizagem e, possivelmente, sabiam o que precisavam fazer em relacéo a
isso, porém, aparentemente, tinham dificuldades para fazé-lo na pratica, o que é inquietante,
pois, no caso das PCs, espera-se que tenham dominio das concepgdes avaliativas, para que
possam promover a formagdo dos docentes. Essas percepcdes nos revelam um cenario
preocupante, pois nos fazem supor que as avaliagOes eram realizadas na escola a partir das
crencas das professoras e das PCs, por meio da reproducdo de praticas existentes na cultura
escolar que nem sempre favorecem a aprendizagem dos estudantes.

Ademais, as participantes dos Anos Finais também ndo mencionaram em seus
depoimentos a utilizacdo dos resultados das avaliacGes aplicadas pela Seduc-SP, no periodo da
pandemia, para desenvolver agdes que visassem ao aprimoramento da competéncia leitora dos
estudantes, confirmando o que analisamos no Eixo 1, ou seja, que as participantes nao
estabeleciam relagdes entre as avaliagOes internas e as externas.

Nos depoimentos das PCs, percebemos que também ndo estavam claros para elas os
pressupostos tedricos que embasavam as praticas de leitura na escola, 0 que pode comprometer
todo o processo de ensino e aprendizagem, como assegura Kleiman (2016b).

Notamos, portanto, nas praticas relatadas pelas participantes que atuavam nos Anos
Finais que, embora, aparentemente, essas profissionais saibam como as avali¢cdes deveriam ser
utilizadas, ndo sabiam como fazé-lo ou ndo tinham certeza do que deveria ser feito.
Parafraseando Kleiman (2016a), a atividade avaliativa da leitura na escola, na maioria das
vezes, tem se tornado difusa e confusa, tanto para os docentes como para os discentes,
constituindo-se, muitas vezes, apenas como pretexto para a atribuicdo de notas. Segundo a
autora, faltam objetivos e propdsitos claros para o ensino de leitura na escola, o que interfere
nas praticas avaliativas.

O cenario apresentado sugere que as entrevistadas, tanto as dos Anos Iniciais quanto as
dos Anos Finais, ainda ndo tinham clareza da concepcdo de avaliagdo, tampouco das
concepgdes de leitura, ensino e aprendizagem que ancoravam suas praticas, haja vista que a
maioria dessas praticas ndo é autbnoma, mas reproduzida de outras vozes, como mencionado
anteriormente. Essas préaticas podem comprometer o desenvolvimento da competéncia leitora
dos estudantes, uma vez que ensino, aprendizagem e avaliagcdo fazem parte do mesmo processo.

Em outras palavras, ndo ha como separar essas praticas, ja que uma depende da outra.
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Sendo assim, podemos dizer que o problema ndo estava somente nas praticas
pedagogicas das participantes, concernentes ao ensino de leitura no 5° e no 9° ano do EF, mas,
principalmente, nas concepcdes que sustentavam essas praticas. Em outros termos, as praticas
pedagdgicas equivocadas decorriam da falta de clareza das profissionais das concepcdes de
leitura, ensino e aprendizagem que embasavam suas praticas docentes, o que inclui,
necessariamente, as concep¢des de linguagem e avaliacdo, conforme discutimos nos capitulos
anteriores.

Diante disso, para além das publicacdes e dos estudos sobre a avaliacdo ja existentes, é
necessario repensar as praticas avaliativas presentes na escola, uma vez que, de modo geral,
continuam excludentes e sem propdsitos claros. Até porque, como dito anteriormente, a propria
Seduc-SP contribui para que isso aconteca, dado que, implicitamente, condiciona toda a rede
publica estadual a perseguir os indices estipulados para cada escola, premiando os profissionais
que alcancam os resultados estipulados, o que também contribui para a responsabilizacdo das
escolas que apresentam resultados aquém do esperado.

Em suma, a avaliacdo, da forma como vem sendo realizada em muitas escolas, tem se
tornado um simples ato mecanico, claramente distanciado dos pressupostos estabelecidos
anteriormente. Assim, faz-se necessario que os professores tomem consciéncia do efeito que
essa pratica tem causado na vida dos estudantes. Essa tomada de consciéncia inclui,
necessariamente, uma reflexao critica sobre as concepcdes de avaliagdo que subjazem a préatica
docente, em que se considere todo um processo avaliativo, e ndo somente o resultado final.

Além disso, outro problema que acontece nas escolas é que a avaliagio somativa (SOLE,
1998) é utilizada, muitas vezes, como punicao, para inibir a indisciplina na sala de aula. Muitos
professores aplicam atividades para nota, mas a intencdo ndo € avaliar a competéncia leitora, e
sim para que os alunos tenham medo e fiquem quietos, o que perpetua a ‘“cultura da
subordinacao” (SANTOS GUERRA, 2007). A nota ¢ atribuida aos alunos naquele momento,
sem se considerar o processo. A propdsito, nesses casos, nem ha processo; somente a atencéo
ao produto, o que contribui para a manutencao da “cultura do resultado” (SANTOS GUERRA,
2007). Esse tipo de avaliagcdo ndo favorece nem o ensino nem a aprendizagem, pois, além de o
resultado ndo provar que os alunos sabem ou ndo sabem ler, os estudantes associam a leitura a
prova, 0 que pode comprometer todo o processo de ensino e aprendizagem da leitura no
ambiente escolar.

Assim sendo, o que tem ocorrido é que muitas escolas avaliam por avaliar, sem que 0s
resultados dessas avaliagOes sejam utilizados a favor da aprendizagem dos estudantes, muito

menos para a revisdo das praticas pedagogicas, entre elas, as proprias praticas avaliativas. 1sso
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requer considerar que a escola assuma como pressuposto a reflexdo-acéo-reflexdo para a
melhoria dos processos avaliativos, pois, enquanto continuar atribuindo o fracasso dos
estudantes somente aos fatores externos, nao efetivara a aprendizagem.

Como decorréncia desse fato, a formacdo continuada dos profissionais que atuam na
escola bésica publica, sob a égide da reflexdo critica sobre a prdpria pratica pedagdgica, deve
ser assumida como premissa, primeiramente pela Seduc-SP, dado que, como apontam as
analises das entrevistas, as formacdes proporcionadas por ela sdo impostas de cima para baixo,
sem levar em consideracao as necessidades formativas dos profissionais da rede; depois, pelos
formadores (PCNP e PCs), uma vez que esses agentes tém reproduzido as formacdes recebidas
da Seduc-SP; por ultimo, pelos professores, pois essa se constitui uma condi¢cdo fundamental
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, que inclui, necessariamente, como ja
dito, as concepcdes de leitura, ensino, aprendizagem e avaliacdo que sustentam as praticas

pedagogicas na escola basica.

Neste capitulo, analisamos, a partir do que revelaram as participantes da pesquisa, as
praticas de ensino de leitura no 5° e no 9° ano do EF, na rede estadual de ensino de S&o Paulo,
antes e durante a pandemia da Covid-19.

Como vimos, os relatos das entrevistadas acerca das praticas de ensino de leitura
realizadas antes da pandemia da Covid-19 mostraram que, nos Anos Iniciais, havia uma rotina
sistematizada de praticas de leitura desenvolvidas com os estudantes, de modo que estes
estiveram mais tempo envolvidos com a leitura, se comparados com os alunos dos Anos
Finais.

Os relatos também evidenciaram que, na rotina das préaticas de leitura nos Anos
Iniciais, as professoras procuraram deixar os alunos expostos a uma maior variedade de
géneros textuais que circulam na sociedade, fazendo uso, inclusive, do cantinho da leitura da
classe. Sabemos que, nos Anos Iniciais, diferentemente do que ocorre nos Anos Finais, a
leitura € desenvolvida pelo mesmo professor em quase todas as disciplinas — a excegéo de
Arte e Educacdo Fisica —, o que favorece o desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes.

Ainda que as participantes dos Anos Iniciais tenham sinalizado o desenvolvimento de

um trabalho que se aproxima do que é defendido pelos autores de nossa base teorica,
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observamos que essa pratica parece ndo ser realizada, efetivamente, com autonomia, mas,
talvez, de modo mecénico, haja vista que, como mencionado anteriormente, as participantes
ndo se sentiram seguras ao falar dos procedimentos de leitura, ou melhor, pareceram ainda
ndo ter clareza das concepcdes de leitura, ensino e aprendizagem que embasam suas praticas
pedagdgicas.

Em relacdo aos Anos Finais, no que se refere as praticas pedagogicas de leitura
realizadas antes da pandemia da Covid-19, as entrevistas sugeriram que nao houve um
direcionamento ou uma rotina especifica e que tais praticas ficaram ainda mais prejudicadas
durante o contexto pandémico. Percebemos que as praticas de leitura nos Anos Finais ndo
estavam atreladas a intencionalidades pedagdgicas, em um plano reflexivo e intencional;
ainda estavam no plano intuitivo. Os relatos de tais praticas apontaram a necessidade de uma
proposta de formacdo que contemple tais perspectivas, para que as praticas de ensino de
leitura contribuam para a formacao de leitores proficientes. Em suma, o0 ensino de leitura —
antes e durante a pandemia da Covid-19 — por meio de procedimentos de leitura mais
estratégicos ainda é pouco utilizado pelas docentes e pelas formadoras entrevistadas para
propiciar aos estudantes o desenvolvimento da competéncia leitora, tanto nos Anos Iniciais
quanto nos Anos Finais do EF.

A andlise das entrevistas evidenciou que, em muitas praticas pedagodgicas, tanto nos
Anos Iniciais como nos Anos Finais, ainda paira “um cenario de imprecisdo de objetivos,
ineficiéncia das praticas de planejamento e avaliacdo, desajustamento metodoldgico,
inseguranga dos professores, desequilibrio do projeto educativo e incerteza dos resultados”
(COLELLO, 2010, p. 47). Essas praticas, de acordo com Kleiman (2016b, p. 23), “provém,
basicamente, de concepcdes erradas sobre a natureza do texto e da leitura, e, portanto, da
linguagem”. Logo, essas praticas ndo sdo assumidas pela escola propositalmente, mas por
falta de uma formagéo continuada centrada na reflexdo critica sobre a pratica que contribua
para a revisdo e a ressignificacdo das praticas de ensino de leitura.

Sabemos que isso ndo depende somente da escola, mas também de politicas pablicas
e investimentos que priorizem a formagéo continuada dos professores da rede, bem como
plano de carreira e salérios, uma vez que, como defende Imbernén (2011, p. 46), “a melhoria
de outros fatores (salario, estruturas, niveis de deciséo, niveis de participacéo, carreira, clima
de trabalho, legislacdo trabalhista etc.) tem papel decisivo nesse desenvolvimento”.
Concordamos com o autor quando ele aponta que “o contexto condicionard as praticas
formativas e sua repercussao no professorado e, é claro, a inovagao e a mudanca. Por exemplo,

a situacdo trabalhista condicionara os modos de formar e, obviamente, a inovagao”
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(IMBERNON, 2009, p. 10), o que também é confirmado no estudo de Moriconi, Gimenes e
Leme (2021).

Nesse contexto, como mencionamos anteriormente, podemos afirmar que, quando se
trata da escola publica estadual paulista, contexto desta pesquisa, que nao dispde de nenhum
dos recursos, fisicos, estruturais e tecnoldgicos apontados no estudo de Almeida (2020), os
problemas enfrentados por formadores, professores e alunos sdo indescritiveis e interferem
sobremodo no processo de ensino e aprendizagem de leitura, principalmente em situacoes
extremas como a de uma pandemia. Desse modo, concordamos com Galindo (2012, p. 39-

40), para quem

[...] aformacdo de professores como um campo diretamente relacionado e implicado
a vida pessoal e profissional — os quais [processos formativos] refletem na qualidade
do servico prestado pelos profissionais (nesse caso, os professores), da educacdo
que realmente efetivam, dos alunos que formam, da formacéo que realizam.

Ressaltamos o quanto € dificil fazer com que os estudantes desenvolvam o gosto pela
leitura, como também ensina-los os procedimentos estratégicos para o desenvolvimento da
compreensdo leitora. Sabemos que sdo inUmeras as variaveis que interferem no
desenvolvimento das préaticas de ensino na escola publica, principalmente em relacdo ao
tempo destinado ao ensino de Lingua Portuguesa, considerando que o professor tem de se
ocupar do ensino de leitura, da producdo textual, da oralidade e da analise linguistica e
semiotica. Por essa razdo, Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 23) propdem que “os curriculos
precisam ser alterados para que haja tempo dedicado ao desenvolvimento da leitura na escola,
devidamente previsto no planejamento de portugués”.

Talvez por isso, o tempo de que dispbem os professores ndo seja suficiente para o
desenvolvimento da leitura na escola, o que também pode ser um dos motivos pelos quais a
analise das entrevistas indicou que, em muitas praticas de ensino de leitura, o texto ndo foi
explorado em toda a sua potencialidade. Dizemos isso porque observamos que as estratégias
de leitura, quando utilizadas por algumas docentes e PCs, ndo foram aprofundadas, ou foram
transformadas em técnicas de leitura, sem reflexdo sobre o que poderiam possibilitar aos
estudantes durante a leitura de um texto e sobre o que deveria ser ensinado a eles, como
propdem Solé (1998) e Passarelli (2017). Essas praticas reforcam o que defendemos neste
estudo: a necessidade de uma formacéo continuada que contemple o ensino de leitura por
meio das estratégias de leitura, dado que, como vimos anteriormente, estas desempenham um

papel fundamental para o desenvolvimento da compreensdo leitora dos estudantes.
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Nessa perspectiva, reiteramos que é possivel a professores, PCs e PCNPs atenderem
as propostas pedagogicas de leitura se, para além da “reproduc¢do das vozes de outros leitores,
mais experientes ou mais poderosos do que o aluno” (KLEIMAN, 2016b, p. 92) — entre elas,
as pautas de leitura enviadas pela Seduc-SP —, assumirem gue o ensino de leitura por meio de
procedimentos mais estratégicos (SOLE, 1998; PASSRELLI, 2017) pode propiciar aos
estudantes o desenvolvimento da competéncia leitora, através da mediacdo pedagdgica do
professor (BORTONI-RICARDO et al., 2012). Isso requer considerar que professores e

formadores dominem esses procedimentos para que possam ensinar os estudantes.

Por isso, o professor, além de conhecer os conteidos de ensino, precisa ser capaz
de analisar e resolver problemas; saber transformar o conhecimento cientifico em
conhecimento ensinavel; selecionar estratégias metodoldgicas adequadas, que
facilitem a aprendizagem; organizar os saberes que possibilitem o acompanhamento
dos estudantes; regular os processos de aprendizagem por meio da avaliacao, entre
outros saberes. S8o exigéncias intelectuais que ultrapassam o mero dominio de
conteidos conceituais ou o saber cientifico especifico (FAVERO; TAUCHEN,
2013, p. 237).

Logo, esses agentes formativos necessitam de formacdo continuada que contemple
esses pressupostos, por meio da reflexdo critica sobre a pratica (FREIRE, 1996) das
concepcdes de leitura, ensino, aprendizagem e avaliacdo que estdo por tras de suas praticas
pedagogicas, mesmo quando docentes e formadores ndo se ddo conta delas.

Nesse contexto, no proximo tdpico, longe de pretender fornecer receitas prontas,
tampouco prescrever uma nova proposta para o ensino de leitura na escola, apresentamos
alguns apontamentos a partir do que muitos estudiosos do tema ja propuseram, conforme

discutimos nesta tese.

3.3 Apontamentos para o ensino de leitura no 9° ano do Ensino Fundamental: praticas

possiveis

Como discutimos nos capitulos anteriores, muito se tem estudado e discutido, ao longo
dos ultimos anos, a respeito do ensino de leitura na escola basica. Apesar disso, mesmo com
avancos comprovados nessa area, formar leitores competentes ainda representa um grande
desafio para a escola brasileira.

Nessa perspectiva, cabe também aos formadores a articulacdo das préaticas de ensino
de leitura na escola. Para que tal trabalho apresente resultados, serd necessario que esse

profissional tenha ndo somente compreendido, mas refletido sobre as praticas de leitura e o
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uso adequado de estratégias de ensino que podem potencializar o desenvolvimento da
competéncia leitora dos estudantes, por meio da mediacdo pedagdgica do professor.

Durante sua trajetoria de quase 20 anos na rede publica estadual de Sao Paulo, o autor
desta tese observou que ndo tem havido investimentos em uma formacdo continuada que
privilegie a reflexdo critica dos educadores sobre a préatica docente (TORRES DA SILVA,
2016).

Ainda que a Seduc-SP tenha investido em cursos de curta duracdo, por meio de
plataformas digitais, autoinstrucionais, € os nomeado de “forma¢do continuada”, os
resultados mostram que esses cursos ndo tém contribuido efetivamente para a melhoria das
praticas pedagogicas. Uma das razdes seja, talvez, o fato de serem oferecidos fora do horario
de trabalho e muitos docentes ndo conseguirem participar deles, por varios motivos, entre
eles, a tripla jornada de trabalho, ampliada durante a pandemia da Covid-19, que interfere, e
muito, nas praticas de ensino, como apontam Moriconi, Gimenes e Leme (2021). Para esses

pesquisadores,

[...] se as politicas publicas podem afetar significativamente a motivagdo dos
professores, o papel delas é ainda mais importante quando relacionado a garantia de
formacgdo e de condicBes de trabalho adequadas. N&o é possivel esperar uma
melhora na qualidade do ensino, de amplo alcance e sustentavel, apostando no
heroismo de profissionais para superarem os complexos desafios das escolas
brasileiras (p. 10).

Além do mais, como vimos nos depoimentos das participantes desta pesquisa, as
pautas formativas ja vém determinadas pela Seduc-SP e o tempo destinado para a formacéo
ndo é suficiente para contemplar as necessidades formativas do contexto escolar. Isso implica
considerar que as formacOes ndo sdo pensadas a partir das necessidades formativas dos
PCNPs, que formam os PCs, nem destes, que formam os professores, e tampouco destes, que
formam os alunos. Pelo contrario, criam-se modelos fechados a partir do que a Seduc-SP
determina que deve ser ensinado aos estudantes da rede, modelos estes que parecem estar
arraigados mais a uma “tradicdo” do que a intencionalidades pedagogicas (PASTORIZA,
2021), o que também é confirmado nos estudos de Moriconi, Gimenes e Leme (2021, p. 7,
aspas dos autores), para quem, “no Brasil os professores sdo contratados para serem
‘fornecedores de aulas’”.

Em uma perspectiva completamente diferente, Imbernén (2010, p. 85-86) defende — e

nos concordamos com o autor — que a formagéo continuada deve ser
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[...] voltada para um processo que provoca uma reflexdo baseada na participacédo, com
contribuicdo pessoal, ndo rigidez, motivagdo, metas comuns, normas claras,
coordenacdo, autoavaliacdo, e mediante uma metodologia de formag&o centrada em
casos, trocas, debates, leituras, trabalho em grupo, incidentes criticos, situacdes
probleméticas, etc. Supde a exigéncia de uma abordagem critica e ndo domesticada
da formac&o, uma analise da pratica profissional a partir da perspectiva dos supostos
ideoldgicos e atitudinais que estdo em sua base.

E, portanto, a formac&o permanente, por meio da reflexéo critica sobre a pratica, que
pode (re)direcionar as praticas pedagogicas de leitura, como ressalta Freire (1996, p. 39), ao
dizer que “na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexéo
critica sobre a pratica”.

A partir desses pressupostos, insistimos na necessidade de a Seduc-SP (re)pensar a
metodologia meramente transmissiva de “formacgao continuada” que tem adotado ao longo dos
anos e as politicas publicas de valorizacao profissional docente.

Para além dessas politicas publicas, que ndo fazem parte do escopo deste estudo,
apresentamos alguns apontamentos como possibilidade de contribuicdo para o aperfeicoamento
das praticas pedagodgicas de leitura no 9° ano — que poderdo ser estendidas ao 6°, 7° e 8° anos

do EF —, visando ao desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes.

Apontamento 1: Investir na formacao continuada dos docentes da area de Linguagens que
atuam na rede estadual de ensino de Sao Paulo, principalmente dos formadores, enfatizando

as concepcdes de ensino, linguagem e avaliacdo, por meio da reflexdo critica sobre a pratica.

Apontamento 2: Propiciar aos docentes da area de Linguagens uma formacéo continuada que
propicie reflexdes sobre a importancia de explorar, intencionalmente, as estratégias de leitura,

a fim de que os alunos desenvolvam a competéncia leitora.

Acreditamos que a formacao dos formadores deve se pautar em estratégias formativas
para que esses profissionais se constituam, efetivamente, como formadores, e ndo como simples
reprodutores de conteudo da Seduc-SP. Desse modo, uma possibilidade de elaboragédo e
aplicacdo da proposta de formacéo continuada que contemple a reflexdo-acéo-reflexao pode ser

adaptada do modelo apresentado por Magina et al. (2018) (Figura 2):
Figura 2 - Espiral RePARe
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Fonte: Magina et al. (2018, p. 247).

Segundo os autores,

[...] a dindmica desse modelo de formagdo pauta-se no processo dialético da
Reflexdo-Planejamento-Acdo-Reflexdo, formando um movimento espiralar
crescente e que se torna mais largo, em termos de conhecimento, em cada volta
percorrida, embasado nos movimentos de acéo, reflexéo e planejamento (MAGINA
etal., 2018, p. 247-248).

Acreditamos que a utilizacdo desse modelo pode propiciar uma formagdo continuada
que trabalhe com as estratégias de leitura em uma perspectiva critico-reflexiva. Por esse angulo,

a Espiral RePARe poderia ser assim adaptada:

e Acdo diagnéstica inicial: momento em que o PCNP (formador) levantaria 0s
conhecimentos prévios dos PCs sobre estratégias de leitura e, a partir disso, elaboraria
um plano de formacéo para esses profissionais. Da mesma forma, o PC realizaria o
levantamento dos conhecimentos prévios dos professores durante as ATPCs, para
elaborar um plano de formagéo.

e Acdo: momento em que 0 PCNP realizaria as formag¢Ges com os PCs e estes realizariam
as formacdes com os professores, nas ATPCs, a partir de seus respectivos planos de
formacao, elaborados com base nos conhecimentos prévios levantados sobre estratégias
de leitura.

e Reflex&o tedrica: momento em que o formador® promoveria a reflexdo do grande grupo

sobre os resultados da acdo diagnostica.

> PCNP com os PCs e PCs com os professores.
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e Reflexdo empirica: momento em que o formador® propiciaria a reflexo sobre a agéo
em pequenos grupos e, depois, no grande grupo.

e Planejamento: momento em que os PCs realizariam o planejamento das agOes
formativas com seus pares em pequenos grupos e, depois, socializariam seus

planejamentos no grande grupo, sempre com a mediagdo do formador’.

Cabe lembrar que, para que o PCNP realize a formacao dos PCs, € necessario que ele

também tenha vivenciado o processo com algum formador.

Apontamento 3: Garantir que 0s novos docentes da area de Linguagens, ao ingressarem ou
serem contratados pela rede estadual de ensino de S&o Paulo, participem de cursos que

contemplem os pressupostos citados nos apontamentos anteriores.

Este apontamento exige considerar que, como foi dito no segundo capitulo deste estudo,
muitos professores ingressam na rede estadual paulista com necessidades basicas de formacédo
que foram se acumulando durante a educacdo basica e a formacéo superior inicial. Isso acaba
sobrecarregando a escola que, em vez de propiciar formacédo continuada a todos os docentes,
precisa suprir as necessidades basicas de formacdo de muitos desses profissionais, trabalhando
“conteudos basicos que a formag¢do inicial ndo deu conta de explorar como deveria”, como
ressalta Passarelli (2002, p. 74).

Nessa direcdo, Galindo (2012, p. 45) também destaca que

[...] o perfil de necessidades identificadas denuncia caréncias formativas advindas de
experiéncias de vida e formagdo que refletem sobre o desempenho docente, na
representacdo que possuem de si enquanto profissional que assumem perante o
sistema e na sala de aula.

Desse modo, é cogente repensar o0 modelo de formacéo proposto pela Seduc-SP, a fim
de gue sejam consideradas as necessidades formativas dos docentes, o que pressupde também
considerar que a formacéao oferecida ao professor iniciante ndo deve ser a mesma oferecida aos

demais docentes, até porque,

[...] como a préatica educativa € pessoal e contextual, precisa de uma formagao que
parta de suas situacdes problematicas. Na formacdo ndo ha problemas genéricos
para todos nem, portanto, solugcdes para todos; ha situagdes problematicas em um
determinado contexto pratico. Assim, o curriculo de formacdo deve consistir no

6 Jdem.
7 Idem.
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estudo de situacdes praticas reais que sejam problematicas (IMBERNON, 2011,
p. 17).

Apontamento 4: Garantir que as Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPCs) propiciem
estratégias formativas que promovam a reflexdo critica sobre a prépria pratica, levando os
professores a perceber que as praticas de ensino de leitura na escola, da forma como vém
sendo realizadas ha muito tempo, ndo estdo contribuindo para o aprimoramento da

competéncia leitora dos estudantes.

Sobre as ATPCs, Galindo (2012, p. 46) constatou que, quando se considera esse
momento como lugar formativo e se privilegiam as necessidades formativas dos professores,
“averigua-se 0 movimento de mutabilidade mantendo dependéncia e didlogo com as rotinas
das praticas de sala de aula, bem como com os interesses ¢ demandas curriculares”. Para a

autora,

[...] a reflexd@o sobre a acdo pedagdgica, por sua vez, necessaria a identificacdo de
situagdes-chave para encaminhar solucGes, configura-se como meio pelo qual as
necessidades se modificam em formacdo, se alteram ou se transformam,
aparentemente desaparecem ou recriam outras necessidades que ora ocultam as reais
necessidades, ora se ramificam em busca de seu encontro (GALINDO, 2012, p. 46-
47, grifo da autora).

A vista disso, acreditamos que sdo os momentos de reflexdo sobre a préatica que
promovem a mudanca nas praticas pedagodgicas. Nao obstante, como vimos nas analises das
entrevistas, o tempo que poderia ser utilizado para promover a formacao continuada a partir das
necessidades formativas dos docentes, mantendo-se um dialogo com as praticas realizadas em
sala de aula, ¢ utilizado para reproduzir as “formagoes” da Seduc-SP. Por isso faz-se necessario
que a escola promova espacos de reflexdo por meio de perguntas que favorecam repensar as
praticas pedagogicas de leitura, por exemplo: por que os alunos sempre associam a leitura a
uma cobranga? Em qual espago surgiu a leitura atrelada a nota? Por que os alunos dizem que
ndo gostam de ler? O que os alunos gostam de ler? Quais atividades sdo realizadas na sala de
leitura da escola e com qual intencionalidade? O que a escola pode fazer para que haja mudanca
nas atitudes dos alunos em relacdo a leitura?

Essas e outras questdes devem estar ligadas a intencionalidade pedagdgica, em oposi¢éo
a cultura meramente transmissiva adotada pela Seduc-SP. Conforme destaca Pastoriza (2021,
p. 3, aspas do autor), enquanto a “‘tradicdo’ assume os ‘desde ja’ e os ‘imutdveis’ de

determinada pratica, a ‘intencionalidade pedagogica’ busca sempre o espago de questionamento
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da validade, legitimidade, coeréncia, justificagio e abrangéncia de algo”. E, portanto, sob essa
perspectiva, que acreditamos que as ATPCs podem se constituir como espacos de formagao em

direcdo a transformacéo e a ressignificacao das préaticas pedagdgicas de leitura.

Apontamento 5: Assegurar formacéo continuada em servi¢o no horario de trabalho, para que
docentes e formadores possam participar. Embora este seja um direito do professorado, esta

longe de ser garantido.

Como mencionamos anteriormente, embora a Seduc-SP tenha investido em cursos de
curta duracdo, por meio de plataformas digitais, autoinstrucionais, e os nomeado de “formacao
continuada”, os resultados mostram que esses cursos nao tém contribuido efetivamente para a
melhoria das préaticas pedagogicas. Uma das razdes seja, talvez, o fato de serem oferecidos fora
do horario de trabalho, o que faz com que muitos docentes ndo consigam participar, por varios
motivos, entre eles, a tripla jornada de trabalho a que muitos desses profissionais precisam se
submeter.

Acreditamos que formacao continuada do professor é fundamental para que ele realize
um trabalho eficiente em varios aspectos, por exemplo, em relacdo ao desenvolvimento da
competéncia leitora dos estudantes. Assim, se as formacGes ndo sdo oferecidas em seu horario
de trabalho, isso pode impossibilitar sua participacdo, o que certamente ira interferir em sua
pratica pedagbgica e, consequentemente, na aprendizagem dos educandos.

Deste modo, faz-se necessario que a formacdo continuada do professorado seja
garantida dentro de seu horério de trabalho, preferencialmente entre pares, para que haja
interacdo, dialogo e reflexdo sobre as praticas pedagogicas, entre elas, as de leitura, e esses
agentes educativos deixem de ser “fornecedores de aulas” (MORICONI; GIMENES; LEME,

2021) e tornem-se autbnomos em suas praticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa nasceu da inquietacdo em relacdo a constatacao de que muitos alunos da
rede publica estadual de S&o Paulo chegam ao 9° ano, Gltimo do EF, sem que tenham
desenvolvido o nivel de compreensdo leitora esperado para essa fase, isto &, sem as
competéncias basicas de leitura, requisitos necessarios para uma plena participacdo na
sociedade.

A partir disso, definimos como tese a ser defendida que o ensino de leitura por meio de
procedimentos estratégicos pode potencializar o desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos; mais especificamente, que o professor, como mediador, deve investir em estratégias
metacognitivas para promover condi¢cdes de melhoria da competéncia leitora dos estudantes.

Durante o desenvolvimento deste estudo, com o afastamento social decorrente da
pandemia da Covid-19, as inquietacBes que incitaram a realizacdo da pesquisa somaram-se
outras. Assim, além dos resultados preocupantes das avaliacdes, que sinalizam que a
competéncia leitora ndo se consolida na passagem do 5° para 0 9° ano do EF, a problematizacéo
deste estudo abarcou também o ensino de leitura durante o contexto de isolamento social. Em
busca de respostas, a consulta aos atores que compdem o grupo de participantes desta pesquisa
considerou o ensino de leitura em dois momentos: antes e durante a pandemia.

Em relacédo ao objetivo geral desta tese — investigar como o professor pode contribuir
para a formacdo leitora dos alunos do 9° ano da rede publica estadual de Sao Paulo —, a partir
do que revelaram as participantes, observamos que, em muitas praticas de ensino de leitura, o
texto ndo foi explorado em toda a sua potencialidade, visto que as estratégias de leitura, quando
foram utilizadas por algumas docentes e PCs participantes da pesquisa, ndo foram
aprofundadas, ou foram transformadas em técnicas mecanicistas de leitura, sem reflexdo
sobre o0 que os textos possibilitariam aos estudantes refletir.

Quanto ao primeiro objetivo especifico — identificar se ha diferencas em relacdo as
praticas de ensino de leitura desenvolvidas no 5° e no 9° ano do EF —, ao longo desta tese,
observamos que, antes da pandemia, as participantes que atuavam nos Anos Iniciais do EF
pareciam desenvolver uma rotina mais sistematica de leitura com os estudantes. De acordo com
as entrevistas, nessa rotina, as professoras contemplavam leitura deleite, leitura colaborativa,
leitura para fruicdo e leitura compartilhada. As andlises das entrevistas apontaram que a rotina
de leitura desenvolvida nos Anos Iniciais era preestabelecida entre professores, PCs e PCNPs,
haja vista que todas as participantes apresentaram em suas falas conceitos, estratégias e

objetivos de leitura semelhantes, mesmo trabalhando em diferentes escolas. Essa pratica sugere
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que os PCs atuam nas escolas de acordo com as formacdes recebidas pelos PCNPs na DE e as
reproduzem aos professores durante as ATPCs. Também ficou claro, a partir do que revelaram
as entrevistadas, que, na rotina das praticas de leitura nos Anos Iniciais, as professoras
procuravam trabalhar com uma maior variedade de géneros textuais que circulam na sociedade,
0 que n&o se vislumbrou nos depoimentos das participantes dos Anos Finais do EF.

Ainda que as participantes dos Anos Iniciais tenham sinalizado desenvolver um trabalho
que se aproximasse do que € defendido pelos autores da base tedrica deste estudo, a nosso ver,
essa pratica ndo se constituia efetivamente com autonomia, uma vez que, aparentemente, as
participantes ndo se sentiram seguras para falar dos procedimentos de leitura, ou melhor,
pareciam ndo ter clareza das concepcOes de leitura, ensino, aprendizagem e avaliacdo que
embasavam suas praticas pedagogicas. Embora tenhamos observado a aproximacao
mencionada, o trabalho pareceu-nos ser desenvolvido de modo mecénico ou pela reproducéo
de praticas.

Em relacéo as praticas de leitura realizadas nos Anos Finais antes da pandemia, as
entrevistas apontaram que ndo havia um direcionamento ou uma rotina no que se refere as
praticas pedagogicas de leitura, que ficaram ainda mais prejudicadas durante a pandemia.
Percebemos que as praticas de leitura das participantes dos Anos Finais ndo estavam atreladas
a intencionalidades pedagdgicas, com um plano reflexivo e intencional, apresentando-se mais
condizentes com uma perspectiva mais intuitiva.

No que se refere ao segundo objetivo especifico — verificar se as praticas de ensino de
leitura sofreram modificacGes, em decorréncia do afastamento social imposto pela pandemia —, a
analise dos dados produzidos revelou que, durante a pandemia, ndo houve mudangas
significativas nas praticas de ensino de leitura das participantes, tanto nos Anos Iniciais quanto
nos Anos Finais, se comparadas ao que acontecia antes da pandemia. Observamos que as
profissionais, mesmo com pouca ou nenhuma formacao especifica para trabalhar com recursos
e plataformas digitais ndo utilizados antes da pandemia, reinventaram-se e superaram
dificuldades e obstaculos na utilizacdo da tecnologia, entretanto ndo se reinventaram ao
trabalhar a leitura, como indicaram nossas analises. Com base nisso, depreendemos que ha
necessidade de formacdo continuada para impulsionar e aprimorar as praticas de ensino de
leitura.

Percebemos que algumas docentes e algumas formadoras, principalmente dos Anos
Iniciais, passaram a incluir em suas praticas pedagdgicas outras linguagens além da verbal,
como o0s textos multimodais, em especial os da esfera jornalistica. Passaram também a

disponibilizar links para que os alunos pudessem acessar esses textos virtualmente. Além disso,



184

notamos que a utilizacao de videos e audios se tornou recorrente nas praticas de ensino de leitura
das participantes, embora os textos multimodais ainda ndo fossem explorados na perspectiva
dos multiletramentos, como defendem Street (2014), Rojo e Moura (2015) e Almeida (2020),
uma vez que o trabalho com textos multimodais demanda, além de conhecimentos e estratégias
para ensinar a leitura de textos exclusivamente verbais, outros recursos semiaticos.

As participantes declararam ter usado, durante a pandemia, ferramentas tecnologicas
para 0 desenvolvimento do ensino de leitura nos Anos Iniciais e nos Anos Finais. E possivel
supor que tiveram de se valer, ainda que mais intuitivamente, de estratégias diferentes das que
utilizavam antes da pandemia, o que pode ser considerado um ganho, pelo menos no modo de
interagir com os alunos. Ao que nos parece, ainda ndo houve mudancas efetivas nas préaticas
pedagdgicas relacionadas ao ensino de leitura. Mudaram-se os recursos utilizados, mas, em
muitas préaticas de ensino, as participantes ndo demonstraram uma intencionalidade pedagogica
mais consistente, sobretudo as dos Anos Finais. Conforme destaca Almeida (2020, p. 120),
essas praticas “demandam cotidianamente uma atua¢ao multiletrada da docéncia”, apontando
“a necessidade de sua formagdo [da formagdao do professor] para o fortalecimento de uma
pedagogia voltada para 0s multiletramentos”.

Isso nos permite atentar para o fato de que somente a inclusao de “novas” estratégias,
advindas do uso de ferramentas tecnoldgicas, ndo é suficiente para o desenvolvimento da
compreensdo leitora dos estudantes. Talvez isso seja possivel por meio de procedimentos mais
estratégicos, a partir do investimento, pelo professor, como mediador, em estratégias
metacognitivas que promovam melhorias na competéncia leitora dos estudantes.

Em referéncia ao terceiro e ultimo objetivo especifico — apresentar apontamentos que
favorecam o processo de ensino de leitura no 9° ano do EF —, no final do capitulo anterior,
elencamos alguns apontamentos como possibilidades de contribuigédo para o aperfeicoamento
das préaticas pedagdgicas de leitura no 9° ano, que poderdo ser estendidas ao 6°, 7° e 8° anos do
EF, visando ao desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes. Cabe lembrar que esses
apontamentos decorrem desta pesquisa, realizada com poucas profissionais da rede publica de
ensino de Sao Paulo, e, portanto, sinalizam sugestdes que, talvez, possam ser estendidas a
parcelas mais amplas da Seduc-SP. Desses apontamentos, retomamos uma sintese daqueles que
acreditamos ser essenciais para o desenvolvimento do processo de ensino de leitura nos Anos
Finais:

e Propiciar aos docentes da area de Linguagens uma formacdo continuada que propicie

reflexdes sobre a importancia de explorar, intencionalmente, as estratégias de leitura, a
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fim de que os estudantes desenvolvam a competéncia leitora. Nessa perspectiva, uma
possibilidade de elaboragéo e aplicacdo de uma proposta de formagéo continuada que
contemple a reflexdo-acdo-reflexdo pode ser adaptada do modelo apresentado por
Magina et al. (2018, p. 247-248), que se baseia “no processo dialético da Reflexdo-
Planejamento-Acao-Reflexdo, formando um movimento espiralar crescente e que se
torna mais largo, em termos de conhecimento, em cada volta percorrida, embasado nos
movimentos de acao, reflexao e planejamento”.

e Oportunizar aos novos docentes da area de linguagens — ingressantes e/ou recém-
contratados pela rede estadual de ensino de Sdo Paulo —, cursos que contemplem os
pressupostos citados. Muitos professores ingressam na rede estadual paulista com
necessidades basica de formacéo que foram se acumulando durante a educacdo basica e
a formacéo superior inicial. Isso acaba sobrecarregando a escola que, em vez de
propiciar formacdo continuada a todos os docentes, precisa suprir as necessidades
béasicas de formacao de muitos desses profissionais. Assim, é cogente repensar o modelo
de formacdo proposto pela Seduc-SP, a fim de que sejam consideradas as necessidades
formativas dos docentes, o que pressupde também considerar que a formacéo oferecida
ao professor iniciante ndo deve ser a mesma realizada com os demais docentes.

e Possibilitar que as ATPCs contemplem estratégias formativas que promovam a reflexéo
critica sobre a pratica docente, a partir de levantamento criterioso das necessidades
formativas dos professores também em relacdo ao ensino de leitura, pois acreditamos
que sdo os momentos de reflexdo critica sobre a pratica que promovem mudangas nas
préticas pedagogicas, conforme defendem os autores de nossa base tedrica. E, portanto,
sob essa perspectiva que entendemos que as ATPCs podem se constituir como espagos
de formacdo em direcdo a transformacdo e a ressignificacdo das praticas pedagogicas

de leitura.

Considerando, pois, 0 aparato tedrico estudado e as manifestagdes das participantes,
acreditamos que as praticas relacionadas ao ensino de leitura que entendemos ser inconsistentes
ndo sdo desenvolvidas dessa forma pelas professoras, PCs e PCNPs propositalmente, mas sao
decorrentes da falta de investimento da Seduc-SP em uma formag&o continuada que atenda as
reais necessidades formativas dos profissionais da rede e de melhores condicdes de trabalho.

Bem por isso, defendemos como necessidade premente, além de melhorias nas
condicGes de trabalho (recursos fisicos, estruturais e tecnoldgicos, plano de carreira e salarios),

0 investimento em uma proposta de formacdo continuada, pela Seduc-SP, que considere as
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necessidades formativas dos profissionais da rede. Além disso, pelo que depreendemos da
andlise das préticas de ensino de leitura das participantes, é preciso considerar o ensino de
leitura por meio de procedimentos mais estratégicos, que se constituam mais reflexivamente
atrelados a intencionalidades pedagogicas, passando do plano intuitivo para o plano reflexivo e

intencional e, assim, contribuam para a formacéo de leitores proficientes.
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APENDICE A - Transcrigio da entrevista realizada com PAI-1

Pesquisador: Bom dia, professora, tudo bem?

PAI-1: Bom dia. Tudo bem.

Pesquisador: Professora, eu, primeiro, quero agradecer a sua participacdo na pesquisa. Como
eu ja disse, é de livre e espontanea vontade, e, a qualquer momento, se a senhora quiser desistir,
“eu ndo quero mais participar”, pode dizer, t& bom? O seu nome, nem o nome da sua escola
sera divulgado. Pode ficar tranquila, t&? Fala um pouquinho, professora, sobre a sua vida
profissional, do magistério, o tempo, a sua formacéo...

PAI-1: A minha formagdo inicial é no Magistério. Eu fiz Cefam [Centro Especifico de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério]. Depois, eu trabalhei 15 anos com Fund. 1, ai teve
aquela questdo de 2007, de vocé perder a categoria, e, como eu iniciei Matematica em 2002...
Ai me formei em 2016... 2015, mais ou menos... Nao, 2012. Desculpa, comecei em 2000 e me
formei em 2013. Ai fiquei com as 2 funcdes, e, em 2007, houve aquela questdo de separar, né,
de ter o concurso e vocé ficar categoria O, porque tinha uma data base para vocé estar com uma
sala, e eu ndo estava no momento com o Fund. | porque eu tinha acabado de sair de uma licenca-
maternidade, entdo eu perdi: fiquei s6é com Ensino Médio, dando aula para Ensino Médio
durante 5 anos. Até que eu passei no concurso de Fund. | e ingressei. Ai, como categoria F, eu
declinei de matematica no Ensino Médio e fiquei no Fund. I, mas a minha trajetoria no
magistério é desde 1996.

Pesquisador: Além de Magistério...

PAI-1: Tenho Pedagogia, tenho Arte e P4s em Afro.

Pesquisador: Muito bem. Gostaria de saber, professora, como é que vocé trabalha a leitura
com seus alunos. Entdo, fala para mim, pensando antes da pandemia, como € que vocé
trabalhava com seus alunos? Pode descrever...

PAI-1: A leitura para mim tem varios significados, varios objetivos e utiliza de varias
estratégias. Entdo, a cada momento, ela era abordada de uma maneira. Tinha a leitura deleite,
que eu fazia no primeiro momento, para as criangas se apropriarem do enredo, né, se degustar
mesmo da leitura, cair na imaginagéo. Entdo, ndo se cobrava nada, somente que eles fechassem
os olhos e viajassem. SO que, no decorrer da aula, tinha outros tipos de leitura: uma leitura
colaborativa; as vezes, era um texto de historia que eu precisava da intervencao deles para eles
poderem participar daquele momento; as vezes, a gente lia também, no final da aula, um livro
para entreter, mesmo para se divertir, para dar risada. Ja aproveitei da leitura que os alunos

escolhessem os livros 14 no Cantinho da Leitura — e isso com o0 1° ano ndo foi uma experiéncia
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legal, mas que eu levei para o 5° também. Eles escolhiam o livro, levavam para casa. Mesmo
aqueles que ndo tinham conhecimento do... a alfabetizacdo ainda ndo era concretizada, eles
conseguiam contar a historia! Mesmo porque escolheu, se foi por conta da capa ou, se vocé ndo
se apropriou, quem leu para ele, que parte que ele mais gostou... entdo, a leitura para mim
sempre dependia do meu objetivo, entdo é usada a todo momento.

Pesquisador: E ha diferenca de como vocé trabalhava com eles antes e durante a pandemia?
Como vocé fez suas atividades de leitura com os alunos durante a pandemia, por exemplo?
PAI-1: Durante a pandemia, infelizmente, quando eu fazia aula pelo [Google] Meet, 0 acesso
néo era 100%. Ent&o, o0 que que eu propunha na minha rotina: eu sempre colocava um livro ou
um texto, entdo, a leitura, neste momento, eu pedia para eles fazerem individual em um
momento; no outro momento, eu pedia para eles lerem para a familia. E a gente conseguia,
porque eles davam essa devolutiva... eu fazia algumas questdes para eles darem essa devolutiva
no grupo do WhatsApp. E toda quarta-feira eu fazia uma chamada no Meet, onde eu ficava
sempre pedindo a participacdo deles, e, ai, eles colocavam essa... para quem eles leram, se eles
gostaram, se deram conta de ler os cinco livros que eu coloquei na semana... inclusive, eu fiz
até um acerto, em que eu ia colocando os livros para eles irem escolhendo também.
Pesquisador: Certo. Quais desafios vocé encontra no ensino da leitura com seus alunos? VVocé
pode falar antes da pandemia, que era presencial, quais eram os desafios, e depois, durante a
pandemia, quais os desafios?

PAI-1: O desafio para mim é sempre mostrar para eles... eu ndo sei se ja € uma... Como que eu
posso dizer... se isso ja vem de geracdes e geracdes. Eles acham que a leitura sempre vem
perante uma cobrancga. Entdo, eles nunca veem uma leitura por prazer, que eles podem pegar o
livro que eles quiserem. Sempre associam a alguma cobranca. Entéo, é dificil. Eles tém um
pouco de medo do livro, até vocé mostrar que ndo é uma cobranca, que ela tem varios objetivos.
Entdo, isso, para mim... eu tenho uma dificuldade. E eles também acham que, como eles ndo
sabem ler — alguns néo se apropriaram ainda do processo de alfabetizacdo — eles acham que
eles ndo podem pegar um livro para ler. Também & outro problema, é outro desafio.
Pesquisador: Mesmo no 5° ano, vocé ainda tem essa dificuldade?

PAI-1: No 5° ano, a gente ainda encontra essa barreira, de o aluno ficar 1a no livro horas e
horas, assim, e se sentar sem pegar nenhum livro.

Pesquisador: E que uso vocé fazia do Cantinho da Leitura da classe antes da pandemia? Na
sua classe, tinha cantinho de leitura?

PAI-1: Sim. Eu fazia parceria com a professora da tarde. Tinha um cantinho em que os livros

ficavam fixos: eles terminavam a atividade, faziam a corregdo e eles tinham liberdade, assim
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que terminassem, pegar o livro de sua escolha para poder estar folheando ali, né, para poder
estar participando daquela leitura, entdo, sempre teve Cantinho da Leitura.

Pesquisador: E o que substituiu essa atividade de Cantinho da Leitura durante a pandemia?
PAI-1: Entdo, como eu ja disse, com 0s meus acervos. Eu trabalhava também em parceria com
a outra professora do 5° ano, que foi bem bacana, e n6s montamos uma biblioteca. L& tinha
varios livros.

Pesquisador: E como era essa biblioteca que vocés montaram? Virtual?

PAI-1: Era no [Google] Drive.

Pesquisador: Ah, sim.

PAI-1: E. Ai eu coloquei l4... no caso, eu coloquei até em PDF. E ai eles iam e escolhiam um
livro.

Pesquisador: Excelente. Que uso vocé fazia da sala de leitura antes da pandemia? Aqui tem
sala de leitura, na escola em que a senhora da aula?

PAI-1: Tem a sala de leitura.

Pesquisador: A senhora fazia algum uso antes da pandemia?

PAI-1: Ndo muito. A gente ia uma vez por semana s6. A minha concentracdo mesmo era, na
maioria das vezes, na sala de aula.

Pesquisador: E, quando ia para a sala uma vez por semana, qual era o objetivo?

PAI-1: Entdo, eu tinha que tracar objetivos. Se era para fazer uma leitura deleite, eu poderia
fazer num ambiente diferente, entdo fazia la. Se era uma leitura compartilhada, as vezes, tinha
livro para todas as criancas, entdo também fazia la. Era 0 mesmo objetivo da sala de aula, s6
que voceé fazer num ambiente diferente, né?

Pesquisador: Certo. Quais textos vocé utilizava para o trabalho com a leitura antes da
pandemia e como os selecionava?

PAI-1: Os livros eram contos, fabulas... Agora, quando era para fazer uma leitura
compartilhada, eu gostava de textos jornalisticos, noticias... neste sentido. E, durante a
pandemia também. Acho que eu fiz mais uso mesmo, na pandemia, dos textos jornalisticos,
porque inclusive eu colocava os links de alguns jornais virtuais que eles poderiam ir la e pegar
a noticia. Entdo, acho que, para mim, foi mais facil essa questdo de trabalhar alguns links, para
eles tambem facilitou.

Pesquisador: Eu teve algum direcionamento sobre o que eles tinham que fazer com esses

textos? Eles faziam o qué, por exemplo?
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PAI-1: Sim. A gente acompanhava o Ler e Escrever muitas vezes, e |4 tinha todo um roteiro
para seguir, para ver estrutura do texto, de que estado veio aquela noticia... entdo, tinha alguns
questionamentos, sim.

Pesquisador: O que é feito dos resultados das avaliaces em larga escala? Por exemplo, quando
chegam os resultados dessas avaliagfes (Saresp, Idesp, Prova Brasil), o que é feito desses
resultados?

PAI-1: A gente via as habilidades que os alunos estdo mais fragilizados e, desse ponto, a gente
comeca a buscar atividades que contemplam isso. Porque tem que fazer uso, né? A gente traca
esse roteiro.

Pesquisador: Como vocé avaliava as atividades de leitura de seus alunos antes da pandemia?
Eles tinham atividades de leitura e como vocé avaliava? VVocé ja falou no inicio que os alunos
tém medo porque tem uma cobranca, mas vocé também fazia alguma atividade de leitura para
avaliar como eles estavam lendo, como eles estavam desenvolvendo aquele texto?

PAI-1: Entdo... Avaliagdo... 0 que eu avaliava da leitura era a questdo da entonagéo deles, de
ver... de respeitar os pontos, os paragrafos... Na verdade, essas questdes, agora cobrar mesmo a
leitura, em si, eu ndo cobrava. Eu nunca tive uma cobranca em cima da leitura. Eu avaliava se
ele estava conseguindo, por exemplo, diversificar os repertorios, se quando eles iam 1a no
Cantinho da Leitura e s6 pegavam conto, conto, conto, eu ficava observando e tentava oferecer
um outro tipo de leitura, mas nunca impondo, sempre tentando mostrar outro caminho.
Pesquisador: E como vocé avaliava as atividades de leitura dos seus alunos durante a
pandemia?

PAI-1: Eu tive dois trabalhos bem legais durante a pandemia. Inclusive, eu sempre coloco que
foi em parceria com a minha amiga, que ela também sempre tinha umas ideias bem legais. Eles
faziam tipo um relato. Muitas crian¢as mandavam o dudio para nés relatando 0 que gostaram
no livro... o mesmo trabalho, s6 que era através de audio, né? Inclusive eles tiveram... nds demos
um conto, né, a leitura de um conto e nds pedimos para eles dramatizarem o conto. Narrar 0
conto. Mas que eles poderiam usar a criatividade. Entéo, teve aluno que apagou a luz, narrou o
conto com a luz apagada, com a ajuda da mae fazia barulho... e as outras criangas foram
participando disso. Eles mandavam para a gente a gravacao.

Pesquisador: Certo. E como eram as formacdes sobre leitura? Por exemplo, vocé tinha ATPC.
Na ATPC, como eram essas formacGes sobre a leitura, sobre o ensino da leitura?

PAI-1: Entdo, aqui a coordenadora sempre trabalhava nesse sentido mesmo, de a gente sempre
ter o objetivo. N&o € s6 ler por ler. A gente tinha que saber, naquele momento, o que que nds
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queriamos com aquela leitura. Que ndo tinha problema nenhum de ela ser somente para rir, s6
para se divertir, mas ela precisava ter um objetivo.

Pesquisador: Pensando na formacdo alem das ATPCs, vocés tiveram outra formacgdo da
Secretaria de Educacdo, da Diretoria de Ensino, voltada para o ensino da leitura?

PAI-1: Ndo que eu me recorde.

Pesquisador: Antes da pandemia?

PAI-1: Em 2019, eu ndo me recordo de uma formacéo...

Pesquisador: E durante a pandemia? Teve alguma formacao voltada?

PAI-1: Sim, no Centro de Midias sempre tinha algo falando sobre a questdo da leitura, a
importancia da leitura, do repertorio que ela traz para a crianca.

Pesquisador: Isso no Centro de Midias, né?

PAI-1: Sim.

Pesquisador: Certo. Estd bom, professora, eu agradeco a participacdo. Eram essas perguntas e
muito obrigado.

PAI-1: Imagina.
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APENDICE B - Transcricio da entrevista realizada com PAI-2

Pesquisador: Boa tarde, professora, meu nome é Ednaldo, sou pesquisador da PUC de Séo
Paulo e eu agradeco a sua participacdo desde o inicio. A senhora fique a vontade para, a
qualquer momento, ndo querer participar ou desistir de ter participado. E de livre e espontinea
vontade, e 0 seu nome nem 0 nome da escola serdo, de maneira nenhuma, identificados. Eu
estou gravando justamente para depois fazer as transcri¢cGes em relacédo a pesquisa.

PAI-2: Ta, tudo bem.

Pesquisador: Primeiramente, eu gostaria que vocé falasse um pouquinho sobre a sua
experiéncia no magistério, sobre a sua a sua formacéo...

PAI-2: Entdo, eu ndo tenho muito tempo de experiéncia no magistério. A minha experiéncia é
com Educacdo Infantil de creche (eu venho de creche), fui chamada no ultimo concurso que
teve... esse Ultimo que teve, a Ultima chamada, eu vim para o Estado... ndo tinha trabalhado
ainda no Estado na época... E, em questdo de graduacdo, eu s6 tenho o curso de graduacéao
mesmo, de Pedagogia. Mas, para mim, esta sendo uma 6tima experiéncia. Realmente, foi com
0 que eu me identifiquei desde quando eu entrei la na creche. Eu comecei a sentir que era
realmente o0 que eu queria para mim e, por isso, eu comecei a buscar mais informacdes para
poder estar fazendo concurso publico e entrando para o Estado ou a Prefeitura, né?
Pesquisador: Ha quantos anos a Senhora estd no magistério no Estado?

PAI-2: No Estado, eu entrei em 2019, em abril de 2019.

Pesquisador: Esta 6timo. Entdo, pensando na sua pratica em sala de aula, como é que a senhora
trabalha a leitura com seus alunos?

PAI-2: Ah, trabalho leitura compartilhada com eles, peco, também, para eles fazerem a leitura
deles para mim, trago para eles algumas coisas do cotidiano deles mesmo, alguma coisa que
chame a atencdo deles, para que eles possam estar se identificando com aquelas informagoes
que estdo sendo ditas, ali, na leitura. E, dentro da leitura, eu procuro trazer também para eles...
abordar alguns assuntos como gramatica, escrita... durante a leitura, a gente ja vai abordando
essas coisas também com eles, fazendo perguntas, questionando com eles para que eles tragam
de volta para a gente o0 que eles estdo entendendo sobre a leitura.

Pesquisador: Tem algum exemplo de como a senhora costuma realizar, quando chega na sala...
diariamente... especificamente?

PAI-2: Entdo, por exemplo, um exemplo de hoje: hoje, nds trabalhamos o uso da escrita com
C e com SS na parte de ortografia. Entdo, nds trouxemos uma leitura de um poema, fiz a leitura,

com eles, do poema. Depois, pedi para eles explicarem para mim o que eles tinham entendido
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do poema, 0 que que o0 poema estava querendo dizer, e, depois, nds grifamos o que que era com
C, com SS, onde estava o0 substantivo, onde estava o verbo... porque é que um esta escrito de
um jeito ou de outro... dentro da leitura mesmo, a gente foi abordando. E depois entramos numa
atividade do Ler e Escrever.

Pesquisador: Essa atividade de escrever é...

PAI-2: E conjunta com essa leitura.

Pesquisador: O que ela propde em relacédo a leitura?

PAI-2: Ela propde que o professor escolha um poema e trabalhe isso com os alunos, verificando
as informacdes do poema em si, mesmo, e caracteristicas, no caso, do poema, identificando
todas as caracteristicas que o autor trouxe, ali, no poema. E depois ele entra, também, abordando
esse aspecto da ortografia.

Pesquisador: Certo, tem alguma diferenca de como a senhora trabalhava a leitura no presencial
e no remoto? Porque agora, como estamos vivendo na pandemia, quais séo as diferengas em
relagdo ao ensino da leitura?

PAI-2: Tem... Tem, porque, na sala de aula, estou, ali, vivenciando com aluno, peco para ele
ler para mim, as vezes, o paragrafo... [interrupcao] Entdo, tem sim, porque, na sala de aula, n6s
trabalhamos diferencas, né? Cada criancga Ié uma parte do texto, um paragrafo... eu posso estar
escutando como que cada um 1€, né? No online, ndo é possivel estar fazendo isso... € mais
complicado, porque ele esta longe, as vezes o audio fica ruim, eu preciso que ele grave para
mim um audio. Entdo, as vezes, o que eu faco: peco para eles lerem o texto e, as vezes, me
mandarem o que eles entenderam a respeito da leitura, por audio ou por escrito, €, quando eu
quero ouvir como esté a leitura deles, ai eu peco para eles gravarem mesmo a leitura para mim,
e, as vezes, quando e possivel, fazer chamada de video, individualmente.

Pesquisador: Essa chamada de video é para observar como eles estdo lendo?

PAI-2: E. Como que eles estdo se expressando, se leem pausadamente, se utilizam os pontos
corretamente, a pontuacdo. Tudo isso.

Pesquisador: A senhora tem uma sala do 5° ano, € isso?

PAI-2: Hoje, eu tenho um 5° ano, mas, ano passado, eu trabalhei muito com o 3° ano... 0 ano
inteiro com 3° ano, e 0 ano passado foi muito... em casa... nds, em casa... entdo, exigiu muito
da gente isso, ne, porque, no 3° ano, eles estdo mudando o ciclo deles, tem toda aquela mudanca,
que tem que finalizar um ciclo para comecar outro... entdo, tinha que ficar em cima da turma o
tempo todo, em relacdo a escrita, a leitura, matematica, tudo. Eu mando muito video para eles...
Pesquisador: Tem alguma coisa especifica que a senhora foca na leitura com seus alunos?

PAI-2: N&o... ndo lembro agora, néo...
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Pesquisador: N&o, tudo bem, é s6 para contextualizar. Quais desafios a senhora encontra no
ensino da leitura com seus alunos? Tem algum desafio?

PAI-2: Tem, porgue eles ndo tém o habito de ler, né? Entdo, o que que eu e algumas professoras,
mesmo aqui no Estado, fazem, principalmente quem ja trabalhou... eu falo porque eu ja
trabalhei... igual, o 3° ano que eu trabalhei no ano passado: eu mandava um livro para eles
fazerem a leitura em casa, como sala de leitura, e mandava uma ficha de leitura para eles estarem
respondendo para mim. E, ai, eles iam fazendo a devolutiva da sua ficha de leitura a respeito
do livro que eles leram. Entdo, essa leitura era uma leitura semanal, porque o objetivo aqui da
escola—quando a gente, no inicio do ano passado, quando nds nos reunimos, € para eles levarem
uma maletinha para casa com a leitura semanal e trazerem para a gente, expondo isso para a
sala na sala, na sala de leitura. Mas, ai, acabou por causa da pandemia. E como € que eu podia
fazer isso estando em casa? Entdo, ai, a gente conversou entre nds, com as meninas — eu € as
meninas — e 0 que a gente fazia: mandava esse livro para eles, eles faziam a leitura em casa —
virtual, né, um livro em .pdf —, eles faziam a leitura em casa, [a gente] mandava a ficha também
em .pdf — é uma ficha basica, que eles usavam a semana toda. Eles respondiam mesmo no
caderno e, ai, eles podiam fazer a contribuicdo deles por audio no grupo, do livro, ou gravavam
um video, ou mandavam foto do que eles tinham escrito, do entendimento deles, porque cada
crianga tem a sua timidez, né, ndo é todo mundo que consegue se expor. E era assim que a gente
fazia o compartilhamento no grupo.

Pesquisador: E essa préatica era de todos os anos da escola?

PAI-2: Nao. Eram as meninas do 3° ano: as professoras do 3° ano que estavam fazendo no
passado.

Pesquisador: Entdo, essa ndo foi uma pratica de todas...

PAI-2: N&o, porque foi a gente mesmo que decidiu estar fazendo daquele jeito.

Pesquisador: Otimo, entéo, os desafios que a Senhora traz...

PAI-2: E porque eles tém dificuldade para leitura, né, e, ai, tem que ficar abordando algum jeito
para eles poderem estar se aproximando. E l6gico que n3o s&o todos os alunos que conseguem
participar, né? Mas a gente tem que procurar caminhos para poder...

Pesquisador: E, pensando na pandemia, por exemplo, a Senhora trouxe que foi uma dificuldade
e a senhora usou outra...

PAI-2: Outra estratégia, né...

Pesquisador: Isso. E no presencial? Qual a dificuldade?

PAI-2: Para abordar leitura com eles? Eles ndo querem ler presencialmente... eles tém

vergonha, séo timidos... as vezes, eu tenho que chamar na minha mesa, para falar perto de mim.



201

Porque o aluno que tem dificuldade de ler, ele ndo quer ler para sala toda, porque tem vergonha
de alguém fazer uma piada, de alguém corrigir ele quando ele esta falando errado. Entdo, o que
que eu fago, no meu caso: tento trazer... tem aluno que ndo quer mesmo. As vezes, até vocé
falando assim: “Vem aqui, ler perto de mim, na minha mesa”, ele ndo quer, porque ele ¢ muito
timido. Ent&o, a gente tem que ficar buscando estratégias, mesmo, para poder... porque eles tém
vergonha de fazer leitura. Eu acho que, por ndo ter o hébito da leitura, eles tém vergonha de se
expressar, de fazer a leitura. Entdo, isso é um desafio que a gente tem que ficar buscando, a
todo momento, com eles. Eles ndo gostam de ler, né. A realidade € essa, né? O jovem, hoje em
dia, ele estd familiarizado com o celular, ele ndo gosta de ler. Entdo, a gente tem que ficar
trazendo algo interessante, para ver se eles leem, para eles estarem passando para a gente.
Pesquisador: Na sua sala de aula, tem Cantinho de Leitura ou € Sala de Leitura que vocés usam
aqui?

PAI-2: Entdo, até tem, |4, o Cantinho da Leitura, com os livros expostos, todos, mas, devido a
pandemia, a gente tenta evitar o manuseio dos livros.

Pesquisador: Entdo, como era, antes da pandemia, essa utilizacdo?

PAI-2: Tem varios tipos de leitura, de varios géneros textuais, la. Ai, quando eles terminavam
alguma atividade, alguma tarefa, em vez de ficar s6 dispersando na sala, eles poderiam estar
escolhendo uma leitura de deleite deles, para eles poderem estar usufruindo naquele momento.
Al depois, a gente conversava um pouquinho sobre a leitura que ele fez.

Pesquisador: E o uso da Sala de Leitura? VVocé chegou a fazer utilizacdo, trazer alunos? Como
funciona?

PAI-2: Eu cheguei a trazer no 4° ano, que foi quando eu entrei. No comeco, eu trazia uma vez
por semana para Sala de Leitura, as vezes. E um pouquinho no 3° (isso do 3° ano, foi quando
iniciou a pandemia). Eu fazia assim: eu trazia a minha turma para a Sala de Leitura; tinha dias
gue eles podiam escolher os livros que eles liam (porque é separado por ano). Entdo, eles
poderiam estar escolhendo os livros que eles queriam, ou eu trazia uma leitura igual para sala
toda, e, ali, a gente também abordava um assunto, 0 que a gente poderia fazer a respeito daquela
leitura, se dava para fazer algum outro trabalho... e eles mesmos, ali, se colocavam a disposi¢éo
para... a turma do 4° ano — que saiu... eles estdo no 6° esse ano — eles eram bem ativos, a minha
turminha. Entdo, eu trazia eles para a sala, as vezes, eles escolhiam a leitura eles mesmos... e
eu colocando... tinha que ser uma coisa pequena para a gente poder trabalhar todo mundo junto
e entender o que cada um tinha lido, e, depois, eles expunham para a sala. Porque cada um gosta
de uma coisa. Tinha um que gostava de Quadrinho, tinha outra que gostava de fabulas...
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Pesquisador: E teve alguma atividade que substituiu essa ida a Sala de Leitura com os alunos
no remoto? Que atividade substituiu essa de levar eles para Sala de Leitura?

PAI-2: De levar para a Sala de Leitura, ndo, so... 0 que eu fiz foi isso que eu te falei, entendeu,
de mandar os livros, como se fosse uma Sala de Leitura, mas para eles poderem fazer em casa.
E foi legal essa de fazer em casa, porque 0s pais comecaram a contribuir, a participar. E, ai, eu
tenho até foto registrada de alguns alunos, no final. Os pais lendo para os filhos, os filhos
fazendo a leitura para os pais, porque teve uma participacdo melhor da familia. Porque quando
0 aluno vem para a escola, a familia ndo percebe muito bem o que esta acontecendo, né? E
quando eu mandei para eles a Sala de Leitura em casa, a familia péde compartilhar disso
também. Entdo, tem registros de pais fazendo leitura para os filhos, os filhos fazendo leitura
para os pais de alguns livros, “escolha um livro que vocé gosta ¢ faga uma leitura para o seu
pai”. E, ai, tem fotos, as vezes, né. Ou “escolha algum familiar” ... E, ai, tem fotos deles sendo
registradas dessa forma.

Pesquisador: Quais textos a senhora utilizava para o trabalho com a leitura antes da pandemia
e como os selecionava?

PAI-2: Antes da pandemia?

Pesquisador: E, pensando em antes da pandemia... ja pode trazer também antes e depois, né?
Quais textos a senhora costumava utilizar para o trabalho com a leitura antes da pandemia?
PAI-2: Os textos eram textos do cotidiano deles, né, textos de jornal, as vezes, alguma coisa
gue chamasse a atencdo... algum esporte, as vezes, alguma coisa que fala sobre esporte...
Trabalhei muito a fabula... muitas fabulas... entdo, eu escolhia assim. Coisas que estavam dentro
do contexto do nosso curriculo para, primeiro, ndo poder fugir das informac@es que 0 nosso
curriculo pede. Mas eu procurava, assim, coisas que chamavam a atencdo deles, porque sao
criangas, mas entrando na adolescéncia, né? Entdo, eu procurava alguma coisa... eu conversava,
muitas vezes, com eles, mesmo. Crénica, eles gostam muito de cronica, dependendo da cronica,
eles gostam né, porque a crénica € um texto que vocé, né, parece que alguém esta contando, ne,
para eles alguma coisa, um fato que esta acontecendo e chama atencédo deles. Eles ficam, ali,
esperando o que vai acontecer, “cenas dos proximos capitulos” ... eles ficam, ali, atentos ao que
estd acontecendo, e acaba sendo engracada, as vezes, a crnica, né? Entdo, eles gostavam muito,
0 4° gostava muito de cronica também. Ai, depois, a gente perguntava... eu trabalhava com os
textos e depois eu perguntava para eles: “qual ¢ o género textual? O que vocés acharam?
Receita: trabalhei receita com o 3° ano, pedi para eles fazerem, também, a receita em casa,

gravar as receitas, eles fazendo canjica com auxilio das familias, fazendo as coisas, né? Entéo,
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eu procurava alguma coisa, assim, da época deles. Antes da pandemia e durante a pandemia foi
assim também.

Pesquisador: Durante a pandemia, a senhora continuou utilizando...

PAI-2: Durante a pandemia, eu procurei fazer o qué: tinha época de comemoracao do... ndo é
comemoracdo que se fala... mas é época de festas que nds temos durante o ano, né... abordar
algumas coisas, assim, que é para eles poderem se mexer. Entdo, quando chegou no meio do
ano, que, geralmente, acontece de a escola ter Festa Junina, aquelas coisas todas, e eles estdo
em casa, ndo tem o que fazer, né? Entdo, a gente pegou alguns textos de receitas de Festa Junina
(canjica, arroz doce, pipoca, essas coisas assim) e fomos colocando, 14, para eles, videos que
mostravam... pedimos para eles fazerem pesquisa, também, de alguns alimentos, algumas
receitas dessa época, e, ai, pedimos para eles, além de fazer isso, trabalhamos o texto, fizemos
as interpretacdes necessarias, trabalhnamos gramatica, ortografia, tudo dentro do texto. Mas,
para sair um pouco disso, ai pedia para fazer uma receita, para eles trabalharem receita, da
quantidade, o que dava, 0 que nao dava, cabe, ndo cabe... ¢ meio copo? O que que € meio copo?
Ai a gente ja estava na matematica, né? Trabalhava as quantidades com eles, entrava na
matematica e, ai, eu achei que a sala comecou a participar mais, porque entrava na pratica, né?
Saia um pouco do teoérico, comecou a entrar na pratica deles. E, ai, eles trabalhavam bem
melhor. Quando estava em sala de aula, eu estava nova ainda, aprendendo como que fazia tudo,
eu cheguei a pensar em trazer isso para a sala de aula. Coisa simples, bésica, as vezes, uma
bobeirinha da para a gente fazer na sala de aula, né, para trabalhar medidas, essas coisas. Porque,
ai, a gente trabalha a escrita e ja trabalha matematica junto, e acaba ajudando uma coisa na
outra, né?

Pesquisador: Certo. E, pensando agora nas avaliagbes, 0 que é feito dos resultados das
avaliacGes em larga escala? Por exemplo, quando chegam os resultados da Prova Brasil, do
Saresp, essas provas que a gente chama de larga escala, o que é feito desses resultados?
PAI-2: Do que aconteceu na pratica, durante o periodo que foi trabalhado as atividades e, ai...
Pesquisador: Isso, por exemplo, os resultados do Saresp, da Prova Brasil, quando chegam esses
resultados, o que é que se faz com eles?

PAI-2: Ah, sim, quando chegam esses resultados, no meu caso, como eu vejo a observagéo que
a escola traz para a gente: as habilidades que os alunos atingiram, o que ndo atingiram,
[interrupcéo] as habilidades que eles atingiram, as que foram fragilizadas e que a gente precisa
estar trabalhando... Antes a K. pedia para a gente tabular as provas. Eu acho legal a questédo de
tabular as provas; infelizmente, agora, a gente esta tdo sobrecarregado que, as vezes, a gente

nem consegue fazer a tabulacdo da prova: tantos alunos acertaram a questdo A; tantos alunos



204

erraram tantas questdes. Quando chega esse resultado da prova, da para a gente saber, né, e
procurar trabalhar as dificuldades deles, porque, igual, eu estou com um 5° ano aqui na sala que,
infelizmente, devido a pandemia muitos ndo conseguem acompanhar no mesmo ritmo e grau
que os outros alunos. Alguns conseguem, outros ndo; infelizmente, essa € a realidade. E, ai, a
gente tem que voltar para tras para poder buscar esse aluno. Eu ndo posso continuar, como se
nada estivesse acontecendo. Eu tenho que voltar para trds um pouco e vou I3, na tabuada do 3°
ano, vamos ver a multiplicacdo, como monta a multiplicacdo com um ndmero, vamos ver como
que faz a divisdo com um namero na chave, também... porque, se eu dou com 2 nimeros na
chave e um aluno ndo sabe nada, ele ndo vai conseguir fazer, ndo é? Entéo, é isso que a gente,
que eu procuro fazer, e eu vejo que alguns professores também, pelo menos, 0s que eu tenho
contato. Aqui no 5° ano, a gente tem uma parceria muito legal. E, ai, a gente vai dividindo as
informacdes, trazendo a dificuldade de um para o outro, e, ai, quando chegam esses resultados,
a gente ja vé se da ou ndo. Inclusive, ¢ bem franco com relagdo a direcdo: “olha, a nossa média
é essa daqui, esta sim, mas eu ndo sei se eu vou conseguir atingir a proxima, porque esta assim,
assim, assim”. Ento, a gente vai ter que ver se a gente vai conseguir atingir, para correr atras
desses alunos, para poder atingir a proxima meta, porque € em cima dos resultados que a gente
vai conseguir, né? Se a gente nao observar os resultados, pode ser que eu consiga, pode ser que
eu ndo consiga, né?

Pesquisador: Pensando nisso que a senhora trouxe, sobre o que faz com esses resultados, esse
movimento que € feito, houve alteracdo, nesse momento da pandemia, ou continua fazendo a
mesma coisa, ou teve coisas diferentes? O que a senhora trouxe é o que esta sendo feito no
momento ou o que era feito antes?

PAI-2: Eu acho que eu ndo tenho nogdo se mudou. Para mim, cada dia esta um pouquinho
melhor, a gente tenta melhorar; mas, ainda, n6s continuamos fazendo, praticamente, o que
estava sendo feito.

Pesquisador: A utilizacdo dos resultados, ne?

PAI-2: E.

Pesquisador: Agora, pensando na sua pratica, como é que vocé costuma avaliar 0s seus alunos,
as atividades da leitura? Pensando antes da pandemia e durante, se vocé quiser falar das duas.
Ou seja, qual o tipo de avaliacdo de leitura que vocé da para seus alunos? Como vocé avalia
esse aluno em relacgéo a leitura?

PAI-2: Se ele Ié com pontuacdo, se ele utiliza das pontuacdes, se ele I1é pausadamente, se ele 1é
correndo... ndo sei se é isso que vocé quer saber.

Pesquisador: N4o, eu quero saber a sua pratica em relacdo... como vocé avalia.



205

PAI-2: Entdo, quando eu observo que ele esté lendo, sdo essas coisas: como que ele &, se ele
esta lendo pausadamente, se ele Ié com pontuacéo, se ele pronuncia corretamente as palavras,
se a pronuncia dele é correta em relacéo as palavras... sdo essas observacfes que eu costumo
fazer.

Pesquisador: Entdo, quando vocé avalia as atividades de leitura (porque vocé também passa
outras atividades além dessas), como vocé olha para essas atividades? Assim: eu vou avaliar
esse aluno, se ele foi bem ou se foi... 0 que € que vocé costuma olhar, para avaliar? VVocé ja
trouxe, na verdade, no oral, né, em relacdo ao oral.

PAI-2: VVocé quer saber da escrita?

Pesquisador: N&o. Por exemplo, numa avaliagdo escrita de leitura. Se vocé faz, porque vocé
trouxe alguns aspectos da leitura oral, que eles leem oralmente e vocé observa se ele faz
entonacdo, se utiliza pontuacdo. Eu deduzi que vocé esta falando, esta fazendo uma avaliacao
da leitura oral. E avaliacdo da leitura escrita?

PAI-2: Ah, sim. Ai, eu observo, por exemplo, quando eu fago... peco para eles fazerem uma
producdo textual. As vezes, é um relato da vida pessoal, alguma coisa ou, até mesmo, uma
resposta de perguntas. Quando eles vao responder perguntas, da para saber se eles utilizam da
escrita da forma correta, se eles usaram a pontuacéo correta, se utilizaram da ortografia da forma
devida, se utilizam do paréagrafo quando vao fazer escrita, ndo lembro mais coisas.
Pesquisador: Nao, esta 6timo. Eu observei que a senhora traz bastante...

PAI-2: E, ortografia, eu observo muito a ortografia, observo a... gente, como que da um branco...
Pesquisador: Néo, ndo se preocupe.

PAI-2: Ah, como que é o nome? Trabalho pontuacéo, ortografia... nossa, deu um branco
mesmo.

Pesquisador: Agora, eu observei que a senhora faz bastante, como se diz, praticas de leitura.
Como a senhora conseguiu desenvolver essas praticas? Por meio de qué? Por exemplo, a
senhora trouxe, inclusive, a sala de leitura virtual. A senhora disse que avalia os alunos fazendo
essas atividades de leitura, a senhora disse que tem umas praticas de leitura com os alunos.
Como a senhora desenvolveu isso?

PAI-2: A ideia?

Pesquisador: A ideia... a senhora teve formagao?

PAI-2: Ah, ndo, eu fui pesquisando pelo YouTube, lendo blog de professora que ja estd em
outro lugar. Eu participo de varios grupos do Facebook também, que sdo de professores; eu
tenho um grupo no WhatsApp de outros professores, de outros lugares, e a gente vai dividindo
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informagdes, passando atividades, e vamos trocando figurinha... e, ai, eu fui aprendendo assim,
dessa forma.

Pesquisador: A senhora ja teve alguma formacéo, em relacdo ao ensino da leitura, de algum lugar?
PAI-2: Ndo. N3o. Foi, mesmo, buscando algumas coisas, fazendo busca pessoal mesmo. As
vezes, eu entro na Efape [Escola de Formagao dos Profissionais da Educagéo], dou uma olhada
em alguma coisa nova... e procuro assistir o Centro de Midias agora né, porque passa bastante
informacao interessante para a gente. Tem coisas que sdo relevantes que, para mim, nao da para
acompanhar, mas 0 que eu acho que é importante, as vezes, alguma coisa, assim... até mesmo
as aulas. Algumas aulas que eu ja assisti do Centro de Midias, que eu passo até para a turma
mesmo. Para mim, é um aprendizado também, porque, as vezes, 0 jeito que os professores
utilizam, da forma que eles passam 14, eu ndo sabia e, ai, eu passei a aprender, também, outra
forma de estar passando para os alunos. Uma informacéo que, talvez, eu passava de um jeito, e
eles ndo compreendiam, e, 14, a professora abordou de outra forma, eu vi, gostei e utilizo, as
vezes, com eles.

Pesquisador: Ta bom, professora. Muito obrigado.

PAI-2: Eu acho que o Centro de Midias, assim, tem muita gente que vem relutando para utilizar,
porque é uma ferramenta nova, tudo que € novo é dificil, né?

Pesquisador: Sim, com certeza. Todos n6s estamos, agora, com esse movimento dessa
pandemia...

PAI-2: E, eu comecei, essa semana, a transmitir as aulas pelo Centro de Midias, também, ao
vivo, aqui da escola, junto com uma outra professora do 5° ano. As outras professoras também
estdo fazendo, mas a gente esta tentando fazer todos os dias, aqui do 5° ano. A gente sentiu a
dificuldade deles, porque eles estdo indo para outra escola. A gente vai perder o contato e o
vinculo com essas criancgas, entdo, a gente achou uma necessidade de estar chamando eles. Eu
brinquei com eles: eu fiquei até trémula, nervosa, no comego, mas agora a gente vai aprendendo,
e eu acho que o Centro de Midias traz bastante coisa para a gente aprender.

Pesquisador: Bom. E isso, professora. Eu agradeco mesmo, muito obrigado pela sua
participacao.

PAI-2: Obrigada, viu. Desculpa se eu ndo pude ajudar mais.

Pesquisador: Nao! Ja ajudou muito! Muito, muito mesmo. Muito obrigado, viu.

PAI-2: Tem hora que deu um branco ali. [risos]

Pesquisador: Néo, é normal.
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APENDICE C - Transcricdo da entrevista realizada com PAF-1

Pesquisador: Boa noite, professora.

PAF-1: Boa noite, tudo bem?

Pesquisador: Tudo bem, eu agradeco a sua participacdo nesta pesquisa. A qualquer momento,
a Senhora pode manifestar interesse por ndo participar mais da pesquisa, € 0 seu nome néo sera
divulgado, em hipotese alguma.

PAF-1: Tudo bem.

Pesquisador: Para iniciar essas as perguntas, ja que € uma entrevista que eu venho fazer com
a Senhora, eu gostaria que a senhora falasse um pouquinho da sua formagdo e da sua
experiéncia, do seu tempo de atuacdo no Magistério.

PAF-1: OK. Eu ja leciono ha 10 anos na rede estadual, e o lecionar uma aprendizagem diaria,
né? E uma troca, ndo s6 com uma gestdo escolar, mas, principalmente, dentro da sala de aula:
o aluno e professor. Hoje a pesquisa sobre os anos finais... ja falo um pouquinho sobre 0 9° ano?
Pesquisador: N&o, eu vou fazer as perguntas depois para a senhora, e a senhora vai
respondendo conforme eu for direcionando essas questdes, mas a senhora pode falar sobre a
sua formagé&o, por exemplo?

PAF-1: Eu me formei na Unicid ja tem 10 anos, como eu comentei, que eu dou aula no Estado.
Eu fiz essa escolha de trabalhar na periferia. Sempre foi um desejo muito latente em mim.
Trabalho com adolescentes e, hd pouco tempo, estou lecionando para os anos finais, 9° ano.
Pesquisador: E a sua formacdo é em Letras...

PAF-1: Letras Lingua Portuguesa/Inglés, né, porém, eu atuo mais como professora de Lingua
Portuguesa.

Pesquisador: Otimo. Professora, como vocé trabalha a leitura com os seus alunos?

PAF-1: Primeiro: eu tento sempre buscar do aluno e entender o que ele sabe sobre aquele tema
do texto abordado e sempre trabalho com o aluno fazendo a leitura compartilhada, porque,
juntos, nés vamos descobrindo o texto. E dessa maneira, fazendo leitura compartilhada, eu
acredito que o aluno fica mais concentrado e ele pode desfrutar inteiramente do texto, é claro,
com a professora fazendo a mediacéao, né?

Pesquisador: VVocé pode descrever para mim um exemplo de como vocé realiza essa atividade
de leitura com os alunos. Assim: um dia vocé vai trabalhar leitura, entdo, como vocé...

PAF-1: Otimo. Geralmente, eu trabalho textos curtos porque dé para trabalhar em uma semana,
e ir buscando toda a estrutura dentro do texto, entender o texto. Geralmente, para trabalhar um

texto, eu coloco, principalmente, o titulo primeiro e pergunto para os alunos qual que € a ideia
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da histdria, do assunto que vai ser abordado através do tema, do titulo. Partindo das informac6es
que os alunos véo trazendo, eu vou soltando poucas palavras, alguns aspectos do texto, para
que a gente va construindo e descobrindo juntos o que esta querendo dizer no texto, é despertar
um pouquinho a curiosidade, talvez. E o que eu tento fazer para que a leitura seja concentrada,
sabe? Que eles possam entender o texto.

Pesquisador: Agora, pensando nesse momento que estamos vivenciando, né, da pandemia, ha
diferenca como vocé trabalhava a leitura com seus alunos antes da pandemia e hoje?

PAF-1: E muito diferente. Eu tento, mais ou menos, jogar o titulo, o nome do titulo, e ir
tentando despertar o desejo neles para entender qual € o assunto naquele texto. Agora, na
pandemia, poucas vezes a gente da aula on-line porque eles vdo acompanhando pelo Centro de
Midias, né. Mas, assim, as aulas complementares que a gente vai colocando no Classroom, eu
tento sempre atrair o aluno para o tema do texto. Contextualizar, € o que a gente fala de
contextualizar. Tem sido um pouquinho dificil porque é uma ferramenta nova, tanto para nos
professores quanto para o aluno. Muito mais para o aluno, porque o estudar envolve tudo, néo
é sO o professor: a sala de aula, os colegas... e eles ainda ndo... como foi muita novidade, eles
ndo conseguiram entender essa maneira nova de estudar. E, ndo é um tipo de apelacdo, mas eu
comecei a entender e... como mais um bate-papo (“como ¢é que vocé esta sua familia?” ), para
poder atrair 0 aluno para esse nova maneira de estudar. O primeiro momento é sempre
perguntando como ele esta, trazendo mais para realidade, aproximar mais essa relacdo que o
isolamento acabou nos afastando.

Pesquisador: Quais sdo os desafios que vocé encontra no ensino da leitura com os seus alunos?
PAF-1: Na pandemia? Durante a pandemia?

Pesquisador: VVocé pode falar, ja que a gente esta perguntando: quais eram os desafios quando
vocé fazia o trabalho da leitura presencial com eles e agora?

PAF-1: As minhas duas Ultimas experiéncias com o0 9° ano foram 6timas porque os alunos desse
9° ano s&o preciosidades. E impressionante como eles paravam para escutar o professor e se
interessavam por qualquer assunto que fosse. Entdo, ai, veio a facilidade. Acho que foi bom
para mim esse interesse, essa turma. A gente até fala 1a na escola que 0 9° ano nosso é uma nata,
de tdo concentrados que eles sdo. E muito criativos e criticos também, entdo, isso ajudou muito
na aula. Muito. Muito. Foi bem legal e surpreendente, também, fazer essa troca. Chego na sala,
eles ja querem saber qual que é o conteldo, o que que nds vamos estudar, qual que é o tema
que vai ser abordado naquela aula, e, vindo na contramé&o de tanto texto, eu tento trazer, em
todos 0s meus textos e no assunto que eu vou abordar, essa sensibilidade de ser cidaddo. Essa

tem sido a minha preocupacao: trazer essa sensibilidade. Para o 9° ano, nos trabalhamos a
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questdo do bullying, de alguns preconceitos, e colocar eles para entender que, ndo é porque eu
ndo estou sofrendo o bullying ou ndo estou sofrendo um racismo, um preconceito, eu me
calando, porque eu estou contribuindo. E esse foi o despertar nessa leitura. E eles gostam muito
de fazer leitura compartilhada, porque, ai, todo mundo participa da aula, todo mundo contribui
um pouquinho.

Pesquisador: Isso vocé esta falando antes da pandemia, dessa leitura compartilhada, ou, agora,
durante a pandemia?

PAF-1: Entdo, antes da pandemia, fazia essa leitura compartilhada. Como funcionou...
funcionava dentro da sala de aula, no on-line eu também procuro... vou fazendo adaptacdes,
mas que a aula siga desse jeito, porque eles gostam muito, porque eles se sentem “eu estou
participando, estou construindo também, esse pensamento junto”.

Pesquisador: E que uso vocé fazia... no caso, aqui, a escola em que vocé da aulas tem sala de leitura?
PAF-1: Ndo tem sala de leitura. Tinha uma biblioteca, sé que, como abriu uma outra sala, a
biblioteca acabou sendo utilizada para receber o aluno mesmo da série, entdo, a gente acabou
fechando a sala de leitura e utilizou essa sala para abrir uma nova turma. Entdo, na escola em
que eu leciono, ndo tem esse espago. Entdo, é o professor que tem que trazer esse espacgo para
dentro da sala de aula.

Pesquisador: E como é que vocé fazia, por exemplo, antes da pandemia? Ja que ndo tinha sala
de leitura, como vocé... tem alguma atividade que vocé fazia, vamos supor, trazendo, para
dentro da sala de aula, a sala de leitura?

PAF-1: Rodas de leitura. Porque s6 modificando, as vezes, o mobiliario da sala ja ajuda muito.
Em circulo, eu fazia muito, ou pequenos grupos. E costumava também, antes da pandemia,
fazer bastante Café Literario, que ajudava muito. Além de me aproximar deles, ficava uma aula
diferente: aquele dia dedicado para leitura. E era legal, as vezes, eu levava um cafezinho, algum
lanchinho, também, para que a sala fosse diferente, mas com a intencéo de trazer a leitura — ja
que ndo tem —, fazer esse espaco, mesmo utilizando a sala de aula de todos os dias.
Pesquisador: Interessante.

PAF-1: As vezes, fazia um grupinho, levava umas almofadas também, que cada um ficava num
cantinho e, as vezes, eu colocava alguns livros e, ai, pela capa, ele dando uma lida rapida, aquele
grupo conseguia, mais ou menos, identificar qual era o assunto do livro. Eles conseguiam até
fazer uma pequena sinopse.

Pesquisador: Otimo. E o que substituiu essa atividade durante a pandemia?

PAF-1: Foram muitos os desafios... estdo sendo muitos desafios, porque os alunos ndo acessam

muito as plataformas. E isso o que dificulta muito, porque a gente acaba ndo tendo o que avaliar.
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Entdo, na pandemia, a nossa maior dificuldade foi o aluno ndo acessar. E como atrair esse
aluno? Como a gente atrair a distancia, ndo é? Sem o toque, sem um olhar... aos poucos a gente
estd conseguindo, mas tem sido muito dificil, até porque a gente também trabalha na periferia,
nem todos os alunos tém acesso... algumas vezes nds fizemos parceria até com a diretora, eu e
mais uma amiga, para ir visitar esses alunos, fazer entrega de material... Numa rua, a gente
entregava o material e perguntava porque nao estava assistindo, acompanhando as aulas, e, ai,
foi uma maneira também de nos aproximar do aluno.

Pesquisador: Perfeito. Quais textos vocé utiliza para o trabalhno com a leitura antes da
pandemia? Vou repetir: quais textos vocé utilizava para o trabalho com a leitura antes da
pandemia? VVocé tinha alguns que vocé lembra?

PAF-1: Eu sempre procuro levar para a sala de aula textos que colocam um pontinho de
interrogacdo, e sempre fazendo o aluno pensar ou para criar alguma coisa e... 0 que eu estava
trabalhando muito, porque € um aspecto que tem despertado em mim... eu costumo falar que as
minhas inquietacdes acabam chegando na sala de aula... Muitos textos sobre bullying, sobre
racismo, sobre 0 preconceito... 0 que que eu posso fazer, como eu me coloco diante da
sociedade, com tudo isso que me cerca, eu fico aquém disso?

Pesquisador: E como vocé os selecionava?

PAF-1: A partir das minhas leituras ou, muitas vezes, 0s textos da prdpria apostila também...
criticas sociais... eu trabalhei bastante algumas musicas com os alunos.... e textos, assim, de
géneros diferentes, porém, que falam do mesmo assunto, para eles fazerem essa comparacéo. Eu
trabalhei a letra do Rappa com um poema, falando daquela janela que eu deixo sempre fechada.
Pesquisador: E esse trabalho, essa selecéo, esse trabalho que vocé realizava com os alunos era
antes da pandemia? E, durante a pandemia, houve alguma alteracdo? Mudou?

PAF-1: Durante a pandemia, eu tentei atrair os alunos para esses sentimentos que todos nos
acabamos experimentando dentro da pandemia, coisa que foi inédita para todo mundo. Sempre
tentando atrair o aluno para ele expor, para ele ndo guardar todas as angustias, e, ai, todo mundo
vai compartilhando, vai se sentindo proximo um do outro. As minhas atividades foram voltadas
para isso também: para esse acolhimento, né, mesmo longe, tentando acolher, entender.
Pesquisador: Agora, pensando nas avaliacfes, o que é feito dos resultados das avaliagdes em
larga escala?

PAF-1: Essa eu gostaria que vocé me explicasse melhor, para que eu possa responder melhor.
Pesquisador: Por exemplo, quando os resultados das avaliagdes de larga escala, que pode ser
o0 Saresp... a Prova Brasil, essas avaliagdes, 0 que é feito desses resultados?

PAF-1: As AAPs [Avaliacdo de Aprendizagem em Processo].
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Pesquisador: ...a Prova Brasil, essas avaliacdes, o que é feito desses resultados?

PAF-1: Geralmente, dentro da escola, a gente acaba fazendo a tabulacéo e identificando quais
sdo as habilidades que os alunos ainda ndo tém muito dominio, e essas avaliacOes externas
ajudam nisso: a entender e a identificar quais sdo as habilidades que ndo foram alcancadas
ainda. Com esse resultado, a gente consegue um diagnostico, né?

Pesquisador: Certo. Entdo, vocé trazendo isso, como voceé avaliava as atividades de leitura dos
seus alunos antes da pandemia? Vocé até comecgou a falar sobre isso... entdo, como vocé
avaliava as atividades de leitura dos seus alunos antes da pandemia?

PAF-1: Eu avaliava os alunos através do que eles escreviam. O que que as nossas discussdes
em sala conseguiram atingir o aluno? Entéo, eu conseguia ver o resultado através da escrita, da
analise deles, da forma de pensar... A criatividade muita, também, e de expor sentimentos que
estdo guardados. Os meus alunos mesmo, do 9° ano, eles costumam... eles gostam muito de
desenhar. Tem até uma atividade bem bacana na apostila que eles tém que fazer analise de um
poema através de um desenho, interpretar o poema através de um desenho. Eu achei bem legal
também. Era dessa maneira que eu tentava, que eu tento trabalhar.

Pesquisador: Na questdo da avaliacdo das atividades de leitura. E, agora, durante a pandemia,
como vocé avalia as atividades de leitura dos seus alunos?

PAF-1: Ufa... como tem sido complicado avaliar, porque os alunos quase ndo estdo
participando... mas 0s que estdo participando, como todos nds estamos nesse momento téo
fragil, os alunos também vém com muitas historias, perderam também, estdo em luto, a
avaliacdo tem sido mais sensivel, para um olhar diferenciado para esse aluno. N&o seguiu, as
vezes, todas as regras, mas o que que ele quis dizer com aquele texto, né? Entendeu? Acho que
é dessa maneira... Eu acredito que agora, nesse momento de pandemia, ndo é que nao seja
criterioso, mas é entender o contexto, né?

Pesquisador: Mas como vocé consegue avaliar uma atividade de leitura, porque vocé trouxe
da escrita, mas uma atividade de leitura, como vocé avalia essas atividades de leitura? Como
voceé avalia a leitura?

PAF-1: Como avaliar a leitura, ainda mais agora, né? Entdo, como eu falei no inicio, quando
estava la na sala, através do que eles escreviam. Geralmente, eu coloco na plataforma um texto
gue chame atencdo, um texto com o assunto bem pontual e, através dessa leitura deles, o que
eles me repassam é que eu vou avaliar.

Pesquisador: Entdo, voceé esta avaliando a escrita o texto dele ou a leitura?

PAF-1: Nem sempre a gente avalia a escrita. Através dessa leitura... que nem, agora, na

recuperacao, eu passei uma atividade para eles fazerem uma autobiografia, ndo necessariamente
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sO escrever, mas tentar entender... fazer uma linha do tempo, para entender qual que é a
ancestralidade da familia dele... e eu pedi também, como sugestdo, ndo precisava ser uma
escrita, mas uma foto, um depoimento, um relato, ndo sé escrever. Entdo, a partir daquela
orientacdo que ele leu, o que ele vai me repassar? D& para eu fazer essa avaliacdo. Como que
ele entendeu aquela leitura? O que ele me passou é o que eu vou avaliar, entendeu?
Pesquisador: Entendi. E como sdo as formagGes que vocé tem sobre o ensino da leitura, que
acontecem nas ATPCs [Aulas de Trabalho Coletivo] ou que acontecem na escola? Como sédo
essas formacdes?

PAF-1: Falar de formacdo? Da coordenacdo? Ah, o professor esta sempre aprendendo, né, e
com as orientacdes que vém através da DE [Diretoria de Ensino], através da coordenacéo, a
gente vai tentando agregar dentro da sala de aula.

Pesquisador: Entdo, vocé estd me dizendo que ha formacdes especificas para o ensino de
leitura na escola nas ATPCs?

PAF-1: Ndo, ndo tem. Nos temos algumas formacGes especificas de final de ano, através da
Diretoria de Ensino.

Pesquisador: Como, no final de ano? Néo entendi.

PAF-1: Nos ndo temos as formacdes, as OTs [OrientacGes Técnicas]? Entdo, o que eu aprendi
de orientacdo foi nas OTs. Pouquissimos sdo leituras em ATPC...

Pesquisador: Por exemplo, este ano, houve alguma formacéao de leitura antes da pandemia e
durante a pandemia para os professores de Lingua Portuguesa?

PAF-1: N&o, ndo que eu tenha participado.

Pesquisador: Ah ta. E, nas ATPCs, houve alguma formacao especifica para o ensino de leitura
na escola?

PAF-1: Ah... é pouco... é pouco. As orientagBes mesmo, efetivas, que eu tive foi em formagéo na DE.
Pesquisador: Mas ndo este ano.

PAF-1: Ndo este ano. Este ano, as formacdes no inicio do ano foram mais voltadas para a questao
emocional do aluno, né, porque nos estadvamos trabalhando na ATPC. Até tem uma lista que a
gente pode identificar e... as nossas formacdes foram para entender e mostrar para o aluno como
ele pode também lidar com as emoc0es, né? Essas foram as poucas formages, por conta, também,
de tudo que aconteceu na pandemia, entdo, paralisou. Mas as nossas formacdes em ATPC
estavam voltadas, este ano, para o sécio emocional. O que ajuda muito, com certeza, né?
Pesquisador: Sim. Entdo, é isso, [nome da professora]. Obrigado pela sua contribui¢do para
essa pesquisa. Obrigado.

PAF-1: Eu que agradeco, o que eu puder contribuir, pode contar comigo.
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APENDICE D - Transcricdo da entrevista realizada com PAF-2

Pesquisador: Boa tarde, professora, tudo bem?

PAF-2: Tudo bem. Boa tarde.

Pesquisador: Professora, eu quero agradecer, primeiramente, por vocé ter aceitado participar
desta pesquisa. A qualquer momento, vocé pode decidir por ndo participar, mesmo que vocé
tenha respondido as questdes e depois resolver nao querer participar, vocé pode dizer: “olha, eu
nao quero que um dos dados faga parte da pesquisa.”

PAF-2: Ah, sim.

Pesquisador: E de livre e espontanea vontade, seu nome ndo aparecera na pesquisa, nem a
escola em que vocé trabalha. Entdo, primeiramente, eu gostaria de perguntar, assim, para vocé
falar um pouquinho da sua experiéncia no magistério, a sua atuagéo, a sua experiéncia...
PAF-2: Eu sou professora de lingua portuguesa ja faz mais de 10 anos na rede estadual e, na
rede municipal, 6 anos. E é algo, assim, que eu venho aprendendo a cada dia porque a lingua
portuguesa vai estar em constante transformacao, entéo, assim, cada aluno, cada realidade, cada
historia, s6 vem enriquecer o meu trabalho. E eu gosto muito do que fago, né, eu trabalho
sempre... eu sempre procuro trabalhar com todos os géneros, trabalhar com as historias dos
alunos, com essa troca, sempre a base € a leitura, muita leitura, escrita, trazendo para eles,
também, leituras diversificadas, coisas que eles ndo tém muito contato muitas vezes. E eu
sempre... por exemplo. uma prética que eu tenho todos esses anos €, uma vez na semana, uma
parada para a leitura, ndo €. Entdo, assim, por exemplo, aqui na escola tem um dia da sala de
leitura. E eles esperam ansiosamente. Eu so trabalho do 6° ao 9°. E que, geralmente... no ano
passado, eu tinha alguns 9° anos, né, e, dai, como que eu fazia: acabou o 9° ano, eu volto para
0 6° e faco todo esse trabalho, esse percurso, e a leitura sempre constante na vida deles. Entéo,
eu sempre faco essa questdo da base leitora para desenvolver os géneros, para 0S N0ssos
dialogos, entdo, as minhas aulas sdo norteadas por meio desse processo.

Pesquisador: Certo. Vocé tem outra graduacdo ou s6 mesmo Letras?

PAF-2: Eu tenho po6s-graduacéo, tenho alguns outros cursos e tenho pés-graduacdo na federal
em Magistério Superior.

Pesquisador: Quantos anos de magistério vocé ja falou, né... Eu gostaria de saber, por exemplo,
vocé ja iniciou falando do trabalho com a leitura, certo? Inclusive vou perguntar algumas coisas
sobre isso porque, mesmo sem conhecer as questdes, vocé ja trouxe algumas respostas.
PAF-2: Ah, que legal.
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Pesquisador: Deixa eu perguntar: como vocé trabalha a leitura com seus alunos? Assim,
descreva para mim uma atividade que vocé trabalha com os alunos antes da pandemia, no
presencial.

PAF-2: Entdo, eu tenho, na verdade, varias atividades de leitura, porque eu trabalho aqui como
professora de lingua portuguesa e, na outra escola, eu trabalho como professora de sala de
leitura, né? Eu tenho esse elo na outra escola, e, entdo, tem varios... na verdade, assim: no
primeiro momento, eu vou sentir a turma, né? Entdo, o que eles gostam, eles falam bastante
sobre o gosto de livros da literatura, de historias... E, dai, a partir dali, eu comeco a fazer um
projeto de leitura. Entdo, tem alunos, por exemplo, que falam assim... eu vou contar um caso
rapido de um aluno que falava que ndo gostava de ler. Ndo gostava, ndo gostava. E, de repente,
um dia, ele chegou e falou assim: “Estou sabendo que tem uma poesia com o meu nome, Jos¢.”
Dai, olhei para ele e falei: “E agora, José?”. Ele falou assim: “E agora, o qué, pr6?”. [risos] Dai,
a partir dali, eu falei: “Se vocé ler comigo, eu vou te apresentar uma poesia maravilhosa que ¢
essa que vocé me trouxe o nome.” E, a partir dali, ele comegou a ter gosto pela leitura. Entéo,
assim, eu faco leituras... aqui, eu fiz um projeto... ja fiz projetos de cordel... Aqui, eu fiz um
projeto, também, bacana que &, assim, eu deixo, as vezes, um dia da semana, leitura livre: eles
escolhem leitura e, dai, eles apresentam (quem quiser, né?) aquele livro, como convite para o
leitor. Entao, eu falo assim: “olha, quem quiser apresentar o livro... como que voc€ apresentaria
como um convite para quem esta te ouvindo, para o leitor?”. E, dai, eles contam um pedacinho
da historia, ndo contam toda a historia, para instigar o outro a querer pegar aquele livro, e, as
vezes, isso acontece. Outra forma, também, bacana que eu gosto sdo 0s saraus, né? Porque eu
faco saraus aqui na escola, para toda a escola, mas também faco sarau nas minhas aulas, entéo,
assim, os alunos, desde o0 6° ano que eu costumo pegar, quando eu consigo, do 6° ao 9°, eles ja
chegam no 9° ano com uma bagagem de leitura bacana. Quem gosta de acompanhar, que se
interessa, e € uma boa parte... e escrevendo, inclusive, poemas, contos, crénicas, né, entdo, ali
vocé descobre... vocé faz o aluno ou aluna, o educando, ali, descobrir que dentro dele existe um
escritor também, porque um bom leitor pode ser um bom escritor também. Entdo, eles vém...
uma época, eu também trabalhei com microconto, eles adoram microconto, eles acham demais,
e microconto... eles tém uma habilidade muito... esta dentro do que vocé perguntou? [risos]
Pesquisador: Ndo, sim, esta.

PAF-2: O microconto é uma... €... ndo € um género tdo facil de ser feito. Ele € pequeno, ele é
curto, mas precisa de uma habilidade de um leitor. Ent&o, o leitor precisar ser uma leitor para
saber fazer um microconto, e eles tém muita facilidade. Entdo, quando... e essa é a base do meu

trabalho: quanto mais se 1€, melhor se escreve, né, melhor se vé o mundo. Eu falo para eles:
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“melhor se enxerga o mundo. Entdo, vocé tem uma visdo de mundo mais ampliada”, eu falo
para eles, “a partir do momento que vocé tem uma leitura mais apurada, uma leitura mais
abrangente, uma leitura mais vasta”. E bacana gibi? Adoro gibi. Adoro trabalhar com gibi. Mas
ndo existe sO o gibi. Entdo, a gente vai apresentando, de uma forma Iudica, interessante, que
instigue a leitura do aluno outras obras também. Entdo, eu ndo sou contra, por exemplo,
trabalhar com Machado de Assis. Ao contrério: eu sou extremamente a favor. A forma de
trabalho que eu acho que muda tudo. Como vocé vai trabalhar, por exemplo, uma vez eu
trabalhei, isso faz muitos anos, com 3° ano do ensino médio, eu apresentei José Saramago,
Ensaio sobre a cegueira. E, dai, fiz um... eu chamo de leitura convite sobre um outro livro que
eu ndo apresentei para eles, s falei o nome que é Intermiténcias da morte. Eles ficaram
extremamente interessados, porque eles gostam dessa parte de terror, muitos deles, tal, se eu
falei morte, deve ser terror, eles pensaram assim [risos]. E, dai, muitos compraram, na época, 0
livro. Mas isso ndo € mérito s6 meu. Na verdade, é uma troca, né? E o querer do outro também,
mas a forma como vocé trabalha, que vocé apresenta a leitura, como vocé trabalha aquele
projeto... Eu acredito que faz toda a diferenca. VVocé pode... a formacéo do leitor, para mim, é
continua, ela ndo é uma formacdo... ah, desde pequenininho... Tudo bem, é 6timo. Meu
sobrinho, por exemplo, comprava livros de banho. Ele € leitor com 11 anos. Acho 6timo esse
processo, mas eu acredito que vocé pode formar, também, o leitor na adolescéncia, na fase
adulta. Porque, as vezes, teve algum déficit, ali, no processo, ou ele ndo estava bem, ela ndo
estava bem. Eu acredito que cada um tem uma historia, um processo de leitura. Entdo, vocé
pode, sim, ajudar a ele ou ela ser um leitor, uma leitora, em qualquer fase. Acho que depende
de como vocé trabalha isso.

Pesquisador: Agora, vocé me trouxe, professora, como vocé trabalhava no presencial. Ha
diferenga de como vocé trabalha a leitura com seus alunos antes da pandemia e hoje?

PAF-2: E, tem algumas diferencas. Na verdade, assim, n&o é que é ruim... ndo é. Mas a troca,
a questdo da troca, né? Porque, quando vocé esta em sala de aula, vocé tem ali um nimero de
35, 38 alunos presentes, perguntando, questionando, trocando ideias, né? E a questéo do online,
esse ensino hibrido, é que vocé tem uma quantidade menor de alunos que acessa. E como que
eu trabalhei a leitura, né, trabalhei todo esse ano? Eu trabalhei por meio de audio, tinha videos,
tambem, que eu fazia, mas muito por audio. Entdo, eu trabalhava... mandava um texto,
conversava um pouguinho sobre o texto com eles e depois mandava o audio da minha voz. E,
dai, com os pequenininhos (porque, na outra escola, eu trabalho com os pequenos a questdo da
leitura), para os pequenos é mais dificil ainda, porque, assim, eles esperam muito a professora

no momento da leitura, né, da troca, né, de ideias. Entdo, o que que eu fazia? Mandava o audio,
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0 texto. S6 que, dai, eu pedia, também, para que eles me retornassem de alguma forma, através
de um desenho, de alguma fala, de um comentario...

Pesquisador: Isso vocé esta dizendo, mas com os alunos da outra rede, né?

PAF-2: Isso; da outra rede.

Pesquisador: E dessa, especifica?

PAF-2: Dessa eu também fazia isso, entendeu, a questdo. Porque, assim. como eu havia falado,
toda sexta-feira, um dia da semana, era o dia da leitura. Entdo, no ensino, aqui, estadual, online,
eu fiz da mesma forma. Entéo, eu continuei com o mesmo processo. Eles sabiam que na sexta-
feira... Entdo, eu mandava o texto, mandava audio, conversava com eles, porque eles sabiam:
sexta-feira é aula de portugués e dia de leitura.

Pesquisador: Quais desafios vocé encontra no ensino da leitura com seus alunos?

PAF-2: Olha, eu acho que...

Pesquisador: Vamos pensar assim: antes, no presencial, quais eram os desafios, e depois,
durante a pandemia, quais foram ou quais estdo sendo os desafios?

PAF-2: Sim. Sim. Eu acredito que, antes da pandemia, o maior desafio é quando o aluno diz
gue ndo gosta de ler. Eu acho que é o primeiro desafio. N&o é impossivel de vocé transformar
essa situacdo, mas eu acho que é o maior desafio. Porque tem aluno que chega e fala: “ndo gosto
de ler, eu ndo quero ver isso. Ah, eu s6 quero gibi. Ah, isso ndo me interessa”. Eu acho que o
maior desafio, porque a escola tem um bom acervo. Eu acredito que, se vocé tem uma sala de
leitura, se vocé tem um bom acervo de livros, so falta boa vontade de querer fazer. Projeto, vocé
pode fazer 1000 projetos de leitura e instigar o aluno, apresentar aquilo como algo diferente.
Porque, hoje, com a questdo da tecnologia, de alguns anos para ca.... posso dizer que também é
mais um desafio, porque vocé compete muito com a questdo da tecnologia, né¢? “Ah, eu vou
ficar com o livro? Ah, tem online? Ah, tem algo na internet?” Tem também. Eu acho
interessante, e-book, maravilhoso e ndo condeno. Eu acho que a leitura é leitura e eu, ainda,
como professora de lingua portuguesa, eu vejo a leitura do mundo de diversas maneiras, ela ndo
¢ s0 do livro em si, do papel impresso. Mas eu acredito que os maiores desafios seriam estes.
Agora, durante a pandemia e que nds continuamos ai, eu acho que o maior desafio é... porque
muitos que ndo gostavam, comeca a gostar e sentir falta. Isso € muito interessante porque eu
percebi isso. Tem um fato que eu gostaria de contar. Com 0s pequenos, uma vez, eu fiz uma...
tinha um... tipo um bibel§, assim, e, dai, quando estdo fazendo muito barulho na hora da leitura,
eu falava: “pega o seu barulho, vamos colocar no cestinho”. E eles colocavam! [risos] E ai eu

contava, de uma maneira ludica, a leitura, a histéria. E, dai, um dia desse, ele mandou um deles:
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“Al, professora, que saudade de jogar o barulho no cesto!” [risos] No cestinho. Para ver como
que isso ndo € so a leitura em si. Entdo, é a leitura, o entorno...

[Neste momento, a conversa foi interrompida por uma colega da professora para dar um recado]
Pesquisador: Entdo, o que vocé percebeu com os desafios, principalmente com os alunos do
9° ano durante a pandemia, em relacdo ao ensino da leitura?

PAF-2: Os desafios maiores foi a questdo do acesso, né? Para mim, foi a dificuldade para o
acesso. Porque muitos quiseram... inclusive, eu vi, aqui, alguns alunos vieram para ver as
vistas": “Professora, mas eu ndo consegui acessar. Eu tinha dificuldade, estava sem internet”.
N4o tinha isso, né?

Pesquisador: Que uso vocé fazia... eu vou perguntar aqui, a escola tem sala de leitura, né? Que
uso vocé fazia da sala de leitura antes da pandemia?

PAF-2: Ah, semanalmente.

Pesquisador: Como vocé a utilizava?

PAF-2: Toda sexta-feira, tinha a participacdo deles. Por exemplo, numa sexta-feira, era a leitura
livre. Numa outra sexta-feira, leitura dirigida. Numa outra sexta-feira, “pessoal, hoje ¢ o dia do
conto”. Ai, a gente trabalhava s6 um conto. “Ah, mas espera um pouquinho: lembra? A
professora vestiu aqui - € o que eu falava, né — a camiseta da sala de leitura, mas eu sou
professora de lingua portuguesa de vocés, entdo, vamos lembrar como que era a estrutura do
conto... sO para' a gente entender melhor como ele é construido. Agora, vocés vao escolher o
conto.” Entdo, assim, na verdade, eram varias formas que eu trabalhava leitura. Eu trabalhava,
as vezes, um género especifico (“Hoje ¢ dia de poesia.” “Ah, posso trazer a poesia que eu
escrevi em casa?” “Logico que pode! Hoje € roda de poesia... hoje ¢ roda de sarau”.
Pesquisador: Alterou, durante a pandemia? Por exemplo, o que substituiu essa utilizacdo da
sala leitura?

PAF-2: A leitura de sexta-feira, que era do mesmo jeito.

Pesquisador: Continuou, mas fazendo remoto. Certo. E quais 0s textos que voceé utilizava para
o trabalho com a leitura antes da pandemia e como os selecionava?

PAF-2: Entdo, eu trabalhava, como eu falei, géneros diferentes na sala de leitura. Entdo, por
exemplo, eu selecionava... eu acho que mais por género. Eu trabalhava mais por género, entdo,
assim, o dia do conto, o dia da cronica, o dia do poema. “Qual a diferenga de poema e poesia,
professora?” “Ah, poesia a gente tem em todo lugar, todo lugar tem poesia, € o poema? Ah, vamos
ler poema hoje para entender o que eu poema?” Entdo, assim, eu trabalhava muito com géneros
com eles. As vezes, também, uma outra forma que eu trabalhava era por autor. Tem alguns autores

que eles gostam, eles t€m uma predilegao maior. “Entdo hoje a gente vai ler Ana Maria Machado.
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Quem ¢é Ana Maria Machado? Vamos falar um pouquinho dela?” Entéo, assim, dependia também
do decorrer do projeto, das aulas, de como a gente se organizava, do que dava tempo... Acontecia,
também, as vezes, porque era uma aula de leitura por sexta-feira — porque, como eu tinha todos
0s 9% anos, entdo era uma aula, para cada um deles, de leitura, aquele momento era de leitura. E
é muito legal que eles comecaram (ndo foi a pergunta, mas s6 para abordar isso que acho
interessante)... a organizagao entre eles comecou a ser tdo natural que eu ndo precisava mais falar:
“Gente, olha, vamos focar um pouquinho na leitura...”. Nao precisava, porque eles se
organizavam: aquele momento era 0 momento da leitura. Por qué? Nao estou dizendo que seja
somente isso, vai muito do aluno e da aluna, mas eu comecei esse trabalho no 6° ano... e finalizei
ele no 9°... ndo foi que eu comecei no 9° e terminei no 9°. Os meus alunos... por isso que eu gosto
de pegar 0 6° ano até 0 9% quando ele chegava no 9°, ele ja sabia como entrar e sair.
Pesquisador: Excelente. E, durante a pandemia, em relacdo aos textos que vocé utilizava, o
trabalho e como selecionava: alterou alguma coisa, vocé continuou...

PAF-2: N&o, € 0 mesmo processo. O mesmo... ah, 0 que acontecia também é a questdo, assim:
eu trabalhava, por exemplo, a Consciéncia Negra que é o ano todo, ndo sé em novembro. Entéo,
por exemplo, eu trabalhava textos de Solano Trindade, e a gente conversava um pouguinho
sobre os textos... Conceicao Evaristo... tanto que uma das alunas falou: “Ah, fiquei emocionada,
professora, com esse conto da Conceigao Evaristo, porque ela foi muito marcante”. E muita
coisa aconteceu, também, de mexer muito com o sentimento de alguns alunos e alunas. Tinha
aluno que chorava. Chorava, assim, digo, no caso de se emocionar: “Desculpa, professora,
lembrei do meu vo, que ja foi”, “Lembrei da minha [inaudivel]”, “Ah, eu lembrei da minha
infancia no nordeste... ai, que saudade que eu tenho de 14, professora...”. Isso até me arrepia de
falar porque, para mim, a leitura te transporta, né? E vocé sair daquele, muitas vezes, de um
caos que se vive... 1sso eu ja pude experimentar, mas ja vai sair da... Mas eu pude experimentar
ISSO na pandemia, que a leitura, para mim, foi, muitas vezes, libertadora. Ela me fez sair do
estado de dor, de dificuldade, de medo desse caos que nds estamos vivendo, pandémico, para
entrar no universo ludico, sagrado, da leitura.

Pesquisador: E, a leitura € uma coisa, assim, né, que nos transporta mesmo...

PAF-2: E.

Pesquisador: Agora, para finalizar, professora, o que é feito dos resultados das avaliagdes em
larga escala, por exemplo, quando vocé tem os resultados da Prova Brasil, do Saresp, o que é
feito desses resultados?

PAF-2: Entdo, no meu caso, eu sempre trabalho com eles, na minha aula, sempre todas as

provas que eles fazem. Assim, as provas que nos temos acesso. Entdo, por exemplo, a AAP,
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toda vez eu trabalho com eles. E, assim, a forma como eu trabalho, eles até esperam, [risos]
porque a coisa vira um evento. Porque eu falo: “Gente, hoje ¢ o dia que n6s vamos verificar o
que vocés acertaram, o que vocés erraram...”. “Ah, professora, vamos comecar hoje??”. Eles
gostam. Mas, ai, vocé pode perguntar: “mas isso foi de um hora para outra?”. “Nio. E um
processo”. Isso € sempre bom bater na tecla: do sexta 6° ao 9°. “De 50 eu acertei 10”. “Eu acertei
8.” Mas, assim, eu falo: “vocés ndo tém de ficar somente preso no que vocés acertaram ou que
vocés erraram. Eu quero que vocés entendam o porqué desse erro. Vamos 14.” Eu apresento o
texto. Pego pedacinho por pedacinho daquele texto. “Olha aqui, 6”. “Ai, eu ndo tinha percebido
isso!” “Vocé esta vendo? Nos temos que fazer uma leitura mais apurada. Por que que essa
resposta esta certa e essa nao? Por que que vocés erraram aqui?”’. “Ah, por isso.” “Ah, ta
vendo?”. Entdo, assim, até trabalhar com a avaliacdo tem de ser de uma maneira prazerosa.
Porque se for uma coisa s6 pensando no certo e no errado, eles ndo querem fazer nunca. Eles
vao achar, assim, cansativo: “Ah, meu Deus, hoje ¢ dia de corrigir a prova”. Ento, isso também
tem que ser um evento. Eu falo assim: “tudo na vida de vocés t€m de ter sentido. Tudo. Vocés
estdo vendo matematica, tem que ter sentido. Nao entendeu? Pergunta de novo. Vocé esta aqui
para isso: processo”.

Pesquisador: E os resultados, quando saem os resultados, por exemplo, vocé disse que
trabalhou com seus alunos sempre do 6° ao 9° ano. Entdo, vocé ja tem um contato com eles
Varios anos.

PAF-2: Sim, sim.

Pesquisador: Quando sai esse resultado dessas avaliacdes que eles fizeram, ou a prova Brasil
ou o Saresp, que utilizacdo voceé faz desses resultados?

PAF-2: Ai, eu comeco a trabalhar atividades... eu faco projeto, eu faco atividade com as
dificuldades deles e trabalho em sala de aula. Ent&o, por exemplo, eu percebi que houve um
problema muito grande com interpretacdo de texto. Eu vou pegar, eu vou planejar as minhas
aulas para trabalhar melhor aquilo ali. Eu sempre fiz isso. Isso desde o comego, porque dai, na
proxima prova, eu percebo que muitos melhoram. E também percebo aquele que tem mais
dificuldade em tal ponto, entdo vocé retoma aquilo ali, porque o bacana do resultado da prova,
quando vocé tem esse acesso, é que vocé sabe aluno por aluno, né? A gente tem um balango de
aluno por aluno, qual que acertou, qual errou.

Pesquisador: Na AAP, vocé esta falando?

PAF-2: Na AAP.
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Pesquisador: Deixa eu perguntar: e como vocé avaliava, antes da pandemia, as atividades de
leitura dos seus alunos, ou seja, como vocé avaliava as atividades de leitura deles antes da
pandemia?

PAF-2: Na verdade, a leitura por si s6 ndo avalio. N&o avalio no sentido, assim, de nota, né? E
tudo no processo, né, entdo, eu acredito, l6gico, quando eu vejo que existe alguma dificuldade
ali, eu preciso trabalhar melhor, eu vou procurar trabalhar de uma maneira diferente. Eu fiz uma
abordagem, vi que ndo surtiu muito efeito, eu vou la e procuro fazer de uma outra forma. Agora,
a leitura, leitura em si, € a leitura que comeca pelo prazer, né? Eu digo ai a leitura literaria, né.
Eu ndo cobro, por exemplo, pergunta e resposta como era na minha época. Porque, na minha
época, eu tinha que ler um livro e responder sobre aquele livro, mas eles aprendem muito mais
qguando eles vao fazer a leitura daquele livro e eles compreendem o livro, eles entram na
historia... dai, qualquer coisa que vocé perguntar pra ele, pode até se tornar uma avaliacéo...
dai, sim, pode se tornar até uma avaliacdo, mas ndo uma coisa fechada: ler para responder. N&o.
Ler pra vocé se apropriar, para vocé entrar naquela historia, naquele mundo, para vocé entender
melhor. Quando ele vé, por exemplo, aconteceu isso, de eles fazerem a leitura, e cair na prova
uma poesia do mesmo autor, sei l4... “Nossa, professora, ndo ¢ aquele autor que a gente leu?”.
Estdo aprendendo. Estdo fazendo uma avaliagdo com algo que eles aprenderam, que eles nem
imaginavam que ia cair numa prova externa. Entendeu?

Pesquisador: E durante a pandemia, vocé teve alguma atividade de avaliativa da leitura de seus
alunos?

PAF-2: Olha, ndo. Sé no caso, assim, as atividades avaliativas que continham poesias ou outros
géneros, com algumas perguntas, mas ndo usando o texto como pretexto. Mas para trabalhar
aquele circulo filologico: texto-gramatica-texto, nada separado. N&o usando texto como
pretexto, porque eu tenho muito medo de, por exemplo, na verdade, receio, de vocé usar uma
obra literaria somente para trabalhar gramatica. Porque vocé tira a riqueza daquela obra
literaria. N&o € so para isso. VVocé pode trabalhar gramatica, tudo ok, mas nao s6 isso. Entéo,
eu sempre procuro trabalhar tudo junto com eles, entende? Trabalho a gramatica também, mas
eu trabalho texto, mas ndo como pretexto. Ai eu s6 vou ler aquela poesia porque eu quero
determinada coisa dela ndo literaria, mas gramatical, sabe?

Pesquisador: Deixa eu perguntar: professora, pensando agora nessa sua experiéncia com
leitura que vocé trouxe aqui, desde o inicio ja foi falando sobre o seu gosto pela leitura, o seu
prazer, como s&o as formacdes que vocé tem de leitura, por exemplo, em ATPC, formagdes

sobre o ensino da leitura. Vocé tem essas formacdes destinadas ao ensino da leitura?
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PAF-2: E que, na verdade, é separado em varias tematicas durante o ano, mas tem alguns
momentos que n6s paramos para falar sobre a questdo da leitura, e eu, como gosto de falar de
leitura, geralmente, falo bastante de leitura e também eu dou ideias, as vezes, também, da gente
fazer leituras entre nds professores. Entdo, tem esses momentos, assim...

Pesquisador: Ah t4, vocés compartilham momentos de...

PAF-2: Sdo momentos de partilhar, de falar importancia da leitura...

Pesquisador: Isso. Mas uma formacao especifica em ATPC sobre o ensino da leitura...
PAF-2: Ja aconteceu. J& aconteceu...

Pesquisador: Antes da pandemia?

PAF-2: Isso, isso.

Pesquisador: E durante a pandemia, teve alguma?

PAF-2: Durante...ndo lembro. Durante a pandemia, ndo lembro.

Pesquisador: Agora, perguntando...

PAF-2: Ah, ndo! Teve sim! Desculpa. Teve, na pandemia, porque eu amei! Foi com a Diretoria
de Ensino.

Pesquisador: Ah, ndo especificamente na ATPC, mas da Diretoria de Ensino.

PAF-2: Nédo. Eu estava com a Leste 3! Com alguns professores... teve uma ATPC que eu falei,
Nossa Senhora, eu falei tanto! Porque era de leitura, eu falei da minha experiéncia de leitura, falava
que gostava de poesia €, dai, era uma professora... agora eu ndao lembro... era 1a da Diretoria...
Pesquisador: Ndo, ndo precisa falar o nome.

PAF-2: E, eu ndo lembro. Nossa, foi maravilhoso.

Pesquisador: Mas, assim, entdo, vocé teve a sua formacdo durante a pandemia, né?

PAF-2: Teve e foi incrivel. Nao posso esquecer...

Pesquisador: E eles abordaram algum tema especifico sobre o ensino da leitura?

PAF-2: Nao, estava falando sobre o ensino da leitura. Dai eles falaram sobre alguns autores,
qual é o nosso posicionamento da leitura em sala de aula. Depois, nesse ensino, também, online,
como que a gente estava trabalhando com isso, como nos estamos trabalhando a leitura. E foi
muito bom, mesmo, ndo posso esquecer esse dia, ndo. Eu fiquei muito feliz de participar.
Pesquisador: Bom, professora eu agradeco a sua participacdo, de verdade. Vocé contribuiu
muito para essa pesquisa.

PAF-2: Ah, que bom. Eu que agradeco.
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APENDICE E - Transcricio da entrevista realizada com PCAI-1

Pesquisador: Bom dia, professora, tudo bem?

PCAI-1: Bom dia.

Pesquisador: Professora, como eu ja disse, essa € uma pesquisa e é de livre e espontanea
vontade. Seu nome e 0 nome da escola ndo aparecerdo na pesquisa: € totalmente sigiloso. E a
senhora tem liberdade de ndo querer participar a qualquer momento da pesquisa, como esta
escrito no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, ta bom? Primeiramente, eu gostaria
de perguntar, de pedir para a senhora falar um pouco do seu tempo de magistério e da sua
formacéo.

PCAI-1: Meu tempo de magistério... eu tenho 31 anos que sou funcionaria publica e trabalho
na Educacdo. Desses 31 anos, desde 2008, eu estou atuando na area de Coordenacao, e minha
formacao é Ciéncias Fisicas e Biologicas, a qual eu fiquei muitos anos em sala de aula, atuando
como professora de Biologia e Ciéncias da Natureza. E 0 nome da nossa escola, a minha escola
atual é... ndo precisa falar? Ta bom.

Pesquisador: Nao precisa falar o nome justamente para manter o sigilo. Como a senhora disse
que ja tem mais de 30 anos de magistério, e que atua na educacdo publica, certo? E a sua
formacdo é em Ciéncias da Natureza, a senhora fez alguma complementacdo, alguma outra
graduacdo, outra pos-graduacéo?

PCAI-1: Eu fiz graduacdo em Pedagogia, complementacdo pedagdgica presencial e outros
cursos so de aperfeicoamento, promovidos pela Secretaria de Educacao.

Pesquisador: Tem cursos especificos para a coordenacdo que a senhora fez ou ndo?

PCAI-1: Nao.

Pesquisador: A senhora diz que tem quantos anos que atua na coordenacdo pedagogica?
PCAI-1: Eu estou desde 2008 na coordenacdo pedagogica.

Pesquisador: E a senhora atuou, esse tempo todo, nos anos iniciais? Fala um pouquinho para
mim desse tempo da coordenacao.

PCAI-1: Sim. Em 2008, eu iniciei como coordenadora do Ensino Médio. Eu fiquei até 2016.
Em 2017, eu mudei de segmento atuando nos anos iniciais.

Pesquisador: Certo, entdo, a Senhora ja atuou no Ensino Médio também, nos anos finais
Ensino Médio [quis dizer Fundamental?] ou s6 no Ensino Médio?

PCAI-1: Ensino Médio.

Pesquisador: E agora atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental ja desde 2017... Também

pensando justamente na sua atuacdo como professora coordenadora dos anos iniciais, que € o
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foco desta pesquisa, como a senhora trabalha a leitura com os seus professores? Descreva para
mim como... se tem algum... como a senhora costuma trabalhar a leitura com eles, como
coordenadora.

PCAI-1: Como coordenadora? Sim, eu trabalho a leitura inicial em todas as nossas.. as minhas
reunides, seguindo... para os professores seguirem um modelo, né, de leitura inicial... fora isso,
nos temos, durante as ATPCs, as nossas formacdes, algumas sdo direcionadas para leitura,
baseado nos estudos da Katia... Eu ndo sei o sobrenome dela... [inaudivel]

Pesquisador: Katia Brakling?

PCAI-1: E. Tem alguns estudos e algumas indicacdes também de leitura para os professores
de acordo com o ano que ele atua. E a gente troca essas informacoes, eu pergunto os livros que
ja leram e, também, eu faco algumas indicac6es para elas, de acordo com o ano. E, ai, a gente
mostra a capa, comeca a fazer todo aquele trabalho mostrando a capa, igual a gente vai faz com
a crianca: mostra a capa, a ilustracdo, faz a pergunta inicial... pelo titulo, o que que eles acham
que tem dentro, do que se trata esse livro, ai eu deixo elas falarem um pouco, ougo o que elas
acham que se trata o livro... E, desse jeito, pedindo para elas fazerem, reproduzirem na sala de
aula também. Ai, quando as crian¢as sdo do primeiro aninho, a gente mostra as figuras, vai
folheando o livro e mostrando as figuras, ai vai fazendo a leitura para eles, e eu vou fazendo
isso com as professoras também de um jeito para elas seguirem um modelo.

Pesquisador: Certo. Muito bem, professora. Ha diferenca de como a senhora trabalhava a
leitura com seus professores antes da pandemia e hoje, durante a pandemia. Tem alguma
diferenca especifica? A senhora mantém essas formacGes desse jeito? Como €?

PCAI-1: Como as nossas formacOes sdo através do Teams, eu ndo tenho a possibilidade de
folhear o livro, de mostrar a capa, a contracapa... entdo é a gente passa a bibliografia da autora,
no caso da leitura que deve ser feita, fala um pouco da histéria dela, da bibliografia dela e, ai, a
gente... eu escolho um trecho de um livro e procuro adequar para fazer sentido nesse mo...
durante a pandemia, né, alguma coisa que esteja ligado ao nosso momento de dificuldade ou
alguma coisa, assim, mais ligada a uma adaptacdo desse momento da pandemia para motivar
os professores, né... Entdo, a nossa leitura tem sido mais desse momento de relaxar, de pensar,
de refletir sobre 0 momento de pandemia, das dificuldades que a gente esta encontrando durante
a educacao.

Pesquisador: Pode me falar quais sdo os desafios que a senhora encontra nas formacgdes que
faz com seus professores, em relacdo ao ensino da leitura, tanto antes como depois da
pandemia? A senhora pode falar dos desafios que encontrava antes, em relagdo ao ensino da

leitura com eles, e se encontra alguns agora, vivenciando esse momento...
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PCAI-1: Embora a gente esteja na educacdo ha muitos anos, o que a gente encontra,
infelizmente, a gente encontra alguns professores que... € necessario a leitura, a importancia da
leitura, mas alguns professores ainda... a gente tem essa dificuldade de eles ndo estarem
preparados; alguns ndo tém essa visdo da importancia da leitura. Porque a leitura, a gente
comega la na formacéo da crianga. O inicio da leitura comeca ali, por volta das criangas com
2,3 anos. A gente ja comeca a fazer a leitura, um livro adequado para ela, a leitura antes de
dormir... e isso é uma coisa muito importante que fica internalizado na crianca. E uma coisa
importante que eu acho sobre leitura também (eu sempre falo nas minhas formacdes): nds temos
contato com livros, mas as criangas, muitas das criangas que chegam na escola, o Unico contato
com a leitura vai ser através do professor, e, se ele ndo fizer esse trabalho bem feito, a crianga
ndo vai ter acesso porque 0s pais nao sabem ler, ndo tém dinheiro para comprar livro... 0 Gnico
momento que a gente vai trabalhar, que essas criancas vao ter o contato com a leitura é dentro
da escola, na biblioteca, vai ter o contato com o professor lendo, a importéncia da entonacao
quando vai se ler uma histdria para a crianga, de trabalhar se esse tipo de leitura muito bem
trabalhada porque a crianca vai se sentir motivada e vai guardar essa... vai fazer parte da
importancia da leitura para 0 mundo.

Pesquisador: E como a senhora orientava a utilizacdo do cantinho da leitura da classe? Na sua
escola, tem cantinho de leitura ou eles usam a sala de leitura? Porque tem escolas que tém
cantinho e tem escolas que tém sala de leitura... Ai, a senhora fala um pouquinho sobre isso.
PCAI-1: Ah, sim, aqui tem a biblioteca que as professoras levam as criancas para fazer a leitura
e, independente disso, ndo sdo todas, mas uma grande maioria, tem, no fundo da sala, alguns
livros selecionados que elas deixam ali para fazer a leitura com os alunos e, no final da aula,
elas reservam alguns minutos e deixam o aluno pegar o livro, escolher para poder ter o contato
com o livro.

Pesquisador: Como a senhora orienta a utilizacéo desses espacos de leitura? Ha uma orientacdo
especifica ou as professoras fazem aleatoriamente?

PCAI-1: Nao. Tem alguns livros que a gente seleciona no comego do ano, por ano também, e
ai, elas deixam os livros ali no cantinho da leitura, algumas enfeitam a parte do cantinho, forram
mesa, bonitinho, disponibilizam os livros de uma maneira que fica facil para as criancas
escolherem, terem contato. E tem professores que leem toda semana aquele livro, fora da leitura
inicial. Entdo, eles pegam um livro e deixam a crianca escolher a leitura que vai ser feita e a
professora faz a leitura para todos. Na biblioteca, elas agendam um horério, levam todos os

alunos, e, ai, ela faz um trabalho voltado mais para leitura. Ai, ela mostra o livro, divide nas
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mesas os alunos, aquele momento da leitura, de ajudar a crianga a fazer uma leitura mais
prazerosa e, também, ela orienta quanto a leitura compartilhada.

Pesquisador: Pelo que a senhora disse, a gente percebe gque era antes da pandemia, certo?
PCAI-1: Isso.

Pesquisador: E durante a pandemia? O que substitui essa atividade com cantinho de leitura ou
da biblioteca?

PCAI-1: Ah, sim. Elas baixam os livros em PDF. Eu baixei varios livros para elas e
disponibilizei, e, ai, desses livros, elas baixam o PDF, mandam no grupo do WhatsApp durante
asemana, e, ai, eles vao lendo. Toda semana, eles leem. Tem professora que, nos 4° e 5% anos,
como eles ja& sdo autdbnomos, a leitura deles é mais de um, mais de uma leitura indicada. E, ai,
elas fazem isso nos grupos de WhatsApp.

Pesquisador: Entdo, essa indicacdo de leituras ja vem da prépria Secretaria da Educacédo, é
1SS0?

PCAI-1: Algumas sim, algumas séo das formacgdes que a gente tem, no caso, livros que séo
disponibilizados na Internet, e, ai, eu baixo, ensinei elas a baixar, e elas colocam no grupo de
WhatsApp toda semana.

Pesquisador: A senhora falou “as formagdes que a gente tem”. Essas formacdes séo especificas
para o ensino da leitura?

PCAI-1: Na verdade, ndo, esse ano nds nao tivemos especifico para leitura, ndo. Fica, assim,
uma lacuna gue poderia se trabalhar mais direcionado para leitura.

Pesquisador: Como a senhora orienta a utilizacdo... essa eu ja fiz, né? Quais textos a senhora
utiliza para o trabalho com a leitura com os seus professores? Antes da pandemia, e como
selecionava? Porque a senhora disse, no inicio da entrevista, que a senhora, todo o inicio das
suas formacGes em ATPC, a senhora costuma ler? Quais textos a senhora utilizava, a senhora,
praticamente, ja sinalizou, mas seria bom, nesse momento, especificar quais textos a senhora
usava antes da pandemia e como os selecionava?

PCAI-1: Ai, agora esqueci... Sd0 varios...

Pesquisador: Néo, pode ser o que a senhora lembrar para quais textos, né?

PCAI-1: E... isso... eu ndo sou muito boa para guardar o nome de autor, n3o...

Pesquisador: N&o, ndo precisa dizer nome do autor... mas, assim, os temas dos textos
especificos, por exemplo, “olha, eu utilizava textos com temas tais e tais e selecionava...” de
que forma selecionava ou... porque, se tem critério, para qué... sempre temos... a senhora

sinalizou no inicio, mas eu queria que ficasse mais claro.



226

PCAI-1: E... agora eu ndo lembro os nomes, mas a leitura que a gente faz, normalmente, sdo
leituras de reflexdo para professor e, normalmente, eu pego um autor ou uma autora, COmego
falando um pouco da bibliografia dele e, ai, esse texto, normalmente, eu procuro separar de
acordo com o tema que vai ser trabalhado, desenvolvido na ATPC. Por exemplo, se eu vou
trabalhar no EMAI [Educagdo Matematica nos Anos Iniciais], ai, eu vou trabalhar sobre
matematica. Conto um pouco da histéria da matematica ou alguns autores trabalham alguns
nomes... € que ndo lembro o nome agora, livros que estdo voltados para matematica, para o
ensino da matematica. Entdo, eu costumo selecionar assim: vai trabalhar portugués, ai,
dependendo... normalmente, eu estudo alguns, vejo, pesquiso na internet alguns, alguns eu
tenho anota¢des nos meus cadernos e, ai, eu preparo esse ensino de acordo com o tema que case
com o tema da formacao. Porque fica mais facil, mais motivado e eu acho que fica melhor. Eu
ndo gosto de “ah, vou abrir o livro agora, vamos ler essa leitura”. Nao. Eu sempre fago antes,
leio antes, a entonagéo, para a gente poder fazer um trabalho melhor com os professores. Tentar,
né?

Pesquisador: E durante a pandemia? Teve alguma alteracdo nesses critérios da senhora em
relacdo aos textos?

PCAI-1: Sim. Eu tive que me adaptar também, né? Como o texto ndo é a mesma coisa de estar
frente a frente com o professor, eu procuro... eu coloco no PPT [PowerPoint] a leitura, e a gente
faz a leitura no PPT. Ai a gente comeca pelo titulo, pergunto para os professores igual a gente
faz, né, porque deixa um momento de elas falarem do que elas acham que vai se tratar o assunto
pelo tema, e, ai, eu comeco... fagco um levantamento prévio sobre o autor, sobre a autora e depois
a gente comeca a fazer a leitura... Mas eu tive que fazer essas adaptagdes devido a pandemia,
mas ndo deixando que a leitura se perca também durante as formacdes.

Pesquisador: Certo. Agora, pensando em tudo isso e também nas avalia¢fes, nas avaliagGes de
larga escala que estdo inseridas dentro do espacgo escolar, o que é feito dos resultados das
avaliacdes em larga escala?

PCAI-1: Das avaliacdes externas?

Pesquisador: Isso.

PCAI-1: Normalmente, a gente faz algumas reunides para fazer essa anélise das avaliagdes
externas, nos fazemos um levantamento... tentamos fazer um levantamento do que é que...
porque que aconteceu aquele determinado resultado, o que foi que causou aquele resultado, e
tentar tracar alguns planos de mudanca em cima desses resultados, dos planos de melhorias, no
caso da... quando se trata das avaliagdes.
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Pesquisador: E pensando nesse movimento que a senhora faz com os resultados das avaliaces,
como a senhora orientava a avaliagdo das atividades de leitura para os seus professores antes
da pandemia? Por exemplo, se ele vao fazer alguma atividade de leitura, como a senhora
orientava essas atividades?

PCAI-1: Antes da pandemia?

Pesquisador: E.

PCAI-1: Hum... repete a pergunta?

Pesquisador: Como a senhora orientava avaliacdo das atividades de leitura antes da pandemia
para os seus professores? Por exemplo, eles vao fazer atividade de leitura para os alunos. Entéo,
tinha alguma orientacdo especifica dessas atividades de leitura?

PCAI-1: Ah ta. Ndo, normalmente, depois das leituras que eles faziam, eu deixava alguns
momentos na reunido de ATPC para nés socializarmos como é que foi. Ai, eu perguntava para
professora: “como € que foi na sua sala? Como foi esse tipo de leitura que a senhora fez na sala?
O que que vocé acha que foi importante?”. Ai, elas descreviam como que os alunos reagiram
durante a leitura, o que eles acharam de interessante, e, esse momento dessa socializacéo, eu
acho muito rico porque, as vezes, naquele momento, a professora que fez determinada leitura
numa sala, quando ela escuta outra professora fazendo essa leitura, ela se sente motivada
também ou interessada em fazer aquela leitura para a sua sala. Ai, elas trocam entre elas esse
tipo de leitura que elas fizeram. Ai, elas vao socializando e elas mesmas: “Ah, me empresta seu
livro? Ent&o, eu vou fazer essa leitura que eu achei legal”, e elas fazem esse movimento.
Pesquisador: Isso que a senhora esta falando ¢ como faz um movimento de incentivo ao
desenvolvimento das préaticas de leitura dos professores. E em relacdo a avaliacdo de leitura,
eles fazem avaliagcdo com os alunos especifica de leitura?

PCAI-1: Nao, acredito que ndo tenha esse tipo de trabalho na escola, ndo.

Pesquisador: Certo, porque, em relagdo as avaliaces externas, eles fazem sempre, porque é
de leitura como a AAP, Avaliagdo da Aprendizagem em Processo, que € uma avaliacdo externa
e interna, mais ou menos, porque ela ja vem pronta, mas é feita internamente, e os resultados
sdo utilizados interno, né? E tem as de larga escala, por exemplo, o Saresp, que também vem
de fora, e os resultados, como a senhora disse que faz todo um trabalho com esses resultados,
certo? E como eles, os professores, séo orientados, por exemplo, a realizar essas atividades de
leitura? Eles tém uma orientacdo especifica, da coordenacao, sua, por exemplo?

PCAI-1: Para realizar a leitura do dia a dia com os alunos?

Pesquisador: N&o, as avaliagdes.
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PCAI-1: Ah sim. Quando eles... normalmente... depois que vem a avaliacdo... € que esse ano
ficou muito tumultuado, mas quando...

Pesquisador: Isso antes? vamos falar...

PCAI-1: E, entdo, antes, 0 que que a gente faria: vinha o resultado da AAP, e ai a gente pegava
aqueles resultados das salas, n6s vamos vendo qual foi o tipo de leitura que foi feita, o que que
a gente pode fazer... ai a gente supde qual foi a dificuldade que o aluno ndo conseguiu entender
aquela leitura (porque, as vezes, ele ndo consegue entender uma palavra na leitura, durante a
leitura, e a gente percebe que se o aluno ndo entende o significado dessa palavra, ele ndo
consegue fazer uma leitura da maneira correta), e, ai, a gente, também, durante esse estudo da
ATPC, a gente pega e faz esse levantamento (“Que que sera... qual foi a dificuldade do
aluno?”). Entdo, a gente pega os distratores das respostas € vamos tentando identificar qual foi
a dificuldade que o aluno teve e o professor fazer a devolutiva, depois dessa avaliacdo, na sala
de aula, fazendo a devolutiva, tentando alcangar o maior nimero de alunos possivel, né?
Pesquisador: E, agora, durante a pandemia? Como estdo sendo essas avaliacbes e como a
senhora orienta que eles fagcam, por exemplo, ja que ndo tem mais o contato fisico?

PCAI-1: E, na verdade, ficou prejudicado, porque a gente passa... as avaliagdes tém vindo
muito... num espago muito curto de tempo, entdo, a gente... eu gostava, antes da pandemia, a
gente gostava de estudar antes a aplicacédo da AAP e depois da aplicacéo, fazer esse movimento.
Nesse momento de pandemia, a gente ndo tem conseguido fazer isso. Ficou muito prejudicado
em relacdo ao tempo e as avaliagfes serem muito préximas umas das outras. Eu achei que ficou
muito prejudicado isso.

Pesquisador: Entdo, quer dizer... eles fazem as avaliagOes e... como a senhora acompanha essas
avaliagdes?

PCAI-1: Esse resultado das avalia¢Ges, esse ano, ficou muito prejudicado. Essa Ultima, que foi
feita agora, eu tenho acompanhado s6 a porcentagem de alunos que estao fazendo, monitorando
se 0s alunos estdo participando ou néo. Ai, eu pego, ligo para professora; toda semana eu tiro
uma fotografia, por dia, tiro uma foto desse acompanhamento, do monitoramento, coloco no
grupo dos 1% anos, dos 2%, 3%, 4%, conforme sdo as salas, e, ai, a sala que tem menos, eu ligo
para professora: “Professora, qual a dificuldade, o que esta acontecendo? Por que que a sua sala
esta com a menor porcentagem? O que que eu posso ajudar?”. E a gente tem recebido... ai ela
fala: “Ah, nao estou conseguindo fazer a senha...”. Ai, a gente pede para vir aqui, pede para
telefonar, nds temos aplicado varias avaliagfes para os alunos que estdo tendo dificuldade, o
pai traz a crianca e, ai, a gente coloca em trés ambientes, cada uma fazendo uma, e a gente

agenda, trés de manha e trés a tarde, para ndo ficar muitas criangas juntas, para tentar atingir o
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maior numero possivel. E, além disso, quando o proprio professor tem dificuldade, eu peco para
abrir o computador: “Qual a dificuldade, professor? Entdo, abra o seu computador, eu vou abrir
o meu”. Vou printando a tela, passo a passo, e vou mostrando para professora aonde ela tenha
dificuldade. Isso eu fago com todas.

Pesquisador: Pelo que eu entendi, a diferenca, antes da pandemia, a senhora, junto com seus
professores, fazia a analise dos resultados das atividades avaliativas de leitura e discutiam sobre
isso. Agora, durante a pandemia, que ainda estamos vivenciando isso, ndo ha uma avaliagédo
dos resultados da aprendizagem, mas s6 um controle de quem fez e de quem néo fez.

PCAI-1: Sim. Isso mesmo, € isso.

Pesquisador: E iss0?

PCAI-1: Isso mesmo, é isso. S controle do que fez, o que ndo fez, porque que nédo fez, e a
gente tentar... eles terem... e alguns... essa prova que foi feita on-line, algumas que ndo tém
condigdes, a professora vé. Quando tem muitas criangas, eu imprimo e a crianga vem e faz no
fisico, e a professora digita no resultado para eles também.

Pesquisador: Agora é uma pergunta que eu gostaria de fazer, como a senhora tem um tempo
bem considerado na educacdo e a senhora também ja trabalhou em varios aspectos na
coordenacdo, a senhora ndo mencionou, no inicio da entrevista, mas a senhora ja tinha me dito,
por exemplo, que a senhora também foi PCAGP [Professor Coordenador de Apoio a Gestdo
Pedagdgica], ndo foi?

PCAI-1: Foi, em 2014.

Pesquisador: Ou seja, Professor Coordenador de Apoio a Gestdo Pedagdgica, ndo € isso? Que
é o coordenador dos coordenadores.

PCAI-1: Isso. Foi por 1 ano.

Pesquisador: A senhora formava os coordenadores da sua escola.

PCAI-1: E.

Pesquisador: Entdo, a senhora atuava tanto nos anos iniciais quanto...

PCAI-1: Finais e Médio, e.

Pesquisador: Ha alguma diferenca que a senhora nota no ensino da leitura nos anos iniciais e
nos finais ou ndo? Tem alguma coisa que a senhora nota que é diferente em relagdo as
professoras dos anos iniciais, em relacdo aos anos finais e, também, Ensino Médio? Tem
alguma coisa diferente?

PCAI-1: Tem. As professoras do Ciclo | levam muito a sério esse trabalho com as criancas,
mesmo porque elas ttm como parte da rotina delas a leitura inicial para as criangas. Uma ou

outra que foge a essa rotina, devido as mudancas do dia. Elas tém isso muito claro para elas.
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Entdo, essa importancia é bem maior do que nos anos finais e Ensino Médio. O enfoque da
leitura para eles é diferente, mas do Ciclo I, eu vejo que elas ddo muita prioridade para... a
importancia da leitura para eles € muito maior do que no ano final e no Médio. Porque, quando
a professora prioriza essa leitura, quando ela faz as criancas... conta um conto para as criancas
e a professora... vocé vé, parece que a crianca entra naquele mundo da leitura e ela esta
vivenciando... a crianga se sente a princesa da leitura, 0 menino, o principe... Entdo, & muito
visivel no Ciclo I.

Pesquisador: E como a senhora acompanhou 0s outros, a senhora acha que isso... 0 que € que
acontece depois, entdo, que isso nao se...

PCAI-1: Eu acho que a faixa etaria deles, eles vdo tendo outras prioridades, € o tipo de leitura
deles, para eles, ndo faz assim tanta importancia. Ai, quando chega la no Ensino Médio, eu vejo
que isso aflora um pouco mais, devido a preparacdo da literatura que os alunos véo prestar
vestibular, entdo, eles também tem esse enfoque, né? Agora, no Ciclo Il, eu sinto que ficam um
pouco... eu ndo sei te dizer exatamente porque que perde isso, mas, no Ensino Médio, eu vejo
gue também é aflorado devido a cobranca de prestar... o professor de arte trabalhar junto com
literatura, eles vao prestar vestibular, tem alguns livros da literatura que sdo mais cobrados,
entdo, no Ensino Médio, eu vejo que os professores ajudam... desenvolvem isso no aluno
também. Agora, no Ciclo Il, eu sinto que fica um pouco perdido, ndo sei te falar o porqué.
Pesquisador: Esta 6timo, professora. Muito obrigado pela sua participagdo. E um privilégio
poder fazer essa entrevista com a senhora, considerando que a senhora tem mais de 30 anos de
magistério e toda essa vivéncia, essa contribuicdo toda que a senhora ja deu para educacgdo e
tem contribuido até hoje. Fico muito feliz e agradecido de a senhora ter aceitado participar desta
pesquisa que vai contribuir muito também para os meus estudos relativos a leitura, ta? Como
eu disse, € de livre e espontanea vontade e, a qualquer momento, que a senhora ndo quiser
participar, a senhora tem toda liberdade, ta bom? Muito obrigado viu?

PCAI-1: E um grande prazer participar também.
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APENDICE F — Transcricdo da entrevista realizada com PCAI-2

Pesquisador: Boa tarde, professora. Tudo bem?

PCAI-2: Boa tarde. Tudo.

Pesquisador: Professora, eu quero agradecer a sua disponibilidade de participar desta pesquisa.
Eu sou Ednaldo, sou pesquisador da PUC de Séo Paulo e vou fazer algumas perguntas.
Esclarecendo que, a todo momento, vocé pode desistir de participar. Ndo € obrigatodria, e,
também, seu nome, nem o0 nome da escola aparecerdo na pesquisa. Gostaria que Vocé, se
possivel, falasse um pouquinho sobre sua experiéncia no magistério e a sua formacéo.
PCAI-2: Sim, eu sou formada em Pedagogia, eu me formei no ano de 2007 e, em 2008, eu
comecei a lecionar, mas eu trabalhava em CEls [Centros de Educacao Infantil]. Ai, eu trabalhei
em CEI no ano de 2008; no ano de 2009, ingressei no Estado como categoria O. Ai, no ano de
2014, eu me efetivei nesse ultimo concurso que teve, de Fundamental 1, mas sempre trabalhando
com os anos iniciais. E, ai, no ano de 2017, eu recebi um convite para ser vice-diretora da escola
e, posteriormente, como houve mudancas de prédio e tudo mais, eu entreguei a proposta para a
coordenacao, onde estou atuando até hoje.

Pesquisador: Ha quantos anos estd na coordenacdo?

PCAI-2: Na coordenacdo, ha 4 anos.

Pesquisador: Agora, eu gostaria de fazer algumas perguntas sobre como vocé trabalha a leitura
com os seus professores. Pensando nos seus professores, como vocé trabalha a leitura com eles?
PCAI-2: A leitura é desenvolvida, na maior parte do tempo, com a leitura deleite, no inicio das
nossas formacdes, em que eu apresento o livro para eles, a respeito do que se trata essa leitura,
e faco a leitura deleite. E também existe a questdo dos outros géneros de leitura, em que eu
modelizo com eles os diferentes géneros que existem.

Pesquisador: Pode falar mais um pouco sobre isso?

PCAI-2: Por exemplo, leitura colaborativa: para o professor poder passar para o aluno, eu tento
modelizar com ele a forma como é feita essa leitura colaborativa nas nossas formacdes de
ATPC. Leitura compartilhada, que existe ¢é a diferenca entre as duas: também explico para eles
e faco um pouquinho da modelizagdo mesmo, de como o professor passaria em sala de aula, é
0 que eu aplico para os professores nas formacoes.

Pesquisador: Houve alguma diferenca nesse formato de formacao para os seus professores
antes da pandemia e, agora, durante a pandemia, quando passou a ser remoto? Houve diferenca

nesse modo como vocés utilizam a leitura?
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PCAI-2: Entéo, houve um choque nesse momento, agora, porque as nossas formacoes estao se
dando de forma online e houve uma mudanca, sim, nessa questdo. Mas o que eu ndo abro mao
¢ essa questdo da leitura inicial, porque eu acho que ja se tornou uma rotina. Como 0s
professores daqui da escola falam também, mesmo nas aulas online, eles enviam aquela leitura
inicial para o aluno. Mas aquele formato de modelizar a aula, de modelizar leitura ndo esta
acontecendo no momento.

Pesquisador: Quais desafios vocé encontra nas formacdes com os seus professores, em relacdo
ao ensino da leitura?

PCAI-2: Eu acho que, nessa questdo, entra essa parte de o professor ndo ceder ao novo. Aquele
professor que é mais resistente, sabe, as novas tecnologias, as novas aprendizagens... muito
professor ainda é resistente a mudanca. Entéo, nessa parte, eu tenho que ser bem, eu nao sei se
a palavra correta é incisiva, mas acho que eu tenho que, como se diz, eu tenho que convencer o
professor de que aquela determinada atividade é importante, que aquele tipo de leitura €
importante para que ele possa fazer.

Pesquisador: Certo. Esses desafios continuam ou mudaram em relacdo... melhoraram 0s
desafios, quando vocé tinha no presencial, que vocé modelizava e, ai, vocé observava gue tinha
desafios para que eles implementassem essas atividades nas salas de aula e, agora, durante a
pandemia?

PCAI-2: Entdo, durante a pandemia, eu tento acompanhéa-los pelo grupo que eles tém das
turmas do WhatsApp. Mas, nessa questdo da leitura, continuo com a mesma problematica: eu
ter que convencer o professor de que a leitura é importante... essas estratégias de leitura. Porque
a leitura abre um leque, né? Quando a gente diz leitura, leitura tem uma imensiddo de tipos de
leitura a serem feitas.

Pesquisador: E como vocé orientava a utilizacdo do Cantinho da Leitura da classe para 0s seus
professores antes da pandemia?

PCAI-2: Antes da pandemia, tinha que ser um lugar, ali, prazeroso, porque, por vezes, a gente
sentia que o professor colocava so6 a plaquinha: “Cantinho da Leitura”, mas ndo tinha uma
logica, um porqué daquilo. A crianga, as vezes, nem conhecia aquilo. “Prd, terminei de fazer
atividade. Posso pegar um livro?”. Era assim que acontecia. Ndo tinha aquela questdo do
direcionamento. Ai, quando estava no presencial, eu tentava fazer esse movimento com eles,
mesmo, de fazer esse direcionamento para a crianca. Esta lendo o livro, mas por que que vai ler
o livro? Néo é s6 porque terminou a atividade que eu posso pegar o livro. A leitura tem que ter
essa questdo do prazer e uma légica para ser feita, ali, na sala de aula.
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Pesquisador: E, durante a pandemia, o que substituiu essa atividade? Como vocé orientava o
professor? Houve alguma atividade que substitui o Cantinho da Leitura?

PCAI-2: Diretamente, ndo, mas os professores, eu percebo que eles disponibilizam aquelas
bibliotecas virtuais nos grupos das turmas, alguns professores utilizam-se desse recurso. E, aqui
na escola, também, a gente disponibilizou uma caixinha, sabe? A gente coloca um livro ali, na
Secretaria, que o aluno pode vir retirar. Ai, quando o aluno retorna com aquele livro, o livro
fica 14, em quarentena, para que possa ser... passa aquele tempo, né, de contagio.
Pesquisador: E em relacdo a Sala de Leitura? Porque, na sua escola, além do Cantinho da
Leitura, tem a Sala de Leitura. Como vocé orientava o0s seus professores para utilizar? Tinha
alguma orientacao especifica?

PCAI-2: Tinha. Nos tivemos, também, formacao a respeito disso, eu uso bastante, até como eu
falei anteriormente, 0 modelo de modelizar a aula. Certa vez, eu propus a eles que eles lessem
alguns livros e falei: “Vamos até a Sala de Leitura”. E, ai, eles ficaram, sabe? Pega alguns livros
e leiam. Ai, teve professor que ficou conversando, outro ficou no celular. Poucos professores
foram, mesmo, pegar o livro. Ai, no final disso, eu falei para eles: “Como vocés se sentiram?”.
Eles falaram que ndo houve planejamento: “N&s sentamos aqui e quem quis pegar livro, pegou,
€ quem nao quis, nao pegou e ficou fazendo outras coisas”. Ai, eu questionei: “E o aluno? Como
que ele se sente quando utiliza a Sala de Leitura? Ele também precisa desse direcionamento”.
Mas, para que eu chegasse até esse momento, de trazer os professores aqui, nés fizemos questdo
de organizar os livros, de mostrar para eles quais eram os livros que tinham aqui e, também,
organizar um roteiro de visita a Sala de Leitura, porque muitos professores ainda ficam presos
a sala de aula, ttm medo de sair da sala de aula.

Pesquisador: Isso vocé fazia antes da pandemia, no presencial, né?

PCAI-2: Isso.

Pesquisador: Durante a pandemia, houve alguma atividade que substituisse a utilizagdo da Sala
de Leitura, de vocé para os professores?

PCAI-2: Nao.

Pesquisador: Quais textos voceé utilizava para o trabalho com a leitura com os seus professores
antes da pandemia? Como vocés selecionava eles? Fala um pouquinho sobre isso.

PCAI-2: Algumas vezes... assim, dependendo do tipo de formacéo que era proposto, nos... eu
digo “nds” porque nds organizamos, ali, nds, da gestao, né? Questao de cronicas, mas com todo
aquele objetivo voltado para a formacéo do dia, textos reflexivos também. Tinha toda é uma
questdo de ldgica na questdo do que ia ser proposto naquele dia de formag&o, porque se eu, por

exemplo, se eu fosse falar de tecnologia, eu leria alguma cronica que dizia respeito a tecnologia
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ou, entdo, algum texto que remetesse a esse tema. Entdo, tinha todo um preparo, assim, para ser
feito, para ser proposto aos professores.

Pesquisador: E durante a pandemia? Houve alteracdo? Vocé mudou alguma coisa nessa
pratica?

PCAI-2: Algumas coisas se alteraram, porque... eu ndo sei... essa questdo das formagdes que
ja vém prontas, o cronograma das formacdes fica bem curto, entdo, o tempo da leitura também
€ um pouco escasso, e, por vezes, as nossas formacdes se ddo em 50 minutos.

Pesquisador: Fala mais um pouquinho sobre as formacdes que ja vem prontas.

PCAI-2: Entdo, é...

Pesquisador: Por qué? Antes ndo era? Fala um pouquinho...

PCAI-2: Entdo... tinha sugestbes e dicas de como iamos passar essa formacdo para 0s
professores, mas, agora, o sistema ja envia pautas prontas para outro formador que aplica, né,
que transmite essa formacéo aos professores e, quando chega na parte de desdobramento da
escola, eu j& tenho um cronograma a ser seguido para aquela determinada formacé&o. E, assim,
tem semana que o professor nem tem formac&o comigo. E tudo online, por outros formadores.
Pesquisador: Da propria Secretaria e da Diretoria também?

PCAI-2: Da propria Secretaria. Da Diretoria também.

Pesquisador: E, deixa eu perguntar: essas formacdes... porque vocé acompanha, ndo € mesmo?
Tem alguma formacao especifica voltada para o ensino da leitura? Nessas que vocé participou,
por exemplo.

PCAI-2: Poucas.

Pesquisador: E elas contemplam o qué? Se vocé se lembra, se ndo, ndo tem necessidade
também...

PCAI-2: Quando diz respeito a leitura? Isso € a questdo da sequéncia. A sequéncia de leitura
ou modelos de leitura, mas é uma coisa, assim, mais sucinta. Eles pegam mais a pratica da
questdo de escrita, ndo focam tanto na leitura.

Pesquisador: Certo. Agora, pensando nas avaliacdes de larga escala (Saresp, Prova Brasil). O
que é feito dos resultados das avaliagdes em larga escala? O que é feito quando chegam na
escola? Vocé, como coordenadora, o que € feito com esses resultados?

PCAI-2: Nos analisamos os resultados, verificamos a porcentagem de alunos que estdo com
determinada defasagem aqui na escola e, a partir dai, nds elaboramos as formacdes voltadas
para essas habilidades. O que que o professor trabalhou, como o professor trabalhou e o que ele
propde para aquele aluno, para que dé continuidade naquela habilidade.
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Pesquisador: Certo, e como vocé orientava a avaliagdo das atividades de leitura para os seus
professores antes da pandemia? Como vocé orientava esses professores a avaliar leitura? De
que forma, como eles devem avaliar leitura? VVocé ja pode falar como fazia antes da pandemia
e, agora, durante a pandemia.

PCAI-2: Antes da pandemia, os professores analisavam com essa questdo da oralidade das
criangas, na leitura de trechos curtos, leitura de listas, para saber mais da questdo da fonética da
crianca: como que ele faz aquela questéo da leitura em voz alta para o professor; a questao das
situacOes-problema também envolve muito essa questdo de leitura porque, se o aluno ndo
consegue ler, ele ndo consegue interpretar, logo, existem dificuldades na parte da matematica.
Entdo, tudo isso, eu busco até mostrar para os professores que tudo isso esta ligado. A leitura
diz muito mais do que sé a Lingua Portuguesa. Ela tem uma vertente que se expande para as
outras disciplinas também. E agora, na pandemia, alguns professores — ndo séo todos —, mas
alguns professores continuam com essa pratica, fazendo chamada de video para os alunos,
pedindo para que eles leiam, essa leitura com a familia, para ndo perder essa parte de... essa
importancia dessa questao de leitura, e do professor avaliar: “Como que o meu aluno estd lendo?
Ele esta lendo, mas ele esta compreendendo o que ele estd lendo”.

Pesquisador: Sim. E como o professor... como vocé orienta para que os professores vejam nos
alunos se eles estdo compreendendo? Tem alguma...

PCAI-2: Entdo, com atividades que dizem respeito... assim: o professor leu, mas o aluno
conseguiu interpretar? Ele conseguiu entender o que ele esta lendo? Muitas vezes, até em
situacOes no presencial, o professor propde um texto para o aluno ler e, depois, passou para a
licdo como licdo de casa. Quando o aluno chega aqui, ele ja tem aquele texto decorado. Entéo,
o professor ndo pode avaliar aquilo como um leitor fluente. Entéo, ele tem que se valer de outras
estratégias. Como estou dizendo: essa questdo de interpretacdo é muito forte, de propor uma
questdo interpretativa para que o aluno possa responder depois.

Pesquisador: Agora, vocé falou das formacdes que séo dadas pela Diretoria e pela Secretaria
para os proprios professores. E para vocés, coordenadores, houve alguma formacéo, que vocé
se lembra? Porque, antes da pandemia e, agora, durante a pandemia, [houve] alguma formagéo
especifica para professores coordenadores voltadas para o ensino da leitura.

PCAI-2: Antes da pandemia, sim, nos tivemos varios encontros falando sobre isso. Ai, nos
encontros, eles dividiam os tipos de leitura, e nés tinhamos a OT [Orientacdo Tecnica], que
separava, a cada semana, uma OT com uma leitura, com uma tematica diferente a respeito da

leitura. Mas agora, pos-pandemia, ndo, tivemos.
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Pesquisador: Nessas que vocés tiveram... pds-pandemia, ndo, porque ainda estamos... Porque
ainda estamos, ndo é...

PCAI-2: Infelizmente, ainda néo...

Pesquisador: Porque, se vai ficar gravado, parece que ja passou, mas nao, nao passou.
PCAI-2: Gente, me perdoe. E, durante pandemia. Ainda n&o passou...

Pesquisador: Mas, antes, quando ela esta se referindo a Diretoria de Ensino, que dava essas
formacgdes. Entdo, elas focavam em que aspectos?

PCAI-2: Isso.

Pesquisador: Tinha algum aspecto especifico que vocé lembra, que achou interessante?
PCAI-2: Eles utilizavam aquele modelo que eu citei para vocé anteriormente, de modelizar a
aula. Elas propunham a atividade e, depois, questionavam a gente: “Olha, o que vocé mudaria?
Isso daqui esta correto?” Ai, levantavam os pontos positivos e os pontos de atencao. Porque,
por vezes, as formadoras colocavam situag¢fes que tinham equivocos na hora de a atividade ser
proposta, e, ai, nos, coordenadores, levantdvamos essas causas, e era solicitado que
transmitissemos para os professores na escola depois.

Pesquisador: Olha, professora coordenadora, muito obrigado pela sua participacdo. Eu

agradeco por voceé ter aceitado.
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APENDICE G — Transcrigdo da entrevista realizada com PCAF-1

Pesquisador: Boa tarde, professora, tudo bem?

PCAF-1: Boa tarde, tudo bem.

Pesquisador: Professora, eu quero, primeiramente, agradecer a sua participacao nesta pesquisa,
t&? Muito obrigado. Lembrando que seu nome nunca vai aparecer € nem o nome da escola em
gue a senhora trabalha, porque os dados aqui sdo completamente sigilosos. Entéo, ndo aparece 0
nome, a senhora pode ficar despreocupada. Também, que a senhora, a qualquer momento, pode
desistir de participar da pesquisa, conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, ta?

PCAF-1: T4 legal.

Pesquisador: Entdo, “Ah, ndo quero mais participar”, a senhora tem total liberdade. E uma
pesquisa voluntaria e, por isso mesmo, eu agradeco a sua participacdo. Entdo, gostaria, para
iniciar, que a senhora falasse um pouco sobre a sua formacg&o e o seu tempo de magistério, a sua
atuacdo no magistério pablico, né?

PCAF-1: Bom, eu sou formada em Historia e tenho também Pedagogia. Eu estou no estado ja
faz 10 anos. E, ai, eu comecei como categoria O, comecei dando aula aqui perto da minha
residéncia, ai comecei com pouquinhas aulas, depois foi aumentando — porque, no comeco, vocé
fica meio inseguro, né, nunca tinha entrado numa sala de aula. Ai, depois, fiz o concurso, passei
e, em 2017, fui efetivada. Ai, escolhi umaescola, e, ai, passou 2 anos, eu fui entregar uma proposta
para coordenacao e passei pela entrevista e estou faz 2 anos na coordenacéo.

Pesquisador: A senhora € Professora Coordenadora dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, acompanha os dois ciclos.

PCAF-1: Sim, os dois segmentos.

Pesquisador: Certo, h4 quantos anos a senhora esta na coordenagao?

PCAF-1: H& 2 anos.

Pesquisador: Bom, entdo, agora pensando justamente nessa funcao de professora coordenadora,
como a senhora trabalha leitura com os seus professores?

PCAF-1: Agora, bom... quando era o ATPC [Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo] presencial
— porque agora a gente esta no remoto — eu sempre vejo as indicagbes que me passam,
principalmente o Centro de Formacdo Paula Souza, eles mandam algumas leituras, e a gente
trabalha em ATPC. Varios autores, eu preparo slides, trago a leitura para os professores, € a gente
discute o que aquele autor esta falando para ver o que a gente encaixa com o que ele fala no nosso

dia a dia.
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Pesquisador: Qual a diferenga entre como a senhora trabalhava antes da pandemia e agora, em
relacdo ao trabalho com a leitura com seus professores? O que mudou?

PCAF-1: Tem diferenca. Porque agora eu tenho que preparar essas leituras... tem vez que eu
consigo mandar para eles, de anteméo, o que que nds vamos trabalhar (tanto € que, até a nossa
formagdo com a Diretoria de Ensino, eles nos passam muito isso, eles nos aconselham muito
1ss0). Entéo, eles mandam material, e a gente prepara e, em cima disso, eu consigo ir trabalhando,
mas é diferente, né, quando vocé esta no pessoal, 0 encontro... ndo sei explicar, mas é diferente
do que estar ali, numa maquina. As ideias, eu acho que os professores ficam ainda meio acanhados
quando estdo no remoto, no on-line... no pessoal, acho que no olho a olho eles se desenvolvem
melhor, mas ndo que nao consiga... a gente consegue, mas eu acho que quando € junto, estar aqui,
no presencial, fisico, € bem melhor para vocé trabalhar, para vocé discutir as ideias.
Pesquisador: A senhora esta falando da formacdo da ATPC em sentido geral, né, mas eu
perguntei especificamente em relagdo ao ensino da leitura. Como a senhora descreve 0s
procedimentos que a senhora fazia antes da pandemia?

PCAF-1: Sim.

Pesquisador: Como é que a senhora trabalha com a leitura com seus professores agora
remotamente?

PCAF-1: Entdo, antes eu imprimia as leituras. Agora, eu mando o link para eles de leitura e a
gente discute depois. Mas é mais pelo link, a gente tem um grupo de WhatsApp... as vezes, eu
mando por e-mail e a gente trabalha desse jeito. Eu tento, ndo é sempre, ndo vou mentir, antecipar,
né? Tipo, 0 ATPC é na terca, na segunda ja mandar a leitura para eles ja terem uma prévia e
depois a gente discutir aquela leitura.

Pesquisador: Certo. Por exemplo, quais os desafios que a senhora encontra nas formagdes com
0s seus professores em relacdo ao ensino da leitura? A senhora tem algum desafio antes da
pandemia, depois da pandemia?

PCAF-1: Tem. O desafio da leitura € constante, né, porque a gente fala que € com a leitura que
ele vai desenvolver todas as disciplinas. E muito importante. As vezes, a gente identifica com
MMR [Método de Melhoria dos Resultados], principalmente, nessas reunides de MMR, as
fragilidades desses alunos... e a gente nota que a fragilidade é na leitura, na competéncia leitora.
Ent&o, a gente procura fazer atividades interdisciplinares para motivar esses alunos nessa leitura,
para eles poderem ter um melhor entendimento em todas as outras disciplinas. E agora esta mais
complicado, porque, no remoto, para trabalhar essa leitura... Mas os professores déo dicas para
os alunos de livros, eles tentam... a gente sempre esta conversando para eles fazerem atividades

que puxem mais a leitura, que incentivem mais a leitura dos nossos alunos, para eles néo ficarem
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tdo defasados, que esse ano tao diferente, né? A gente sabe que, na idade deles, eles ndo sdo muito
chegados em leitura, mas a gente tenta trazer textos mais para a idade deles, que eles se interessem
mais... eu tenho uma professora de Historia que viu um livro e ela achou legal, trabalhou com
eles e o resultado foi fantéstico. Até aluno que falava que nao gostava de ler falou assim: “Olha,
professora, vocé me incentivou”. Entao, é assim que a gente esta buscando tentar incentivar os
nossos alunos nessas leituras.

Pesquisador: Eu percebi que a senhora falou mais nas atividades que séo direcionadas aos
alunos, mas, como eu perguntei no inicio, quais sdo os desafios, se é que tem, que a senhora
encontra nas formacdes dos professores em relagdo ao ensino da leitura?

PCAF-1: Ah, nas formagdes! Ah, desculpa.

Pesquisador: Néo, € importante a senhora trazer isso também, mas eu acho que eu néo fui claro.
Entdo, pense agora na senhora como coordenadora em relagdo aos seus professores, nas suas
formacdes em relacéo ao ensino da leitura. Ha algum desafio em relacdo aos professores?
PCAF-1: Sim, tem desafio, né. Para os professores, também estd um modo muito diferente de
dar aula, né, mas a gente tenta trabalhar numa melhor forma possivel, em ATPC desenvolver
dicas... a gente vai discutindo. Eles tém muita dificuldade, principalmente agora, no remoto, a
dificuldade esta muito grande deles trabalharem, deles desenvolverem essa leitura também. Eles
sentem isso. Eles falam que eles estdo sobrecarregados, que eles estfo... As vezes, eles estio
desmotivados, e a gente vai trabalhando isso: eles sabem o quanto é importante a leitura, a gente
esta sempre... a gente trabalha com textos, eu peco para eles trazerem alguma coisa que eles
achem interessante para a gente trabalhar leitura. Sempre é um ou outro que comega a ler. A gente
tenta fazer a mesma coisa que a gente incentiva os alunos. O meu papel também € incentivar os
professores a trabalhar com a leitura.

Pesquisador: Certo, e aqui, na sua escola, a senhora tem biblioteca?

PCAF-1: Temos, temos biblioteca.

Pesquisador: E como a senhora orientava a utilizacao da sala de leitura para os seus professores
antes da pandemia? Tinha orientagdo especifica?

PCAF-1: Sim, eles trabalham principalmente... a gente fala... ndo, ndo é sé a Lingua Portuguesa,
mas principalmente a parte de Lingua Portuguesa, eles trabalhavam muito. E a gente incentivava
0s outros professores na pesquisa, tanto € que a gente tinha um projeto do TCC com os 3%, depois
a gente estava querendo colocar para 0s 9% também, ¢ a gente incentiva: “olha, tem livro na
biblioteca...”. Entdo, o professor reservava um horario, a gente sempre tem um cronograma para

se usar. Eles marcavam dia e hora: “0, hoje eu vou trabalhar na biblioteca, entdo, vou fazer uma
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atividade diferenciada para esses alunos”. Os professores daqui usam bastante a biblioteca.
Usavam, né, bastante.

Pesquisador: Isso antes da pandemia. E o que substituiu essa atividade durante a pandemia?
PCAF-1: Sao os livros que a gente... por exemplo, eu pedi para a nossa mediadora fazer pesquisas
de livros, e ela faz algumas pesquisas, a gente colocava no grupo para os professores olharem
qual que achavam melhor e indicam para os alunos: “olha, tem essa leitura”. A gente, seguindo
todo o protocolo de barreiras sanitarias, a gente ja colocou para 0s grupos de alunos que, se
precisasse de livros, vem aqui, marca com a gente, a gente entrega os livros. Entdo, a gente tentou
incentivar... tenta, né, tentou, ndo, a gente esta tentando sempre incentivar essa leitura, que
continue essa leitura, que eles usem a biblioteca. Eles ndo podem estar aqui, mas podem retirar
os livros do que eles precisam, de pesquisa, a biblioteca esta inteira a disposi¢ao dos nossos alunos
e professores também, se precisarem.

Pesquisador: E houve alguma retirada nesse periodo?

PCAF-1: Teve, teve uns alunos que vieram retirar. Principalmente do Ensino Fundamental. Eles
tém uma coisa com a leitura, eles gostam dos livros, eles tém interesse. O Ensino Médio nem
tanto, mas os anos finais vem bastante. Pelo estado que a gente esta hoje, até que é razoavel a
procura deles.

Pesquisador: Porque o estado que esta hoje tem atividades... como é que chama... ndo esta tendo
aula regular, mas esta tendo atividade de recuperacao, né?

PCAF-1: Sim, esta tendo.

Pesquisador: E esta tendo também aquelas atividades extracurriculares...

PCAF-1: Sim.

Pesquisador: Tudo organizado de acordo com a Secretaria, entdo, esta tendo um movimento de
alunos na escola, né?

PCAF-1: Sim, sim. E com esse plano de refor¢o, também, a gente conversou com os professores
para que eles também, esses alunos que estdo vindo no reforgo, também utilizem a biblioteca.
Pesquisador: Certo, agora, quais textos a senhora utilizava para o trabalho com a leitura com os
seus professores antes da pandemia? Como a senhora os selecionava? A senhora ja disse, no
inicio, que a senhora tinha uns textos que utilizava para fazer a leitura em ATPC, né? Entdo,
pensando nesses textos... ndo precisa dizer titulos dos textos ou autor que a gente nao vai lembrar,
mas que temas a senhora utilizava e como selecionava eles?

PCAF-1: Ah, por exemplo, eu... se era uma ATPC em que a gente ia falar sobre a educacéo
especial: eu procurava alguns que (realmente, nome, eu sou péssima para 0 nome)... mas eu

procurava. Mas eu gosto muito da [Revista] Nova Escola. Eu leio muito eles, entdo sempre tem
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uma dica la de um autor, ai, eu vou, eu procuro e, pelas dicas deles ou dicas de outros
coordenadores... ai, se eu quero falar de leitura, eu vou procurar um autor que fala sobre leitura;
se € sobre recuperacao... a gente tem um leque de autores que trabalham com varios temas que a
gente desenvolve em ATPC. E a escola de formacéo também: este ano, principalmente, eles tém
varias dicas também. Eles falam assim: “se vocé vai trabalhar esse ATPC tal, tem isso, tem essa
leitura, tem essa outra... entdo, eu vou procurando o tema do ATPC. Se é recuperagdo, eu vou
procurar uns temas de autores que falam qual € a importancia da recuperacdo, como se trabalha
uma recuperacdo... mostrar para os professores, também, que tem coisas que € muito enraizado
nos professores, tipo, tem alguns que ainda acham que a reprovacao é uma forma de que o aluno
aprende, entdo, eu trago alguns exemplos de textos falando que ndo é o caminho, a gente vai
tentando trazer todas essas coisas para eles, essas leituras para esses professores.

Pesquisador: 1sso, como eu perguntei, antes da pandemia, a senhora tinha esse procedimento. E
agora, durante a pandemia, como esté essa selecdo dos textos, de temas. Quais sdo 0s textos que
a senhora escolhe para falar sobre o ensino da leitura na ATPC?

PCAF-1: Olha, eu trabalhei muito com as novas tecnologias, como trabalhar as novas
tecnologias, né, porque foi para todo mundo... a gente teve que aprender de uma hora para outra.
Tenho professor que ndo sabia nem mexer no WhatsApp, ndo sabia mexer em Classroom. Entéo,
eu procurei trabalhar primeiro “como vamos trabalhar essa tecnologia com o aluno”. Eles, os
alunos, eles tém facilidade, apesar deles... se a gente olhar assim, eles tém facilidade com rede
social. Eles ndo sabem fazer uma pesquisa: vamos |4, eu quero fazer uma pesquisa de algum
tema... vamos la, educacdo especial. Eles ndo sabem procurar as ferramentas, entdo a gente
também trabalhou... eu procurei trabalhar com os professores para eles, também, trabalharem
essas ferramentas com os alunos, mostrar para eles o caminho. Como que se faz uma pesquisa,
COMO eu posso... agora eles ja aprenderam a usar o Classroom, como que anexa... entdo, a gente
partiu disso primeiro: a gente teve que, primeiro, mostrar para os alunos como trabalhar essas
novas tecnologias. E para os professores também. Primeiro, eu precisei... e eu mesma, ne, eu tive
que aprender também, porque muita coisa eu ndo sabia. A gente sabe 0 basico, mas, ai, de uma
hora para outra, tive que aprender. Eu ndo sabia nem gravar Meet, eu ndo sabia como € que fazia
formulario. E tem o lado bom dessa pandemia, porque eu aprendi... alias, eu aprendo todo dia,
técnicas novas. Ai, alguém fala assim: “olha, vocé sabe que o aplicativo tal agora d4 para fazer
iss0?” e, ai, eu vou passando para os professores e 0S professores, consequentemente, passam
para os alunos também.

Pesquisador: A senhora disse, em um momento aqui, que a escola de formacdo direciona as

leituras...
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PCAF-1: Sugere...

Pesquisador: Sugerem as leituras que devem, que podem ser feitas nas ATPCs. Houve alguma
formacao especifica em relagéo ao ensino da leitura?

PCAF-1: Da escola de... sim. Da diretoria também. Eles ddo um apoio fantastico para a gente.
Quase toda sexta-feira a gente tem um apoio. E da supervisdo também, porque a supervisao
sempre esta ali, com a gente, a disposi¢&o, estd ajudando se a gente precisa de alguma dica. Tem
hora que eu fico perdida, ai eu ligo, eu tenho um retorno imediato. E os PCNPs [Professor
Coordenador do Nucleo Pedagdgico] também, eles sempre estdo fazendo alguma formacao com
a gente para que a gente.. formando a gente para a gente formar o professor para,
consequentemente, chegar no nosso aluno. Eles sempre estéo trabalhando isso com a gente. Tudo
0 que é relevante para nds, e, principalmente agora... ndo, sempre foi, mas, assim, agora eles estdo
mais direcionados com a gente com essas novas tecnologias também. Entdo, eles também
aprenderam, porque também tiveram que aprender, e agora eles transmitem para a gente. E um
trabalho que vai um passando para o outro, mas a formacéo deles é muito boa.

Pesquisador: Pensando nessa formacdo que eles realizam quase todas as sextas-feiras, houve
alguma formacao especifica com foco no ensino da leitura, de como ensinar os professores a
trabalhar com a leitura?

PCAF-1: Sim, teve. Teve, sim. Eles tiveram uma reunido s6 especifica com leitura, sim.
Pesquisador: A senhora lembra do tema que foi tratado.

PCAF-1: Ai, eu...

Pesquisador: Especificamente...

PCAF-1: Né&o, eles direcionaram como a gente trabalhar essa competéncia leitora nesse... 0 que
eles trabalharam com a gente esse ano é como trabalhar leitura nessas novas tecnologias, com a
pandemia, 0 que que a gente podia trabalhar, como que a gente podia incentivar os alunos... eu s6
ndo lembro, assim, direito como foi, mas eles tiveram, sim. Eles tém a formacao... eles sdo muito
preocupados com a parte emocional do aluno, entéo, trabalhar esse emocional, contar o que esta
acontecendo (que faz parte também da escrita, porque eles vao escrever, vao ler). Nos temos
professores que trabalharam muito isso da leitura, deles lerem o que eles estavam sentindo, falar
sobre isso — e, ai, nds temos o Conviva [Programa de Melhoria da Convivéncia e Protecdo
Escolar] —, mas trabalhamos... eles passaram bastante coisa, bastante informac&o para a gente.
Pesquisador: Agora, pensando nas avaliagdes externas, considerando que as avaliacOes
perpassam toda a escola, toda a educacéo, o que é feito dos resultados das avaliagdes em larga

escala?
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PCAF-1: Assim, deixa eu ver se eu entendi: assim que a gente tem um resultado, o que a gente
faz? A gente tem que... a gente vai olhando nos gréficos, olhando o que que esta... qual é a
fragilidade maior e, ai, a gente sabe que tem que trabalhar aquela fragilidade, aquela habilidade
gue o aluno ndo conseguiu atingir. Entdo, a gente vai trabalhar em ATPC. Também, nas analises
dos gréficos, a gente olha e comeca a direcionar as atividades naquela habilidade fragilizada.
Principalmente as reunido de MMR, também, sdo muito boas para isso, porque a gente vé um
foco e V& o0 que que esta mais fraca... a habilidade mais fragilizada, e é ali que a gente comeca a
trabalhar com todas as disciplinas. Nossa maior fragilidade é a matematica, né, mas a gente sabe
que a matematica depende da leitura. Entéo, a gente vai trabalhar as habilidades para tentar fazer
com que o aluno melhore a leitura, para que ele comece a se desenvolver naquela habilidade.
Pesquisador: E a senhora tem algum exemplo de atividade foi desenvolvida com os professores
para trabalhar essa competéncia leitora?

PCAF-1: Tem. A gente tentou fazer algumas atividades de matematica com leitura. Em vez de
fazer os numeros, fazer a interpretacdo. Quimica também: mostrar as interpretacdes de texto para
mostrar... porque eles acham que matematica s6 é conta. Eles acham que ndo tem leitura em
matematica, e a gente procurou fazer atividades com leitura, ndo com, especificamente, com 0s
nameros, mas com a leitura. Mostrar para eles que histdria entra matematica, que quimica entra
matematica, mas de uma forma de leitura, porque a gente esta trabalhando essa habilidade deles.
Pesquisador: E, pensando nas avaliagcdes, como a senhora orienta a avaliacdo das atividades de
leitura para os seus professores antes da pandemia. Vamos pensar, antes da pandemia, a senhora
fazia, nas ATPCs, alguma orientacdo especifica para os seus professores, em relacdo a como eles
avaliavam a leitura de seus alunos?

PCAF-1: Sim. A gente tem que trabalhar...

Pesquisador: Isso é antes da pandemia... a senhora lembra de alguma formag&o que a senhora
fez especificamente para eles, no sentido de orientar como eles faziam as avaliagdes de leitura
para os alunos?

PCAF-1: Sim. Porque tem aluno que a gente sabe que tem dificuldade, entdo, a gente falava
muito sobre vaérios tipos de avaliagio, que ndo da para avaliar, s6 de um jeito, o aluno. As vezes,
ele tem aquela dificuldade de leitura, mas ele tem uma outra competéncia, entdo, a gente
trabalhava com varias vertentes, varias coisas, varias solucdes que ndo da para avaliar de um
modo s6. Tem que ser varias formas. Ele, as vezes, ndo entende, ele ndo consegue ler, mas vocé
conversa com ele e fala com ele, e ele consegue expressar, entdo, a gente trabalhava muito isso:
de trabalhar varias formas de avaliagdo, ndo so6 “cle tem que ler”. As vezes, ele tem essa

dificuldade, mas ele tem um entendimento quando vocé explica. Tem muito aluno que nédo
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consegue escrever, mas ele consegue, oralmente, explicar tudo o que o professor passou para eles.
Ent&o, a gente trabalhava muito isso.

Pesquisador: Isso antes da pandemia. E agora, durante a pandemia? Houve alguma mudanca em
relacdo a isso?

PCAF-1: Ai sim, porque agora ficou bem mais dificil, ne, para trabalhar leitura, porque a
dificuldade, o aluno fica mais... como que eu vou falar... uma palavra... resistente! Ele ndo quer
trabalhar, principalmente, se vocé faz uma aula via Google Meet. Ele ndo quer se expor, as vezes,
ali, na rede, com os colegas. Entdo, tem uma dificuldade, mas os professores véo trabalhando,
vao tentando. Eu tenho professor que eles conversam com os alunos, quando eles veem essa
dificuldade, no individual, e ele consegue... eu tenho até umas aulas que a professora passou para
um aluno, que ela foi explicando, e ele foi dando a devolutiva. Entéo, a gente vai trabalhando...
da para trabalhar também diferente, né? Da escrita e da leitura, mas é mais complicado. N&o é téo
facil como é... ndo que presencial é facil, mas, ali, quando vocé esta de frente com o aluno, eu
acho que fica mais facil desenvolver. Pelos aplicativos, é mais complicado, mas da para trabalhar,
mas € bem complicado.

Pesquisador: Em relacdo a avaliacdo, especificamente, de leitura, ha alguma avaliacdo que faz a
avaliacdo da leitura dos alunos, agora, durante a pandemia? Os professores fizeram alguma
avaliacdo especifica para avaliar leitura?

PCAF-1: Fizeram. Tanto é que a gente, todo o bimestre, teve avaliacGes interdisciplinares, e eu
pedi para focar mais em texto, em vez de outras coisas, outros tipos de atividades, focar mais...
tanto é que, agora do 4° bimestre mesmo, a gente fez todinha com texto, entdo, incentivar toda...
a gente pegou um tema gerador, digamos ‘“cidadania”... “cidadania em tempos de pandemia”.
Trabalhar os direitos basicos: direito de educacéo, direito a saude, mas ai eu falei, conversando
com os professores, vamos, cada professor, trabalhar um texto. N&o precisa ser um texto gigante,
mas um texto que ele, depois, faca algumas perguntas em cima daquele texto, entdo, 3° e 4°
bimestre, principalmente, a gente trabalhou bastantes textos para interpretar leitura, interpretacao
de texto.

Pesquisador: Essas avaliagdes que a senhora falou s&o as avaliagdes internas, né, da escola?
PCAF-1: Sim.

Pesquisador: E nas avaliacdes externas, houve alguma avaliacéo relacionada a leitura externa,
agora, durante a pandemia?

PCAF-1: Teve. Tanto que alguns alunos vieram fazer essas provas aqui.

Pesquisador: Essas provas sao quais?
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PCAF-1: As AAPs [Avaliacdo da Aprendizagem em Processo], a ADE [Avaliagdo de
Desempenho do Estudante], o Caed [Avaliacdo da Educacdo], que a gente estd fazendo, e tem
um aluno que fez a prova até nessa sala mesmo, ele ndo consegue ler, entdo, entrou um
funcionario e leu toda a prova dele. Demorou, assim, umas 3 horas para fazer, mas, como a gente
identificou essa dificuldade dele, entéo eu pedi. Leu toda a prova e ele foi dando as respostas.
Pesquisador: Ai essa avaliagdo da aprendizagem em processo, a AAP, que a senhora falou, 0s
alunos podiam fazer on-line, né? E os que ndo tinham condicdes estavam vindo para escola para
fazer. Como a gente perguntou la no inicio aqui dessa questdo, o que ¢ feito dos resultados da
avaliacdo de larga escala: antes, a senhora disse que tinha os graficos. E agora, como é que a
senhora faz, verifica, analisa esses resultados, se a avaliacdo estd sendo on-line e a senhora
também ndo tem uma visdo de como eles estdo fazendo 1a? Como é feito isso?

PCAF-1: E, agora estd bem mais complicado, mas eles sempre estio mandando para 0s
professores... a gente tem uma ideia de quem fez, quem ndo fez, pelos prints que eles mandam,
né? Entdo, a gente sabe mais ou menos... € claro que o numero que agora estdo realizando é bem
inferior de quando € presencial, mas os professores mesmos, de Lingua Portuguesa e Matematica,
eles sabem, eles olham o que que esta acontecendo, eles tém uma ideia. E, depois, eles fazem uma
devolutiva com esses alunos, fazem atividades em cima dessas atividades externas, € que 0s
nossos professores, aqui, ja tem esse costume com as provas externas. Eles trabalham depois a
devolutiva com esses alunos para mostrar porque eles erraram aquela questdo, eles véo
analisando... mas, esse bimestre, essa, agora, externa, estava bem, assim, ndo posso mentir, foi
bem fraco em relacdo ao presencial, mas o que a gente conseguiu, a gente trabalhou com os alunos
essa devolutiva para esses alunos que estavam, ali, fazendo, a gente teve esse cuidado de fazer a
devolutiva com eles.

Pesquisador: Entdo, eu quero agradecer a sua participacdo, professora, muito obrigado por
contribuir para fazer essa pesquisa, ta?

PCAF-1: Obrigada, imagina, estou sempre as ordens, se precisar.

Pesquisador: Qualquer coisa que a senhora tiver dividas, a senhora pode consultar o Termo de
Consentimento, que tem todos 0s meus dados para a senhora entrar em contato, td bom?
PCAF-1: Ok, obrigada.
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APENDICE H — Transcrigdo da entrevista realizada com PCAF-2

Pesquisador: Bom dia, professora, tudo bem?

PCAF-2: Bom dia. Tudo bem.

Pesquisador: Professora, muito obrigado por aceitar participar desta pesquisa. A qualquer
momento que a senhora ndo quiser mais participar, a senhora esta livre, ndo é obrigatoria e ndo
vai interferir em nada em relacdo ao seu trabalho, t4? Entéo, eu também gostaria de dizer que a
senhora ndo sera identificada, nem a escola em que a senhora trabalha, de maneira nenhuma.
PCAF-2: Sem problema.

Pesquisador: Por gentileza, eu gostaria que a senhora falasse um pouquinho, primeiro, sobre a
sua formacdo e, depois, sobre a sua experiéncia no Magisteério.

PCAF-2: A minha formacao primeira € Letras, Portugués-Inglés. Depois, eu tive alguns cursos
de expans6es dentro da area, na parte de gramatica, de linguistica, fiz alguns cursos adicionais.
Comecei a lecionar, mesmo, acho que em 2003, minha primeira experiéncia em sala de aula.
Eu sou uma pessoa que eu gosto muito de estudar, entdo, eu leio bastante, eu sempre estou
fazendo algum curso, alguma coisa, e fui crescendo, me aperfeicoando naquilo que eu escolhi
para fazer. A minha experiéncia no Magistério, para mim, é muito significativa. A principio, eu
queria ir para uma outra area, que era jornalismo, cheguei a trabalhar em editoras, mas, ai, a
educacao falou mais alto, é uma coisa que eu me identifiquei, que eu adoro. Problemas, todo
mundo tem, mas é como um casamento para mim, sabe, a Educacdo. E a minha formac&o e eu
ndo me canso de estudar. Entao, eu acho que a minha experiéncia no magistério € muito ampla,
e a gente ficaria o dia inteiro aqui falando.

Pesquisador: A Senhora fez algum curso de pds-graduacao? Ou sé fez extensao?

PCAF-2: N&o, tem. Eu sou pds-graduada em Gestéo Escolar. E tenho uma segunda formacéo
gue € Pedagogia. Ali, eu fiz, também, um curso de verdo, que é ofertado na PUC todos o0s anos
—acho que agora, pela pandemia, acho que parou — eu fiz 4 anos seguidos, que € Arte-Educacao,
e a minha tenda (14 eles chamam de “tenda”) sempre foi cronica, que € uma coisa que eu gosto,
também, bastante. E eu tenho um sonho de, um dia, quem sabe, publicar alguma coisa nesse
sentido. [risos]

Pesquisador: Que otimo. [risos] Deixa eu perguntar, professora: entdo, nesse tempo de
magistério, desde 2003 que a senhora esta atuando, sempre foi na rede publica estadual de Sao
Paulo?

PCAF-2: Por incrivel que pareca, eu iniciei na rede particular. Eu trabalhei cinco anos na rede

particular. Tanto que eu comecei com o inglés, porque eu fiz Cultura Inglesa, um pouco,
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também. Ai, depois de cinco anos que eu estava na rede particular, foi que ingressei na publica.
Eu ndo sou concursada, sou Categoria F, mas, ai, eu ingressei na publica e eu deixei a particular.
Pesquisador: Isso, na publica, desde 2003?

PCAF-2: Na publica, desde 2007. Néo, desde 2005, porque eu acabei fazendo concomitante
alguns anos. 2005.

Pesquisador: A senhora... desde quando estd na coordenacdo pedagdgica? Quantos anos faz
que a senhora atua como professora coordenadora?

PCAF-2: Aproximadamente... acho gue sete anos.

Pesquisador: Sempre atuou nos anos finais do Ensino Fundamental?

PCAF-2: Por incrivel que pareca, sim. Embora eu sempre tenha almejado o Ensino Médio,
mas, assim, a vida parece que leva a gente por caminhos, né ? A minha primeira experiéncia
como coordenadora, que eu jamais vou esquecer, foi bem... assim, eu ndo tinha no¢édo do que
que era, mas, assim, me convidaram por causa de alguns trabalhos que eu fazia na escola, e ai
eu fiquei um ano em uma escola que eu ndo sabia por onde.... sabe, assim... a escola fazia muito
tempo que ndo tinha Coordenador... mas, assim, gracas a Deus, eu acabei fazendo um bom
trabalho, mas, para mim, foi insatisfatorio. Porque, quando chegou no final do ano, eu pedi pra
sair. Foi em 2011, minha primeira experiéncia. Eu pedi para sair, porque eu ndo achei que eu
tinha feito um bom trabalho. E, ai, eu voltei para minha escola, em que estou até hoje. E, ai, me
convidaram outra vez. Eu fiquei um ano em sala de aula, que eu adoro, e sempre as minhas
propostas eram feitas para o Ensino Médio, mas, na hora da entrevista, sempre me colocavam
no Fundamental. Entdo, até hoje eu sou coordenadora dos anos finais. Sei la, acho que a vida
me leva para esse lado, né?

Pesquisador: Certo. Agora, deixa eu fazer algumas questdes com relagéo a leitura. Como é a
senhora trabalha a leitura com os seus professores? Pensando como coordenadora. Nas ATPCs,
nos momentos de formacéo. A senhora pode descrever para mim?

PCAF-2: Olha, como coordenadora, como eu disse antes, realmente € um desafio grande todos
os dias. Mas, assim, quando vocé vai se afeicoando a sua equipe, conhecendo a sua equipe de
trabalho... eu costumo me referir aos docentes como uma equipe, porque eu acredito que € isso
que a gente é. Porque se nGs ndo tragarmos o0 caminho juntos, se a gente ndo for uma equipe
coesa, a gente ndo consegue desenvolver um bom trabalho. Ent&o, desde o inicio... e eu estou
nessa escola ja ha bastante tempo. Eu fiquei um ano, sai, depois eu voltei de novo, como
coordenadora... Eu acho que eu estou nessa escola ja ha 5 anos como coordenadora... E por ai,
ou mais... [risos] Ent&o, eu j& conhego a maioria dos professores... entdo, a leitura. A leitura é

um desafio imenso até para os docentes, porque eles ndo tém o habito de ler. Entdo, tem
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professor que, hoje em dia, eu encontro, que estdo trabalhando 14 na DE [Diretoria de Ensino]
que fala assim: “Olha, eu aprendi a ler com vocé, nos ATPCs, e isso ¢ muito gratificante para
mim, porque eu adoro a leitura. Entéo, assim, todos os meus ATPCs, a gente tem que fazer a
leitura. Inclusive, quando eu iniciei na coordenacdo, um dos meus projetos iniciais era o
Professor Leitor. Toda semana, a gente tinha aquelas horas de ATPC. Eu deixava uma hora
para eu falar de leitura, apresentar um livro novo, apresentar um autor, as vezes, antigo, que
todo mundo ja conhecia, mas que tivesse uma referéncia. Entéo, isso eu fui incutindo na nossa
equipe devagar... devagarzinho. Sugeria um texto para que a gente pudesse conversar ATPC
seguinte, e esse meu projeto do Professor Leitor fez muito sucesso. Porque quando vocé faz a
leitura no ATPC, o professor acaba fazendo para o aluno. E, ai, nesse acompanhamento que a
gente faz, como eu acompanho os anos finais... 0 6° ano sempre foi minha prioridade, até pelas
dificuldades que os alunos tém, ¢ eu sempre colocava: “Gente, olha, vamos 14, vamos fazer uma
leitura com o aluno; isso faz parte do projeto, entdo, tal dia eu quero ver quais foram os textos
que vocé fez com os seus alunos”. Ai, alguns professores tinham iniciativa de fazer projetos
com livros infantis... entdo, isso foi amadurecendo. Assim, é uma pena, ou nao, né, que dessa
época que eu fiz esse projeto, eu tenho poucos professores hoje na escola. E por conta da
pandemia, isso se distanciou um pouco. Um pouco, ndo, bastante. Eu acho que eu vou ter que
retomar muito quando a gente voltar. Vai ser tudo diferente, né, eu ndo sei ainda como vai ser
1ss0. Mas eu tenho professores, hoje, que sdo coordenadores, que falam assim: “Olha, eu nao
consigo iniciar minha reunido sem aquele texto que vocé indicava, daquela maneira que vocé
fazia”. Entdo, assim, isso para mim ¢ maravilhoso, né? Eu tenho uns pupilos que... [risos]
Pesquisador: E como vocé... essa maneira que fazia, assim, como os professores dizem?
PCAF-2: Olha, no dia da leitura, eu preparava. Aquele dia era o dia do projeto da leitura, do
meu Professor Leitor. Entdo, eu preparava a sala antes, geralmente eu procurava uma musica
relacionada ao que a gente ia tratar, porque eu sempre gosto de fazer isso... eu me lembro bem
de um professor, ndo sei se eu posso contar aqui, posso contar rapidinho?

Pesquisador: Pode, s6 ndo precisa falar o nome.

PCAF-2: Nao vou falar o nome, ndo. Tinha uma professora que ela falou assim para mim: “Eu
odeio cléssicos. Eu sou formada em matematica e eu ndo suporto essas leituras antigas”. Entao,
assim, para mim era um desafio grande, porque era uma pessoa que estava na rede ha muito
tempo, e, para o coordenador, € muito dificil de se lidar com determinados professores. Entéo,
eu pensei assim: “eu vou apresentar um classico, entdo”. Pensando comigo, né. Ai, fui pra casa,
fiz 14 meu projeto, como ¢ que eu queria: “Eu vou apresentar ‘O Primo Basilio’, que ¢ um livro

que eu gosto, né, que tem aquele... romantico, tal. E, ai, tem uma mdsica da Zizi Possi,
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que no meio da masica tem um trecho... acho que é o Tony Bellotto, que ele proclama um
poema, e esse poema esta dentro do ‘O Primo Basilio’, de uma das cartas do primo Basilio.
Entdo, eu falei: “Nao, ¢é perfeito, é esse!”. Ai, eu fui na biblioteca da escola — que era uma Sala
de Leitura, na verdade —, fiz uma mesa, peguei uns livros ‘O Primo Basilio’ emprestado, fiz
uma mesa s6 d°O Primo Basilio’, tinha um menino que desenhava muito bem e desenhou, um
aluno I4... Eu preparei a sala. Falei com a moca que tomava conta da sala que eu ia levar o0s
professores 1& depois. E ai eu recebi esses professores na sala com a musica da Zizi Possi, e ai
eles ficaram tudo assim... ai um folhetinho com o nome deles, e ai eu comecei a apresentar ‘O
Primo Basilio’ para eles. Contei uns trechos que eu gostava bastante, e eles ficaram encantados.
Entdo, essa professora falou assim: “Mas tem certeza de que isso tudo aqui ¢ de um classico?”
E falei: “Sim” e apresentei e dei o livro pra ela. Falei: “Inclusive, eu trouxe um de presente para
a senhora”. Dei para ela o livro de presente. Ela falou assim: “Nossa, mas ¢ tdo interessante
assim, entdo, eu vou ler ‘O Primo Basilio’”. Eu falei assim: “A senhora vai fazer o compromisso
de conversar com a gente sobre a sua leitura”. E, ai, a gente cantou a musica que eu trouxe
impressa, destaquei o texto para eles, aonde que estava no livro, e, ai, eles acompanharam,
acharam fantastico. Ai, dali a gente levantou e foi até a sala de leitura da escola, e eles ficaram
encantados com tudo o que tinha I4, porque a vice-diretora me ajudou, eu fiz um cafezinho,
deixei um cafezinho 14 para eles ficarem a vontade. Entéo, eu comecei assim. E, ai, eu vi que
aquilo ia dar certo. Entdo, até quando deu, eu continuei o projeto. Depois, veio um outro
coordenador trabalhar comigo, que eu acabei inserindo ele no projeto também. Ele fez, também,
com a equipe dele do Ensino Médio, e foi um sucesso.

Pesquisador: Que o6timo. Parabéns, professora. Deixa eu perguntar: como a senhora ja
antecipou, a senhora fazia sempre um trabalho, com seus professores, de leitura. E ha diferenca
de como a senhora trabalhava com a leitura com seus professores antes da pandemia, pelo que
eu vi. E hoje, nesse momento que ainda estamos em pandemia, como a senhora trabalha a leitura
com os seus professores?

PCAF-2: Olha, tenho um projeto novo...

Pesquisador: Parou? Continua?

PCAF-2: Nao, ndo parou. Tem um projeto novo, que é o Conviva, que nao sou eu que tomo
conta, mas, assim, por uma razao, eu precisei fazer uma reuniao a respeito disso com a POC
[Professor Orientador de Convivéncia] da escola, porque a vice ndo estava bem...
Pesquisador: A POC ¢ a Professora Orientadora da Convivéncia, né?

PCAF-2: Sim, é isso ai. E, ai, eu precisei me apropriar desse projeto, que eu achei maravilhoso.

Pesquisador: Isso é um projeto da Secretaria da Educacéo, né?
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PCAF-2: E, eu achei muito bacana e eu acabei... por assim dizer, eu me identifiquei. Entdo, eu
comecei a usar esse projeto para mim continuar a leitura por meios remotos, porque 0 n0sso
ATPC é hibrido, porque eu tenho um professor presencial na escola... entdo, eu acabo fazendo
0 professor que esta em casa e aqueles dois ou trés que estdo na escola — que sdo bem
pouquinhos, né? Mas eu sempre trabalho... 0 que que eu optei para fazer: toda a minha reunido
de ATPC, eu trago, sim, a leitura ou, entéo, eu trago um video, que ndo deixa de ser uma leitura,
relacionado. Ai, eu mudei o foco. Eu comecei com os classicos, depois eu passei para o
contemporaneo, depois fiz leitura de imagens e, agora, no remoto, eu falei: “E agora? o que que
eu fago?” Porque é complicado, é dificil. Entdo, eu faco... eu diversifico bastante, assim, de...
geralmente, eu trago uma cronica curta, sempre textos curtos, porque nao da para trabalhar um
texto comprido porque vocé esta remoto. Entdo, o que eu fagco com o professor é o que eu
gostaria que ele fizesse com aluno. Porque eu ndo vou trazer uma crénica de duas folhas para
fazer numa reunido remota; entdo, eu trago fragmentos, eu trago um video curto que a gente,
depois, discute a respeito. Geralmente, quando eu termino o ATPC, sempre pe¢o uma avaliacdo:
“Gente, vamos fazer avaliagdo do encontro. O que vocés acharam? O que vocés gostariam de
fazer?” Entdo, essa leitura continua, mas ela estd um pouquinho... ndo estd tdo boa como no
presencial, mas ela continua. Da maneira que eu posso.

Pesquisador: Quais os desafios que a senhora encontra, nas formagdes com os professores, em
relagdo ao ensino da leitura?

PCAF-2: Ao ensino da leitura: o professor ensinar?

Pesquisador: Isso.

PCAF-2: O desafio é o querer. Porque eu acho que tudo vocé precisa querer. Entdo, eu tenho
professor, principalmente de exatas, que é o desafio maior. Porque o professor chega com uma...
sei la... vamos dizer, uma mania, né, de dizer que... o professor de exatas ndo gosta de ler. Acho
gue vocé ja deve ter escutado isso em algum momento. Mas o desafio maior sdo com esses
professores. Mas eu continuo insistindo. E, no acompanhamento, de vez em quando, eu vejo
algum fazendo uma leitura, e isso me deixa feliz, mas ainda € um desafio grande, porque eles...
eu acho que a dificuldade maior é a resisténcia do professor em querer. Acho que essa é uma
dificuldade.

Pesquisador: Mas, nos demais, entdo, nao tem uma dificuldade com esses professores para que
eles ensinem leitura para os alunos, né?

PCAF-2: Os demais, néo, porque... inclusive eu tenho uma professora que ela desenvolveu um
trabalho bem bacana, assim, e, ai, depois ela fala: “Ah, eu aprendi com vocé€”. Mas, assim...

Fantastico. Ela da aula para o 7° e 0 8°. Todo dia, quando ela comeca a aula — porque eu estou
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acompanhando ela no remoto —, ela chega e fala assim para os alunos: “Qual que ¢ a palavra
diferente de hoje? Hoje ndés vamos conhecer uma outra palavra”. Tipo diciondrio mesmo? Ela
pega o dicionario ¢ até brinca com eles. E eles gostam! Ela fala: “Olha s6, gente, iSS0 aqui € um
dicionario, ¢ antigo, do tempo quando meu bisavo era solteiro”. Ela faz umas brincadeiras
assim, né. E os alunos dao risada, mas isso aqui é muito importante. Ai, ela j& trouxe uma
palavra previamente e, ai, ela fala o significado da palavra e, dali, ela inicia uma conversa com
os alunos a respeito de leitura. E, assim, isso tem me dado algumas ideias para os professores,
porque eu achei muito bacana da parte dela. Ela falou assim: “Vocé disse que eu nao posso
trabalhar um texto comprido. Entdo, eu estou me virando nos 30”. Mas esta indo muito bem e,
ai, ela comegou assim. Agora, cada aula, ela encarrega um aluno de trazer uma palavra
diferente. Ai, antes das férias, agora, semana retrasada, teve um aluno do 7° ano que trouxe a
palavra “emérito”, né, que ele queria saber o que era emérito. Entao, ela falou: “Entdo, vocé vai
explicar e, ai, depois, eu vou contextualizar com vocés o que que é. Ai eles fazem essa parte e,
depois, ela comeca a aula dela. Ela é professora de geografia. E estd indo muito bem. Eu fiquei
muito contente.

Pesquisador: Como a senhora orientava a utilizacdo da Sala de Leitura? A sua escola tem Sala
de Leitura, ndo tem?

PCAF-2: A minha escola tem uma sala muito pequenininha... a gente denomina “Sala de
Leitura”, mas ¢ um espacgo que a gente estd melhorando agora, né? Mas era sO para emprestar
livros. Entdo, ndo tinha como vocé levar os alunos para 14 para vocé fazer uma leitura. Os
professores faziam isso em sala de aula. Assim... mas, assim... 0s professores... tinha uma
professora que ela tinha um projeto, que, toda quarta-feira, na ultima aula dela — porque ela
tinha Gltima aula da quarta-feira —, ela ja pegava os livros, levava para a sala de aula, e aquela
aula seria aula de leitura. Ela fazia isso.

Pesquisador: Mas, como a senhora disse: era um s6 ou 0s outros também tinham essa préatica?
PCAF-2: Ndo. Nesse periodo, era s6 essa professora que fazia isso. Os outros, vocé tem que...
[risos] né? Lia um textinho... ndo era um projeto. Mas quem fez um projeto foi s6 uma
professora.

Pesquisador: Essa professora é de que disciplina?

PCAF-2: Essa professora é... de manhg, ela é biologia; a tarde, ciéncias.

Pesquisador: Nossa! E nem é o professor de portugués, né, que as pessoas esperam sempre...
PCAF-2: Entdo, por isso que eu fiquei mais feliz. Porque, assim, eu consegui atingir pessoas
de areas que falam que ndo gostam de ler, né? E, ai, vocé fica meio triste com o0s da sua area,

né, que vocé acha que vai ajudar e, as vezes, deixa a desejar.
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Pesquisador: Houve alguma atividade que substituisse esse movimento da sala de leitura no
remoto? Ou seja, como os professores... ou como a senhora esta orientando os seus professores
na utilizacdo da leitura remotamente?

PCAF-2: Eu oriento eles assim... porque, primeiro, eles falam que eles estdo muito cansados e
que ndo tém tempo, que esta sendo muito... estdo consumindo muito e tal. Mas eu sempre falo
que eles precisam ler, até para descansar a mente. VVocé ndo precisa ler um livro didatico agora.
Ja que vocé esta tdo cansado. Leiam outras coisas. Geralmente, eu coloco, no nosso grupo de
WhatsApp, indicacdo de livros para que eles relaxem um pouco; alguns leem, outros ndo, essas
coisas assim. Mas, assim, em toda ATPC, eu oriento. Eu falo: “Gente, vamos ler uma cronica,
vamos fazer...” — que € uma coisa que eu gosto. Dia desses eu fiz uma brincadeira com eles: eu
trouxe uma crénica misteriosa que era para eles descobrirem quem que era 0 personagem
oculto, e foi muito divertido, no final, eles acabaram dando muita risada. Eu falei: “Entdo, vocé
podem fazer isso com os alunos de vocés”. E sempre com uma inten¢io. Mas eu continuo
orientando, sim. Continuo mandando texto para eles lerem, textos curtinhos e, sei la, espero que
surta efeito, para que, quando a gente volte, ndo saia da nossa linha de trabalho.

Pesquisador: Eu quero fazer uma pergunta, mas acho que a senhora ja trouxe algumas coisas
a respeito dessa pergunta, que seria: quais textos a senhora utilizava para o trabalho com a
leitura com os seus professores antes da pandemia?

PCAF-2: E, ¢ que eu ja falei, né. Eu, geralmente, eu gosto muito de cronica, eu uso bastante.
Mas eu também gosto dos cléssicos, eu gosto de, as vezes, de novidade. As vezes, eu uso até
noticias de jornal. As vezes, quando tem uma coisa boa que eu vejo na internet... por exemplo,
né, o monotrilho na cidade Tiradentes, que € a regido onde eu trabalho. Entdo, as vezes, eu pego
uma noticia: “Gente, olha, estd acontecendo isso no lugar que a gente trabalha”. Enfim, ¢ até
uma maneira de vocé conhecer mais a evolucdo do bairro em que vocé trabalha. Entdo, eu ndo
trabalho s6 com a leitura classica, né. Eu também trago o contemporaneo, também trago as
novidades. Como, por exemplo, o Covid, né? A gente precisou trabalhar muito, bater mesmo
naquela tecla do protocolo de seguranca. Entédo, eu trabalhei muitos textos em ATPC sobre a
Covid. Teve até professor que: “Ah, eu ndo aguento mais isso!” [risos] Mas eu falei: “Mas ¢
até a exaustdo. A gente tem que entender a gravidade e o que esta sendo feito, sobre as vacinas,
enfim. Ent&o, eu sou muito eclética, assim, eu trabalho muita coisa. Eu, geralmente, trabalho o
cotidiano, sabe? Eu gosto disso, do cotidiano. Olha, esta acontecendo tal coisa, mas esta escrito
em algum lugar? Onde eu posso buscar isso? Entdo, eu gosto de inserir essas coisas na escola.
Até quando eu estava em sala de aula, eu também trabalhava assim com os alunos, né, eu pegava

coisas da regido e trazia, e tinha aluno que falava: “Nossa, mas isso ¢ aqui mesmo?”” Entdo, essa
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€ uma maneira de vocé se atualizar no ambiente em que vocé estad. Mas 0 meu carro chefe é a
cronica. [risos]

Pesquisador: E o que é feito dos resultados das avaliacfes em larga escala?

PCAF-2: Essa avaliacdo, vocé esta falando do docente ou do aluno?

Pesquisador: Nao, dos resultados das avaliagdes dos alunos, quando chegam. Os resultados
das avaliagdes em largar escala, que, no caso, pode ser Saresp, Saeb...

PCAF-2: Ah sim. Entdo, isso, a gente faz analise, né. Como agora, no tempo remoto, a gente
teve 0 Saresp, mas o0s resultados que a gente tem da avaliacdo de entrada, avaliacdo diagnostica,
a gente analisa, sim, porque nds estamos com um problema muito sério que é a questdo do
acesso do aluno. Na minha escola, gracas a Deus, a gente tem muitos alunos que tém acesso,
mas a gente tem uma parte... alguns vem pra escola, outros, tem aquela busca ativa terrivel para
gente ver se consegue alcancar todos. Esses resultados, a gente analisa como a gente fazia antes.
Sé que ndo é no presencial, né.

Pesquisador: E como era feito, o que era feito dos resultados antes da pandemia?

PCAF-2: Nos analisavamos os resultados, todo mundo junto, ali, vendo quantos alunos estéo
no basico, abaixo do basico, quais sao as habilidades prioritarias, como é que a gente pode fazer
para, a partir desses resultados, ajudar melhor esses alunos que precisam. Entdo, a gente tem
um trabalho em cima desses resultados muito sério, de muita analise mesmo. De fazer planilha
para ver aonde que o aluno precisa de ajuda. Porque é por ali que a gente sabe. Légico, que
também a gente acrescenta, ai, as avaliagdes do professor, porque ela € muito importante,
porque, as vezes, o professor, com base nesses resultados, ele faz um reforco. Mas ele nem
avisa. Ele faz um reforgo e chega para mim: “Olha, esse aluno aqui estava com essa dificuldade,
ele conseguiu atingir essa habilidade aqui, que ele estava ruim, entdo, vamos ver como é que a
gente faz”. Entdo, isso sdo planejamentos: a gente analisa, discute, faz os planos de intervenc¢ao
e coloca isso em pratica. As vezes, a duras penas, mas a gente coloca. E o0s resultados dos
resultados geralmente séo bem satisfatorios. Nao sei se eu respondi.

Pesquisador: Sim, ai eu pergunto: e durante a pandemia? Como a senhora disse, no inicio, que
antes fazia dessa forma, entdo, o que é feito dos resultados agora, durante a pandemia?
PCAF-2: Entdo, durante a pandemia, os resultados cairam muito. N6s ndo tivemos Saresp, mas
tivemos a ADE — Avaliagdo Diagnostica de Entrada.

Pesquisador: Também teve uma avaliacdo da aprendizagem, acho.

PCAF-2: Teve, a AAP [Avaliacdo da Aprendizagem em Processo] teve. E nds, assim, nos
batalhamos muito. Inclusive, terminou uma agora, que a gente vai avaliar quando voltar. Mas,

assim, nds tivemos, assim, um trabalho exaustivo de buscar esse aluno para que ele fizesse essa
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prova online, e muitos a gente trouxe para a escola com todo o protocolo de segurancga, para
fazer 14 na escola. E, ai, esses resultados... Nds fizemos da mesma forma que a gente fazia no
presencial, s6 que cada um no seu cantinho. Colocamos pelo [Google] Meet, ndo, pelo Meet,
ndo. Pelo [Microsoft] Teams, abrimos 1& o CAEd [Plataforma de Atividades e Avaliacdo
Formativa de Sao Paulo]: “Olha, gente, tantos alunos...”. Infelizmente, a gente teve uma
participacdo que deixou a desejar um pouco... Dos meus alunos dos anos finais, nds tivemos
uma participacdo de 68%. Eu achei que foi muito boa, porgue... era para ter mais, mas acho que
foi bom, pelo trabalho que a gente fez. A gente ainda conseguiu uma boa participacao. E, ai,
nos ficamos bem tristes com o resultado. O resultado ndo foi bom. Néo foi. Inclusive, assim, eu
estou pensando muito em como que nds vamos fazer essa volta, porque eu acredito que todos
os alunos dos anos finais — talvez se salvem pouquissimos — precisam de um reforco, assim, de
uma atencdo muito grande, porque ndo foram bons os resultados.

Pesquisador: Em que sentido ndo foi bom?

PCAF-2: Os resultados de aprendizagem mesmo. Eu esperava um pouco mais, mas a gente
consegue ver, com os resultados, que as habilidades prioritarias, as habilidades essenciais estdo
muito defasadas. E a gente precisa retomar tudo isso. Entdo, vai ser um trabalho bem, bem, bem
complicado.

Pesquisador: O que séo essas habilidades essenciais?

PCAF-2: E 0 minimo que o aluno precisa saber para seguir sua vida, vamos dizer assim. Como
eu posso explicar? Afinal, ler e escrever, por exemplo, é uma habilidade essencial. E preciso
saber... VOC& ndo precisa escrever corretamente no inicio, mas vocé tem que saber ler e escrever.
Entdo, essa € uma habilidade essencial. Ele precisa entender isso. Matematica: vocé precisa
pelo menos saber as quatro operagdes — isso eu estou falando no 6°, 7° ano, 8° ano, 9° ano.
Precisa saber, no minimo, as 4 operagdes, e a matematica, ainda, foi bem mais frustrante. O
aluno ndo sabe. Ele ndo sabe. Entdo, é bem preocupante.

Pesquisador: Agora, pensando em avaliacdo, como a senhora orienta a avaliacdo das atividades
de leitura para os seus professores, vamos pensar, antes da pandemia? Como a senhora orientava
0s seus professores a como realizar, a como avaliar, as atividades de leitura dos alunos deles?
PCAF-2: A atividade de avaliagdo é muito complexa. N&o sé para a gente, professor, mas...
Porque, assim, primeiro, eu sempre costumo dizer que a gente precisa entender. Se vocé ndo
entender determinado assunto, vocé ndo vai conseguir fazer. O professor, ele chega para a gente
com uma mentalidade assim: “Eu preciso avaliar o aluno e dar uma nota para ele”. Mas, a gente,
como coordenador, a gente precisa... Ndo sei se vou usar a palavra certa, mas educar 0 N0sso

educador a entender que, quando ele esta avaliando o aluno, na verdade, quem esta sendo
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avaliado é ele. Entdo, como € que eu oriento 0 meu professor a avaliar? Geralmente, eu tenho
um grupo de perguntas... eu faco isso no Conselho de Classe, eu fago isso no final das ATPCs...
eu avalio o professor o tempo todo. E, as vezes, ele fica até bravo, né, mas por que isso? Porque,
eu avaliando o professor, eu estou me avaliando e eu estou tentando ensinar para ele que essa
avaliacdo é para ele aprender e crescer. Entdo, como que eu pego para 0 meu professor avaliar
0 seu aluno? Geralmente, eu dou... eu, logo no principio, eu dava algumas questdes para ele:
“Olha, o senhor vai dar um texto para o aluno e o senhor vai avaliar ele de que maneira? Como
gue o senhor vai fazer?” Primeiro, eu converso com o professor, para mim saber qual que ¢ a
maneira em que ele trabalha, porque tem professor muito esperto, que as vezes sabe bem mais
do que a gente. E a gente aprende com ele, né. Mas as minhas orientacGes é: avaliacdo é
observar, € instigar o aluno a trazer... ndo é, assim, para o professor entender que a avaliacao
ela ndo é uma nota. Tudo bem, é um sistema, a gente precisa colocar uma nota, mas o ser
humano é muito mais disso. Entdo, como que eu vou avaliar tudo isso? Entdo, avaliar, para a
gente, ¢ um desafio grande, porque o professor ainda esta naquela de que “eu vou avaliar para
castigar”, “eu vou avaliar... ndo fez isso ele, vai ficar com zero”. Mas por que ele merece um
zero? Entdo, eu sempre oriento... € que eu nao vou saber te dizer agora, porque eu tenho uma
planilha — eu trabalho com muitas planilhas — de que antes que o professor avalie o seu aluno,
eu dou uma autoavaliacéo para ele.

Pesquisador: Para o professor?

PCAF-2: Para o professor. Porque, as vezes, eu vou assistir a aula dele, e a gente vé, é bacana,
ndo faco juizo de valor, eu deixo bem claro com ele, e tudo isso... s6 que depois, no feedback,
eu trago para ele uma planilha de autoavaliagdo. “Professor, eu achei magnifica a sua aula,
explicou direitinho, mas eu quero que o senhor me diga: como é que foi, para 0 senhor, essa
aula?” Entdo, eu faco ele se avaliar primeiro, né, ndo sei se esta certo ou nao, so sei que eu fago
assim. E isso me da uns resultados legais, né. Entdo, tanto que o nosso Ultimo Conselho de
Classe, eu achei muito bacana porque teve umas mudancas depois que eu comecei a fazer assim.
N&o foi uma mudanca grande, mas teve umas mudangas... porque, geralmente, no nosso
Conselho de Classe, tinha aquela coisa: “Ah, o aluno Fulano...” E eu falei: “Gente, eu preciso
acabar com isso, com essa discussdo, de falar mal do aluno...” Porque acontece. E, ai, como eu
leio muita coisa, eu estou sempre procurando melhorar, eu descobri... eu aprendi por minha
prépria conta como é que se faz um Conselho de Classe. Entdo, assim, duas ou trés semanas
antes do Conselho de Classe, 0 nosso pré-conselho, eu disparo nos e-mails — eu fiz no Google
Forms, porque aprendi fazer, no Google Forms, agora, em tempos remotos -, e ai, teve um

professor que me ajudou, porque eu tenho algumas limitacdes, e disparei nos e-mails dos
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professores. Faco, 14, um enunciado bonito e deixo bem claro para eles: “Lembrem-se que,
quando vocés estdo avaliando, é o trabalho de vocés que estad sendo avaliado”. Ai, 14, eu
pergunto — assim, eu mando para os coordenadores de cada sala, que a gente tem — entéo, eu
pergunto, por exemplo: “Faga uma descricdo do rendimento da sala. Qual ¢ o aluno/os alunos
que se destacaram? (ndo precisa falar nome, entdo, porcentagem: quantos? Quais os alunos que
precisam de atengdo?” Entdo, assim, eu faco esse questionario, eles mandam para mim, uma
semana antes do Conselho, eu tabulo tudo isso (é bastante trabalhoso, sabe?), tabula tudo isso,
deixo isso para o Conselho. Entdo, na hora do Conselho, eu digo: “Olha, vocés ja me
responderam tudo o que eu queria saber a respeito das avaliag@es, ja sei quem sdo os alunos que
precisam de reforco, ja sei quem séo os alunos que estdo bem, sei qual € a sala que precisa de
atencdo. Entdo, isso a gente ndo tem que discutir. O que n6s vamos discutir aqui, agora, é a nota
final...” e, assim, o trabalho que eu levo para tabular as questdes que eu perguntei anteriormente,
eu ganho na hora do Conselho, porque eu uso o Conselho para fazer uma leitura no comego,
para descontrair um professor, para a gente conversar sobre outras coisas, e ai... sobre outras
coisas relacionadas a aprendizagem. E, ai, a gente comeca a passar aquelas questdes: “Gente, o
aluno tem nota, eu ndo vou falar desse aluno. Eu ndo preciso, ele tem nota”. Eu falo com aquele
aluno que tem um problema com um professor ou outro. “Professor, esse aluno aqui, ele tem
nota com todo mundo, mas ele ndo tem com Histéria. Por qué? Sendo que o senhor me
respondeu, aqui, no seu questionario, que s tinha tantos alunos, que nio precisa...” né? E isso
gue a gente discute no Conselho, entéo, depois que aprendi a fazer isso, eu faco Conselho, 6...de
boa. E as avaliacdes sdo muito mais palpaveis, vamos dizer assim.

Pesquisador: Muito bom, hein.

PCAF-2: Mas da trabalho para fazer, viu? [risos]

Pesquisador: Ah, com certeza, sempre da trabalho. [risos] Deixa eu te perguntar. Pensando
nesse tempo de pandemia, nesse movimento todo com os professores em relagéo as avaliacoes,
a senhora esta dizendo que houve uma melhora, inclusive, né?

PCAF-2: Sim.

Pesquisador: De antes e depois. Mas, também, pelo que eu percebi, foi a partir da sua prépria
autoavaliacdo e do seu proprio... sua propria observagdo, né? Percebeu o que poderia fazer para
melhorar.

PCAF-2: Porque a avaliacdo é muito importante. A gente aprende muito com a avaliacao.
Muito. Nossa... como a gente aprende. Eu aprendi isso ndo faz muito tempo, né? Faz uns trés

anos que eu aprendi que a avaliacdo e, sei I3, ela faz a gente crescer mesmo.
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Pesquisador: E em relacdo a quantidade de avaliacdo proposta pela Seduc [Secretaria de
Educacao]? Agora, no primeiro bimestre, como a senhora viu, ou vé, isso durante a pandemia?
Porque teve a ADE, né, depois teve a AAP, teve as sequéncias digitais, né. Entdo, como é feita
a utilizacdo desses resultados dessa quantidade de avaliacdo? Como é, para a senhora, lidar com
IS0 como coordenadora e orientar os seus professores na utilizacdo dessas avaliagfes, que a
gente chama avaliagBes mistas, né?

PCAF-2: Sim. E muito dificil. Assim, principalmente neste 2021, porque eu acho... eu,
particularmente, observei que foi como se fosse... Eu ndo sei se a palavra... um atropelo de
informacgdes, porque, assim, foram muitas coisas, assim, e 0 tempo passa muito rapido, né. E,
as vezes, se VOCé ndo se atentar para o que esté saindo, para o que esta acontecendo, Vocé nao
consegue administrar, mesmo, todo esse processo. Entdo, eu vou ser honesta com vocé: nos
fizemos a ADE, que ¢ a avaliacdo diagndstica de entrada...

Pesquisador: Foi no inicio?

PCAF-2: Foi... de fevereiro por ai. E, logo em seguida, ndo demorou muito, a gente teve uma
AAP. SO que, assim, essa segunda deixou a desejar, e eu vou te ser sincera: eu ndo a usei. Eu
usei a primeira. Eu ndo tive tempo habil para usar essa segunda. Eu vou usar, agora, a terceira.
Pesquisador: E as sequéncias digitais? Para que servem, entéo?

PCAF-2: Ent&o, as sequéncias... [risos]

Pesquisador: Porque, entre elas, também teve as sequéncias digitais...

PCAF-2: Sim. Entdo, como eu estou te falando: foi um atropelo de coisas. A gente tem tudo
14, eu peco ajuda para os professores: “Gente, vamos, entra ai, me ajudem. Vamos ver o que a
gente faz”. E, assim, sinceramente, eu ndo consegui usar tudo nesse primeiro bimestre. Nao
consegui.

Pesquisador: E as avaliagdes internas? Ainda teve avaliacao?

PCAF-2: Ainda tem as avaliagdes internas, que, ai, vocé fica assim... o professor fala: “A gente
vai fazer...” — porque, 14 na escola, a gente sempre gosta de fazer provao, né¢? “A gente vai fazer
provao?” “Nao, gente, pelo amor de Deus.” E 14 na escola... nds somos uma escola que a nossa
linha de trabalho tem muitos projetos.

E o aluno pergunta: “Mas a gente so vai fazer aula? A gente ndo vai ter projeto nenhum?” E
como fazer esse projeto online e... € muita coisa. Assim, a unica coisa que a gente fez nesse
primeiro bimestre de 2021 de projeto foi s6 a Festa Junina. Porgue a gente nédo teve tempo habil
de fazer outras coisas. E bombou! A nossa Festa Junina foi 6tima! Nés tivemos a participacao
da maioria... dos pais, sabe?

Pesquisador: Isso foi online, ndo é?
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PCAF-2: Tudo online! Os nossos projetos mesmo, tipo, o sarau, que é um projeto, na verdade,
€ uma mostra cultural, né, a gente também fez o ano passado... a gente fez virtual, foi muito
bom também. Até falei para o diretor que agora eu sé queria virtual... [risos] Mas, assim, tem
alguns projetos nossos que estdo engavetados. Entdo, cuidar das avaliacGes externas e internas
é um desafio grande, a gente tenta atender, mas alguma coisa se perde. Ndo tem como vocé
fazer tudo. Eu te falo com franqueza: ndo da. Eu acho que deveria ter um pouco de autonomia
para enxugar um pouco isso, quando chega na escola, porque, assim, é para ontem. Eu estou,
agora, de férias, mas estou no meio de uma Olimpiada de Matematica. Por que que... “Ah, mas
vocé poderia ter dito ‘ndo’ para Olimpiada de Matematica”. Mas eu tenho alunos que: “Ah, vai
ter esse ano?”. Entdo, sdo alunos que estao acostumados. Minha escola € polo, entdo, eu estou
no meio de uma Olimpiada da Matematica. Os meus alunos ja comecaram a fazer. Eu estou de
férias, mas, as vezes, eu dou uma passadinha la e converso com a vice, oriento como € que a
gente esta agendando, né... e esta indo. A gente vai fazer as Olimpiadas de Matematica, vamos
concluir, mas assim, é muita coisa... para a gente dar conta de tudo. A gente sempre tenta, mas
tem coisas que, infelizmente, ndo temos pernas...

Pesquisador: Bem, novamente, professora, quero agradecer a sua contribui¢do que foi muito
importante para 0 meu trabalho, muito importante mesmo. Obrigado. Parabéns pelo seu
trabalho. Qualquer coisa, estdo aqui 0s meus contatos e a senhora pode entrar em contato
quando quiser, ta bom?

PCAF-2: Eu espero ter ajudado. Obrigada.

Pesquisador: Muito obrigado.
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APENDICE | - Transcrigdo da entrevista realizada com PCNP-AI

Pesquisador: Boa tarde. NOs vamos iniciar essa pesquisa, vamos falar um pouco sobre o0 ensino
da leitura e, como eu ja disse anteriormente, a qualquer momento, vocé pode desistir de participar
da pesquisa. E por livre e espontanea vontade e, a qualquer momento, caso resolva néo participar,
€ s6 me procurar com os dados que vocé tem em maos, no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Fique a vontade. Primeiramente, eu gostaria que vocé falasse um pouco da sua
experiéncia; sua formacdo e sua experiéncia no magistério.

PCNP-AI: Eu dou aula ja ha 13 anos. Comecei na rede estadual em 2008, fiquei 3 anos
trabalhando como professora de Lingua Portuguesa de anos finais e ensino médio e, ai, depois,
em 2011, eu vim trabalhar no nucleo pedagogico em Lingua Portuguesa. Fiz especializagdo em
Lingua Portuguesa e mestrado em formacéo de formadores. E agora eu trabalho com os anos
iniciais.

Pesquisador: E vocé é PCNP [Professor Coordenador do Nucleo Pedag6gico] dos anos iniciais
ha quanto tempo?

PCNP-AI: Ha 3 anos.

Pesquisador: E pensando nessa formacdo, nessa funcdo que vocé desenvolve no nucleo
pedagdgico, como vocé trabalha a leitura com seus professores coordenadores?

PCNP-ALI: Nas nossas formagdes com o professor coordenador, a gente faz a leitura inicial, aonde
sdo... a gente procura trabalhar, em cada formacéo, um género textual diferente; geralmente séo
textos que tem algum significado para mim ou para as outras formadoras que trabalham junto
comigo, e, ai, a gente procura sempre fazer uma questao inicial, ou referente ao titulo do texto ou
referente ao tema que vai ser tratado, para poder despertar o interesse daqueles que vao escutar a
leitura. Outra forma, também, de leitura que nos fazemos &, antes de comecar a formacao, a gente
sempre manda um texto para que os coordenadores possam fazer a leitura individual para que,
durante a formacao, a gente possa conversar sobre esse texto, estudar e analisa-lo.

Pesquisador: Agora, pensando na pandemia, ha diferenca de como vocé trabalhava leitura com
os professores coordenadores antes da pandemia e hoje, por exemplo?

PCNP-ALI: Sim, essa pratica de trabalhar a leitura de uma forma assincrona, a gente colocou
agora, que veio desse periodo da pandemia, porque, antes, 0s textos que a gente estudava durante
a formacdo eram... durante mesmo a formacéo: a gente entregava, teria um tempo para eles
estarem lendo e depois a gente j& fazia a analise, e agora, ndo, n6s mandamos antes da formacéo,
com algum encaminhamento de leitura para que depois a gente, durante a formagcéo, possa fazer

andlise do texto e estuda-lo.
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Pesquisador: Quais os desafios vocé encontra nas formagdes com os professores coordenadores
em relacgdo ao ensino da leitura?

PCNP-ALI: Eu acho que a propria interpretacdo dos textos. A gente observa que mesmo o PC
tendo lido, sdo poucos que trazem referéncias do texto, eles falam de uma forma muito superficial.
Entdo, sdo poucos que vocé percebe que se aprofundaram e que seguiram aqueles
encaminhamentos de leitura que nds enviamos junto com o texto. Entdo, ali, eles ttm uma certa
dificuldade... eles tém dificuldade de discutir o texto. Fica sé na superficialidade e sé trazendo
praticas, a partir do tema, so trazendo praticas do cotidiano deles. Eles nédo se aprofundam muito
na leitura.

Pesquisador: E como vocé orientava a utilizagdo do cantinho da leitura para os professores
coordenadores? Isso antes da pandemia, né, pensando na escola, que, nos anos iniciais, tem
cantinho de leitura... 0 Nucleo Pedagdgico, vocé, como membro do grupo de formadores dos
professores coordenadores dos anos iniciais, como orientava esses professores coordenadores
para utilizagdo do cantinho da leitura?

PCNP-ALI: O que nds orientdvamos mais €, assim, ao final da aula, utilizar esses livros, né, que
os alunos poderiam, ao término de cada atividade, enquanto esperam todos 0s outros terminarem,
ou ao final da aula, aquele tempo que eles ficam esperando o pessoal da perua que sai, e 0s alunos
poderiam pegar os livros de uma maneira aleatoria.

Pesquisador: E agora, 0 que substitui 0 que acontecia no cantinho da leitura?

PCNP-AI: Nesse momento de pandemia, eu acho que o que anda substituindo sdo alguns
professores que estdo tendo a pratica de ou fazer a leitura e, ai, mandam o audio nos grupos de
WhatsApp que eles estdo tendo ou indicacao de leitura, né, que alguns estdo fazendo... pelo menos
eles colocam no plano que eles estéo fazendo indicacéo de leitura.

Pesquisador: Os professores coordenadores entregam planos?

PCNP-ALI: O professor de sala de aula, alguns planos que eu tive a oportunidade de analisar.
Pesquisador: E eles fazem o qué? Sugestdo de leitura?

PCNP-ALI: Isso. Eu tenho videos de professores que fizeram contacdo de historias, e depois eles
gravam essa contagéo e enviam para os alunos.

Pesquisador: E o0s anos iniciais trabalhavam bastante, antes da pandemia, com os cantinhos de
leitura que tinha nas salas. Ha poucas escolas dos anos iniciais que tinham sala exclusiva de
leitura, ne?

PCNP-AI: Uhum.

Pesquisador: Mas havia alguma orientacdo especifica do Nucleo Pedagdgico para 0s

coordenadores utilizarem a sala de leitura?
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PCNP-AI: Orientacdo especifica com encaminhamentos e objetivos, ndo. O que tinha era sO a
orientacdo sobre o que fazer com esses livros ao termino de cada atividade...

Pesquisador: Isso vocé esta se referindo ao cantinho da leitura, né? N&o da sala da leitura? Para
sala de leitura, especificamente, dos anos iniciais ndo tem nenhuma orientagéo especifica para 0s
coordenadores?

PCNP-AI: Nao, a ndo ser os livros que tem de ler e escrever nas sequéncias didaticas que as
vezes... Eles tém aquele livro laranja com livros, com histdrias, mas eu acho que néo.
Pesquisador: Certo. Quais textos vocé utilizava para o trabalho com a leitura com os seus
professores coordenadores antes da pandemia? VVocé pode pensar ndo especificamente de que
eram, mas vocé pode lembrar algum especifico, se vocé lembra...

PCNP-ALI: Textos tedricos ou textos diversos para leitura inicial.

Pesquisador: Sim... E como vocé selecionava esses textos? Pensando em qué, especificamente?
PCNP-AL: Se sdo textos tedricos, eu acho que... acho, ndo. A gente se baseia ou no que € indicado
pela Secretaria, que desde 0 ano passado tem as pautas formativas, e, ai, tem alguns textos que
eles deixam na biografia. E quando € para leitura inicial, a gente utiliza muito os textos da Martha
Medeiros, do Fabricio Carpinejar, alguns poemas do Drummond, Fernando Pessoa...
Pesquisador: Esses sao textos para a formacao, né? Para a formacgdo dos coordenadores, né?
PCNP-ALI: Isso, para formacéo.

Pesquisador: E durante a pandemia (porque isso era antes), como vocés tém lidado com isso?
Quais textos vocé utiliza? Como seleciona?

PCNP-ALI: Agora, durante a pandemia, esta vindo muita formacéo no Centro de Midia e algumas
coisas ja vem certo, e a gente procura utilizar esse material da Secretaria porque esta vindo muita
informacdo e se a gente sai muito dessa linha da Secretaria, é capaz de dar muita confusao, entdo,
a gente estd procurando trazer para as formagdes textos, orientagcdes de trabalho, documento
orientador que a Secretaria anda enviando.

Pesquisador: E porque, quando eu perguntei, ndo sei se ficou claro, quando eu perguntei para
VOCE quais textos vocé utiliza para o trabalho com a leitura com os professores coordenadores,
vocé trouxe mais os textos que vocé faz a formacéo deles, né, como leitura inicial. Mas pensando
na formacédo que eles teriam que trabalhar com os professores referente a leitura... porque vocé
ndo forma esses coordenadores especificos para o acompanhamento do trabalho da leitura com
os professores? Entdo, pensando nisso, eu ndo sei se ficou claro, como é trabalhada essa formacao,
com esses professores coordenadores, para o trabalho com a leitura com os professores la na
ponta?
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PCNP-ALI: Eu acredito que, antes da pandemia, e agora também, onde a gente se apoia mais é na
leitura inicial, ent&o, sdo mais esses textos de autores, assim... COmMo que eu posso dizer... ndo sei
ndo sei te dizer como... Textos de autores que ndo sao para estudo, mas sdo para leitura.... para se
deleitar, leitura de fruicdo. Eu acho que é mais nesse sentido, exatamente para atrair a atencdo do
professor para que ele possa ler mais.

Pesquisador: E formacao especifica para o trabalho com a leitura, especificamente, na escola,
né... por exemplo, o professor vai trabalhar a leitura com os alunos... porque vocés também déo
formacdo para professores? Antes da pandemia tinha essas formacdes, né?

PCNP-AI: Sim, o ano passado foi mais direcionado nessa questdo da fluéncia leitora, aonde eles
focaram, eles dividiram de 1° e 2° anos... Eles focaram mais no géneros textuais. 4° e 5° anos foi
mais questdo de carta do leitor, do género da esfera jornalistica. 1° e 2° anos foi mais contos de
fadas. E, ai, a gente trabalhou muito, nessa questdo de formacdo, tanto a formacdo do PCNP
quanto que noés desdobramos com os PCs... esqueci 0 nome... essa questdo da condicao didatica,
do trabalho com a leitura. Entdo, a partir das habilidades que precisavam ser desenvolvidas com
a fluéncia leitora, qual condicao didatica para se trabalhar isso em sala de aula? Foi baseado mais
nisso no ano passado.

Pesquisador: Agora parece que ficou mais claro, inclusive a pergunta que eu fiz, né, porque
agora, pensando nisso, vocés realizaram com os professores e também com os professores
condenadores essa formacéo?

PCNP-AI: Nos realizamos com o professor coordenador, porque, como a diretoria esta com o
MMR em Matematica, o ano passado a gente trabalhou mais a Matematica.

Pesquisador: Ah ta.

PCNP-ALI: Entéo, essa parte da Lingua Portuguesa, a gente passou para 0s coordenadores e, ai,
eles teriam que trabalhar com os professores.

Pesquisador: E este ano, durante a pandemia, houve formacdo especifica para os professores
coordenadores relacionada ao ensino da leitura, ao acompanhamento do ensino da leitura nas
escolas, nesse formato?

PCNP-AI: N&o. N&o, porque esse ano a gente focou mais nas habilidades. Eu acho que, assim,
guando se fala em habilidades, vocé vai falar de habilidades que vao colocar a questdo da fluéncia
leitora, mas néo teve encaminhamentos especificos para isso.

Pesquisador: Certo. E, pensando agora nas avaliagdes, o que é feito dos resultados das avaliacGes
de larga escala? Pensando no nicleo pedagdgico, né...

PCNP-ALI: A gente utiliza o resultado da avaliacdo no plano de melhoria da diretoria, no MMR,

para poder saber aonde vai ser focado, em qual... na Lingua Portuguesa, na Matematica...
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Pesquisador: Quando chegam os resultados das avaliagbes como o Saeb, o Saresp, vocés
utilizam... como vocés utilizam?

PCNP-ALI: O Saresp que € o utilizado. O Saeb...?

Pesquisador: O Saeb sdo os resultados de leitura, né?

PCNP-AL: Isso... é. Eu acho que 0 ano passado que a gente comegou a olhar para esses dados
com mais interesse. Porque a gente acabou trabalhando as questfes dos descritores, das
habilidades que séo requeridas 1a no Saeb... no ano passado, mas, assim, esse ano, nao foi...
Pesquisador: E como voceés orientavam a avaliacdo das atividades de leitura para os professores
coordenadores antes da pandemia? N&o sei se ficou claro, ou seja, tinha alguma formacéo
especifica para os coordenadores sobre como acompanhar as atividades, as avaliacGes das
atividades de leitura realizadas pelos professores nas escolas?

PCNP-ALI: A gente batia mais na tecla da questdo da leitura inicial, que € a leitura feita pelo
professor, para que o aluno possa ter um comportamento leitor, a partir da leitura feita pelo
professor.

Pesquisador: E o que seria 0 comportamento leitor?

PCNP-AI: A maneira como o professor traz determinados textos, né, a entonacdo de voz, a
maneira como ele faz a leitura.

Pesquisador: E, por exemplo, agora, durante a pandemia, houve alguma formacao especifica
para os coordenadores sobre avaliagdo das atividades de leitura?

PCNP-ALI: Especifico, ndo.

Pesquisador: Como eles olham para essas avaliagdes na escola, avaliagdo mesmo, como 0s
professores avaliam a leitura. Eles olham para isso, acompanham isso? Partindo do nucleo, teve
alguma formacao para o0s coordenadores sobre esse tema, esse assunto?

PCNP-AI: Néao. Néo.

Pesquisador: Nem antes e nem durante a pandemia, no tempo que Vocé esta?

PCNP-AI: Especifico para isso...

Pesquisador: Nos anos iniciais?

PCNP-ALI: Apesar que o Saresp é a competéncia leitora...

Pesquisador: Sim. E que, por exemplo, aqui a gente esta falando da avaliacéo das atividades de
leitura. No caso do Saresp, vocé ja trouxe que trabalha a partir das habilidades que s&o mais
essenciais que...

PCNP-ALI: Sim.

Pesquisador: Quando saem os resultados, ndo é isso?
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PCNP-ALI: Isso. Mas, assim, se for pensar no trabalho especifico em sala de aula, eu acho que
ainda tem muito que... ndo sei se é isso 0 que... a partir daqueles resultados, de que maneira 0
professor trabalha com o aluno? Quais as intervengdes que o professor precisa ter referente a
leitura? Eu acho que isso ainda precisa ser mais trabalhado.

Pesquisador: Nisso que vocé esta trazendo, ha algum trabalho ou alguma formacéo especifica
para os professores coordenadores sobre isso que vocé trouxe agora? Para que eles facam as
intervencgdes adequadas?

PCNP-AI: No momento, ndo. E antes... antes eu acredito que sim, que tinha. Mas de que maneira
esse coordenador aplica isso la na ponta, eu acho que ainda precisa ter um olhar diferente. Ou
mais um olhar... diferente.

Pesquisador: Agora, eu queria perguntar para vocé que ja foi PCNP dos anos finais, da Lingua
Portuguesa. Agora vocé estd como PCNP dos anos iniciais. Como PCNP dos anos finais de
Lingua Portuguesa, vocé acompanhava, formava tanto professores coordenadores dos anos finais
como também professores de Lingua Portuguesa. Pensando nessa experiéncia que voceé teve la
nos anos finais e pensando agora nos anos iniciais, o que ha de diferente sobre o ensino da leitura
entre os anos iniciais e os finais? O que que vocé pode trazer de diferente que vocé discute?
PCNP-ALI: Eu acho que, assim, apesar de achar que o trabalho com a leitura, que a formacao que
0 nucleo pedagdgico esta oferecendo para as escolas e 0 que essa formacdo impacta l4, ainda
precisa ter um olhar mais proximo, para saber o que € que esta acontecendo. Eu acho que 0s anos
iniciais ainda estd muito a frente dos professores dos anos finais e médio. Principalmente nessa
questdo de seguir determinados encaminhamentos. Eu acho que, nos anos iniciais, eles seguem
muito mais, tém uma clareza muito maior do que os professores la dos anos finais e médio.
Pesquisador: Mas uma clareza em relagéo a qué?

PCNP-AI: A modalidade de leitura, quais os encaminhamentos para essas leituras... Eu acho que
anos finais e médio ainda esta muito preso na parte da escrita. Eu desenvolvo estratégias que vao
auxiliar o meu aluno a escrever, mas a ler... Eu acho que ainda esté ainda precisa de mais estudo
em relacdo a isso.

Pesquisador: Certo. Entdo é isso. Eu quero agradecer a sua participa¢éo. Foi muito bom. Acho

que vai contribuir bastante com a minha pesquisa. Muito obrigado.
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APENDICE J — Transcric&o da entrevista realizada com PCNP-AF

Pesquisador: Boa tarde.

PCNP-AF: Boa tarde.

Pesquisador: Nds vamos fazer uma conversa sobre a minha pesquisa. Eu quero agradecer por
VOCE ter aceitado participar dessa pesquisa, sabendo que, a qualquer momento, vocé pode desistir
de participar, td? Vocé nao é obrigada a participar e também, quando quiser, se VOCcé nao quiser
mais participar, a gente ndo coloca as suas consideracdes na pesquisa.

PCNP-AF: Ok.

Pesquisador: Entdo, eu gostaria que vocé, primeiro, falasse um pouco sobre a sua formagéo e o
tempo que vocé tem de magistério.

PCNP-AF: Meu tempo de magistério teve algumas interrupgdes. Entdo, eu sou formada no
Magistério (tenho ensino médio, o colegial de Magistério, profissionalizante), eu me formei em
96. Eu trabalhei ainda durante o curso do magistério, trabalhei em escola particular com
alfabetizacdo, trabalhei até 98. Ai, em 98, eu sai da educacdo. E voltei s6 em 2007. E, ai, eu ja
voltei no estado, ainda com anos iniciais e fiquei até 2012 nos anos iniciais. A partir de 2012, eu
passei para contratacdo. Al, eu ja tinha faculdade de Letras, a minha formacéo é em Letras e, ai,
jaatuando nos anos finais e ensino médio. Em 2014, eu me efetivei nos anos finais e médio como
PEB 2 [Professor de Educacdo Bésica 2] e estou até hoje?

Pesquisador: Nossa, que bom!

PCNP-AF: Tem um percurso ai.

Pesquisador: E muito legal a sua histdria, principalmente, que vocé também ja atuou nos anos
iniciais.

PCNP-AF: Sim.

Pesquisador: E bastante tempo.

PCNP-AF: E.

Pesquisador: Entdo, isso também vai contribuir bastante com a minha pesquisa. Ai, vocé atuou
como professora de Lingua Portuguesa na rede e hoje vocé esta como...

PCNP-AF: E hoje eu estou com um PCNP [Professor Coordenador do Nucleo Pedagdgico] ha 1
ano ja, na Diretoria, ja tenho um ano nessa nova funcéo.

Pesquisador: Nessa nova funcéo, vocé da formacao para professores de Lingua Portuguesa e

para professores coordenadores, € iss0?
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PCNP-AF: E isso, professores de lingua portuguesa, que é a minha pasta, ¢ minha especializagio.
A gente tem contato com os professores de Lingua Portuguesa e o foco com os professores
coordenadores.

Pesquisador: Agora, pensando na sua funcéo especifica, com os professores coordenadores, vou
fazer algumas perguntas para vocé e queria que Vocé me dissesse como vocé trabalha a leitura
com os professores coordenadores?

PCNP-AF: ...Ta.

Pesquisador: Se vocé ndo entender pergunta, vocé pode perguntar, pedir para eu repetir, o que
eu quis dizer, ndo tem problema, ta?

PCNP-AF: Entéo, me explica, o que vocé quer saber da leitura: minha leitura, interpretativa
deles?

Pesquisador: E, como voceé trabalha, vamos supor, assim, a leitura com os coordenadores. Assim,
a formac&o para eles sobre leitura. Se tem uma formacéo especifica...

PCNP-AF: E... especifica... dentro desse periodo, nos trabalhamos, neste ano, ainda mais
especificamente neste periodo de pandemia, tivemos duas formacdes (mas ndo foram com o0s
coordenadores) para alguns professores.

Pesquisador: Ah t4, entdo... quer dizer... mas vamos pensar o seguinte: vocé esta ha mais de um
ano?

PCNP-AF: Isso.

Pesquisador: Entdo, vamos pensar o seguinte: como voceé trabalha a leitura com seus professores
coordenadores, entdo, descreva para mim um exemplo do que vocé realizava com seus
professores coordenadores 14, antes da pandemia. VVocé fez de alguma forma especifica para os
coordenadores?

PCNP-AF: Nao, para os coordenadores ndo teve nenhuma especifica, ndo. O que a gente sempre
sugere... a gente tem sempre a leitura de documentos oficiais, de decreto, de lei, entdo, a gente
procura fazer a leitura e fazer a interpretacdo dessas leituras com eles, mas ndao numa formacao
especifica sobre leitura.

Pesquisador: Entdo, ndo houve uma formacéo, nem 14, antes da pandemia, nem agora, durante a
pandemia... ndo houve uma formac&o especifica voltada para o ensino da leitura nas escolas, para
0 acompanhamento dos professores.

PCNP-AF: Néo.

Pesquisador: Quais desafios vocé encontra nas formagdes com os seus professores, em relacao
ao ensino da leitura? Porque vocé disse antes que nao foi feita nenhuma para os professores

coordenadores, mas foi feita para os professores de Lingua Portuguesa, € isso?
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PCNP-AF: Isso.

Pesquisador: Pensa para vocé trazer... como foi feita essa formagdo para os professores de
Lingua Portuguesa, primeiro. Ai depois Vocé responde essa outra.

PCNP-AF: Nos ofertamos. Foram duas pautas de competéncia leitora, para trabalhar a
competéncia leitora, com os professores. E, ai, 0 grande, digamos assim, diferencial € que nds
ndo trabalhamos s6 com os professores da area de Codigos e Linguagens. A gente trabalhou com
as outras areas: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica. Entdo, a mesma pauta
proposta para os professores de Linguagens foi proposta também para os outros. E, ai, 0 que a
gente percebe a diferenca € na devolutiva, porque sempre tem um guestionamento, sempre tem
uma atividade para ser realizada. E, ai, no retorno, a gente percebe que a leitura ainda é muito
fragilizada, embora a gente ndo faca (ainda mais por envolver outras areas nas duas pautas), a
gente ndo fez uma leitura de texto em si, ainda mais com esse momento que a gente esta vivendo
de muito uso da tecnologia. A gente fez proposta de leitura de imagem. Ent&o, sempre com um
texto ndo-verbal presente e a gente percebe, assim, tanto a percep¢do humana dentro dessas
leituras e, a0 mesmo tempo, no intuito, no objetivo de mostrar ao professor que ¢é possivel. Os
alunos hoje estdo vivendo com uma... 0 visual é muito mais chamativo, mas dentro do visual tem
sempre 0 texto, né? Tem sempre a mensagem exata que aquela imagem quer passar. Entdo, o
desafio foi trabalhar com as outras areas do conhecimento com esse mesmo objetivo, e a gente
percebe realmente esse retorno, o qudo fragilizada é a leitura dos outros componentes...
entenderem que ali existe um texto.

Pesquisador: Certo. Entdo, pensando... ndo sei... acredito que vocé ja trouxe um pouco disso...
quais desafios vocé encontra nas formag6es com seus professores coordenadores em relagéo ao
ensino da leitura. Vocé ndo teve nenhuma pauta especifica para os professores coordenadores
para o ensino da leitura. E pensando nos professores, mesmo de Lingua Portuguesa ou esses com
quem vocé fez a formagdo, ha algum desafio que vocé queira destacar, que encontra para fazer
essa formacao com eles?

PCNP-AF: A parte interpretativa € sempre um desafio. Todo texto é passivel de alguma
interpretacdo. Embora isso seja, digamos assim, ja um ponto de partida, uma palavra ou até
mesmo a pontuagdo de como vocé ler um texto, ela pode diferenciar de uma pessoa para outra.
Mas o desafio, acho, que estaria ali € de conseguir estar no presencial. Hoje, com essa questéo do
distanciamento, é complicado, porque vocé so recebe respostas. A gente ndo tem o olho no olho.
Entdo, ainda mais quando é uma leitura de imagem, acho que o meu olhar seria muito importante
para conseguir saber, exatamente, 0 que as pessoas estdo, ali, pensando ao se deparar com

determinada imagem ou ouvir determinada mensagem. E um texto lido. Entdo, o meu desafio
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hoje é esse: € tentar encontrar maneiras de chegar nele e fazer com que realmente o0 meu publico
entenda a mensagem esta sendo passada. A gente tenta afunilar com os questionamentos para que
cheguem no objetivo da pauta, no objetivo da formacéo, mas nem sempre € alcancado.
Pesquisador: E pensando, por exemplo, antes — porque vocé ja atuava antes da pandemia, vocé
comegou ano passado no Ndcleo Pedagdgico - como vocé orientava a utilizagdo da sala de leitura
para os professores coordenadores ou para os professores de Lingua Portuguesa? Havia alguma
orientacdo que vocé usava especificamente para isso?

PCNP-AF: O projeto sala de leitura existe em algumas escolas, infelizmente, ndo sdo todas, e
existe a pasta de sala de leitura. Entdo, existem projetos que sdo desenvolvidos; eles s&o
organizados e orientados pela prépria Seduc [Secretaria de Educacdo], entdo vém, ja, as
formacGes praticamente prontas para serem desenvolvidas. Infelizmente, € muito fragiliz... assim,
é escasso o professor de Lingua Portuguesa que usa a sala de leitura. Algumas escolas tém um
professor responsavel pela sala, entdo, ele consegue desenvolver algumas atividades — séo
propostas, algumas pela Seduc, outras pelo prdprio grupo. Eles vao se articulando, de tentar
propor uma roda de conversa, a leitura de um livro especifico e depois eles véo trocando as
experiéncias que eles conseguiram atingir. E vém também as formacoes especificas da Seduc.
Entdo, existe um momento de se trabalhar com uma sala de leitura. O ano passado inclusive
houve... ndo vou lembrar agora 0 nome da proposta... para um trabalho para ser desenvolvido
entre os professores responsaveis pela sala de leitura, que nem todos séo de Lingua Portuguesa —
0 que ja é um desafio. E uma escola de anos iniciais de fazer uma radio novela com os alunos
frequentadores da sala de leitura. E também tem um controle de alunos que frequentam e nédo
frequentam, assim, que pega um livro para ler, que estdo sempre ali na sala de leitura. Entéo,
existe dentro da Secretaria de Educacao, dentro da Diretoria de Ensino, existe um momento de se
trabalhar com os professores. Os de Lingua Portuguesa, a gente sempre recomenda que 0
professor de sala de leitura tente fazer parceria, no minimo, com o professor de Lingua
Portuguesa. Mas até o periodo em que eu estava em escolas e passei por varias da Diretoria de
outras Diretorias também, tem sempre... eu percebo que tem sempre uma resisténcia. As vezes,
por falta de organizacéo do tempo, né, do horério: casar com o horario que o professor da sala de
leitura esta 14, responsavel, e até mesmo do professor de Lingua Portuguesa ter autonomia de
acdo: “mas eu quero usar aquele ambiente”. A escola tem; entdo, ele utilizar aquele espago.
Particularmente, eu, enquanto professora, sempre gostei, porque eu acho que é um momento do
aluno ter contato com o livro e com as leituras diferenciadas e até mesmo ser estimulado pelos

colegas de leitura, mesmo aquele que ndo consiga ler o livro todo, ou vai mais pelas figuras, mas
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ele consegue ter esse contato, mas ainda tem muita resisténcia. Essa questéo da leitura tem muita
resisténcia.

Pesquisador: Esse trabalho com a sala de leitura, durante agora a pandemia, continuou pela
Secretaria ou por vocés? Ou foi s6 0 ano passado?

PCNP-AF: Né&o, ele continua. Os professores estdo 1. SO que, nesse momento, inclusive,
algumas escolas, alguns professores, que tomam conta desse ambiente, eles construiram virtual.
Eles construiram bibliotecas virtuais. Entdo, eles conseguiram fazer coletaneas de livros em PDF
e deixar a disposicao para os alunos. Entdo, eles criam espacos dentro dos grupos de aulas entre
os professores, com 0s alunos, e disponibilizam. E tem uma escola que fez inclusive um site, um
blog, uma biblioteca virtual mesmo, onde o aluno tem acesso ao que o professor conseguiu
arrecadar, juntar, ali, para deixar a disposi¢do do aluno. E tem tido procura. Tem uns 15 dias, nés
fizemos um momento de interacdo com os professores responsaveis pela sala de leitura, e uma
professora comentou, inclusive, que muitos estéo sentindo falta desse contato com o livro fisico
e ela comecou a fazer, a separar... ela vai de vez em quando até escola cada 15... duas, trés
semanas, ela vai até a escola, separa alguns exemplares, fotografa, divulga para os alunos, e eles
marcam um dia e horéario para ir retirar na escola e depois marcam um dia e horario para entregar,
devolver esse livro ou até mesmo fazer a troca. Entdo é um movimento pequeno, mas que
continua, ndo estagnou por completo. Mesmo com esse distanciamento agora, que acabou
complicando um pouquinho mais, mas a gente tem ai os PDFs, tem outros recursos que 0s
professores estdo tentando continuar.

Pesquisador: Certo. E agora, especificamente durante a pandemia, do Ndcleo Pedagogico, houve
formacdo com foco na leitura para os professores...

PCNP-AF: Para os coordenadores, néo.

Pesquisador: N&o. Isso vocé havia dito. Mas aquela que vocé falou, aquela formacao...
PCNP-AF: Isso. Foi uma formacao para ATPC com o tema da competéncia leitora.
Pesquisador: E vocé lembra quais textos foram utilizados para trabalhar com os professores
sobre a competéncia leitora? Nao precisa ser especificamente, mas vocé lembra alguma coisa,
algum detalhe que vocé possa falar sobre a formagédo?

PCNP-AF: Foi com uso de imagem. O nosso tema principal foi aimagem, e aimagem, inclusive,
que é da formagdo que esta acontecendo, € uma imagem que circulou muito pela internet alguns
meses atras, que é da Terra, dos planetas. Entdo, a Terra estd huma cama de hospital, tem a
imagem de um médico e os outros planetas estdo numa vidraga, como se a Terra estivesse isolada,

no isolamento mesmo, como nds estamos, né, e 0s outros planetas, ali, todos cuidando da Terra,
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e com a imagem de que isso vai passar. Entdo, foi com essa imagem que a gente trabalhou essa
ultima pauta de competéncia leitora.

Pesquisador: Agora, vamos falar um pouco das avaliagdes, né? O que é feito dos resultados das
avaliacdes em larga escala?

PCNP-AF: As avaliacdes em larga escala sdo sempre uma incognita. A minha interpretacdo
ainda é que ela ndo tem uma aplicacdo ideal. N6s ainda ndo chegamos a um patamar de uma
aplicagao ideal dela. Entdo, a resisténcia dos professores de, assim: “aplica, porque ¢ uma prova
do governo”, né? “E uma prova para fiscalizagdo”... e o intuito € objetivo dela, na verdade, n&o é
isso: é de trazer subsidios para aquele professor de tentar saber, ali, qual o conhecimento, em que
processo seu aluno estd. As que nds conseguimos corrigir, porque a gente tem um olhar um
pouquinho diferenciado. As avaliacdes de larga escala que n6s s6 vemos o0s resultados, eu ainda
acho que até um pouco mais complexo, porque a gente s6 tem acesso realmente ao resultado, ao
indice que se atingiu ou ndo. Mas as avaliacGes que sdo processuais, da para se ter, sim, um olhar,
ali.

Pesquisador: VVoceé trouxe as processuais: quais sao essas?

PCNP-AF: As AAPs, a Avaliacdo de Aprendizagem em Processo, né? E essa, 0 professor mesmo
que aplica, que corrige, entdo, ele tem, ali, a maneira dele de aplicar, o olhar dele para corre¢éo,
o olhar dele para aplicacdo e o olhar dele para aquela avaliagdo. A estratégia, ali, estd na méo
dele.

Pesquisador: Ai, n6s temos Saeb... o que é feito, partindo do Nucleo Pedagogico? O que é feito
com esses resultados? Saeb, Saresp... porque essa, como vocé disse, os resultados ja vém, né?
PCNP-AF: Chegam, é, chegam prontos. E, ai, é feito um estudo, dentro desses indices, do que
era esperado e do que foi alcancado. E, ai, onde entra o planejamento, tanto da escola quanto do
Nucleo Pedagogico, de onde a gente precisa trabalhar, qual tipo de formacdo a gente precisa
oferecer para os professores coordenadores, ou, de repente, diretamente aos professores de
determinada area, geralmente Lingua Portuguesa e Matematica, né, que é a nossa centralizacdo
nas formac0es, para tentar aumentar esses indices. Entéo, se é na interpretacéo, a gente vai buscar
uma formac&o mais especifica de interpretagdo, se é na alfabetizacéo, ai, entram o0s anos iniciais,
nds vamos ver quais sdo as defasagens que ficaram na alfabetizacdo, para tentar ver, na proxima
avaliacdo, qual resultado a gente consegue atingir.

Pesquisador: VVocé lembra como orientava avaliacao das atividades de leitura para os professores
coordenadores? Havia alguma orientacdo especifica para os professores coordenadores sobre
avaliacéo de leitura, a avaliacdo das atividades de leitura?

PCNP-AF: Atividades de leitura?
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Pesquisador: Sim, por exemplo, como os professores coordenadores deveriam ou poderiam
acompanhar as atividades de leitura dos professores, pensando nessa rede, de professor
coordenador do Nucleo Pedagogico que forma os coordenadores que formam os professores la
nas escolas. Entdo, tinha alguma orientacéo especifica de como os professores coordenadores
poderiam acompanhar as atividades de leitura nas escolas?

PCNP-AF: Nesse periodo em que eu estou aqui, ndo houve nenhuma formacao especifica com
esse foco. Nao houve.

Pesquisador: Nem agora, durante a pandemia, também?

PCNP-AF: Néo, infelizmente ndo.

Pesquisador: Nenhuma voltada especialmente para...

PCNP-AF: Néo.

Pesquisador: Agora, eu queria fazer uma pergunta sobre, como vocé disse que trabalhou alguns
anos nos anos iniciais... Bastante tempo, inclusive... Ha alguma diferenca entre o trabalho
realizado com leitura nos anos iniciais e anos finais?

PCNP-AF: E... eu entendi. Entendi... assim.... eu acredito que sim. Eu, nos anos iniciais, eu nio
sei se a idade do aluno, acho que acaba influenciando um pouco ai. Eu acho, minha visdo. O aluno
dos anos iniciais ndo tem preconceito e a grande maioria ndo tem medo de falar “néo sei”. Isso
foi um choque que eu tive muito grande quando eu parei de trabalhar com os anos iniciais e passei
a trabalhar com os finais e médio. Os alunos dos anos finais e médio comegam a ter vergonha de
dizer que ndo sabem, que nao entenderam, que ndo sabem ler. J& nos anos iniciais, vocé nao tem
isso, inclusive, a proximidade dos outros colegas, o auxilio entre eles € muito maior. E é uma
ruptura muito grande, mesmo do 5° ano para o 6° ano. Quando chega no 6° ano, parece que eles
falam assim: “como eu vou falar que eu ndo sei? Jamais, eu ndo posso admitir que eu nao sei”’. E
janos anos iniciais, eles se ajudam o tempo todo, entdo, para leitura, ou para conseguir adquirir a
competéncia leitora, € maravilhoso isso, a sinceridade do aluno de ndo conseguir. Do ler
gaguejado, ler pausado. Para eles, ndo tem problema. Mas quando chega nos anos finais e no
ensino médio, eles mesmos ndo admitem que eles errem. Comeca aquela coisa de tirar um sarro
do colega que ndo soube ler ou que errou, ou que nao sabe pronunciar determinadas palavras, e
gue, nos anos iniciais, acho que a inocéncia da idade (ndo sei se eu poderia usar essa palavra,
“inocéncia da idade”) ndo existe. Entdo, isso ¢ um diferencial muito grande, mesmo em escolas
que tem os trés segmentos, quando chega no 6° ano, tem essa ruptura. Eles se retraem
completamente a ponto de falar assim: “entdo, eu prefiro ndo ler”. Ele sempre dd uma desculpa,
ou ele ndo quer, ou ele esta sem voz, ou ele esqueceu o texto... “Ah, ndo, fala para outro”. E, ai,

a postura do professor, inicialmente, ¢ a gente ndo colocar o aluno... expor o aluno. “Entdo, ta
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bom, entdo, quem quer ler?”. J4 nos anos iniciais, mesmo com “Quem quer ler?”, a grande maioria
quer. E mesmo aquele que fala que ndo quer, como vocé conhece os alunos, vocé percebe que é
pela dificuldade que ele tem, mesmo que seja s6 uma palavra, eles se dispdem. Ele pede ajuda
para um colega. Nem que seja um trecho menor, que seja s o titulo, que seja s6 o autor, que, as
vezes, até ja foi comentado pelo professor, entdo, ndo é nem uma leitura autbnoma dele, mas ele
tem uma participacdo muito mais eficiente. Entdo, eu acho que a questéo da idade... eu acho que
pega muito, da maturidade. Entdo, assim, quando ele chega numa certa maturidade, ele ja tem
receio de se expor a sociedade — dentro da sala de aula é a sociedade dele, sdo 0os amigos —, ele
ndo quer se expor.

Pesquisador: Entdo, vocé trouxe, assim, uma contribui¢cdo muito grande inclusive, porque vocé
ja trabalhou com os anos iniciais, trabalhou com os anos finais e agora vocé forma professores e
coordenadores, inclusive sobre o ensino da leitura. Agora, especificamente, eu queria fazer uma
pergunta, por exemplo, em relag&o ao ensino da leitura dos professores dos anos iniciais e dos
finais, considerando que vocé teve essa experiéncia: tem alguma diferenca aqui entre o ensino,
especificamente, dos professores que ensinam leitura nos anos finais para 0s que ensinam nos
anos iniciais?

PCNP-AF: Tem. O que eu vejo, assim, o professor de anos iniciais consegue enxergar o aluno
como um todo. Por passar mais tempo, por ser polivalente, tem N fatores. Quando chega nos anos
finais, o professor vira uma caixinha. Entéo, eu sou professor de Ciéncias; ento, ndo me interessa
gue acontece em Historia, ndo me interessa o que acontece em Geografia, ndo me interessa o que
acontece em Portugués, Matematica. Entdo, o que ele quer é s6 Ciéncias. Entdo, ele enxerga o
aluno como aquela caixinha, aquele pedacinho s6 de Ciéncias. O professor de anos iniciais, nao.
Por ele ser polivalente e ele ensinar todos os componentes curriculares, ele consegue enxergar um
pedacinho do aluno em todos eles. Entéo, ele sabe qual o tipo de leitura para o aluno, o que mais
chama atencéo, que tipo de assunto chama mais atencdo de determinado aluno. Entdo, acho que
ele consegue captar melhor e consegue desenvolver melhor a leitura nesse aluno. Porque se € um
aluno que gosta mais de... porque, mesmo nos anos iniciais, eles ja comecam a aflorar do que eles
gostam mais ou ndo, em relacdo a disciplinas mesmo. Gosta mais de Histdria, gosta mais de
Geografia, gosta mais de Matematica, gosta mais de Lingua Portuguesa. Quando chega nos anos
finais e médio, o professor vira uma caixinha, ele vira um fragmento, e ele enxerga o aluno
somente naquele fragmento. 1sso eu acho que acaba restringindo entender o aluno como um todo;
levar, de repente, 0 seu conteudo, a tematica da sua aula, de repente, com um outro olhar, para
vocé conseguir atingir o aluno de uma outra forma. Entdo, essa ruptura eu também acho que é

muito grande. E o aluno também te enxerga de forma diferente, porque para ele, assim, a cada 45



273

minutos (agora 45, 50 minutos) encerrou. Eu ndo enxergo mais aquela pessoa, aquele professor,
aquela figura, como um professor de outros componentes. Eu sé o enxergo como Ciéncias, eu s6
enxergo como Matematica, eu s6 enxergo como Lingua Portuguesa. Entéo, o aluno, as vezes, ndo
consegue ter uma davida que ficou da aula de Ciéncias, ele vai entrar na aula de Lingua
Portuguesa, mas aquilo ainda esta na cabecinha dele, a aula de Lingua Portuguesa passando, ainda
mais no inicio, ali, dos anos finais, eles 6°, 7° ano. Eles ainda ndo tem isso, a meu ver, tentando
na observagao, tentando diferenciar de realmente “esse momento eu preciso parar de pensar em
Historia e comecar a pensar em Matematica; eu preciso parar de pensar em Lingua Portuguesa
comegcar a pensar em Artes”. Eles ainda estio ali num processo global, e ja nos anos iniciais ndo
tem isso, porque, por mais que o professor programe determinados temas, determinadas tematicas
para trabalhar, a figura dele ndo mudou. Entdo, para o aluno, se ele continuar perguntando de
alguma coisa que o professor acabou de explicar de Matematica, mesmo ja estando num contetido
Lingua Portuguesa, por exemplo, o professor acaba respondendo, porque esta ali, no mesmo
grupo, no mesmo ambiente, com 0s mesmos alunos.

Pesquisador: Perfeito. Agora, s6 para finalizar, eu queria fazer uma pergunta: assim, nesse ano
gue voceé esta no Nucleo Pedagdgico, como foram as formacgdes da Secretaria, da Seduc, para
VOCés sobre o ensino da leitura?

PCNP-AF: Nenhuma. Nenhuma.

Pesquisador: VVocé esta ha pouco mais de 1 ano e ndo houve nenhuma formagao, nem antes, nem
durante a pandemia, certo?

PCNP-AF: Isso. Nao, ndo, ndo. Especificamente, na minha pasta de lingua portuguesa? Nao, ndo
houve.

Pesquisador: E da sala de leitura, que é outra pasta, como vocé diz?

PCNP-AF: E, da sala de leitura, na verdade, quem toma conta da pasta de leitura é outra PCNP,
entdo, ela recebe as orienta¢des. Como eu disse, no ano passado, teve, para fazer a radio novela...
Entdo, vem toda uma programacdo para ela, ela passa para as escolas, para os professores
responsaveis, eles desenvolvem, e, ai, tem um momento de repassar isso para a Seduc, de fazer
todo o levantamento do que foi feito.

Pesquisador: Perfeito. Eu agradego a sua contribuicdo. A qualquer momento, se voCé,
porventura, ndo quiser participar da pesquisa, vocé tem livre espontanea vontade para decidir.
PCNP-AF: Ok.

Pesquisador: Muito obrigado.

PCNP-AF: Imagina.



