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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é verificar as percepgdes de cinco professores de inglés
da rede publica de ensino de Sao Paulo sobre o curso de Especializacdo "Praticas
Reflexivas e Ensino Aprendizagem de Inglés na Escola Publica" financiado pela
Associagdo Cultura Inglesa — Sao Paulo e oferecido pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). Através deste estudo busco enfatizar a
importancia da formagdo continua do professor de inglés e a necessidade de
profissionais reflexivos capazes de refletirem criticamente sua pratica pedagogica.
Para discorrer sobre a importancia da formacao do professor reflexivo, tenho como
base teorica desta pesquisa autores como Rogers (2010), Perrenoud (2010), Névoa
(2009), Gatti e Barreto (2009), Celani (2000), Pimenta (1996). A abordagem
metodoldgica utilizada foi o estudo de caso baseado em Yin (2010), Rizzini, Castro &
Sartor (1999), Vergara (1998) e Stake (1987). Para a coleta de dados foram
utilizados dois questionarios com perguntas abertas e fechadas. Os resultados do
estudo sugerem que o curso "Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de inglés
na escola Publica" proporcionou mudangas na pratica dos cinco professores
participantes e o crescimento profissional almejado ao inicio do curso.

Palavras-chaves: Formacdo Continuada. Escola Publica. Professor de Inglés.

Professor Reflexivo.



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt eae et aneeenanes 10
CAPITULO | - FUNDAMENTAGAO TEORICA ..........cocoooieieeeeeeeeeeeeeeee, 14
1.1. Retrospectiva historica da profissdo e formacéo do docente..................... 14
1.2. A importancia da formagao continuada ............cccoooeeiiiiiiiiiiiiii 18
1.3. Reflexao e formagéo de professores reflexivos ............cccovvviiiiiiiiiiiiinnn. 20
CAPITULO Il - METODOLOGIA DA PESQUISA ...........ocoovvieecceeeeeeeeeeaee, 24
2.1. Abordagem metodOlOgiCa. ... ....uuuuririiiiiiiiiiieie i 24
2.2. ContextO da PESAUISA ....uuuuuuuiiieeee e e e e e e e 26

2.2.1. O Curso "Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na

Escola PUblica" ... 27

2.2.1.1. Os participantes da pesSquiSa .........ccccceeieieereeeeiieieeeeeeie e 29

2.3. Acoleta de dados..........ccooiiiiiiiiiii s 31
2.3.1. Os instrumentos e procedimentos da coleta de dados........................ 31
2.3.2. Procedimentos de analise dos dados ............cceeevveeieeiiiiiiiiiniiiiiis 32
CAPITULO Ill - APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS ............ 34
CONSIDERAGOES FINAIS ... 43
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...........cooovieieeeeeeeeeee e, 46

ANEXOS .o e e e 49



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Estrutura do curso “Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de
Inglés na Escola Publica”, oferecido pela PUC-SP............cccooiiinnns



Questionario 1

Questionario 2

LISTA DE ANEXOS



10

INTRODUGAO

‘os professores deveriam ter coragem para dar a absurda
resposta: ‘Sou um pastor da alegria...’

Mas, e claro, somente os seus alunos poderdo atestar da
verdade da sua declaragao...”

Rubem Alves

Foi na adolescéncia, num periodo de curiosidade e descobertas, que conheci
a lingua inglesa. Acredito que nessa fase da vida a curiosidade esta mais agugada,

e eu estava entusiasmada para aprender uma lingua estrangeira.

Eu gostava (e ainda gosto) de bandas que tocavam musicas em inglés, e eu
queria entender o que eles cantavam, entdo eu passava horas na biblioteca da
escola decorando palavras do dicionario de inglés, decorando expressdes

idiomaticas... Estudar esse idioma passou a ser uma delicia.

Hoje eu sou professora, graduada em Letras Portugués/inglés, pela
Universidade Paulista (UNIP), leciono inglés e portugués em escolas estaduais em
Sao Paulo, desde 2010 e observo atentamente os meus alunos, porque sei que para
levar até eles meus conhecimentos eu preciso trazé-los a mim; para que haja tal
interacdo me parece ser imprescindivel que nos professores valorizemos os saberes
dos alunos. Freire (2000) afirma que "Nao ha saber mais ou saber menos: Ha
saberes diferentes."

Gostei de ter iniciado meu aprendizado de inglés através de musicas, porque
me sentia motivada pelas cancgdes, penso que assim também poderei motivar meus
alunos a aprendem essa lingua estrangeira, ndo apenas com musicas, mas
buscando novas atualizagdes, aprendendo a utilizar de maneira pedagogica as
novas tecnologias e principalmente me tornando uma profissional reflexiva, através

da formacéao continua.
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Continuo motivada e estudando esse idioma e refletindo sobre sua pratica -
talvez ndo com o mesmo encantamento da adolescéncia, mas consciente da minha
necessidade de aperfeicoamento e atualizagdo profissional, melhorando minha
habilidade como professora de lingua inglesa. Para mim a lingua inglesa néo é
apenas um instrumento de trabalho na minha vida: ela também permeia meu lazer,
minhas leituras, filmes e seriados favoritos, e no convivio social com amigos e

parentes que moram fora do Brasil.

Este trabalho é a realizagdo de mais uma etapa da minha vida. Nele nao
pretendo falar do ensino de inglés através da musica, mas mencionei a utilizagdo da
musica apenas para narrar como a lingua inglesa entrou na minha vida, ou seja,

através da musica. E hoje este idioma é parte importante na minha vida.

Como professora de lingua estrangeira, senti necessidade de aprimorar meus
conhecimentos, refletir sobre o que fago em sala de aula e por este motivo busquei o
curso de especializagdo "Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na
Escola Publica", financiado pela Associagao Cultura Inglesa - Sdo Paulo em parceria
com a Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP). O objetivo deste
curso € o de oferecer aprimoramento linguistico aos professores de lingua inglesa,
aplicado pela escola de idiomas Cultura Inglesa, e também o aprimoramento
profissional através deste curso de capacitagdo em ensino-aprendizagem por meio

da PUC-SP, mais adiante farei uma descricdo detalhada sobre este curso.

A formacéao continuada de professores em servico € um tema que vem sendo
discutido por inumeros estudiosos, de diferentes areas do conhecimento, com um
unico objetivo, que é o de melhorar a qualidade da educacdo, através do
aperfeigoamento docente. De acordo com Novoa (1992, p.16):

A formagéo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formagdo que promovam a preparagdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio

desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacéao das politicas educativas.

Como enfatiza Guariroba (2014, p. 37), o professor quando reflexivo passa a
resolver problemas, crises e a tomar decisdes, passa principalmente a compreender

0 que esta acontecendo dentro da sala de aula e trava uma luta contra a rotina e o
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tédio. Esse professor reflete sobre a sua pratica e compara suas acgdes, faz uma
critica de seu proprio trabalho e trabalha a fim de encontrar uma solugdo para o
conflito muitas vezes ja estabelecido.

Este estudo insere-se na area de pesquisa do professor reflexivo e tem como
objetivo investigar as percepg¢des de cinco professores-alunos sobre o curso de
formacgao continua "Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola
Pudblica", que é oferecido a professores de inglés da escola publica do Estado e do
Municipio de Sao Paulo. Estes cinco professores de inglés participaram junto comigo
deste curso, como "professores-alunos". A fim de alcangar o objetivo proposto,
busco responder neste trabalho a seguinte pergunta de pesquisa:

Quais sdo as percepgdes de um grupo de professores sobre um curso de
formagao continua do professor de inglés?

Procuro, discuto e reflito sobre o ganho obtido, por estes profissionais com
relacdo a este curso de formacgao continuada, e possiveis mudancas em suas
praticas, visto que as mudangas sociais exigem-nos cada vez mais estarmos

conectados e atualizados.

Alves (2010, p.04) afirma que “ensinar € um exercicio de imortalidade.” A
alegria esta acima do ensinar: ela é fundamental no caminho do conhecimento e n&o
nos deixa esquecer o que somos. E através do conhecimento que se vive
eternamente, o pensamento nunca acaba e nao morre jamais; estamos sempre
presentes no pensamento daqueles que um dia foi ensinado por nds, e assim
seremos eternos, seremos para sempre lembrados por aqueles que um dia

ensinamos com alegria. Como enfatiza o grande educador Freire, (2000) “o

educador se eterniza em cada ser que educa”.

Nao busquei nesse curso de formagao continuada, acima citado, que tem
como foco a reflexdo sobre a pratica, nenhuma “receita magica” para me tornar uma
professora “encantada” - eu busquei o conhecimento daqueles que estdo nessa
estrada ha mais tempo, e que sabem bem que ndo existem receitas nem técnicas
para ser um bom professor; procuro aprender a ser autbnoma, autocritica, e reflexiva

em minhas praticas, buscando como ensina Celani (2003, p.22), ser capaz de
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‘educar a mim mesmo, a medida que caminho em minha pratica de educadora” para
que eu possa responder quando me perguntarem qual a minha profissdo e, assim
como sugere Alves (2010, p.10) na epigrafe deste trabalho, responder: sou pastora
da alegria, “pois ser mestre € ser isto: ensinar felicidade".

Este trabalho esta estruturado como indicado a seguir:

No primeiro capitulo, apresento a fundamentacido tedrica. Nesse capitulo,
discuto alguns autores que narram sobre a trajetoria da profissdo e formacéo
docente através de uma retrospectiva historica. Nesse capitulo € também discutida,
através dos tedricos, a importancia da formacido continuada, dando énfase a
formacéo reflexiva. E finalizo este primeiro capitulo abordando a reflexao e formacgao
de professores.

No segundo capitulo, discorro sobre a metodologia da pesquisa deste
trabalho. Dentre os varios métodos de estudo, opto pelo estudo de caso, o mais
adequado para minha pesquisa cientifica. Inicio o capitulo com a descricdo da
abordagem metodolégica. Em seguida, descrevo o contexto da pesquisa e suas
implicagbes: o curso "Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na
Escola Publica". Na sequéncia, descrevo os participantes da pesquisa, objeto da
investigacdo cientifica proposta, sua formacéo e atuagéo profissional. Logo apds,
descrevo a coleta de dados, instrumentos e procedimentos de coleta de dados e os
procedimentos de analise.

No terceiro capitulo, a apresentagao e discussao dos resultados, investigo as
percepcdes dos cinco professores participantes do curso sobre sua pratica antes e
depois da participacdo no curso. Investigo também suas percepgdes sobre as
contribuicdes do curso para suas praticas.

Nas consideragobes finais, retomo o tema da minha pesquisa e apresento os
resultados obtidos. Enfatizo a importancia da formagdo continua e do professor
reflexivo. Ao final, apresento as Referéncias Bibliograficas e os anexos que integram

esta pesquisa.
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CAPITULO |

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Inicio este capitulo com uma Retrospectiva Historica sobre a Profissdo e
Formagdo dos professores. Em seguida discuto a importdncia da formagéao
continuada. Por fim abordo a reflexado e a formacao de professores reflexivos.

1.1. Retrospectiva historica da profissao e formagao do docente

Em uma época na qual a informagao esta mais facil e acessivel a todos,
gracas as novas tecnologias, é possivel nos depararmos com alunos com grande
bagagem de conhecimento e os professores precisam estar preparados para lidar
com todas essas novas informacdes, transformando-as em ferramentas para

garantir o aprendizado dos alunos.

Rogers (2010, p.42) nos leva a perceber que neste novo cenario da educacéo
o professor ndo se apresenta mais como o unico detentor do saber, e esta ai a
importancia da formagéo continuada desse profissional de lingua estrangeira, que
agora precisa estar aberto para refletir e analisar criticamente a sua pratica,

aprimorando-a.

Rogers (2010, p.42) afirma que, “achamo-nos, em minha opinido,
defrontados com uma situagéo inteiramente nova na educagao, na qual o objetivo
desta, se é que desejamos sobreviver, deve ser a facilitagdo da mudangca e da

aprendizagem".

Para o autor o papel do professor hoje € o de facilitador do ensino-
aprendizagem, ou seja, os professores precisam mudar e adaptar-se as mudangas
sociais, comportamentais dos alunos, dando-se conta de que “nenhum
conhecimento é garantido, mas apenas o processo de procurar o conhecimento

fornece base para seguranga’.
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De acordo com Novoa (1992, p. 02) desde o final do século XVIII, o oficio do
professor apresenta-se ainda nao definido como uma profissdo, pois o professor
nesse periodo ndo € bem um funcionario publico nem bem um profissional
autbnomo, mas sim esta sob o controle do Estado, sem uma situagéo profissional
definida.

O autor relata que, ao longo do século XIX, a imagem do professor vai se
consolidando entre um misto de funcionario publico e sacerdote, com humildade e
obediéncia aos controles do governo. Novoa (1992, p. 02) realca que, naquela
época, "os professores ndo deviam saber de mais, nem de menos; nao deviam se
misturar com o povo, nem com a burguesia; ndo deviam ser pobres, nem ricos; pois,

nao sdo bem funcionarios publicos, nem profissionais liberais".

Segundo o autor, numa época em que poucos sabiam ler e escrever, poucos
tinham acesso aos estudos, visto que neste periodo a Igreja controlava os livros e
tudo que havia de leitura. Quando os professores que néo eram padres tornaram-se
responsaveis pela educacdo que estava sendo popularizada, estes professores
passaram a ser uma mistura entre sacerdote e homem comum, mas nao tdo comum
porque eles tinham conhecimento, entdo este profissional passa a ser admirado pelo

povo e respeitado.

O autor ressalta que o professor ndo ganhava muito dinheiro, portanto ndo
era rico, mas nao era considerado como pobre. Nao era nobre, nem burgués, nem
tinha amizades com estes, era tdo somente um professor e tinha certa autoridade
que lhe cabia a profissdo. Sem muitos amigos e sem prestigios, o professor era

aquele que procuravam quando precisavam educar os filhos.

De acordo com Novoa (1992, p. 02), a profissdo docente nasce da
necessidade dos governantes de educar a sociedade. Nesse periodo o recrutamento
e a formacgédo dos professores iniciantes cabiam aos professores veteranos. Os
cursos de magistério eram ministrados pelos professores mais experientes. Estes
deviam se responsabilizar pelo programa de cursos dos iniciantes. E neste cenario
vemos o professor e sua formag&o que desde inicio, surge como uma necessidade

para dar seguranca e habilidade profissional.
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Segundo Noévoa (1992, p. 04) é neste momento de formacédo, de interagdo
entre os professores, que se produz a profissdo docente, quando professores
formam outros professores e estes vao aprendendo com as experiéncias e vivéncias
dos colegas. A formacédo de professores € mais que um lugar de aquisicdo de
técnicas e conhecimentos, ou seja, a formagcdo de professores € o momento da

socializac&o e da configuragao do profissional.

O autor mostra que a partir da década de 60, iniciaram-se trabalhos em busca
de uma formacgao de professores voltada para autonomia e reflexdo; num cenario de

movimentos politicos, sindicais e cientificos estavam os cursos de magistério.

Segundo ele, a década de 70 ficou marcada por ser o periodo de foco nesta
formacéo inicial dos professores. Naquela época o Estado estava preocupado em
criar escolas de formagéo e cursos para os professores ingressantes, e, com isso,

aumentaram as exigéncias em relacéo a formagao do professor.

Névoa (1992, p. 08) mostra que na década de 80 o foco passa a ser a
profissionalizagdo do docente, com o aumento da criagao de escolas e o ensino em
massa. Aumentava a demanda de alunos e comegavam a faltar professores para
essas novas escolas. Esta foi uma época, em que qualquer um com um curso
superior, mesmo sem licenciatura, podia lecionar, entdo era possivel encontrar

muitos bacharéis lecionando nas escolas publicas.

Conforme o autor, superadas algumas questdes da formacgao inicial e da
profissionalizagdo do docente, na década de 90, a formacéo continua do professor
passa a ser uma prioridade. Portanto, desde os anos 90 até os dias atuais as
atencbes estdo voltadas para a formacao continuada do professor. Como enfatiza
Noévoa (1997, p. 12):

A formagado de professores pode desempenhar um papel importante na
configuracdo de uma "nova" profissionalidade docente, estimulando a

emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma
cultura organizacional no seio das escolas.

Noévoa (1992, p. 13) deixa claro que, a formagao deve estimular um processo
critico-reflexivo que suscite nos professores um pensamento autbnomo para
favorecer a sua auto formacéao participada. Para o autor, "estar em formacgao implica

um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
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projetos proprios, com vista a constru¢do de uma identidade, que é também uma

identidade profissional".

O autor conclui que se faz necessaria, a valorizacdo de sua experiéncia
adquirida com o tempo no magistério; e no convivio com seus alunos e colegas; na

sua maneira de lidar com seus erros e acertos, avangos e retrocessos na profissao.

Para Novoa (1992, p. 13), a profissionalizagado do professor traz autonomia e
a valorizagédo do seu trabalho, sua profissionalizagdo envolve a cultura do grupo a
que pertenga e esta integrado ao seu contexto sociopolitico.

Conforme Pimenta (1996, p. 81), na construgcédo do saber-fazer docente, entre
suas necessidades e desafios que o ensino esta como pratica social no dia-a-dia
deste profissional é possivel que o professor va buscando os caminhos com os
quais se identifique, e nessa busca transformam-se e formam-se os saberes-fazeres
num processo continuo de construgao de sua identidade. Para a autora, os saberes
da docéncia, parecem ser nada mais senao que suas experiéncias, seus
conhecimentos adquiridos ao longo da vida, no contexto de sua realidade, no

contexto de seus alunos e de sua cultura.

Pimenta (1996, p. 81) alerta que, "os saberes que parecem ganhar menos
destaque na historia da formacéao de professores foram aqueles da experiéncia”, a
autora alerta quanto a importancia dos saberes da docéncia a partir suas
experiéncias como professores, em sua pratica social de ensinar. Para a autora,

essa experiéncia docente nédo deve ser deixada de lado.

Os autores aqui abordados relatam o quanto é relevante a formacao continua
dos professores e as trocas de experiéncias vividas por eles em sala de aula, com
outros docentes. Essas trocas sdo muito importantes uma vez que as salas de aulas
sdo parte do mundo profissional dos professores e suas vivéncias nesses ambientes
nao podem ser deixadas de lado, pois trazem importantes conteudos que ao serem
partilhados e discutidos, enriquecem os momentos de formagédo. Na se¢ao seguinte

discorro sobre a importancia da formag¢ao continuada.
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1.2. A Importancia da formagao continuada

Abordando o tema da formacgao docente e de sua importancia, Perrenoud
(2002, p. 50), ressalta a importancia de ter um professor capaz de refletir sobre sua
pratica pedagogica. Segundo ele, “uma postura e uma pratica reflexiva fazem com
que a aprendizagem seja experienciada de forma positiva”.

Portanto, podemos perceber que a Formacao Continua dos professores se
faz necessaria para buscar uma pratica reflexiva como parte fundamental de sua

vida profissional e pessoal.

De acordo com Turbin e Ferro (2011, p.69), o professor de lingua inglesa,
consciente da importancia de sua formacao e da necessidade da continuidade do
processo de aprendizagem, buscara sempre aperfeicoamento, uma vez que o seu
nao saber ou saber influenciara negativamente em sua pratica, causando mal-estar

e frustracéo pessoal e profissional.

Na visdo de Celani (2000), em muitos casos, parece que 0s cursos de
formacédo continua tém sua teoria separada da pratica, pois, em sua maioria, a
pratica estda em segundo plano, uma vez que ao final deles os professores retomem
suas rotinas normais com um novo discurso. No entanto, ndo ha mudangas em suas

praticas.

Faz-se necessario, agoes reflexivas sobre a pratica docente, refletindo sobre
suas agdes pedagogicas para adquirir nesse processo de ensino/aprendizagem, sua
autonomia, tornando-se um profissional reflexivo. Como enfatiza Margato (2002,
p.31) "nesse sentindo, torna-se imprescindivel que o professor se assuma como
investigador de sua agao pedagogica, o que tem significado principalmente, a
construcdo de um profissional critico". Esse profissional critico a que se refere a
autora, necessita apropriar-se de seu processo de formacao, sentindo-se capaz de

construir suas teorias, a partir de uma reflexado sobre sua pratica.

Tendo como base as autoras Celani (2000) e Margato (2002), pode-se
concluir que, em um mundo em constantes mudancas, variagdes sociais, alteracoes

comportamentais, principalmente na area tecnoldgica, tais mudangas afetam
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diretamente o cotidiano do professor que precisa estar em constante formagao para
gue nao se sinta perdido ou incapaz de acompanhar todas essas metamorfoses do

mundo moderno.

Gatti e Barreto (2009, p.208) lembram que o professor precisa se ater
também as mudancas em sua carreira, com relacdo as alteracdes das leis que o
beneficia, em especial no que diz respeito a formagao continuada e as condi¢des de
trabalho.

Segundo Gatti e Barreto (2009, p.208)

A concepgéo que prevalece é a de formacgao continuada concebida como
processo critico-reflexivo do saber docente. As propostas de formagao
priorizam o aspecto politico emancipatério e o papel ativo do professor,
sujeito na construgdo de seu saber com base na investigacdo sobre sua
prépria pratica, no transcorrer de toda a sua carreira, preferencialmente no
ambito da instituicdo escolar.

De acordo com as autoras, a busca pela formacédo continuada tem como
objetivo tornar os professores mais reflexivos e autbnomos capazes de refletirem
sobre suas praticas e nesse trajeto construirem seus conhecimentos. Ha nos dias de
hoje, um interesse das redes estaduais e municipais em promover cursos de
formacdo continuada para os profissionais das redes publicas estaduais e
municipais. Como relatam Gatti e Barreto (2009, p. 210):

Aproximadamente 50% dos estudos localizados referem-se a
implementacéo de programas de formagéo continuada em redes municipais
de ensino, que se distribuem por todas as regiées do pais: Cuiaba, Santa
Maria, Natal, Campinas, Imperatriz, Sdo Paulo, Uberlandia, Dourados,
Barueri, Maringa, Caxias do Sul, Sdo Luis, Pelotas, Pogos de Caldas. A

mesma amplitude relativa as regides € encontrada nos estudos sobre
iniciativas das redes de ensino estaduais.

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB (1996), em seu artigo 63, inciso lll,
determina que “os institutos superiores de educagdo manterdo programas de
formacédo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis”. O
artigo 67, inciso V, determina, ainda, que “os sistemas de ensino promoverao a
valorizag&o dos profissionais da educagéo, assegurando-lhes [...] periodo reservado
a estudos, planejamento e avaliagado, incluido na carga de trabalho”.

Portanto, os professores interessados em melhorar sua pratica, precisam
buscar cursos de formacédo, uma vez que a LDB apoia a atualizacao profissional do
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docente. Dentre os cursos de formagao continuada, promovidos para as redes
estaduais e municipais de ensino, situa-se o curso de "Praticas Reflexivas e Ensino-
Aprendizagem de Inglés na Escola Publica", promovido pela PUC-COGEAE em
parceria com a Associagdo Cultura Inglesa - Sado Paulo, para os professores de
inglés das redes estaduais e municipais, o qual eu fago parte e utilizo como contexto
de pesquisa deste estudo. Conforme enfatiza Celani (2010, p.140),

Dai o papel importante dos programas de educag¢édo continuada voltados

para o despertar de uma atitude reflexiva faga a multifaria tarefa de se

ensinar uma lingua estrangeira. Nunca se deram por satisfeitos em relagéo

ao que possa parecer uma resposta para uma questdo intrigante. Buscar
sempre entender melhor.

Para a autora sao importantes os cursos de formag¢ao continuada que tornem
os professores reflexivos, capazes de se inquietarem com o que os incomodam e

buscaram solugdes através das reflexdes sobre suas agodes.

1.3. Reflexao e formagao de professores reflexivos

Para Liberali (2004, p.47), ao pensarmos no trabalho de formagé&o continua de
professores, temos na reflexdo a base critica para a constru¢ao de uma identidade
profissional transformadora. Novoa (1992, p.25) ainda afirma que “ndo ha ensino de
qualidade, nem reforma educativa, nem inovagéo pedagogica, sem uma adequada
formacéao de professores”. Para o autor, esse processo educativo do docente nao se
constroi por acumulo de cursos, conhecimentos e técnicas aprendidas, mas atraves
de um trabalho de reflexdo critica sobre a pratica do professor e de reconstrugao
permanente de uma identidade, que pode ser tanto uma identidade pessoal como
profissional.

Segundo Margato (2002), a reflexdo critica do trabalho docente se
apresenta necessaria dentro da formacdo continua docente, nessa busca por
realizar um bom trabalho. Os professores se deparam muitas vezes com situagdes
que exigem ndo apenas 'jogo de cintura', mas muita reflexdo sobre suas agdes. E
como uma busca por um ideal, ideal este que nos identifica e transforma como

professores.
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De acordo com Margato (2002, p.113),

Enquanto o professor ndo reflexivo tende a agir de modo repetitivo e
rotineiro, sem se importar com as oportunidades de pensar a pratica
diferente, o professor aberto a reflexdo parece conseguir, por outro lado,
reconhecer e explorar situagdes Unicas, de incerteza, que surgem no
transcorrer da pratica.

A pratica reflexiva isolada ndo é suficiente, conforme relata Margato (2002,
p.114) ao citar Celani (1996), que afirma que é preciso uma atividade critica, que
englobe compromisso com cidadania:

"(...) o professor deve ter a atitude reflexiva inserida em sua identidade
profissional e o senso de responsabilidade com a cidadania como mola
propulsora para uma atuagdo em rede, na escola e na comunidade

educacional. Isso fara com que se sinta membro de uma profissdo".
(CELANI, 1996)

Dessa forma, podemos entender que se exige do professor uma postura
reflexiva que o permita examinar criticamente suas agdes e os valores que as
apoiam, dentro de seu contexto. O professor torna-se um agente coénscio da

ideologia que segue e do sistema educacional que participa.

Para Schon (2000, p.32), o professor pode refletir sobre sua agdo em um
ambiente calmo, pensando sobre o que fez, ou pode fazer uma pausa no meio da
acao para refletir sobre a mesma. De acordo com o autor, nesses casos, a reflexao
nao tem qualquer ligagdo com a agao presente. Uma outra opgéo seria refletir no
meio da agdo, sem interrompé-la, talvez até mesmo interferindo na situagao
presente, entdo nesse caso, temos a "reflexdo-na-acao". Na visao de Pérez Gomez
(1992, p.104), o processo de reflexdo-na-agéo é extremamente rico para a formagao
profissional do professor e revela um profissional flexivel e aberto. Ambas as formas

de reflexdes sao fundamentais na formacéo de um professor reflexivo.

Para Schon (1992, p.83), a reflexdo do professor sobre sua propria pratica, é
denominada “reflexdo-sobre-a-acao”. Esse tipo de reflexao é descrito pelo autor da
seguinte maneira:

E possivel olhar retrospectivamente e refletir sobre a reflexdo-na-agéo. Apés a aula, o
professor pode pensar no que aconteceu no que observou, no significado que Ihe deu

e na eventual adogédo de outros sentidos. Refletir sobre a reflexdo-na-agédo é uma
agao, uma observacao e uma descri¢cdo, que exige o uso de palavras.
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Segundo Margato (2002, p. 34), a reflexdo-sobre-a-agdo, facilitara ao
docente avaliar o que fez na sua aula e assim, perceber de que maneira seu
conhecimento na agao pode ter colaborado para que tenha atingido os resultados
analisados. A reflexdo sobre a acdo se apresenta como "um processo consciente,
que leva o professor a construir a sua propria forma de conhecer". Esse processo
desempenha um papel importante, essencial ao crescimento profissional do
docente, e se faz necessario estar permanentemente no processo de aprendizagem

do professor.

Conforme a autora, entendemos que é através da analise e observagao da
pratica, que chamamos de pratica reflexiva, a qual se transforma em uma ferramenta
a favor do homem. E quando se transforma em um habito, que ela é mais eficaz.
Passa-se, entdo, a fazer mais perguntas, ponderar mais antes de agir: refletir. Como
enfatiza Perrenoud (2002, p.54) "a formagédo na pratica reflexiva ndo é o unico

trunfo, mas € uma condi¢gdo necessaria, para assumir sua autonomia".

Em outras palavras, o autor chama-nos atencao para a importancia de uma
pratica reflexiva, na qual iremos analisar atentamente e criticamente nossas acodes e
nos preparamos para as duvidas e possiveis erros. Segundo o autor, nenhum
profissional esta livre destes dois, todos os profissionais sao treinados para uma
pratica reflexiva, muitas vezes em situacdes de estresse, conflitos e incertezas. Faz-
se necessario entdo, refletir sobre nossas acdes e praticas docentes para

alcangarmos nossos objetivos como educadores.

Celani (2003, p.378) relata que a maioria dos professores, no comego do
curso de formacgdo continuada, quando em processo reflexivo, "se vé&, no inicio,
cheio de pontos de interrogagéo, olhos fechados, e mais adiante, com éculos ou
olhos abertos, o que deve significar uma nova visdo, ou um novo olhar sobre as
coisas". Isso nos leva a crer, que a reflexdo sobre a acdo do professor, o leva a
enxergar sua pratica de maneira que talvez nunca tivesse visto antes, e essa nova

visdo de suas agdes o ajudara a planejar melhor suas agdes futuras.

Moraes (2003, p.187) aponta para a resisténcia a mudanca que pode
atrapalhar no processo de formagao reflexiva do professor, "(...) mudar n&o é facil,

muito menos para um professor que foi educado baseado em um modelo do
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passado, tendo que atuar no presente para transformar o futuro". Percebemos com o
comentario do autor, que a formacéao inicial, nem sempre fornece aos professores
um suporte adequado para ele lidar com as possiveis dificuldades e embaragos que
a profissdo docente nos traz. Margato (2002, p.91) acrescenta que "os professores
vivem tempos dificeis e paradoxais: exige-se deles tudo, porém lhe deram quase

nada em sua formacao".

Conforme Margato (2002, p 25) diz "ser professor ndo pode definir-se como
acontece com a maioria das profissdes, como uma atividade de produgdo de bens
materiais, técnica ou organizativa". Para a autora, ser professor € algo mais
complexo, ela vé o profissional docente como é um produtor de 'estados de espirito’,
cujo trabalho é lidar com mentes, influenciar e modificar mentalidades e

comportamentos das pessoas, através da interagao social.

A autora fala sobre a formacado docente e o papel importante do professor
como profissional mostrando que ao nos tomarmos conscientes de que nosso objeto
de trabalho sdo pessoas, e as pessoas estdo sempre mudando, cada geragao tem
suas caracteristicas particulares, entdo precisamos nos soltar das amarras do medo,
da inseguranga, da resisténcia a mudanga, dos preconceitos ideolégicos e né&o
apenas buscarmos formagdo continua, mas colocarmos em pratica, nossos
aprendizados, refletirmos e inserirmos em nossos planejamentos a reflexdo sobre

nossas agdes e praticas docentes.

Finalizo aqui a fundamentagao tedrica e apresento a seguir a metodologia da

pesquisa e o desenvolvimento.
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CAPIiTULO Il

METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresento a metodologia adotada para a elaboragdo deste
trabalho, iniciando com sua abordagem metodolégica. Em seguida discorro sobre o
contexto da pesquisa, os instrumentos e procedimentos de coleta de dados e por

fim, os procedimentos de analise dos dados coletados.

2.1. Abordagem metodolégica

Considerando que o objetivo desta pesquisa € o de verificar e analisar as
percepgdes de um grupo de professores sobre um curso de formagédo continua do
professor de inglés, investigo quais eram as percepg¢des iniciais de cinco
professores-alunos, ao ingressarem em um curso de pos-graduagao Lato Sensu
"Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de inglés na Escola Publica", as
possiveis mudancas ocorridas em sua pratica apos este curso, conforme

depoimento desses professores através de dois questionarios.

Dentre as diferentes abordagens possiveis na condugdo de uma pesquisa
qualitativa, situam-se, por exemplo, o estudo de caso, a pesquisa-acao e a pesquisa
etnografica. Na realizagdo deste trabalho, opto pela metodologia de estudo de caso.

Yin (1994, p.32) afirma que esse tipo de estudo é uma investigagdo empirica
que examina um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto na vida real.
Para Johnson (1992, p.84), um aspecto fundamental em um estudo de caso é que,
nele, o foco de pesquisa pode ser um estudante, um professor ou até mesmo um
programa de ensino, como € o caso deste estudo que analisa as percepgdes de
cinco professores de inglés sobre um curso de formagao continuada do professor de
inglés. O objetivo desse tipo de estudo, na visdo da autora, € tentar compreender a
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natureza dinamica do fenbmeno estudado, comportamentos e aspectos relevantes

do contexto estudado.

Conforme definem Rizzini, Castro e Sartor (1999, p.29), o estudo de caso é
um estudo “intensivo, exaustivo e profundo”, sobre um evento, individuo, instituicdo
ou comunidade que muito se aproxima da abordagem pretendida por mim, baseado
em Yin (2010), Vergara (1998), Rizzini, et al (1999) e Stake (1987).

Esta pesquisa, objetiva mostrar as percepgdes de um grupo de professores
de inglés da escola publica do estado de Sao Paulo, no que diz respeito as possiveis
e positivas mudangas em suas praticas pedagogicas, analisando brevemente
aspectos de sua pratica e formacao, através dos depoimentos destes professores
investigados. Por ser um estudo observacional de cunho interpretativista, n&o se
espera apenas quantificar os dados nem somente generalizar, mas sim tecer

interpretagcdes sobre os dados coletados.

O contexto em que se desenvolveu esta pesquisa foi o curso de Pds-
graduagdo Lato Sensu "Praticas Reflexivas de Ensino-Aprendizagem de Inglés na
Escola Publica", oferecido pela Associagcédo Cultura Inglesa — S&o Paulo, em parceria
com a PUC-COGEAE, do qual participo como professora-aluna.

A escolha dessa metodologia se justifica por buscar formas de auxiliar os
professores de inglés da escola publica em suas reflexbes sobre suas agdes e
praticas, visando a importancia da continuidade de sua formagao académica para
que assim haja ndo apenas uma satisfacdo pessoal e profissional, mas que essa
transformagcdo seja notada por todo grupo de professores, salientando entdo a
necessidade que ha na carreira docente de buscarmos sempre a formacéao

continuada e reflexiva.

ApoOs descrever a abordagem metodologica utilizada neste estudo, segue a
descrigdo do contexto da pesquisa.
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2.2. Contexto da pesquisa

O curso de especializacdo Lato Sensu “Praticas Reflexivas e Ensino

Aprendizagem de Inglés na Escola Publica"

é financiado integralmente pela
Associagéo Cultura Inglesa — Sao Paulo, e oferecido em conjunto com a Pontificia
Universidade Catolica de Sado Paulo (PUC-SP) sem gerar 6nus aos professores
participantes. Nessa Universidade existe o Programa de Estudos Pd6s-Graduados
em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem - (LAEL/PUC-SP), que,
juntamente com a Coordenadoria Geral de Especializagdo, Aperfeicoamento e
Extens&o (COGEAE) criou o Curso de Especializagédo "Praticas Reflexivas e Ensino-
Aprendizagem de Inglés na Escola Publica". E nesse contexto que apresento a
minha pesquisa, que tem como objetivo investigar as percepgbes de cinco

professores de inglés que participaram deste curso.

Os participantes do curso sao professores de inglés, portadores de diploma
de licenciatura em Letras Inglés ou Portugués/Inglés da rede publica estadual e/ou
municipal de Sdo Paulo, em cargos efetivos ou contratados com aulas de inglés
atribuidas e que possuam nivel de inglés intermediario concluido na Associagéo
Cultura Inglesa — S&o Paulo ou em outra instituigdo. Por se tratar de um curso
fechado, os alunos sdo encaminhados pela Associagao Cultura Inglesa — S&do Paulo,
para a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) onde fardo o curso
de especializacdo em "Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na
Escola Publica", apds terem completado os requisitos pertinentes ao aprimoramento
linguistico ou terem sido deles dispensados por meio de prova de proficiéncia em
lingua inglesa.

A Associagao Cultura Inglesa — Sdo Paulo, em parceria com a PUC-SP busca
através deste programa de formagdo continua cumprir uma missdo social,
consciente de seu papel como agente de mudanga, complementar a formagéao dos

professores de lingua estrangeira.

! Documentos oficiais da Associagdo Cultura Inglesa Sao Paulo. Disponiveis em <www.culturainglesa
sp.com.br/wps/portal/social/lato_senso> e <http://www.culturainglesasp.com.br/wps/portal/Internet/aCul
tura/projetos_sociais/formacao_continua> Acesso em 17 out. 2014
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Tendo como base os conceitos de Wenger (1998), o curso apresenta trés
niveis de atuagao e trés tipos de agdes: aprimoramento linguistico, aprimoramento
profissional e agao multiplicadora. O aprimoramento linguistico visa a capacitagao do
professor no que diz respeito a lingua que ensina; o aprimoramento profissional visa
a capacitacdo do professor para, por meio da reflexdo sobre sua pratica docente e
sobre o contexto no qual atua poder chegar a uma relagdo ensino-aprendizagem
mais efetiva; a agcdo multiplicadora visa ao desenvolvimento de comunidades de
pratica. O primeiro, aprimoramento linguistico, é desenvolvido pela Associagao
Cultura Inglesa — Sdo Paulo; o segundo, aprimoramento profissional, € desenvolvido
pela PUC-SP, por fim, o terceiro, a agcdo multiplicadora, traz a unido da Cultura
Inglesa e da PUC-SP com a missdo de difundir o conhecimento por meio dos
professores certificados neste curso por essas institui¢coes.

Ao finalizarem este curso os professores participantes precisam apresentar
um trabalho monografico de conclusdo do curso, como € o exemplo deste estudo.
Esta pesquisa monografica deve abordar temas relevantes ndo apenas para o
mundo académico, mas também para continua reflexao critica dos profissionais da
educacéo interessados pelo tema, mais especificamente professores de inglés que

atuam na rede publica de ensino.

A seguir, descrevo mais detalhadamente o curso "Praticas Reflexivas e
Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola Publica".

2.2.1. O curso "Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola
Publica"

O curso esta organizado em modulos sequenciais distribuidos em 3 (trés)
semestres, oferecidos em um mesmo dia da semana (tergas ou quintas-feiras) em

horario integral, como ilustra o quadro a seguir, que mostra a estrutura do curso:
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Periodo Moédulos oferecidos no curso Carga horaria
1° Semestre — 144 horas
Reflexao na/sobre a pratica docente 24 horas
Manha Planejamento de ensino: nlecessidades, objetivos e 24 horas
conteudos
Linguagem e letramentos 24 horas
O componente afetivo no processo ensino-aprendizagem 24 horas
Tarde Formacéao tecnoldgica do professor 24 horas
Redacgéo académica 24 horas
2° Semestre — 144 horas
Ensino aprendizagem de inglés 20 horas
Manha Textos e gramatica: articulagbes possiveis 28 horas
Fundamentos para avalie_xgz?xol e preparagao de materiais 24 horas
didaticos
Metodologia de pesquisa em sala de aula 20 horas
Tarde A pronuncia na formagéo — agéo do professor de inglés 28 horas
Avaliagao de ensino-aprendizagem 24 horas
3° Semestre — 132 horas
Multiplicagéo e construgdo continua do conhecimento 24 horas
Manha
O inglés em agéo na escola e na sala de aula 24 horas
O professor de inglés na contemporaneidade 24 horas
Tarde
Orientagédo de monografia 60 horas
Total 420 horas

Quadro 1: Estrutura do curso “Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola
Publica”, oferecido pela PUC-SP.

A carga horaria total do curso é de 360 horas, que sao distribuidas no prazo

minimo de 3 semestres e maximo de 4 semestres, neles ndo computados o tempo

de 60 horas para elaboracédo e apresentacdo de monografia. A carga horaria total

sera, portanto de 420 horas.
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As formas de avaliagbes do curso sdo entendidas como formativas e
longitudinais e levardo em conta aspectos atitudinais, procedimentais e cognitivos,

além dos conteudos de cada médulo propriamente dito.

O curso “Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola
Publica” é coordenado por Maria Antonieta Alba Celani?, professora do Programa de
Estudos Po6s-Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL)
da PUC-SP.

E nesse contexto estdo inseridos os cinco professores-alunos, que utilizarei

no meu estudo de caso e que serdo descritos no capitulo seguinte.

2.2.1.1. Os participantes da pesquisa

Os participantes deste estudo foram cinco dos professores-alunos deste
mesmo curso, colegas de trabalho dispostos a participarem da pesquisa, através de
dois questionarios, com questdes abertas e fechadas visando questionar e refletir
sobre a importancia deste curso, dentro das expectativas dos cincos professores
analisados, e seu aproveitamento ao final do curso, refletindo sobre a formacgéo

obtida e sua atuagao na atualidade.

Os dados apresentados nesta pesquisa foram obtidos por meio de dois
questionarios, com base em um destes questionarios faco esta descrigdo. Chamarei
os professores participantes de P1, P2, P3, P4 e P5. Todos os professores
participantes moram no Estado de S&o Paulo e passaram pelo processo seletivo da
Associagdo Cultura Inglesa - Sdo Paulo igualmente pela PUC-SP preenchendo
todos os requisitos estabelecidos nessas instituigbes. Sendo assim, todos eles s&o
professores-alunos participantes do curso “Praticas Reflexivas e Ensino-
Aprendizagem e Inglés na Escola Publica”. A seguir, descrevo mais detalhadamente
cada um dos participantes deste estudo.

? http://lattes.cnpq.br/2608857566154452
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P1 tem 32 anos, ja trabalhou em escolas particulares como professor de
inglés, mas atualmente trabalha apenas como professor de inglés efetivo em uma
escola publica da rede estadual de ensino, na cidade de Guarulhos no Estado de
S&o Paulo. Graduou-se em 2009 em Letras portugués/inglés pela Universidade de
Sao Paulo - USP. Antes de ser professor, P1 trabalhou por seis anos no aeroporto
internacional de Guarulhos e também em um hotel internacional, onde tinha contato
direto com falantes da lingua inglesa. P1 também fez um curso intensivo de inglés,
preparatério para o "International English Language Test System"” (IELTS), durante
um més, no "English Centre" (EC) em Vancouver no Canada e afirmou que continua
estudando o idioma na escola de idiomas Cultura Inglesa, preparando-se para

exame de proficiéncia.

P2 tem 33 anos, ja trabalhou como professor particular de inglés, mas
atualmente trabalha como professor efetivo em uma escola publica da rede estadual
de ensino de S&o Paulo. E formado em Letras portugués e inglés desde 2007.
Afirmou que continua se aperfeicoando, na escola de idiomas Cultura Inglesa, e que
se dedica cinco horas por semana ao estudo da lingua inglesa.

P3 tem 30 anos, graduou-se em Letras portugués e inglés em 2011 e ja
trabalhou como professor de inglés em instituicbes particulares. No momento
trabalha como professor efetivo em dois cargos em uma escola publica da rede
estadual de ensino na cidade de Embu das Artes no Estado de Sao Paulo, e leciona
aulas particulares em casa. P3 cursou inglés até o nivel intermediario na Cultura
Inglesa. Afirmou que, no momento, estuda inglés em casa enquanto prepara suas

aulas de inglés.

P4 tem 46 anos, graduou-se em Letras - portugués e inglés em 2003, estudou
inglés até o nivel avangado no Centro de Cultura Anglo Americano (CCAA) e fez
curso preparatorio para obter o certificado, "Cambridge Advanced English” (CAE) na
escola de idiomas Cultura Inglesa. Atualmente trabalha como professora de inglés
em uma escola de idiomas e também em uma escola publica estadual, na cidade de
Sé&o Paulo, como professora efetiva de inglés. Afirmou que estuda inglés em casa

enquanto prepara as suas aulas.
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PS5 tem 55 anos, sua primeira graduagao foi em Administragdo de empresa
pela Universidade de Santana (UNISANTANA). Apds aposentar-se como
administradora, P5 retornou a universidade e graduou-se em Letras - portugués e
inglés em 2009. E especialista no "Ensino de Lingua Inglesa para o Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio", pela Universidade Estadual Paulista (UNESP),
curso oferecido pela Rede S&o Paulo de Formagdo Docente (REDEFOR). P5 é
professora de inglés efetiva da rede estadual na cidade de Sao Paulo desde 2011 e
possui nivel de inglés intermediario concluido em curso na escola de idiomas Cultura

Inglesa.

2.3. A coleta dos dados

Nesta secao, descrevo os instrumentos e procedimentos de coleta de dados,
assim como os procedimentos de analise e interpretacdo dos dados coletados.
Desta forma apresento todo o desenvolvimento da pesquisa, o planejamento
estratégico e mais especificamente os instrumentos de coleta de dados. Detalho
ainda as técnicas envolvidas na analise dos dados e a forma de armazenar os
registros da pesquisa. A verificagdo dos dados, confrontando com o objetivo central
da pesquisa, que é o de verificar quais sao as percepgdes de cinco professores-
alunos sobre o curso "Praticas Reflexivas e ensino-aprendizagem de Inglés na

Escola Publica".

2.3.1. Os instrumentos e procedimentos da coleta de dados

Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados, para esta pesquisa
de estudo de caso, dois questionarios (vide anexo). O primeiro contendo oito
questdes abertas, sobre as percepg¢des dos professores-alunos sobre o curso, € o
segundo contendo vinte questdes abertas e fechadas, sobre o perfil dos
participantes e sobre sua pratica antes e depois do curso. Os questionarios foram
elaborados com dois tipos questdes: questbes fechadas e questdes abertas. O
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primeiro tipo, questdo fechada - quando a resposta € precisamente: sim ou n&o. O

segundo, questao aberta - quando é necessaria uma justificativa.

O primeiro questionario, contendo apenas oito questdes abertas, foi enviado
por e-mail aos cinco professores-alunos em 25 de abril de 2014. Os professores
reenviaram, por e-mail, o primeiro questionario respondido até 20 de maio de 2014.

O segundo questionario, contendo ao todo vinte questdes, sendo elas abertas
e fechadas, foi enviado por e-mail aos professores em 30 de setembro de 2014. Os
professores me reenviaram, por e-mail, o segundo questionario respondido até 15
de outubro de 2014.

Os e-mails contendo os questionarios com os dados da pesquisa foram
salvos e armazenados no computador e em backups, ou seja, foram feitas copias de

seguranca a fim de preservar os dados em pen drives. Todavia, mantendo o sigilo.

2.3.2 Procedimentos de analise dos dados

Os dados desta pesquisa foram analisados de forma sistematica, visando
uma analise critica das afirmag¢des dos cinco professores com relagdao as suas
expectativas antes do curso e suas percepgdes durante o curso "Praticas Reflexivas
e Ensino Aprendizagem de Inglés na Escola Publica" e de possiveis mudangas em

suas praticas pedagdgicas apos o curso.

O processo de analise de dados se deu por meio de um quadro geral com
quatro colunas contendo todas as questdes. Essa técnica facilitou a visualizagdo dos
dados de uma unica vez. Na primeira coluna, estava a questdo foco. Na segunda
coluna estavam as respostas dos cinco professores. Ja na terceira coluna estava o
agrupamento das respostas semelhantes dos participantes. Finalmente na quarta

coluna fiz uma analise critica e sistematica de cada resposta dos professores.

Para facilitar a visualizacado dos dados, utilizei cores: vermelho, laranja, roxo e
verde, como estratégia. Quanto as cores, adotei o seguinte critério: a cor vermelha

referia-se as questdes feitas aos professores; a cor laranja representava as
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respostas dos participantes; a cor roxa mostrava o agrupamento de todas as
respostas semelhantes; na cor verde fiz uma analise das respostas dos professores
participantes.

O proximo capitulo retoma a pergunta da pesquisa, apresenta a discussao
dos resultados e sua importancia como objeto de estudo.
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CAPIiTULO lll

APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com a finalidade de investigar as percepgdes dos cinco professores-alunos
sobre o curso "Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola
Publica" e possiveis mudancas na pratica docente destes professores participantes
desta pesquisa, este estudo tem como objetivo especifico responder a seguinte

questao de pesquisa:

Quais sdo as percepgdes de um grupo de professores sobre um curso de
formagao continua do professor de inglés?

Apresento e discuto agora os resultados deste estudo. Para efeito de analise
e discussao dos resultados passo a descrever as respostas dos cinco professores
participantes desta pesquisa, identificados como P1, P2, P3, P4 e P5.

Inicialmente sao apresentadas as percepgdes dos cinco professores sobre as
motivagdes para buscar um curso de formacido continuada para professores de
inglés; em seguida, suas percepg¢des sobre o curso "Praticas Reflexivas e Ensino-
Aprendizagem e Inglés na Escola Publica". Posteriormente, apresento suas
percepcgdes sobre as expectativas iniciais, quando ingressaram no curso, e por fim,

suas percepgoes sobre possiveis mudancgas na pratica docente, ao final do curso.

Trés professores afirmam que, procuraram um curso de formacgao continuada

para melhorarem sua pratica docente:

P1 - Busquei o curso de formagéao continuada para aperfeicoar a minha prética3 docente e
me preparar para a pés-graduacgao Strictu Sensu;

P2 - Senti a necessidade de me atualizar, refletir sobre minha pratica e dividir minha
experiéncia com outros profissionais da educacao;

P3 - Sempre quis aperfeicoar o meu conhecimento em Lingua Inglesa, pois considerava o
conhecimento absorvido na graduacgéo bastante superficial. Por isso, interessei-me
bastante por esse projeto e resolvi enriquecer minha pratica docente.

’ Os grifos em negrito sdo meus e tém o objetivo de destacar as informagdes comentadas no capitulo.
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Enquanto P4 afirma que, seu objetivo ao iniciar o curso era o de fazer um
trabalho monografico sobre pronuncia, P5 afirma que, objetivava apenas o titulo de
especialista:

P4 - O principal motivo foi porque eu ja havia feito o mesmo curso quando este era de
extensdo e como gostei muito do médulo de pronuncia, quis voltar a fazé-lo como pds-
graduagdo para elaborar minha monografia tendo a professora Betty Pow como
orientadora e poder abordar um tema voltado a prontncia.

P5 - A principio nao fazia ideia do conteido do curso, mas buscava uma especializagao
para ter o titulo.

Como pode ser visto nos excertos a seguir, aparentemente o curso trouxe
aprendizado para todos os professores. Para P1 e P3, por exemplo, esse
aprendizado se deu no contato com outros profissionais da educacao, através das
trocas de experiéncias, compartilhando suas reflexdes:

P1- Sim, pois olhar a pratica, ter contato com outros profissionais, compartilhando
experiéncias e conhecer teorias da area tem me ajudado a crescer profissionalmente.

P3 - Sim, foi muito enriquecedor. O contato com professoras experientes e com um bom
curriculo fez-me entender de forma clara, por meio de discussdes e trabalhos
propostos, assuntos que antes ndo saiam de pautas de ATPC's ou de apostilas para
concursos. Conceitos como Socio-intaracionismo hoje estdo claros em minha mente,
podendo assim surtir efeito real em minha rotina de trabalho.

No trecho a seguir, P2 afirma que houve aprendizado e este aconteceu
através dos varios textos lidos, dos conteudos estudados e da mediagdo das
professoras do curso:

P2 - Houve sim aprendizado, esse aprendizado se deu por meio de leitura de textos

tedricos, reflexdo, leitura individual e coletiva, analise de materiais a luz dos PCN's,

documentos oficiais, tedricos, autores estudiosos na area da educagédo e também por
mediagado das professoras.

Podemos perceber nos trechos a seguir que P4 e P5 afirmam que houve
aprendizado e que este aprendizado Ihes ajudou a ter um olhar diferente para seus
alunos:

P4 - Sem duvida. Aprendi a refletir sobre tudo o que fagco em sala de aula, buscando

aprimorar minha pratica e meu papel como professora. Estas reflexbes tém me
ajudado a compreender melhor meus alunos e avalia-los de maneira mais justa.

P5- Houve um aprendizado uma vez que, consegui transformar minhas aulas, que ndo
eram baseadas na rotina significativa para o aluno, por atividades que tém essa
pretensao.

De acordo com Novoa (1992, p. 04) € nos momentos de interagdo entre os
professores, que se produz a profissdo docente, quando professores formam outros

professores e estes vao aprendendo com as experiéncias e vivéncias dos colegas.
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Conforme afirmaram, P1 e P3, que notaram que o aprendizado para eles se deu
através das trocas de experiéncias entre outros professores. Para Névoa (1992) a
formagdo de professores € mais que um lugar de aquisicdo de técnicas e
conhecimentos, ou seja, a formacao de professores é o momento da socializagéo e

da configuragéo do profissional.

Nos excertos a seguir apresento, de acordo com as afirmagdes dos cinco
professores as suas expectativas ao iniciarem o curso de formagdo continua,

"Praticas reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola Publica".

P1 afirma que, almejava evolugdo profissional e acredita que o curso Ihe dara

suporte para ingressar no curso de mestrado:
P1- As minhas expectativas eram evoluir profissionalmente e me preparar para a vida
académica e no final do curso estou me sentindo mais preparado para lidar com

situagdes dificeis no meu cotidiano e com mais bagagem cultural para ingressar no
mestrado.

P2 afirma que, desejava trocar experiéncias com outros profissionais da
educacgao e conhecer outras realidades:

P2 - Dividir experiéncias com outros profissionais, conhecer outras realidades, formas
de pensar sobre o fazer pedagadgico.

P3 afirma que, suas expectativas eram enriquecer seu conhecimento como
docente e ser aprovado num concurso publico:

P3 - A minha expectativa sempre foi enriquecer meu conhecimento como docente e,

poder ser aprovado em um concurso publico tdo concorrido, em uma boa posicao,

foi a concretizagcdo de que eu estou mais maduro profissionalmente. Assim posso
afirmar que minhas expectativas foram atendidas.

Como pode ser visto no excerto anterior, P3 ainda relatou que era professor
contratado da rede publica estadual de Sdo Paulo, com contrato temporario, e ao
final do curso "Praticas Reflexivas de Ensino-Aprendizagem e Inglés na Escola
Publica", P3 foi aprovado em um concurso publico para professor estadual em dois
cargos efetivos. Agora, P3 é professor concursado, efetivo em dois cargos da rede
publica estadual de Sao Paulo e aparentemente credita sua efetivagdo a

participacdo no curso.

A seguir P4 enfatiza que suas expectativas estavam voltadas para realizagéo

de um trabalho monografico sobre pronuncia:
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P4 - Como ja disse, minhas expectativas estavam mais voltadas a minha monografia
poder ser feita com foco na pronuncia. Contudo, posso dizer que o0 curso superou
minhas expectativas, porque além de eu ter conseguido ter a professora Betty como
minha orientadora, o moédulo de tecnologias me ajudou muito a ter uma visdo mais real
e atual sobre como trabalhar com o aluno de hoje. Este médulo nédo existia quando fiz o
curso de extensao.

De acordo com P95, suas expectativas iniciais eram acrescentar algum
conhecimento e obter o certificado do curso, no entanto suas expectativas foram
atingidas além do esperado:

P5- Minha expectativa era acrescentar algum conhecimento e ter um certificado,
porém hoje posso dizer que foi muito além das minhas expectativas. Hoje reflito
nas minhas atividades como fungdo social, mais que uma simples atividade de
aprendizado, mas algo que signifique tornar meu aluno um cwszidadao pronto para os

desafios, torna-lo apto a refletir também e principalmente saber optar e encontrar
solugoes.

Segundo os cinco professores-alunos participantes desta pesquisa, suas
expectativas iniciais foram atingidas ao final do curso "Praticas Reflexivas e Ensino-

Aprendizagem de Inglés na Escola Publica".

De acordo com Liberali (2008, p.24), o trabalho com educadores representa
relacionar formas de agir ja colocadas em pratica, criar possibilidades de
transformagcdo de conceitos e praticas e também "desenvolver, na atividade de
ensino-aprendizagem formas de participagdo que estejam mais voltadas para os
interesses e necessidades de formacao de cidadaos com perspectivas criticas".

Sendo assim, notamos nas afirmagdes dos professores-alunos, que este
curso atingiu seus objetivos iniciais uma vez que estes estavam abertos para

mudancgas e transformagdes em suas agdes e praticas docentes.

Ainda neste capitulo, descrevo e apresento as percepg¢des dos cinco
professores-alunos, participantes desta pesquisa, sobre as possiveis mudancas em
suas praticas pedagogicas, percebidas por eles ao final do curso "Praticas
Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola Publica".

Os trechos a seguir apresentam as afirmag¢des dos professores com

relagédo as contribui¢des trazidas pelo curso a sua pratica pedagogica.

P1 afirma que tem refletido sobre a sua metodologia e a sua relagdo com o

aluno:
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P1- Houve contribui¢cdes, pois tenho refletido sobre a minha metodologia e a relagao
com o aluno.

P2 afirma que, o curso o fez refletir sua pratica e pensar nas necessidades de
seus alunos:
P2 - Fez-me refletir a respeito de minha pratica, me faz pensar nas necessidades de

meus alunos, dessa forma posso ajuda-los com mais propriedade e eficiéncia, uma
vez que respeito suas necessidades.

P3 confirma que, houve mudanga em sua pratica, uma vez que apos 0 curso

ele consegue refletir melhor sobre as formas de trabalhar a lingua inglesa:
P3 - Hoje consigo refletir melhor sobre as diversas formas que posso trabalhar a
lingua inglesa com meus alunos, de forma prazerosa, interessante e significativa.

Procuro também avaliar toda e qualquer atividade que envolva o uso da lingua, mesmo
que esta ndo seja a proposta pelo curriculo da escola.

Como pode ser visto nos excertos a seguir, para P4 e P5 o curso também
trouxe contribuicdes para suas praticas e na relagdo com os alunos. Para P4, o
curso permitiu também, uma nova visdo sobre o uso das novas tecnologias em sala
de aula e despertou a preocupagédo com a aprendizagem significativa para o aluno,
ambos participantes deste estudo, afirmam que:

P4 - Tenho procurado, por exemplo, tentar entender melhor o aluno de hoje que é todo

informatizado e mudar minha postura como professora que, até entdo, so criticava os

alunos que usavam celulares na aula. Tenho buscado fazé-los utilizar esta ferramenta
como meio de aperfeicoar seus conhecimentos.

P5- Tem ajudado, pois eu tinha a preocupagao que o aluno aprendesse, mas nao me
preocupava em como passar esse aprendizado de maneira mais significativa,
todo conteudo era voltado para a estrutura e gramatica da lingua.

Segundo os relatos dos professores-alunos, o curso transformou
positivamente a pratica docente de todos eles. Todos os professores afirmam que,
levam em consideragdo tudo que aprenderam no curso quando vao planejar e
preparar suas aulas. Ao que parece, apods O curso, 0s professores passaram a
repensar suas agdes pedagogicas, através de uma reflexdo critica. Liberali (2008,
p.38) ainda acrescenta que, ao refletir criticamente, os educadores passam entdo a
"ser entendidos e a entenderem-se como intelectuais transformadores, responsaveis

por formar cidadaos ativos e criticos dentro da comunidade".

Apresento a seguir as afirmagdées dos participantes, com relagdo ao

planejamento de suas aulas:
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P1 - Principalmente na utilizagdo de recursos audiovisuais e, em alguns casos, utilizo
trabalhos que fizemos em grupo em minhas aulas. Agora procuro planejar mais
minhas aulas, procurar outras fontes, utilizar mais recursos tecnolégicos e escutar
mais meus alunos.

P2 - Hoje ao planejar minha aula eu penso no meu publico alvo em sua realidade, seu
conhecimento de mundo, aquilo que faz parte de sua vida, uso exemplos praticos. Ex:
ao ensinar gramatica para meus alunos, verbo "To Be", eu mostro figuras de pessoas
se apresentando, eu pergunto para meus alunos o que esta acontecendo nas figuras,
0 que esta sendo falado, em seguida peco que eles em dupla um apresente o outro.
Para entdo dar continuidade ao contetudo usando textos que fazem parte da sua
realidade. Tornando a lingua viva, dando oportunidade para que o aluno seja
construtor do seu proprio conhecimento.

P3 - Procuro sempre analisar os casos discutidos em nossas aulas e lembrar os conselhos
e dicas dados pelas professoras durante as aulas. As atividades de lingua inglesa
como "listen and repeat", que tanto comentamos, ndo deixaram de existir em minhas
aulas, mas hoje procuro contextualizar mais os temas trabalhados.

P4 - Tudo que discutimos, debatemos e concluimos juntos me ajuda a planejar
minhas aulas tendo uma visdo mais critica a respeito do por que estou fazendo
determinada atividade ou trabalhando com os alunos daquela maneira. Também penso
mais a respeito dos assuntos que trabalharei em sala de aula, se eles serao
significativos ou ndo para meus alunos.

P5- Sempre considero tudo que vejo no curso de formagido e nas experiéncias que
trocamos em sala.

Ao que parece, as afirmacgdes dos professores, nos levam a crer que 0 curso
despertou um maior interesse e atencdo destes professores no que se refere a
relagao 'professor e aluno', em sala de aula. Os professores afirmam que buscam
ouvir mais os alunos e descobrir suas necessidades, utilizando os recursos

disponiveis para tornar as aulas mais atrativas e significativas.

Conforme Guariroba, (2014, p.46) "o professor reflexivo € aquele que reflete
sobre a sua propria acdo, dentro do contexto escolar, mas principalmente busca

utilizar métodos diversificados para ensinar os seus alunos".

As afirmagdes dos professores participantes sugerem-nos que as mudangas
ocorridas em suas praticas pedagdgicas, apos o curso, estdo presentes, ndo apenas
no momento do planejamento das suas aulas, mas durante as aulas e apos elas, os
professores apresentam uma postura reflexiva, questionando-se e buscando o
melhor caminho para tornarem suas aulas atrativas, permitindo um aprendizado
significativo e dando autonomia aos alunos. Percebe-se isso nas afirmagdes
seguintes:

P2 - Procuro entender mais a realidade do aluno, me colocar no seu lugar, me fez pensar

sobre o uso de géneros em minha aula, como usa-lo, para qué? Também me
despertou para o uso de textos auténticos em sala de aula.
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P3- Antes do curso eu lecionava aulas mais tradicionais, apenas com conteludos
gramaticais e musicas. Hoje, ainda trabalho bastante com esses conteudos, mas busco
outras formas de texto, foco na pronuncia e em dialogos inseridos em contextos. Outra
pratica que eu ja havia comegado antes desse curso e estou aperfeicoando é a
utilizagao de recursos tecnolégicos, como o celular, para auxiliar o aprendizado,
por meio de aplicativos, pesquisas e podcasts.

P4 - Mudei minha maneira de ministrar minhas aulas. Agora meus alunos s&o muito
mais participativos, porque levo muito em conta a opinido deles e procuro ser muito
mais uma mediadora ajudando-o a desenvolver autonomia no seu aprendizado.

P5 - Além de firmar a minha ideia que o professor tem que ter o componente afetivo com o
aluno, esse mesmo componente me ajuda a conquistar a confianga deles para com o
aprendizado da lingua e me tornei mais segura e com uma visdo mais ampla e
organizada do que devo realmente ensinar e de como devo passar esse
aprendizado. Por exemplo, hoje ndo dou um texto para extrair a gramatica dele, dou
um texto, que aborde um tema social, que leve meu aluno a refletir como ele deve se
posicionar na sociedade, que sirva de exemplo para ele, na questdo negativa ou
positiva do tema, que ele consiga absorver o que o texto quer passar como mensagem
para a vida dele e a partir dai as outras questdes da lingua, como estrutura e gramatica
vao aparecendo, sem ser o foco do aprendizado, mas fazendo parte da cultura e da
necessidade da comunicagao e entendimento.

De acordo com estes relatos o curso aparentemente ajudou estes professores

a tornarem-se professores mais seguros e a repensarem suas praticas. Como

professor reflexivo, o docente passa a visualizar e refletir sobre todos os beneficios

que a formacgao continuada Ihe proporciona, e até as dificuldades enfrentadas para

dar continuidade a esta formacao, no dia a dia que esta profissao Ihe traz, como por

exemplo, o cansago das jornadas duplas e com o excesso de trabalho a falta de
tempo para o estudo, citado a seguir por P3:

P3 - Procuro ouvir mais hoje, discutir apenas quando for necessario, sou mais observador.

E, ao observar o contexto das escolas em que trabalho, eu vejo o quao carente a

educacado publica ainda é, em questdo de aperfeicoamento profissional. Grande parte

dos professores nao buscam novos conhecimentos e ndo os culpo por isso,

infelizmente a rotina de trabalho ainda é muito cansativa, a maioria acumula dois

cargos e tem pouco tempo para se dedicar a familia e a outros assuntos pessoais.

Por isso, a administragédo publica deveria valorizar mais o profissional, proporcionando-

Ihe melhores condi¢gdes de trabalho, mais formacdo de qualidade em horario de
trabalho, para ndo sobrecarregar ainda mais o professor.

Ao final deste curso de formagdo continua do professor de inglés, alguns
professores participantes afirmam que sentem necessidade de dar continuidade a
sua formacdo seguindo na area académica, e outros pretendem fazer cursos
simples de atualizacdo profissional. P1, por exemplo, afirma que pretende fazer
mestrado e doutorado:

P1- Pretendo fazer Mestrado e Doutorado, conseguir certificados de proficiéncia em
lingua inglesa e estudar outros idiomas.

P3 e P4 também mencionam ter intengao de fazerem mestrado:
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P3 - Tenho a intencdo de estudar musica, de forma bem simples, em algum curso livre,
nada profissional e, apds algum tempo ainda n&o definido, pretendo ingressar-me em
um curso de mestrado voltado a utilizagédo da lingua inglesa.

P4 - Tenho vontade de fazer mestrado. E gostaria muito de poder fazé-lo na prépria PUC,
mas s6 poderei realizar este sonho se conseguir uma bolsa. Como professora, acho
necessario continuar estudando, me atualizando e me aperfeigoando.

P2 e P5, afirmam que pretendem continuar fazendo curso de aperfeicoamento
profissional:

P2 - Planejo, pois é necessario que o professor como formador esteja ele também em

processo de formagdo, pensando e repensando em sua pratica, aprendendo e

dividindo conhecimento com outros, e procurando entender os assuntos e as questbes

pertinentes a sua area de conhecimento e também a outras areas, para esta em
continua aprendizagem e atualizado nesse mundo da informacéo e da tecnologia.

P5- Pretendo fazer todo curso que possa elevar meu conhecimento, como um
profissional que tem como meta levar o aprendizado.

O estudo sugere-nos que, o curso "Praticas Reflexivas e Ensino-
Aprendizagem de Inglés na Escola Publica" trouxe mudancgas significativas para a
pratica docente dos cinco professores participantes. Dessa forma, o curso parece ter
alcangado seu objetivo, uma vez que os professores apds terem o aprimoramento
linguistico aplicado pela Cultura Inglesa obtiveram também o aprimoramento
profissional através deste curso de capacitagdo em ensino-aprendizagem por meio
da PUC-SP.

De acordo com Gatti e Barreto (2008, p.208), a busca pela formagao
continuada tem como objetivo tornar os professores mais reflexivos e autbnomos
capazes de refletirem sobre suas praticas e nesse trajeto construirem seus
conhecimentos. Este tem sido o desafio deste curso, tornar os professores de inglés
participantes do curso, reflexivos e autbnomos, capazes de construirem e

aprimorarem seus conhecimentos.

O objetivo deste curso é o de preparar docentes, com conteudo teorico e
pratico, para identificar as reais necessidades dos alunos e adequar as aulas ao
perfil de cada turma, construindo mutuamente o conhecimento. Portanto, os
professores-alunos, registraram suas percepgdes apresentando suas expectativas
ao iniciarem o curso e a afirmacédo de terem seus objetivos alcangados além do

esperado, e as positivas mudangas em sua pratica docente. Todos afirmaram que
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apos o curso se sentem mais seguros como profissionais e passaram a ouvir mais

0s seus alunos e se preocupam com um aprendizado expressivo para eles.

Depois de ter apresentado e discutido os resultados deste estudo, sigo para
as consideracdes finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo enfatiza a necessidade da formacao continuada dos professores
de inglés, com énfase em uma formacao reflexiva, pois a atualidade clama por
profissionais capazes de refletir sobre suas agbes e que busquem melhorar suas
praticas de modo a se compatibilizarem com os avancos que se descortinam nas

multiplas atuagdes sociais.

Segundo Noévoa (2009, p. 04) "os professores reaparecem, neste inicio do
século XXI, como elementos insubstituiveis ndo s6 na promogao das
aprendizagens?, mas também na construcdo de processos de inclusdo que
respondam aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de métodos
apropriados de utilizagdo das novas tecnologias". Percebemos que para podermos
responder positivamente as expectativas langadas sobre nds, professores, quanto
nossas competéncias em aprendizagem, diversidade e sobre as novas tecnologias,
faz-se necessario - hoje mais do que nunca - que nossa formagéo seja continua e

reflexiva, para que nos auxilie a ajudar aqueles que esperam de nés compreensao.

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB (1996), em seu artigo 63, inciso lll,
determina que “os institutos superiores de educagdo manterdo programas de
formacédo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis”,
enquanto o artigo 67, inciso V, determina que “os sistemas de ensino promoverao a
valorizag&o dos profissionais da educagéo, assegurando-lhes [...] periodo reservado
a estudos, planejamento e avaliagado, incluido na carga de trabalho”.

Portanto, fica clara a importancia desse tema, e como vimos nos relatos e
afirmacdes dos professores participantes deste estudo, é de especial interesse dos
professores de idiomas buscarem sempre uma formagao continua e reflexiva, com a
qual podem se tornar mais seguros como profissionais, com um olhar diferente para

as praticas docentes, e uma escuta atenta as necessidades dos nossos alunos.

Noévoa (2009, p. 05) enfatiza que muitos investigadores da area da formacéao
de professores, das ciéncias da educagao e das didaticas, redes institucionais e

*Os grifos séo originais do autor
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diversos grupos de trabalho tém contribuido no campo da formagao de professores:
"Nos ultimos quinze anos, esta comunidade produziu um conjunto impressionante de
textos, que tem como marca o conceito de professor reflexivo e que fez uma viragem
no pensamento sobre os professores e a sua formagao". Dito isso, o autor reforga a
importancia da formagao de professores reflexivos e de professores formadores;
nesta pesquisa, os professores alunos ao final do curso afirmaram que passaram a
refletir criticamente sobre suas agdes em sala de aula, priorizando um aprendizado

significativo para seus alunos.

Para Guariroba (2014, p.37), "a reflexdo é uma forma de perceber e
responder a problemas que surgem no dia a dia na unidade escolar. Ele passa a ser
o professor. Aquele que encontra solugdes criativas e duradouras para os seus
educandos". Podemos dizer entédo, que este curso possibilitou a esses professores a
mudang¢as em suas praticas, tornando-os professores reflexivos, capazes de avaliar
e de se autoavaliarem, de desconstruirem suas praticas para reconstruirem de
acordo com as reais necessidades de seus educandos. Conforme Guariroba (2014,
p.36), "a reflexdo deve fazer parte da pratica diaria do professor, pois 0 homem € o
sujeito por natureza que pode ser educado. A sua auséncia o atrofia em suas agdes

na vida".

Para mim professora e também aluna do curso ndo resta duvida, os
momentos de conversas, trocas de opinides e discussdes foram enriquecedores e
me trouxeram aprendizado através de um processo de reflexdo sobre as minhas

ac¢des como educadora.

Como ja descrito anteriormente, o objetivo geral do curso®, "Praticas
Reflexivas e Ensino-Aprendizadem de Inglés na Escola Publica", € o de promover o
aprimoramento do ensino-aprendizagem dos professores de inglés das redes
estadual e municipal do estado de S&o Paulo, por meio de um programa de
formacédo continuada que permite ao professor relacionar teoria e pratica e fazer
uma reflexdo critica sobre suas agdes em fungdo das necessidades de contextos

diversos.

> Documentos oficiais da Associacgo Cultura Inglesa Sao Paulo. Disponiveis em <www.culturainglesa
sp.com.br/wps/portal/social/lato_senso> e <http://www.culturainglesasp.com.br/wps/portal/Internet/aCul
tura/projetos_sociais/formacao_continua> Acesso em 17 out. 2014.
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Ao que parece este trabalho pode contribuir para que professores e
profissionais da area de educacéo reflitam sobre a pratica docente. Desejo que esta
pesquisa estimule a reflexdo sobre as praticas pedagogicas dos professores, tanto
os experientes quanto aqueles que ingressam agora ou futuramente na carreira do

magistério - os personagens principais nessa aventura chamada educacao.

Esta pesquisa traz uma analise das percepg¢des de alguns professores sobre
um curso de formacéo continuada. Em trabalhos futuros, seria interessante analisar
a pratica individual de um dos professores participantes deste estudo. Outra
possibilidade seria analisar a minha prépria pratica como professora de inglés.

Finalizo este trabalho com uma mensagem do Rubem Alves, que além de

bonita, enfatiza nossa responsabilidade como educadores:

Ensinar

€ um exercicio

de imortalidade.

De alguma forma
continuamos a viver
naqueles cujos olhos
aprenderam a ver o mundo
pela magia da nossa palavra.
O professor, assim, ndo morre
jamais...

RUBEM ALVES (2010, p.04)
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ANEXOS

Questionarios da pesquisa

Questionario 1°:
Prezado (a) colega professor (a)

Este material destina-se exclusivamente para uma pesquisa sobre a
Formacédo de professores de lingua inglesa, desenvolvida dentro do curso de
Especializagdo "Praticas Reflexivas de Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola
Pudblica", oferecido pela PUC-SP Cogeae em parceria com a Associagdo Cultura
Inglesa - Sdo Paulo e Secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo. E tem por
objetivo verificar até que ponto este curso de Formagao Continuada tem contribuido
para uma melhor formagao do professor de inglés.

Questionario:

1. Por que buscou este curso de Formagéo Continuada para Professores de inglés?

2. Este curso tem de algum modo contribuido para sua pratica pedagogica em sala de

aula? Como?

3. Para vocé houve aprendizado? Como foi para vocé esse aprendizado?

4. Quando planeja suas aulas, vocé leva em consideragdo os momentos de troca de
experiéncias vivenciadas com os demais colegas deste Curso de Formagdo? Dé
exemplos.

5. Quais eram suas expectativas iniciais? E agora no final desse curso, vocé atingiu

suas expectativas?

® Elaborado pela autora. As perguntas foram especificas para esse Estudo de Caso no curso:
“Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola Publica”.



50

6. Vocé percebeu alguma mudanga na sua pratica pedagogica? Dé exemplos.

7. Descreva uma aula sua antes desde curso e depois descreva uma aula sua apés

este curso.

8. Ao finalizar este curso de Especializagdo vocé planeja fazer outros cursos? Por qué?
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Questionario 2':

Questionario de perfil

e IDENTIFICAGCAO
1. Nome completo / Idade:
2. Profiss&o:
3. Email:
¢« FORMACAO
4. Em qual curso vocé se Graduou?
5. Ano do inicio e término da Graduacéo:
6. Atualmente vocé estuda inglés? (Sim / Nao)
Caso tenha respondido "sim" na quest&do 6, em qual instituigao?

7. Em média, quantas horas de inglés vocé estuda por semana?

8. Além do curso que vocé esta fazendo de Pds-graduacao em: Praticas Reflexivas em

inglés, vocé ja fez outro curso de Pés-graduacéo? (Sim / Nao)
Caso tenha respondido "sim" na quest&do 8, em qual instituigao?
9. Em qual area foi a sua Pés-graduagao?
10. Vocé ja teve oportunidade de estudar inglés fora do Brasil? (Sim / Nao)
Caso tenha respondido "sim" na questao 10, em qual cidade e pais?
11. Em qual institui¢do vocé estudou no exterior?

12. Qual o curso especifico que vocé fez naquele pais?

! Adaptado do Questionario anexo em GUARIROBA, I. F.; Percep¢des de uma professora sobre
um curso de formagao continua do professor de inglés. Monografia (Especializacdo em estudos
de linguistica aplicada) - Faculdade de Educacéo, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sao
Paulo, 2014.



14.

15.

16.

52

13. Por quanto tempo vocé esteve estudando inglés fora do Brasil?
* PROFISSIONAL

Em quais instituicbes vocé ja lecionou inglés? Assinale com um "X" quantas

alternativas forem necessarias.
() Escola Estadual.

() Escola Municipal.

() Escola Particular.

() Faculdade.

() Empresas.

Em quais instituicdes vocé trabalha atualmente como professora de inglés? Assinale

com um "X" quantas alternativas forem necessarias.
() Escola Estadual.

() Escola Municipal.

() Escola Particular.

() Faculdade.

() Empresas.

Vocé ja lecionou inglés de forma particular ou em grupo? Assinale com um "X"

guantas alternativas forem necessarias.
() Aula particular.
() Aula em grupo.

()n.d.a.

17. Vocé atualmente leciona inglés de forma particular ou em grupo? Assinale com um

"X" quantas alternativas forem necessarias.
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() Aula particular.

() Aula em grupo.

()n.d.a.

18. Vocé se sente preparado(/a) para ministrar aulas de inglés? (Sim / N&o)
Caso tenha respondido sim na questédo 18, justifique a sua resposta.

19. Descreva como era a sua aula antes do curso de Praticas Reflexivas.

20. Descreva como € a sua aula apds o curso de Praticas Reflexivas.



