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RESUMO

SANTOS, Juliana R. Ser crianga: Uma leitura fenomenoldgica da infancia. 2009. 55f.
Trabalho de Concluséo de Curso. Faculdade de Psicologia, Pontificia Universidade Catélica de
Séo Paulo, S&o Paulo, 2009.

O objetivo do trabalho é analisar a possibilidade de uma compreensdo aprofundada sobre
0s modos de ser da crianga, a partir de uma perspectiva fenomenolédgica. Em carater teorico,
procuramos uma leitura alternativa as teorias desenvolvimentistas presentes na Psicologia desde o
contexto de seu surgimento, de modo a ir além dos parametros de normatividade, reducionismo e
determinismo presentes no paradigma moderno.

Para tanto, retomamos e discutimos as concepcdes tradicionais dos fendbmenos infantis,
fundamentadas na heranca filosofica ocidental, propondo o questionamento da no¢do de
desenvolvimento, e a compreensdo do amadurecimento enquanto trajetdria. Nosso norte é a
construcdo de um conhecimento que preserve a ordem do vivido, como pré-objetivo e ndo do que
é representado conceitualmente.

Na relagdo consigo proprio, com 0s outros e com as coisas, inerente a condi¢do do
humano, e aqui, particularmente aos modos de ser da crianca, esta investigagdo parte de sua
situacdo, compreendida em um sentido originario, em suas dimensdes existenciais fundamentais:
corporalidade, espacialidade e temporalidade, além da expressividade de sua existéncia.
Aprofundamos compreensdo da linguagem enquanto expressdo de sua situacdo mundana, como
processo pré-reflexivo.

A pesquisa tem como objetivo investigar a vivéncia de amadurecimento na infancia
enquanto experiéncia sensivel e criativa de mundo. Vislumbramos, desta maneira, a possibilidade
de uma leitura diferenciada da infancia em suas manifestacGes expressivas, alternativa a
racionalizagdo da infancia, aparente tendéncia da Psicologia moderna. Tal reflexdo nos parece
possivel a partir de uma aproximacao de sua experiéncia de mundo, do seu ponto de vista, leitura
que chamaremos de antropoldgica, ao considera-la de seu ponto de vista e contextualizada

cultural e historicamente.

Palavras-chave: Fenomenologia, infancia, psicologia, conhecimento, expressividade.



Quem é vocé’ pergunta a Lagarta a menina, que lhe responde, como responderiamos
atentos a nossa momentaneidade: ‘Eu - Eu mal sei Senhor, neste momento — ao menos sei
quem eu era quando acordei esta manhg, mas acho que devo ter mudado muitas vezes desde

entdo’. (...) Os pequenos leitores de Alice® tomardo como gracejo essa divida sobre a
personalidade, esta indecisdo da vida exposta ao tempo. Mas nos, os grandes, ai de nds que
sabemos de sua intima verdade, e nos curvamos para ela, refletindo. Um dia, os pequenos
leitores se encontrardo com esta pergunta que na infancia os fez rir: e compreenderdo que

era sO aparente a sua futilidade”.

Cecilia Meireles
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Introducéo

Nesta pesquisa temos por objetivo realizar uma leitura fenomenoldgica da infancia. O
interesse pelo tema teve origem em experiéncias de trabalho nos estdgios na &rea da
Psicologia da Educacdo, além das leituras e discussdes tedricas possibilitadas em sala de aula
ao longo da graduacéo.

O questionamento inicial de nossa investigacdo poderia ser colocado, brevemente, da
seguinte maneira: Como caracterizar a infancia em uma perspectiva fenomenologica,
considerando a postura critica desta abordagem no ambito da Psicologia? Podemos escrever
de outra maneira esta primeira questdo: Como compreender e relacionar-se com a crianga a
partir de um referencial fenomenologico? A partir destas primeiras questdes, vislumbramos
ainda o seguinte desdobramento: Quais as possiveis contribuicdes desta reflexdo voltada a
infancia para a pratica em Psicologia?

Considerando a amplitude destas questdes, propomos o levantamento e a discusséo de
diferentes leituras acerca da infancia, a luz do método compreensivo fenomenoldgico, tendo
como norte a esfera profissional. Buscamos nesta leitura apontamentos metodoldgicos para o
trabalho prético voltado a criancas, de maneira que este assuma uma postura sensivel,
considerando o fendmeno da infancia em suas dimensdes existenciais e em sua expressividade
fundamental.

Frente a atual difusdo e hegemonia do saber cientifico, nossa proposta € motivada pela
inquietacdo pessoal diante de uma aparente valoriza¢do do saber psicoldgico fundamentado
nos moldes das ciéncias naturais. Observamos que a construcdo de conhecimento no contexto
moderno tem priorizado a clarificacdo de parametros que assegurem a validade de sua
técnica, em uma busca por objetividade e universalidade no processo. O questionamento
pessoal sobre a relagdo com os fendmenos a partir dos critérios da cientificidade encontra
convergéncias com a critica fenomenoldgica.

A fenomenologia caracteriza-se em grande medida pela proposta de reflexao filosofica
diante das questdes do homem, do mundo e de conhecimento, sendo desta maneira,
questionadora dos parametros das ciéncias naturais. Nesta reflexdo, propde um olhar de
abertura & autenticidade dos fenbmenos na maneira como nos aparecem, em que 0 rigor no
trato com os fendmenos assume uma diferente concepcdo: o cuidado em preservar a
legitimidade de sua manifestacdo, tomada como relacdo intencional. Este cuidado é

identificado no método descritivo e interpretativo proposto pela abordagem. Assim, o0 método
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fenomenoldgico pode ser caracterizado como uma postura alternativa a tradicao filosofica
ocidental, herdeira da dicotomia cartesiana.

Ao nos voltarmos para a tematica da infancia na perspectiva da fenomenologia, é
necessaria a retomada, ainda que breve, de concepgfes que permeiam sua abordagem no
ambito da historia das ciéncias humanas. Acreditamos que a infancia, enquanto fendbmeno
humano, também aparece referenciado ao modelo das ciéncias naturais, em estudos e teorias
gue buscam um conhecimento rigoroso, valido e fidedigno.

Devemos considerar a infancia como fenémeno humano situado historicamente’,

assim como nossa postura diante do mesmo. Neste sentido, nos coloca Szymanski (2005),

A mudanca de atitude em relagdo a crianga, no sentido de considerd-la em sua
individualidade, ocorre simultaneamente as mudancas culturais associadas a
emergéncia de uma vida urbana mais intensa, no decorrer de longo periodo de tempo
que tem inicio no século XV.

Os textos historicos mostram claramente como as préaticas de nutricdo, de cuidados e
educacdo estiveram sempre atrelados a nogdo predominante de infancia. Assim, ora
se considerava pratica louvavel o aleitamento materno, ora ndo; ora a expressdo de
afeto era desejavel ora ndo; ora se propunha uma educacdo privada, ora esta era
considerada nefasta. (SZYMANSKI, 2005, pp. 53-54).

A autora nos coloca ainda que esta mudanca de atitude em relacdo a infancia esta
relacionada as mudancgas nos modelos de familia, ao longo da Renascenca, quando se torna
necessario integrar as criangas a comunidade por meio de uma educacdo escolar, e estas
adquirem o lugar de individuos de direitos na sociedade, inicio de um processo que se
consolida na contemporaneidade.

Cytrynowicz (2005)* retoma brevemente as concepces de infancia e crianca
abordadas ao longo da historia, levantando algumas atribui¢Bes principais, que descrevemos a
sequir.

Primeiramente, a infancia € apresentada na perspectiva de uma época de vida
primitiva, sendo que comportamentos e reacdes sdo considerados em determinacao das forcas
naturais. A esta concepcao estdo relacionados os estudos etioldgicos e genéticos, bem como
comparacdes etoldgicas da biologia animal.

Em seguida, a autora retoma a concepg¢éo da infancia como uma fase, ou estagio do
desenvolvimento humano. Esta concepc¢do tem por base os estudos da fisiologia, neurologia e

motricidade do final do século XIX. Nesta perspectiva, este estagio (o infantil) é tomado

! Um estudo mais aprofundado e cuidadoso é encontrado em Ariés (1986) e Gélis (2004), como nos aponta a
autora.

2 Além da andlise existencial proposta por Heidegger, autora tem como referéncia a analise de VVan den Berg
(1965) no livro “Metablética”.



como incompleto, insuficiente e imaturo, sendo que esta incompletude seria a explicacdo para
o0s desequilibrios organicos e comportamentais.

Ainda, considera a perspectiva religiosa de infancia, compreendida neste mesmo
ambito enquanto “estado puro de inocéncia”, vista como isenta de culpabilidade, do mal e da
responsabilidade de sua existéncia.

Por fim, retoma os estudos de Psicologia e a producdo de teorias de desenvolvimento,
no inicio do século XX. Para tais estudos a infancia é um estado mental ou psicoldgico inicial
e incompleto, indiferenciado, sendo imaturo ou de desequilibrio, que deve ser superado em

um bom crescimento. Como nos diz a autora,
A infancia seria assim uma espécie de status inferior ao adulto (...). E nas mais
diversas teorias psicoldgicas (...) a infancia aparece, por exemplo, como um estagio
inicial de emocdes ndo diferenciadas, de estruturas psiquicas instaveis, de idéias
incoerentes ou de relagBes simbidticas que deverdo deixar de acontecer com o
crescimento normal e a seqliéncia das experiéncias vividas (CYTRYNOWICZ 2005,
p. 67).

A partir destas atribuicdes a infancia, que em grande parte estdo ligadas ao modo de
entendimento das ciéncias naturais, podemos fazer algumas consideragdes, e dar continuidade
a nossa discussdo sobre a possibilidade de uma leitura diferenciada sobre esta mesma
tematica.

Segundo Machado (2007), a Psicologia €, desde o contexto de seu surgimento,
fundamentada por este modelo de ciéncia, e assim, acaba direcionada as explicacdes causais,
afastando-nos da criangca em si mesma, em seu modo proprio de ser. Na criacdo de teorias e
conceitos abstratos sobre quem seria 0 sujeito neste processo de amadurecimento, essas
construcdes tentam dar conta de “quem séo as criangas?” e de “como sdo em cada ‘etapa’?”, e
0 saber psicoldgico acaba por assumir um carater desenvolvimentista.

Neste sentido, estas concep¢des tém como base o que a crianca ira se tornar, e, aquilo
que ela é, na sua vivéncia mais imediata e singular, acaba sendo visto como transitorio, ou

ainda, como algo a que a crianca deveria deixar de ser. Segundo Cytrynowicz (2005),

(...) o existir da crianga e a infancia foram compreendidos com base em um certo
ideal a ser alcancado no desenvolvimento, ou a partir de um status de
amadurecimento, considerado superior e mais representativo da condi¢cdo humana.
Com isto, para os especialistas da infancia, o desenvolvimento normal tornou-se
padrdo de crescimento e conduta, e a descricdo de comportamentos normais se
constituiu seguindo o principio cientifico de verdade universal (...) (p. 67).

Neste processo de construgdo de conhecimento e, conseqiientemente, de modos de

compreensdo da infancia, tais estagios descritivos, inicialmente observados ou ‘inferidos’



acabam tornando-se metas de uma pratica direcionada a educacao de nossas criangas. Jobim e

Souza (2003) nos adverte dos riscos de uma pratica fundamentada em tais principios:

A psicologia do desenvolvimento tem se destacado, no ambito das ciéncias
psicolégicas, como uma darea que autoriza e legitima a construgdo de teorias e
conceitos sobre o0s aspectos evolutivos (cognitivos, afetivos-emocionais,
psicomotores, sociais, etc.) da infancia e da adolescéncia. (...) pretende
objetivamente, observar e medir as mudancas exibidas pelos individuos ao longo de
sua trajetoria de vida. (...) Assim, sustentando seus avangos em virtude de suas
descobertas especificas, suas inovacdes metodolégicas e suas clarificacGes
terminoldgicas, transmite a idéia de que 0 seu progressivo processo de construcdo é
independente de motivos politicos e ideoldgicos (p. 39).
A partir destas consideracgdes se faz clara a necessidade de repensarmos a concepgao
de infancia no ambito da ciéncia psicoldgica, bem como o seu uso nas instituicdes sociais, a
partir das construcbes teoricas, ideoldgicas e das intervencdes praticas, que constituem
presenca concreta na realidade. A despeito de todo esforco em garantir uma “neutralidade
politico-ideolégica”, ao segmentar, classificar, ordenar e coordenar fases do nosso
crescimento, a psicologia do desenvolvimento “engendra um discurso desenvolvimentista que
estipula formas e possibilidades com os quais o curso da vida humana pode fazer sentido”
(BROUGHTON, 1987, apud Jobim e Souza, 2003, p. 41).
Compartilhamos da instigante questédo colocada pela autora acerca do alcance de tais

concepcdes e das intervengdes concretas decorrentes das mesmas:

(...) mais do que observar e descrever cientificamente o desenvolvimento humano, a
psicologia do desenvolvimento formula os ideais para o desenvolvimento,
providencia os meios para realizar-los e, mais do que tudo isso, acaba por
desenvolver as criangas, os adolescentes e n6s mesmos — adultos —, com base em
determinados enquadramentos (JOBIM e SOUZA, 2003, p.41).

Com a evolugdo das ciéncias humanas e da Psicologia, surgem varias concepcdes de
desenvolvimento humano, nas quais se originam também as préaticas educativas e psicoldgicas
direcionadas as criancas e adolescentes. E importante reconhecer o processo de exclusio que
acompanha a educagdo formal, pensado muitas vezes em contextos de desenvolvimento
diferentes dos seus. A respeito disso, Szymanski (2005), nos coloca que tais aspectos nos
revelam o carater social, histérico e ideologico da nocdo de desenvolvimento humano, que
cada vez mais assume um cunho relacional, ao se levar em conta influéncias sociais,
econdmicas e culturais.

Desenvolvimento, portanto, ndo € um conceito ideologicamente neutro, apresentando
“conotacdes avaliativas que podem se tornar um problema quando se consideram praticas
educativas indiscriminadamente aplicadas a criancas e jovens de diferentes culturas, origens

ou classe sociais (Szymanski, 2005, p. 55)”.



Com esta discussao, podemos de problematizar a abordagem da infancia no ambito do
surgimento da ciéncia psicoldgica, orientada pelo positivismo e conduzida por parametros
normativos e generalizantes, comparando e homogeneizando o singular. A elaboracdo destes
sistemas explicativos ndo corresponde & aproximacao proposta pela fenomenologia, e a qual
se busca aqui. Como compreender o que é fundamental na experiéncia infantil, ou seja, a
maneira de viver, valorizar, sonhar e se relacionar da crianca? Acreditamos que uma
abordagem desta problematica pode ser construida de maneira sensivel.

Tendo como norte o futuro exercicio profissional em psicologia a luz desta proposta
de conduta, a leitura fenomenoldgica da infancia sugere a possibilidade de construcdo de um
conhecimento sensivel sobre a temética, tomando-a ndo a partir de estagios ou status, mas
enguanto trajetoria, percurso ou projeto de amadurecimento.

Diante de tais indagagdes, dedicamos o primeiro capitulo a uma caracterizacdo
historica do movimento fenomenolégico, levantando elementos importantes que nos auxiliem
em nossa compreensdo. A espontaneidade da configuracdo historica deste movimento é
expressao direta de uma necessidade de rediscussdo dos fundamentos do conhecimento no
ambito das ciéncias humanas. Neste capitulo inicial consideramos elementos fundamentais
para a fenomenologia, propostos por Husserl e Heidegger, até chegarmos a producdo de
Merleau-Ponty, pensador que permite o aprofundamento da temaética infantil. E a partir da
analise dos elementos propostos pelos autores abordados neste capitulo que nossa pesquisa se
compde como recorte, em uma pequena contribuicdo a compreensdo dos modos de ser da
infancia em sua expressividade, a partir do referencial fenomenoldgico. Concluimos o
capitulo com a problematizacdo da nocdo de desenvolvimento tradicional, propondo a leitura
da trajetéria humana como gradual amadurecimento.

O segundo capitulo trata da fenomenologia da infancia. Parte de apontamentos
metodoldgicos para a abordagem da tematica e para o trabalho pratico voltado as criancas,
quando nos colocamos no ponto de vista do observado, em um olhar antropoldgico. Em
seguida, aprofundamos nossa intencéo de aproximacéo da infancia em sua maneira prépria de
habitar o mundo, a partir de suas dimensdes existenciais. Seu percurso de amadurecimento
sera considerado fundamentalmente a partir de sua corporeidade, espacialidade e
temporalidade.

No terceiro capitulo aprofundaremos a questdo da linguagem e da expressividade na
infancia. Procuraremos inicialmente aprofundar o potencial expressivo de sua experiéncia

corporal, sendo que as manifestacGes expressivas de sua existéncia serdo apreendidas nos



gestos originarios de sua situacdo mundana. Em seguida, vamos refletir acerca da expressédo
da existéncia da crian¢a, tendo como horizonte a linguagem da crianca e com a crianga. Nosso
palpite, como nos sugere Machado (2007), é de que a linguagem que podemos compartilhar
com a crianga em seu modo de ser esteja mais proxima da poesia, 0 que buscaremos
aprofundar.

Por fim, tendo compreendido que a busca por um retorno ao carater eminentemente
humano dos fenbmenos ocorre via contato e buscando uma conclusdo (sempre provisoria),
abordaremos a nocdo de inter-subjetividade na infancia, pela qual se encontram
intencionalidades. A partir deste encontro, tornamo-nos abertos ao conhecimento sensivel do
mundo, que ndo se trata de um conhecimento cientifico coisificador, mas de um conhecimento
possibilitado pelo contato humano, mundano, compartilhado. A pesquisa direciona-se, nas
consideracdes finais, a uma sintese para nossa aproximacao da experiéncia infantil, a partir de
uma dimensdo ética. Buscamos como fechamento do trabalho desvelar elementos
compreensivos acerca da coexisténcia de adultos e criancas que fundamente possiveis praticas
educativas.

Para construgcdo de um conhecimento sensivel acerca da infancia, temos como
referéncia central a reflexdo de Merleau-Ponty (2006), que nos propde olhar para a crianga
como fendmeno positivo e ndo como adulto inacabado ou imperfeito. Quando se diz que a
crianca “ndo tem atencdo”, “ndo simboliza” ou “ndo classifica”, vemos exemplos de
afirmacOes que, segundo Szymanski (2005), refletem um pensamento etnocéntrico, ou
“adultocéntrico”.

O filésofo nos instiga a repensar a Psicologia da infancia a luz da fenomenologia: uma
leitura que a enxergue por seus proprios olhos, leitura denominada pelo filésofo como
antropoldgica. Neste sentido, esta busca configura para o presente trabalho uma pequena
contribui¢do no campo da Psicologia, como uma semente reflexiva.

Na positividade de nosso olhar voltado a infancia, esperamos nos aproximar da
liberdade presente na linguagem poética das criangas, em seu modo préprio de expressao,
interpretacéo e compreensao do mundo.

Questionamos: quem sdo estes pequenos diante de nds? O que significa ser crianca,
fenomenologicamente?

Cytrynowicz (2000b) nos aponta a origem etimoldgica da palavra crianca, que vem do
latim creantia. Esta palavra é formada do verbo creo, creare, e significa a0 mesmo tempo

crescer e criar. Tal resgate de sentido nos aponta para o potencial desabrochar presente no
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modo de ser infantil, em um crescimento que se revela originariamente criativo. “Ser crianga

¢ assim, o desabrochar da criacdo e € também, realizar o proprio crescimento (...)”. (p.65)
Desvelar o modo proprio de ser da crianga em sua potencialidade criativa, que se

revela poesia é o objetivo final de nosso trabalho, com a esperancga de que esta reflexdo nos

traga apontamentos para a pratica em psicologia, quando direcionada ao modo de ser infantil.
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I. O movimento fenomenoldgico

(...) a fenomenologia se deixa praticar e reconhecer como maneira ou como estilo;
ela existe como um movimento antes de ter chegado a uma inteira consciéncia
filosofica (MERLEAU-PONTY, 1994, p. 2).

Com a finalidade de introducdo, partimos da consideracdo de que a abordagem do
fendmeno infantil tem historicamente sido referenciada aos modelos das ciéncias naturais, em
estudos e teorias que buscam uma analise rigorosa, valida e fidedigna. Expomos o desafio
assumido para o presente trabalho: aproximar-nos do fenémeno da infancia de uma maneira
qualitativamente diferente do modelo cientifico que se faz predominante. Tal postura
diferenciada orienta-se pela fenomenologia, e configura um olhar de abertura a autenticidade
expressiva do fendmeno, na maneira como este nos aparece. Nossa proposta € averiguar cComo
0 método fenomenoldgico possibilita testemunhar e descrever de modo rigoroso o vivido na
experiéncia da crianca, sem uma preocupacdo estrita com um horizonte conceitual
explicativo.

Neste capitulo procuraremos explicitar esta orientacdo metodoldgica compreensiva.
Para tanto, propomos uma breve contextualizacdo historica da postura fenomenoldgica no
ambito de seu surgimento, bem como dos autores a partir dos quais nos nortearemos. Este

levantamento tem por finalidade explicitar no¢oes de homem e de mundo para a abordagem.

Aqui trataremos de um recorte dos elementos constitutivos do pensamento
fenomenoldgico, voltado a um tema da Psicologia, sendo que muitos outros aspectos desta
corrente ndo serdo ressaltados no ambito do presente trabalho. Ndo esgotaremos a questao “o
que e fenomenologia”, mas procuramos a partir desta retomada, aprofundar nossa intencao
compreensiva acerca da infancia.

Como nos aponta Szymanski (2006), falamos de um universo situado, sendo
necessario localizar este conhecimento no solo histérico em que o mesmo se constroi. Para a
autora, uma das dificuldades de se definir “fenomenologia” esta no fato de que este olhar ndo
se define como teoria, mas sim como um olhar de aproximacao das coisas, do ponto de vista
metodologico. Com “postura fenomenoldgica”, queremos nos referir a fenomenologia como
um eixo de pensamento, que atravessa diferentes tendéncias, obras e autores e configura uma
“atitude”.

Assim, ndo ignorando a existéncia de véarias fenomenologias, muitas vezes
divergentes, aponto para alguns aspectos comuns importantes de serem abordados
(...). Sdo eles: a critica a distancia que se pretende tomar do mundo para entendé-lo
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e a necessidade em explica-lo a partir de conceitos teéricos pré-definidos,
caracteristicas do pensamento dicotdmico que herdamos do positivismo do século
XIX, presentes na psicologia contemporanea. [Na fenomenologia] (...) se propde
uma ruptura da dicotomia sujeito-objeto, inaugurando um outro modo de olhar a
“realidade”. Esta, na perspectiva fenomenoldgica serd sempre entendida a partir de
um ponto de vista, ou de uma experiéncia especifica: a “verdade” desse modo é um
recorte € ndo um a priori tedrico normalmente ditado por quem detém o saber
académico ou o conhecimento cientifico (SZYMANSKY, 2006, p. 9).

Neste sentido, tomamos a fenomenologia em sua configuragdo histérica como um
movimento, reflexo direto de uma necessidade crescente no contexto de se rediscutir 0s
fundamentos do conhecimento no dmbito das ciéncias humanas, area cientifica também em
processo de estruturagdo. Uma vez que neste momento prevalecia um carater determinista de
ciéncia, os estudiosos das ciéncias humanas buscavam tratar seu objeto de estudo com um
enfoque em grande medida baseado em modelos hipotético-dedutivos e experimentais, e
esgota-los a partir de leis causais, tomadas como necessarias e universais. Desta maneira, as
producdes académicas e cientificas do periodo, no ambito de abordagem dos fenémenos
humanos — onde se insere a Psicologia — orientam-se metodologicamente pelos moldes das
ciéncias naturais, influéncia que repercute em larga medida nos dias atuais.

Em referéncia ao contexto de surgimento da fenomenologia, May (1977) relata que
este enfoque brotou espontaneamente em diferentes partes da Europa e entre escolas diversas,
sendo estudado por um corpo heterogéneo de pesquisadores e pensadores criativos. Segundo o
autor, ao contrario de ser o segmento das idéias de um lider, sua configuracdo neste contexto
se da a partir do trabalho de diversos psiquiatras, filésofos e psicologos, independentemente.
Pelo fato de compor um movimento espontaneo, o surgimento da fenomenologia demonstra
uma necessidade de extrema importancia: a reflexdo acerca da possibilidade de uma nova
visdo de homem. Estas reflexdes tém importantes desdobramentos para Psicologia e a
Psiquiatria.

No cerne desta discussao acerca de um modo alternativo de compreenséo do fendmeno
humano que supere a dicotomia “sujeito-objeto” podemos reconhecer um novo fundamento: a
intecionalidade. Esta nocéo tem origem na filosofia medieval, mas sua retomada € creditada a
Brentano (1838 — 1917), pensador decisivo para as principais idéias do filésofo aleméo
Husserl. Segundo Schultz, D. & Shultz, S. (2005), para Brentano o verdadeiro objeto de
estudo da psicologia é a experiéncia.

Brevemente caracterizada, a intencionalidade seria a nocéo de que “toda consciéncia é
consciéncia de algo”, visa a algo, a este algo se dirige. Neste sentido, a consciéncia deixa de

ser tomada como substancia passiva, para um modo de olhar que se projeta ao conhecer. Passa
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entdo a ser compreendida como atividade constituida pelos atos, com os quais visa a algo
(Chaui 1971). Este fundamento culmina na compreensédo de que consciéncia e mundo surgem
simultaneamente, redimensionando igualmente as nog¢des dicotdmicas de “mente e corpo”,
“homem e mundo”. A nogdo da intencionalidade repde a existéncia do homem no mundo,
uma vez que sua experiéncia so6 pode ser descrita na trama de significados deste mesmo
mundo®.

Podemos assim — de forma didatica e que ndo pretende abarcar a integralidade dos
filésofos e estudiosos que contribuiram para a configuracdo do movimento —, tomar como
referéncia para o surgimento da fenomenologia as anélises de Franz Brentano, na segunda
metade do século XIX. A intencionalidade é uma noc¢édo fundamental a proposta metodologica
de descricdo, compreensdo e interpretacdo dos fenbmenos que se apresentam e para uma
analise questionadora do pensamento positivista do século XIX.

Das indagacdes criticas do que descrevemos como movimento, permanece central a
necessidade de repensar a fundamentagcdo epistemoldgica e gnosiologica das ciéncias
humanas. Tendo este objetivo, a producdo de Husserl (1859 — 1938), na Alemanha do inicio
do século XX também é considerada por pesquisadores como marco para 0 inicio do
pensamento fenomenoldgico, sendo atribuido ao pensador inclusive o titulo de “pai da
fenomenologia”.

O filoésofo entendia a Psicologia como uma ciéncia empirica, que pode e deve ser
fundamentada pela filosofia. Busca em seus estudos um reposicionamento desta filosofia
frente a concepcdo de ciéncia de que é contemporaneo, através de questbes de carater
epistemoldgico e metodoldgico, tais como: “o que conhecer?”, “como conhecer?”.

Ao rever da ja descrita categorizacao ‘sujeito’ e ‘objeto’ no processo de conhecimento,
Husserl tinha como objetivo ultimo tornar possiveis e seguras filosofia e ciéncia,
fundamentando-as. Ao questionar o racionalismo das ciéncias e sua objetividade, busca
redefinir o papel da filosofia para 0 conhecimento e as condicdes e critérios para uma ciéncia
rigorosa. A proposta de psicologia fenomenoldgica por ele sistematizada mantém-se critica a
corrente vigente em seu cenario, o que, segundo o estudioso resultava em uma visdo que

objetifica os fenbmenos humanos. Pensava que uma andlise dos fendmenos submetida as

® para May (1977), na abordagem fenomenoldgica, mundo pode ser compreendido como uma estrutura de
relacBes significativas em que existe uma pessoa e em cuja configuracdo toma parte (p. 85). Esta estrutura inclui
0s acontecimentos passados e as influéncias variadas e determinantes sobre cada individuo. O autor coloca ainda
que tal estrutura ndo se limita apenas a estes elementos, mas inclui o modo de relacionamento de cada ser
humano com os mesmos.
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explicacbes de natureza fisica e causal, acaba por tomar a consciéncia como epifenémeno
destas mesmas explicacdes, ou seja, secundaria ou subjacente. Segundo Besora (1990),
podemos caracterizar a postura de Husserl como de rechago a psicofisica e a visdo naturalista
decorrentes do positivismo.

Segundo Merleau-Ponty (1994), a primeira ordem de Husserl era a de descrever e ndo

analisar, antes de tudo como uma desaprovacao a ciéncia.

Eu ndo sou o resultado ou o entrecruzamento de mdltiplas causalidades que
determinam meu corpo ou meu “psiquismo”, eu nNdo Posso pensar-me como uma
parte do mundo, como simples objeto da biologia, psicologia, e da sociologia, nem
fechar sobre mim o universo da ciéncia. Tudo aquilo o que sei de mundo, mesmo
por ciéncia, eu o sei a partir de uma visdo minha ou de uma experiéncia do mundo
sem a qual os simbolos das ciéncias ndo poderia dizer nada. Todo o universo da
ciéncia é construido sobre o mundo vivido, e se queremos pensar a prépria ciéncia
com rigor, apreciar exatamente seu sentido e seu alcance, precisamos
primeiramente despertar essa experiéncia do mundo do qual ela é expressdo
segunda (...) (p. 3).

Husserl propde com a Fenomenologia uma distin¢do fundamental entre a esséncia das
coisas exatas ou gquantitativas, passiveis de precisdo e definicdo univoca, e das coisas
qualitativas, que por sua especificidade — e ndo imperfeicdo — sdo inexatas, e s6 podem ser
descritas.

Esta analise implica na clarificacdo e aprimoramento das metodologias de pesquisa em
carater qualitativo, culminando em grande contribuicdo para o desenvolvimento da

Psicologia. Com Chaui (1971), sobre Husserl, verificamos que:

A grande importancia das InvestigacBes Logicas consiste em mostrar que é
impossivel alcancar a apoditicidade (necessidade e universalidade) da verdade, sem
a idealidade das significacOes logicas e das significagdes em geral. Em outros
termos, as leis logicas, sustentaculos da unidade de toda ciéncia, ndo podem,
fundamentar-se na psicologia, ciéncia empirica e, como tal, sem a precisdo das
regras logicas (p. VI).

E bastante conhecida a maxima de Husserl que define o método fenomenoldgico pela
“volta as coisas mesmas”, que resume seu objetivo de chegar a intuicdo das esséncias, de
forma imediata. As esséncias (noema) sdo objetos visados pelos atos intencionais da
consciéncia (noésis). Também é conhecida a sua proposta de reducdo fenomenoldgica ou
Epoque, ou ‘colocar entre parénteses’ a existéncia efetiva do mundo exterior, para que a
investigacao se ocupe apenas com as operacgoes realizadas pela consciéncia intencional.

Devemos ainda explicitar a relevancia do trabalho de Martin Heidegger (1889 — 1976),
para a sistematizacdo do pensamento fenomenoldgico, que tinha Husserl como mestre. Em
“Ser e Tempo”, publicado em 1927, este pensador conhecido como uma grande estrela do

pensamento alemao procura resgatar como problema filosofico fundamental a questdo do ser,
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seu sentido e verdade. A questdo de uma ontologia fundamental é desenvolvida em seu
trabalho a partir do emprego do método fenomenologico de Husserl. Este método permite ao
estudioso problematizar as pressuposi¢fes acerca do ser, que, para ele, em séculos de
metafisica distanciaram a filosofia de uma verdadeira abordagem da mesma questdo. A
analise critica fenomenoldgica é igualmente sustentada por Heidegger, que pondera sobre o
desenvolvimento historico da ciéncia como sustentado pela metafisica ao longo da histdria do
pensamento ocidental.

Em “Ser e Tempo™, o humano é tomado como ponto de partida para a interrogacéo a
respeito do sentido de ser, ja que se diferencia dos demais entes por se interrogar a esse
respeito. E a partir da possibilidade de interrogacdo humana que Heidegger (2008) desenvolve
a anélise da existéncia’, via de acesso para a descoberta do ser. O Dasein — termo cunhado
para a condigdo humana de abertura no mundo, ou ser-ai — pela sua especificidade, inicia
qualquer interrogacéo, sendo o ente que em cada caso propriamente questiona e investiga.

A proposta heideggeriana assume ainda um carater hermenéutico, pois visa interpretar
0 que se mostra a partir de sua manifestacdo, mas que, no inicio e na maioria das vezes, ndo se
deixa ver, e possui um sentido obscuro. O carater fundamental da questdo acerca do sentido
de ser, que deve comecar por abordar o ser do Dasein, jamais é pronto. E justamente a
facticidade® de sua condicdo que o determina como constantemente em risco, e em uma
inerente interpretacdo de seu préprio ser. O ser-ai € 0 ente que caracteriza originariamente a
condi¢cdo humana, convocado a uma tarefa interpretativa, e, portanto, hermenéutica de sua
existéncia.

Por fim, como explicitamos na introducdo, uma referéncia central para a tematica de
nosso trabalho é a producdo do francés Maurice Merleau-Ponty (1908 — 1961). E a partir de
sua contribuigdo que partimos para um olhar sobre a infancia, distinto do proposto pela
Psicologia do desenvolvimento tradicional. Segundo Szymanski (2006), o autor traz uma
critica enfatica ao olhar dicotbmico e caracteriza o pensamento ocidental como “pensamento

de sobrevdo”, quando se refere a compreensao das coisas a partir de sua representacdo. Esta

* Podemos estabelecer trés caracteristicas para nogdo de existéncia no significado em que geralmente é
empregado pela corrente existencialista contemporanea. Primeiramente, a premissa de que a existéncia é o modo
de ser proprio do homem. Em seguida, a existéncia como o relacionamento do homem consigo mesmo e com o0
outro. E por fim, a premissa de que este relacionamento se resolve em termos de possibilidade. Em Abbagnano
(2007) estas trés caracteristicas sdo apontadas como constituintes de uma inspiragdo fundamental e comum as
teorias da existéncia na filosofia contemporanea.

® Segundo Abbagnano (2007) Heidegger a facticidade é o que caracteriza a existéncia humana como lancada no

mundo, ou seja, a mercé dos fatos e entregue a determinacéo dos fatos
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idéia, trazida para a Psicologia subsidia uma diferente nogdo de sujeito, inclusive a respeito do
ser-crianca.

As duas obras filosoficas mais importantes do filésofo assumem um cunho
psicoldgico: La Structure du comportement (1942) e Phénoménologie de la perception
(1945). Influenciado por Husserl e por vezes dialogando em sua produgdo com Heidegger, sua
analise se direciona para o comportamento corporal e a percepcdo. Assim como para
Heidegger, o ser humano nas analises de Merleau-Ponty é o centro da discussdo sobre
conhecimento, construgao que nasce e se faz a partir da corporeidade.

Em Chaui (1984), vemos a proposicao merleau-pontyana de que a filosofia, reflexiva,
deve voltar as origens da propria reflexdo e descobrir um solo anterior a atividade reflexiva e
responsavel pela mesma. Essa regido seria 0 ‘logos do mundo estético’, ou mundo sensivel,
uma unidade que ndo divide corpo e coisas, que igualmente desconhece a ruptura reflexiva

entre sujeito e objeto.

A consciéncia perceptiva é fundante com relagdo a representativa, de sorte que esta
continua, no nivel puramente intelectual, um conhecimento originado no nivel
sensivel. Essa resposta é desenvolvida na Phénoménologie de la perception,
desembocando pouco a pouco na no¢do de uma consciéncia perceptiva solidaria
com 0 corpo, enquanto corpo préprio ao vivido, maneira pela qual nos instalamos
no mundo, ganhando e doando significagdo. (p. XI)

A reflexdo de Merleau-Ponty acerca da chamada “crise das ciéncias europeias”,
denominacdo aqui emprestada de Husserl (2002), mantém-se na esteira da critica a historia da
filosofia moderna pelo movimento fenomenoldgico. Em sua producédo, o pensador francés da
continuidade as propostas iniciais da fenomenologia de Husserl, retomando sua postura acerca
da possibilidade de conhecimento, quando o propde ndo como objetivo, mas sensivel.
Também para Merleau-Ponty, o modelo explicativo seria apenas uma modalidade de
conhecimento.

Em ““Fenomenologia da Percepgéo™ (Merleau-Ponty, 1994) identificamos esta mesma
atitude questionadora na configuracdo de uma postura alternativa de abertura a um sentido
sensivel do mundo. Inicia esta obra, questionando-se “O que é a fenomenologia?”, ao que

procura responder:

A fenomenologia é o estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela,
resumem-se em definir esséncias: a esséncia da percepgdo, a esséncia da
consciéncia, por exemplo. Mas a fenomenologia a fenomenologia é também uma
filosofia que repde as esséncias na existéncia e ndo pensa que se possa compreender
0 homem e 0 mundo de outra maneira se ndo aprtir de sua “facticidade”. E uma
filosofia transcendental que coloca em suspenso, para compreendé-las, as
afirmacdes da atitude natural, mas é também uma filosofia para a qual o0 mundo ja
esta sempre “ali”, antes da reflexdo, como uma presenca inalienavel, e cujo esfor¢o
todo consiste em reencontrar este contato ingénuo com o mundo, para dar-lhe em
fim um estatuto filosofico. E a ambicio de uma filosofia que seja uma “ciéncia
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exata”, mas é também um relato do tempo, do espaco, do mundo “vividos”. E a
tentativa de uma descricdo direta de nossa experiéncia tal como ela é (...)
(MERLEAU-PONTY, 1994, p.1).

Ao estudar a linguagem, questdo que gradativamante ganha importdncia em sua
producdo, o fildsofo retrata como esta é considerada pela tradicdo do pensamento ocidental a
traducdo literal de um pensamento. Percebe que, sendo desta forma objetificada, a linguagem
é sempre tomada em uma busca de adequacdo racional da expressdo, 0 que leva a um
esvaziamento de sentido. Segundo Merleau- Ponty (1945), o sentido da expressividade €
expropriado da palavra pelas concepgdes empirista e idealista fundadas na dicotomia
cartesiana.

Em referéncia a esta critica do autor, Carmo (2002) coloca: “A linguagem, entéo,
permanecia exterior a interrogacdo filosdfica, servindo apenas como instrumento do
pensamento e, muitas vezes, entendida como barreira & manifestagao das idéias” (p 95).

Ao voltar-se para as questbes da corporeidade, o pensador também reflete como a
atitude cientifica natural se afasta de uma compreensao aprofundada da expressao e questiona
como esta mesma atitude equivale ao afastamento de uma possibilidade de compreensédo da
experiéncia mundana. Esta atitude de afastamento, segundo Chaui (1984) é denominada pelo
estudioso como “pensamento de sobrev6o” e este distanciamento €, em ultima instancia,
relativo a experiéncia do fendbmeno no modo como se apresenta.

Ainda segundo Carmo (2002), os estudos de Merleau-Ponty tém como principio
compreender a expressividade enquanto modalidade do corpo, ou seja, como extensdo em
gesto, e ndo como mera operacdo de um pensamento puro, 0O que OCOrre na Concepgao
tradicional. A unidade da linguagem poderia neste sentido, ser compreendida enquanto ‘coisa
mesma’, imediata, sensivel e sentida. Neste modo de pensar, qualquer analise da
expressividade baseada em moldes dicotdmicos, a partir dos critérios da ciéncia natural
moderna, restringe a possibilidade de compreensdo do fendbmeno como transcendéncia da
estrutura anatdmica do corpo, o que se da no imediato do movimento expressivo humano.

Martini (2006) nos aponta para o convite que Merleau-Ponty nos faz, a uma
reaproximacéo dos fendmenos expressivos da existéncia, na imediaticidade e cumplicidade do
ato expressivo ao estado humano de ““ser-no-mundo”.

Por fim, € importante considerarmos que a proposta fenomenoldgica ndo busca negar
o modelo cientifico ou ainda, metafisico, mas reconhecé-lo como ndo absoluto, como nos
coloca Critelli (2006). Com esta breve retomada histdrica, procuramos levantar elementos

reflexivos para nossa proposta de formas alternativas de compreensdo, que testemunhem
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rigorosamente a existéncia humana, além de um modelo que busque esgotar a tematica
através da construcao de representacoes.

A analise merleau-pontyana parece guiar uma compreensdo da experiéncia infantil
através da postura fenomenoldgica, mantendo no cerne deste estudo o questionamento

paradigmatico fundamental do movimento.

1.1 O homem em sua trajetdria de amadurecimento continuo

Da necessidade de pensar o humano em situacdo®, consideraremos também o
momento da vida da crianca em sua estrutura originaria, como ser-no-mundo. Com o termo
ser-no-mundo, nos referimos a proposicdo de que a pessoa e seu mundo formam um todo
unitério e estrutural.

Além das determinagdes e influéncias que a condicionam, a unidade ser-no-mundo
tem em si, como nos aponta Pompéia (2004), as possibilidades que se abrem diante de uma
pessoa, constituindo “futuras perspectivas”. Estas possibilidades constituem, segundo May
(1977), potencialidades, aspectos muito significativos de qualquer mundo humano. Algumas
destas oportunidades nos sdo apresentadas como limitagdes, em riscos variados a que estamos
dispostos, como em frustragcdes, em doengas, em nosso gradual envelhecimento e em ultima
instancia, a morte.

Nesta perspectiva, 0 mundo, assim como o homem, nunca é compreendido de forma
estatica, algo a ser aceito, ajustado, ou restrito ao ambiente fisico que o circunda, mas sim
uma estrutura existencial dindmica, continuamente estruturada, também a partir da auto-
consciéncia de cada um.

Ser-no-mundo, segundo o autor, pode ser caracterizado a partir de trés aspectos
simultaneos de mundo: Unwelt (0 mundo ao redor), Mitwelt (co-mundo, mundo dos seres de
nossa espécie) e Eingenwelt, (mundo proprio, que compreende as relacdes de cada individuo
consigo mesmo).

O Umwelt é o mundo natural, de todos os organismos, da ordem das necessidades
bioldgicas, dos ciclos naturais de nascimento, da morte, do dormir e acordar. Segundo o autor,

0 homem sobreviveria nesse mundo mesmo que ndo tivesse autoconsciéncia, atraves de

® A existéncia é um modo de ser em situacdo. Tomaremos o termo “situacdo”, ao longo de nosso trabalho, como
0 conjunto de relagcdes analisdveis que vinculam o homem as coisas e aos outros homens, no mundo,
contextualizado historicamente.
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mecanismos de ajustamento e adaptacdo. Porém, o Umwelt é para 0 homem o mundo natural
contemplado, por ser autoconsciente, em que este se apreende como ser vivente, de forma
participativa.

O Mitwelt é o mundo dos relacionamentos entre seres humanos. Aqui, 0S mecanismos
de ajustamento e adaptacdo do Umwelt ndo satisfazem todas as suas necessidades. Cabe a
cada individuo se perceber em suas relagdes interpessoais, em seu modo proprio de dinamica,
evidenciando a transformacdo reciproca das partes envolvidas. O autor nos coloca ainda que a
esséncia do relacionamento é que pelo contato ambas as pessoas envolvidas apresentem
mudanca.

Por fim, o Eigenwelt, € o mundo exclusivo dos seres humanos, referente a sua
autoconsciéncia. O homem pensa a si, aos outros e ao mundo ao seu redor, e se percebe na
singularidade desse entendimento. Esta é a vivéncia mais originaria de articulacdo dos trés
aspectos de mundo, onde o individuo (re)conhece-se em sua condic¢do fundamental.

Ao compreender o homem desta maneira, em uma condi¢do inacabada e dindmica
percebemos que ndo ha uma verdade ou um entendimento absoluto da condicdo humana, e
portanto, da crianca. Porém, a consideragdo de sua situacdo no mundo, diante das
contingéncias naturais que a determinam, da inter-relagio com os outros e de sua auto-
compreensdo, nos aponta a uma aproximacao sensivel do mundo infantil.

Pompéia (2004) nos propde a compreensao da trajetoria do ser-no-mundo em uma
“imagem circular”, quando discute amadurecimento. Ao refletir sobre desenvolvimento e
amadurecimento, acreditamos poder reunir elementos que permitem repensar o fendmeno da
infancia como situada.

Na introducdo discutimos como o termo “desenvolvimento” é utilizado muitas vezes
de forma ndo cuidadosa, tendo resultados normativos e generalizantes em construcées tedricas
que tém implicacbes concretas na pratica cotidiana de trabalho ou mesmo na educacao
informal de nossas criancas. Questionavamos: serd possivel repensar o desenvolvimento
humano, diferentemente destas no¢Ges, do ponto de vista fenomenoldgico?

Ao refletir sobre o processo de amadurecimento dos jovens, 0 autor discute as nogdes
de maturidade e desenvolvimento, utilizando, uma série de imagens filosoficas e poéticas. Em
uma delas, discorre sobre o crescimento de uma planta como metéfora do percurso do Dasein.

O autor direciona-se a um olhar sensivel, voltado ao processo humano, tomando-o
como percurso. A partir deste novo olhar é possivel problematizar a nocdo de

desenvolvimento, crescimento e maturidade, termos comuns e relativos as concepcles
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historicas de infancia anteriormente mencionadas, que permanecem em nossa vida cotidiana
atual, direcionando de forma cristalizada nossas condutas. Como olhar, de forma

qualitativamente diferenciada esta trajetéria?

(...) E se tivéssemos que representar graficamente a trajetéria humana, nao
desenhariamos uma reta, mas um circulo que se amplia. Esse ampliar-se do circulo
significa a ampliacéo da existéncia humana ou, dito de outro modo, a ampliacéo do
Dasein (Dasein: Ser-ai, existéncia do ser humano, ser-no-mundo).

Na representacdo de um circulo que se amplia, ou seja, da existéncia que se amplia,
tudo aquilo que fez parte do processo, todo o ja “sido” ndo fica para trds nem para
fora do circulo, mas permanece ali. Isso quer dizer que se ampliam possibilidades,
aparecem novas formas de relacionamento com o mundo, mas essas formas nao
competem com as anteriores. Formas consideradas infantis ou adolescentes de
comportamento permanecem como possibilidades para o adulto.

A imagem da ampliagdo do circulo significa que aumentam o dmbito e o nimero
das condutas maduras. E de se esperar que isso esteja presente no adulto
(POMPEIA, 2004, p.122).

Deste questionamento, podemos “repensar a idéia de maturidade como uma coisa
adquirida”, como se pudéssemos “tomar posse dela”. O autor nos alerta ainda sobre a
impossibilidade de acumular a maturidade, ja que esta faz parte do “desenrolar” da vida,
podendo vir a “enrolar-se” novamente.

O desejo de posse da maturidade nos indica uma expectativa contemporanea, que se
mantém em relacdo a uma defini¢do pronta do que seria um homem maduro, numa conotacao
ideal. Nesta definicdo o homem seria dotado de uma capacidade de compreensdo profunda
sobre tudo. Porém, o questionamento estd justamente em se a maturidade nédo é, na verdade,
transitdria, dentro de nossa condi¢cdo mortal e temporal — um momento maduro ndo podendo
ser tomado como “status” a ser adquirido.

E extremamente importante considerar que nenhuma conduta é madura ou imatura em
si, mas € assim qualificada de acordo com o contexto em que se insere e no qual se estabelece
em inter-relagdes continuamente, ao longo de toda a vida, mesmo para o modo de ser adulto —
como a planta que esta situada no ambiente ao seu redor, com ele interagindo, sempre.

Segundo Cytrynowicz (2000a), a compreensao desenvolvida em “Ser e Tempo” por
Martin Heidegger é definitiva para ndo nos contentarmos com explicagdes tedrico-cientificas
para o desenvolvimento e para as condutas humanas. A partir de entdo, podemos compreender

que estas questdes estdo na “perspectiva de seu acontecer”:

A seqliéncia das experiéncias psicolégicas ndo pode mais, em si, ser vista como
determinante de tudo que podemos compreender como condi¢do humana. Ao
contrario, o acontecer psicoldgico, sendo historico e assim temporal e situado, se da
jano humano e é nesta condi¢do que ganha sentido (p. 46).

Chegamos a no¢éo do homem como colocado diante das sucessivas transformacgdes ao

longo de sua historia, tarefa continua que € compartilhada com os outros. Ser é de fato uma
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tarefa: a de acontecer no seu mais peculiar e inico modo. Este carater de historicidade em que
se constituem todos, criancas e adultos, se da tanto como heranca de nossa condigéo,
compartilhada com aqueles que nos antecederam, como também na possibilidade de criar o

novo. Ainda, a respeito da realizacéo da tarefa de ser, nos coloca a autora:

O desenvolvimento, no sentido préprio do acontecer humano néo pode ser descrito
por um projeto prévio. Podemos melhor descrevé-lo como um caminhar (...). Neste
sentido, € como se movimentar, que abre a possibilidade de um certo caminho, pois
é quando caminhamos que descobrimos o caminho que trilhamos. Este caminhar se
da, em cada caso, descobrindo e encobrindo possibilidades (...) (Ibidem, p.50).

O amadurecer pode ser compreendido como uma trajetéria de descobertas e
experimentacdes, o que inclui também o enfrentamento de situacdes adversas, quando as
condigOes de seu entorno por vezes se tornam restritivas ao modo de ser do homem. Nesta
perspectiva, esta trajetoria de realizagdo humana como “caminhar” ndo prevé um “ponto
final” ou “ponto de chegada” em um amadurecimento completo ou ideal.

Neste sentido, é insuficiente a abordagem que toma o desenvolvimento como dividido
em fases ou categorias, separando também atributos da totalidade da conduta infantil em
situacdo — ‘emocional’, ‘cognitivo’, ‘fisico’, ‘psicoldgico’. Pensar o percurso de vida humana
como trajetdria, implica em considera-lo em sua historicidade, ou seja, que além de
determinado por forcas externas do conjunto de acontecimentos historicos, € historia, esta
sendo.

Sobre os cuidados em relacdo a abordagem da tematica, nos orientamos em direcdo a
um método que se revele sensivel para uma psicologia da infancia, em uma perspectiva “nédo-
desenvolvimentista”.

A crianca nesta perspectiva podera ser contextualizada em um tempo, num espaco,
historicamente, e também em sua experiéncia imediata, nas dimensdes que chamamos
existenciais. Preservaremos como objetivo nos aproximar da crianca do seu ponto de vista —
como nos sugere um olhar antropoldgico, método que discutiremos no préximo capitulo.

Como descrever de forma sensivel a experiéncia infantil?
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I1. Uma fenomenologia da infancia

Ao que tudo indica, ao longo da nossa infancia, nds perdemos a capacidade de nos
admirarmos com as coisas do mundo. Mas com isso perdemos uma coisa essencial — algo de
que os filésofos querem nos lembrar. Pois em algum lugar dentro de nds, alguma coisa nos
diz que a vida é um grande enigma. E j& experimentamos isto, muito antes de aprendermos a
pensar.

Jostein Gaarder’

Apbs caracterizarmos a fenomenologia como movimento, acreditamos ser necessario
considerar alguns aspectos metodoldgicos propostos pela abordagem, visando a uma
compreensdo rigorosa e sensivel sobre a tematica da infancia.

Sobre a proposta de realizacdo de uma psicologia cientifica sobre a crian¢a, Machado
(2007)® coloca que esta seria uma psicologia que se preocupa em enxerga-la “do seu préprio
ponto de vista” ou seja, do “ponto de vista do pesquisado”. Segundo a autora, esta maneira de
olhar recebe o nome de antropoldgica pelo filésofo e &, para ele, alcancada a partir das
relacbes entre adulto e crianca. Nesta relacdo, sempre assimétrica, devemos considerar 0s
saberes e responsabilidades implicados frente a crianca, ainda observando a horizontalidade
destas relagdes do ponto de vista ético.

Isto significa que todo conhecimento construido sobre e para a infancia implica em
considerar nossa posicéo de adultos diante da mesma. Esta postura seria uma primeira cautela,
diferente do erro da “Psicologia classica” em conceber uma “natureza infantil”, em si mesma,
gue procura ingenuamente esgotar as possibilidades explicativas acerca dos fenémenos
infantis e ignora o proprio ponto de vista perceptivo como primeira referéncia, implicado
neste mesmo processo — ponto de vista adulto.

O objetivo da uma “nova psicologia” seria o de “reintegrar a crian¢a ao conjunto do
meio social diante do qual ela vive e diante do qual reage” (MERLEAU-PONTY apud
Machado, 2007, p.15). Nesta perspectiva, a vida das criancas desde muito cedo é considerada

como cultural. Isto implica em uma interpretacdo que ndo considera o0 conhecimento acerca da

" Em “O mundo de Sofia”, 1997.

® A autora faz um estudo da proposta de Merleau-Ponty a partir dos registros de seus alunos do curso sobre
Pedagogia e Psicologia da crianca na Sorbonne.
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infancia como simples acumulo da notacdo de fatos, mas como postura de interesse
qualitativamente significativa e implicada no processo relacional.

Ao questionar-se sobre a possibilidade de uma pedagogia fenomenoldgica, Machado
(2007) busca um modo compreensivo, sem pressupostos tedricos iniciais, em um olhar para a
crianca simplesmente tal como ela se apresenta. Sugere que, frente ao pensamento adulto
muitas vezes cristalizado diante da infancia, uma linguagem sensivel da crianca e para a
crianca estaria muito mais proxima da literatura, da arte e da poesia, ao nos voltarmos ao seu
modo mais proprio de ser.

Um conhecimento sensivel acerca da infancia, em continua construgdo, tem esta
perspectiva antropoldgica, ou seja, deve focar-se em problematizar suas questfes “do ponto
de vista do observado” — portanto, da propria criangca — questionando-se: “Que linguagem ¢é
essa?”.

A autora faz apontamentos de uma metodologia que respeite esta linguagem sensivel,
em uma psicologia interpretativa que busque o desvelamento de sentidos nas trocas
intersubjetivas entre adultos e crian¢as. Partindo desta premissa inicial, vislumbramos certos
cuidados metodoldgicos para nosso estudo acerca da infancia. Procuraremos indicé-los a
sequir.

Inicialmente, devemos considerar que, como dissemos, para Merleau-Ponty, ndo existe
uma natureza infantil. Segundo o filésofo, nosso objetivo em uma nova Psicologia de rigor
deve ser “reintegrar a crian¢ca ao conjunto do meio social”, considerando seu carater
polimorfo®.

Ainda, o filésofo nos alerta para o cuidado em preservar um olhar que ndo objetifique
os fendmenos infantis ao vé-los isolados do contexto e das relacdes em que estdo implicados;
neste sentido, nos aponta para o necessario cuidado em ndo realizar dicotomias — a crianga

deve ser considerada *“em situagao”:

Outra prerrogativa para se fazer ciéncia humana acerca da vivéncia infantil reside
em que o adulto ndo realize dicotomias — colocando entre parénteses a discussdo
entre 0 que é inato e o que é adquirido; entre o que é fisioldgico e o que é
psicoldgico, entre 0 que é maturacdo e o que é aprendizagem. Merleau-Ponty
afirma que esta recusa a dicotomias é necessaria pois tudo € relativo ao contexto, as
situacGes: ‘Ora, se a crianga constitui um momento numa dinamica de conjunto, é
impossivel repartir a conduta infantil”. /grifo da autora/ (1990b: 226). Nenhum

° A nocéo de polimorfismo aqui é relativa & coexisténcia de possibilidades presente na crianca, que antecipa 0s
estados da vida cultural em que estd inserida — manifestando interesse por fendmenos complexos, como por
exemplo, sua familiaridade e disposicdo em decifrar os rostos ao seu redor, como uma “ciéncia da decifracad”,
ou “hermenéutica pré-reflexiva”. (MERLEAU-PONTY apud Machado, 2007, p.15).
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dualismo cabe na constitui¢do de uma psicologia fenomenoldgica da crianca: faz-se
premente a busca de totalidades (MERLEAU-PONTY apud Machado, 2007, p.16).

A partir da nogdo de polimorfismo, seu corpo passa a ser compreendido numa
perspectiva fenoménica, em uma unidade indivisa e anterior a atividade intelectual. A crianga
estd “aquem do logico” habitando uma experiéncia pré-reflexiva, nocdo oposta a de
representacdo de mundo, também nomeada “zona de ambigtiidade do onirirsmo”.

Pretendemos pensar a crianga como ser-no-mundo: ela j& esté ai, vivendo sua vida, j&
previamente contextualizada em sua cultura e relacdes. Nosso interesse deve voltar-se para a
possibilidade de abertura para o outro, de coexisténcia, em “acolhimento” e “pertenca”. A
autora conclui que para um modo fenomenoldgico de olhar as criancas € necessario
desenvolver uma linguagem descritiva que se aproxime das mesmas e de sua vivéncia
polimorfa e ndo-representacional. Questionar: “De quem falamos?”, “Onde vive e como
vive?”, “Quem cuida e como cuida?”. Desta maneira, nos esta colocada uma perspectiva
antropoldgica para aproximacao da infancia.

No entanto, a crianga pequena nao é representacional: ela ndo representa a si nem
ao mundo, ela vive imersa no mundo e na cultura, ela é sua experiéncia — ndo a
representacdo dela. Ela realiza, em sua atitude, vivéncia e linguagem, uma espécie
de unidade anterior a unidade intelectual: vive “uma ordem que ndo é uma ordem
racional, mas que também nédo é o caos” (...). Sua vivéncia é a de uma unidade
vivida, pré-logica — trata-se de uma primeira organizacao dos dados; a capacidade
de re-estruturacdo destas vivéncias € que revelard o desenvolvimento e maturacéo
(MERLEAU-PONTY apud Machado, 2007, p.16-17).

A crianga em seu amadurecimento, considerada como ser-no-mundo, € uma leitura
diferente de um entendimento que tenha como parametro uma conduta adulta ideal, o que
toma negativamente o modo de ser na infancia, quando visto s6 a partir dos atributos adultos
gue nao tem.

Os modos de cuidar e interpretar o préprio ser é compartilhado pelas criangas com 0s
adultos, podendo ser por estes cultivado. Neste sentido, a autora utiliza-se da imagem de uma
flor para a infancia, como “sementeira da vida”. Com esta imagem, propde a realizacdo de
uma hermenéutica da infancia, através de estratégias de producdo de sentidos com e para as
criangas com quem nos relacionamos. Na configuracdo desta postura fenomenoldgica diante
da infancia, € possivel a constru¢cdo de um conhecimento sensivel, também partindo da
reflexdo acerca das dimensdes existenciais na experiéncia das criancas, estruturais de sua
situagdo no mundo.

Este ser-crianca, junto as coisas e com 0s outros se da sempre em uma totalidade
significativa que chamamos de mundo. A seguir procuraremos nos aproximar do modo de

ser-no-mundo préprio das criancas, nas dimensdes existenciais de corporeidade,
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espacialidade e temporalidade, aprofundando ainda mais um pouco sua situacdo e 0 seu

carater polimorfo.

2.1 As dimensoes existenciais na infancia

O termo “existenciais” é cunhado para unidades didaticas de analise da experiéncia,
mas que em nossa Vvivéncia imediata de existéncia no mundo ndo podem ser separados,
compondo uma totalidade — ao descrevé-los necessariamente nos referimos aos demais.
Abordados separadamente desta maneira, contribuem para uma compreensdo mais rigorosa da
experiéncia humana.

A partir da abordagem fenomenoldgica, ndo negamos que 0 homem vive num tempo e
espaco fisicos, 0 que constitui objetos de estudo das ciéncias naturais. Questionamo-nos,
porém, como compreender mais originariamente a experiéncia de ser-no-mundo da crianca, a
partir de sua experiéncia mais singular do seu corpo, espago e tempo?

Para este aprofundamento, reunimos alguns elementos da discussdo de Machado
(2007), acerca da infancia a partir dos existenciais: temporalidade, espacialidade,
mundaneidade, culpabilidade, linguisticidade e outridade e por Cytroniwicz (2005); (2000b);
(2000c), que discute 0 mundo e o tempo da crianca. No ambito deste trabalho nos focaremos
apenas nas dimensdes da corporeidade, da temporalidade e espacialidade na experiéncia
infantil. Nao pretendemos esgoté-los, e acreditamos que os demais existenciais estdo sendo

abordados, mesmo que indiretamente, ao longo de nossa reflexao.

2.1.1 Corporeidade

Segundo Martini (2006), Merleau-Ponty parte da consideracao da existéncia como um
continuo movimento de transcendéncia ao mundo, sendo preciso considerar 0 corpo em sua
intencionalidade mundana, em sua experiéncia originaria e criadora de significacdes, e assim,
como poténcia expressiva, como verificaremos mais adiante. Neste sentido, a vivéncia

corporal nos parece um recorte mais imediato da unidade ser-no-mundo.

A experiéncia vivida revela o corpo préprio como “veiculo do ser no mundo” que
experimenta suas intencfes em acdes, ligado existencialmente ao mundo. O corpo
ao comunicar-se com o mundo, no horizonte do vivido, forma uma unidade
indivisa, unidade e atividade expressiva que sobrepuja a diferenciacdo entre o
subjetivo e o objetivo (...) (MARTINI, 2006, p. 33).
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Contudo, de inicio devemos considerar que tradicionalmente, o corpo foi tomado
como uma estrutura com a funcdo de mediacdo entre partes dicotomicamente separadas:
sujeito e objeto, mundo interno e mundo externo, homem e mundo, etc. A fenomenologia por
sua vez, nos propde uma compreensdo do ser-corpo em totalidade.

Na tradicdo de nosso pensamento, a questdo do corpo, assim como a de ser é
esquecida em sua interpretagdo mais originaria. Ao tomar consciéncia como epifenémeno, ou
seja, algo que simplesmente resulta de condi¢bes bioquimicas corporeas, esta tradicdo situa a
questdo do corpo no dominio da objetividade, a partir de leis fisicas. Segundo Michelazzo
(2003), na modernidade, o corpo “é” e “existe” apenas na condicdo de ser representado pelo
sujeito de forma clara e distinta atraves das exigéncias da medida matematica: o corpo € o que

0 se pensa dele.

(...) O corpo que habitamos em nossa modernidade tardia é, portanto, o resultado
final daquela interpretacdo metafisica que, como vimos, apreendeu-0
substantivamente, e que seguiu uma trajetéria de declinio — em relagdo a sua
natureza mais originaria — através de suas diversas variagdes como cépia (antiga),
como criatura (medieval), como objeto (moderna) e como mercadoria
(contemporanea). Qual seria entdo, esta natureza mais origindria do corpo?
(MICHELAZZO, 2003, p. 16).

Dentro da perspectiva da fenomenologia, segundo Pompéia (2003), nossa maneira de
ser-no-mundo € corporal. Este corpo ndo nos aparece por meio de uma reflexdo tedrica, uma
vez que o0 possuimos anteriormente em uma dimensdo pré-reflexiva, fazendo parte, desde
sempre de nossa experiéncia no mundo. Interpretar o corpo como fendmeno implica em toma-
lo e expressa-lo numa perspectiva verbal e ndo substantiva, acontecendo, €, portanto “sendo”.

A corporeidade diz respeito ndo apenas ao homem, mas também ao mundo, nesta
unidade indivisa, ja que possibilita a manifestacdo das coisas a seu redor e de outros homens.

O ser humano ja é sempre, previamente, junto as coisas.

Este corpo existencial é aquele que nos acompanha em nosso cotidiano. E aquele
que experimentamos com uma certa expessura, dureza, peso. Também os vemos
constituido de partes: minhas mdos, minhas pernas, que sdéo minhas, mas nao sou
elas, nem a soma delas. Com este corpo eu adormeco e sonho, adoec¢o e sofro, mas
posso também me embriagar, delirar, sorrir e chorar. (...) Com ele somos
compelidos a fazer conexfes com o mundo (...). Em todas essas e mil outras
situagdes — mediante as quais nos comportamos, gesticulamos, experimentamos —,
somos portadores disso que é em nds uma presenca irrecusavel que ndo nos deixa
sossegar e que, por seu grau de exigéncia, nos sentimos sempre expulsos,
desalojados, para fora do nicho em que nos encontramos (MICHELAZO, 2003 p.
23).

Estamos abertos ao contato com as coisas € com 0s outros ao nosso redor. Como

percebemos e cuidamos concretamente de nosso corpo esta intimamente ligado com o que
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percebemos a partir dele. Este cuidado também nos constitui, em nosso modo continuo de ser
em nossa trajetoria.

Em nosso corpo nos sdo impostas nossas limitagdes mais imediatas, como o necessario
suporte ao peso, que confere equilibrio, ou ainda a dor e 0 medo. Ele nos permite mobilizacdo
espacial, nos coloca a questdo de exposicdo aos outros e ainda, muitas vezes, a experiéncia de
sentir-se invadido. Neste sentido restritivo da condigédo corporal, noz diz Pompéia (2003) que
nosso corpo nos dendncia vergonha e opressdo, desconforto, envelhecimento, decadéncia e
vulnerabilidade — ndo podemos escolher ser ou ndo deste modo. Estamos langados a esta
continua mudanga, a este “fluxo de transformacdes”.

A crianga também esta lancada a condicao de ser, experiéncia de seu pequeno corpo,
ja que nele experimenta tais limites existenciais. E interessante perceber que esta fragilidade
se explicita na relacdo de dependéncia com seus cuidadores ou adultos por ela responsaveis.

A dimensdo de nosso ser-corpo implica por outro lado, na experiéncia da poténcia de
ser, poder fazer, ou poder-ser. Nao somos estritamente “fechados” em nosso corpo material,
mas somos primeiramente a partir dele, e do que ele nos possibilita: 0s modos de acdo,
compreensdo e interpretagdo no mundo, com as coisas, com 0s outros e consigo mesmo, de
forma n&o estatica, mas continua.

Uma leitura sensivel do modo de ser da crianca parte desta interpretacdo de seu corpo
como fendbmeno, voltada a originalidade da existéncia. Para além do corpo material, visamos
sua apreensao como corporeidade, enquanto ser-corpo. Fazer uma fenomenologia do corpo da
crianga ndo seria, portanto, simplesmente descrevé-lo, mas buscar a qualidade de sua
experiéncia no mundo e aproximar-se de Seu ser-corpo em continuo amadurecimento,
compreendido em sua totalidade.

Para Michelazzo (2003) esta gradual descoberta revela o inicio de um caminho a ser
trilhado, de continua ampliacdo do mundo, caminho que anteriormente caracterizamos como

trajetdria e amadurecimento:

(...) Assim, o ser-corpo da crianga com sua espessura ainda tenra do inicio do seu
caminho é um ‘estar aqui’ na descoberta das maos, dos objetos do mundo
circundante, do outro, do seu rosto no espelho, no desequilibrio das inGmeras
quedas, na absoluta entrega ao sono, na brutal sinceridade do chorar e do sorrir (...)
(MICHELAZO, 2003 p. 24).

O corpo abarca necessariamente as trés dimensdes de mundo propostas por May
(1977). Nossa experiéncia de corporeidade revela nossas necessidades mais arcaicas como
fome, sono, cansaco, desejo e frio, por exemplo. Segundo Machado (2007), também para as

criangas, podemos pensar que o mundo bioldgico se impBe por meio do sono, da fome, do
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calor, do frio, dos movimentos peristalticos, da coceira, dor, e de muitos outros fenémenos
primarios. Estas necessidades sdo marcadas por um carater de urgéncia, de forma imediatista,
pois sempre queremos encurtar o tempo de espera para sua satisfacdo. Em tais manifestacdes
reconhecemos o Unwelt.

A corporeidade nos abre ainda a possibilidade de comunica¢do com os outros, pela
expressao e pelo toque, de ter e dar prazer, no mundo compartilhado com os outros, o Mitwelt.
Este mundo das relagGes (ser-com) contagia a crianca em seus contextos e acontecimentos,
pelo contato e convivéncia com os outros, principalmente com os adultos, com quem se déo
as primeiras relagoes.

Por fim, a corporeidade nos impGe uma auto-percepcdo sensivel, enquanto seres
encarnados e situados mundaneamente, sendo nosso Corpo sempre, a0 mesmo tempo tocante e
tocado. O mundo proprio seria uma “faceta mais misteriosa e assombrosa”, onde a
corporeidade pode ser considerada inicialmente como um “rabisco de si”, tal como aparece
nas primeiras producgdes da crianga, em rabiscos e pinturas.

Em relacdo a esta existéncia material imediata, Merleau-Ponty (2006) elabora a no¢édo
de que ha no humano uma “natureza primordial”, constituindo uma “coisa intersetorial”, que
ndo divide sentidos e inteligéncia, e que ndo é explicada empirica ou intelectualmente. Aponta
como nesta unidade do corpo proprio, nossos sentidos operam em conjunto, nos dando uma
experiéncia da realidade de forma “intersetorial”. O todo no corpo é anterior as suas partes.
Desta totalidade indivisa, podemos nos aproximar dos sentidos corporais na vivéncia infantil

mundana, qualitativamente polimorfa.

2.1.2 Espacialidade

A percepcao é para Merleau-Ponty o campo originario que fundamenta toda atividade

reflexiva e inaugura o conhecimento humano, a partir da experiéncia corporal.

(...) A percepcdo abre para nés um campo da configuragdo das coisas, da
emergéncia delas como luz, cor, movimento, da expressdo de um sentido, de modos
de irradiacéo do Ser (MARTINI, 2006, p.36).

Segundo Carmo (2002), em nossa agdo cotidiana, toda atividade tem como
fundamento a percepgdo do mundo: “(...) a todo momento realizamos movimentos, gestos,
ancorados numa crenca perceptiva do mundo e das coisas que nos cercam, sem que a

consciéncia tenha que refletir a todo momento sobre eles” (p. 37). Na proposta merleau-
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pontyana, a experiéncia da crianca nos oferece uma condicdo exemplar desta vivéncia de
mundo, na qual aceitamos ingenuamente a realidade mundana “percebendo antes de pensar”.
Nesta experiéncia mundana, nao existem sensacfes puras, “o pensamento é colorido
pelas sensacbes” (MERLEAU-PONTY apud Carmo, 2002, p. 40). Esta configuracdo global
de mundo revela uma unidade dos sentidos, em sensacdes que interagem entre si, numa
“percepcao cinestésica”. Esta conexdo entre os campos de sensibilidade do mundo acontece

no corpo.

A pele é entorno, contorno, envelope, minha primeirissima “roupa”, mas que, no
entanto, ndo me separa do mundo. (...) Estou mergulhado no mundo desde sempre.
(...) Saber segurar € um conhecimento inicial do poder das méos e do toque, e do
que ¢ ativo e do que é passivo deste poder: conter, segurar ou atingir as coisas do
mundo — e solté-las, lanca-las para longe, desistir delas (...). Para Merleau-Ponty, ha
uma intimidade intrinseca entre visao e tato; uma aderéncia entre vidente e visivel,
entre visivel e tangivel MACHADO, 2007, p.56).

A percepgdo é a dimensdo mais originaria da espacialidade, quando em acdo e
movimento, interagimos com a utilidade dos seres e objetos que nos circundam e nos
remetem a uma totalidade de significados que constituem mundo.

Fenomenologicamente, dizer que esta experiéncia espacial é pré-reflexiva, significa
que ela é anterior a qualquer atividade representacional, conceitual ou teodrica. Nossa
existéncia no mundo se da na unidade do corpo-préprio, vivenciado como totalidade e
mergulhado no mundo. A crianca pequena é um exemplo vivo deste olhar com as méos ao
descobrir o0 mundo circundante em suas experiéncias exploratorias, empreendimento que

assume uma forma onirica e ludica.

(...) que uma crianga perceba antes de pensar, que comece a colocar os seus sonhos
nas coisas, seus pensamentos nos outros, formando com eles um bloco de vida em
comum, onde as perspectivas de cada um ainda ndo se distinguem, tais fatos de
génese ndo podem ser ignorados pelo filésofo (...) (MERLEAU-PONTY apud
Machado, 2007, p. 57).

Segundo a autora, o desenho infantil € um caminho estudado por Merleau-Ponty para
uma aproximacéo da espacialidade da infancia, constituindo uma fonte aberta para sua légica

peculiar e nos revelando sua apreensao de mundo.

Rabiscar é colocar em marcha algo que se encontra no corpo, corpo vivo, atento e
em movimento, corpo que encontrou no mundo lapis e papel tal como um chamado.
A criancga sente-se chamada para entrar em contato com as coisas do mundo, e o faz
de forma propria, se deixada a vontade pelo adulto; observar a sua forma de
rabiscar é enxergar formas de ser e estar no mundo (MACHADO, 2007, p.98).

Na expressividade do rabisco esta a possibilidade de positivar a experiéncia infantil, e
reconhecer um potencial criativo de seu modo de ser. Para a crianga, este exercicio de
producdo artistica seria um ensaio, expressdo do mundo que se oferece a mesma, numa

vivéncia global. Gradualmente, acontecera no exercicio expressivo do desenho ou pintura —
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ou das varias expressoes artisticas a serem descobertas — um contorno, um limite espacial, em
consonancia com as experiéncias relacionais com os adultos, especialmente nas vivéncias de
cuidado e imposicao de limites.

Falar sobre 0 que ndo se apresenta no desenho infantil é negativa-lo, assim como
descrever a conduta da crianca a partir de um ideal de adulto, como discutimos anteriormente.
E preciso positivar o0 modo de ser no onirismo polimorfo, ou seja, olha-lo do seu proprio
ponto de vista, ndo comparativamente ao que nao possuem em relacdo ao adulto. A crianca
esta no mundo de um modo fenoménico e indiviso, em uma aderéncia as coisas,
acontecimentos e relagoes.

Segundo a autora,

(...) a crianga esta no mundo tanto quanto o mundo esta nela. Isto deve ser
compreendido aceitando seu modo de ser ndo-representacional. (...) Sua percepgao
tempo-espacial é vivencial, e sua experiéncia € polimorfa, flexivel, maleavel,
mutante (MACHADO, 2007, p.100).

Refletimos como a situagdo da crianga no mundo € pré-objetiva, pré-ldgica, acontece,
em acepcédo verbal de ser, ndo substancial. Segundo Merlaeu-Ponty (2006), na experiéncia
infantil ndo se separa o espaco visual (imagens) do cinestésico, dos movimentos onde habita
seu ser-corpo. Nesta vivéncia global, o cognitivo e o afetivo ndo se separam. Espacialmente, a

crianca é existéncia, aderida também de forma temporal ao mundo.

A crianga adere as situacfes; 0s objetos para ela possuem, sempre, “caracteres
afetivos”. Por estar sempre inserida, implicada, por ndo distanciar-se, a crianca
“concilia-se com uma espécie de pré-existéncia”: tudo Ihe diz respeito. Néo se trata
de ignorar o tempo objetivo, e sim de vivenciar “uma outra estrutura de tempo”
(MACHADO, 2007, p.96).

2.1.3 Temporalidade

Segundo Cytrynowicz (2005), movimentacdo, desabrochar e criacdo acontecem com
uma duracao, ou seja, no ambito de uma temporalidade. A trajetoria do ser humano se enraiza
na crianca. Todo decorrer de uma vida estd “engatado” na infancia, e é a partir deste inicio
que se instaura o existir humano.

Para Michelazo (2003), “(...) somos ‘corpo e tempo’ porque somos ‘existéncia e
tempo’; esse continuo ‘estar aqui’, irrecusavel, irrevogavel, intransferivel” (p.25). Ser
temporal é uma questdo humana: desde a mais imediata vivéncia do corpo, nossa existéncia se

da no horizonte de uma dimens&o temporal.

E esse corpo esta tdo conectado a existéncia que as modulag¢fes temporais desta sdo
as mesmas modulacdes temporais daquele. A corporeidade, uma vez conectada a
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existéncia, segue as mesmas alteragbes ek-staticas do tempo. Aquele “passar”,
presente na experiéncia do tempo na existéncia, se traduz num “estar aqui”, como
experiéncia do tempo no corpo. Este € o momento em que 0 corpo se des-
substancializa para se tornar verbal, isto &, para seguir as mesmas modulacfes do
tempo existencial: assim, o corpo toma uma forma, uma postura especifica quando
acompanha a existéncia no aguardar (futuro), no estar junto (presente) e no
conservar (passado). Em todas elas o modos de ser do corpo é o “estar aqui”
exigente (MICHELAZO, 2003 p. 23).

O corpo ndo esta no espago do mesmo modo que um objeto, em carater objetivo.
Segundo Martini (2006), seu comportamento é situado, e o esquema corporal ganha sentido a
partir ndo apenas do presente, mas sim como um sistema aberto a outras possibilidades, tanto
em relacédo ao futuro como ao passado.

Para pensar aos modos de ser partindo da temporalidade da crianca, Cytrynowicz
(2005), nos apresenta as diferentes nocGes de tempo para 0s gregos antigos, constituido a
partir de trés experiéncias distintas: cronos, aion e kairds.

Cronos corresponde a nossa nogdo comum de tempo cronolégico, o tempo contado, o
tempo de todos, das coisas: horas, dias, meses e anos. Ele é caracterizado por ser o0 mesmo,
igual para todos; dividido em partes e pontual; sequencial e linear, do antes e do depois. As
ciéncias orientam-se por esta modalidade de tempo, fundamental & nocdo da causalidade.
Cotidianamente, cronos é a vivéncia dos horéarios e compromissos, prazos, medidas e
cronogramas, tempo do convivio geral e da sequéncia dos fatos. Esta experiéncia mais comum
do tempo privilegia as medidas objetivas, regularidades e sequéncias prévias de
acontecimentos. Neste sentido, € a partir desta modalidade temporal que atuamos na
determinacdo de fatos prévios do desenvolvimento da crianca, categorizando-o em fases e

“idades certas para isso ou aquilo”. E também o tempo que deve ser aprendido por elas.

(...) as nogBes de tempo cronoldgico sdo bastante restritas para abarcar a
intensidade da chegada do esperado e a forga de algo que sé se realizara depois,
mas que ja se impdem na sua espera. A eternidade dos momentos e a oportunidade
da chegada do esperado ndo sdo cronoldgicas. Englobam mais. Englobam
experiéncias que nao sdo comuns ou previsiveis (CYTRYNOWICZ, 2005, p.72).

Aion € para 0s gregos antigos o tempo da eternidade, imortalidade e dos deuses. Um
tempo eterno que ndo diz respeito aos homens, mas sim ao tempo da mitologia.

Kairds € a experiéncia temporal que se da como tempo certo, oportuno ou adequado,
de oportunidade para as realizagcGes e possibilidades da existéncia. Ndo pode ser medido,
verificado e ndo é consensual, ja que as experiéncias desta modalidade ndo possuem medida
objetiva, mas sim vivencial e expressam-se de forma intensa e clara. E tempo de cada caso;

das relacGes em proximidade; da totalidade Unica de cada significado.
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A autora nos coloca ainda a modalidade de tempo do kairds ndo é exclusivamente
infantil, mas que, contudo, se instaura com e na crianca. Esta experiéncia comega com o0 bebg,
que sabe expressar de algum modo o que quer, no nivel das necessidades mais fundamentais e
de cuidado, demonstrando insatisfagdo e satisfagéo.

Neste sentido, na vivéncia do tempo oportuno, reconhecemos que nas experiéncias
infantis prevalece o imediato: o tempo da crianca € o do “ja” e do *“agora”, em detrimento aos

aspectos de experiéncias passadas e futuras.

Né&o ha uma divisdo equilibrada de passado, presente e futuro. O viver temporal da
crianca exacerba o presente. A forca do imediato é tdo grande que chega a poder
abarcar toda a vida com igual intensidade, desde o desespero com uma dorzinha “a
toa”, até o desesperado abandono de uma crianga com a saida da mée. Na crianca
uma resposta com a intensidade do desespero € mais comum e, assim, sua
importancia é mais inespecifica e difusa (CYTRYNOWICZ, 2000b, p.70).

Constatar que a crianga possui “todo o tempo pela frente” € uma conclusdo adulta, ja
gue na temporalidade infantil o presente se imp&e vigorosamente. Neste sentido, o futuro é
tdo menor quanto menor for a crianga, e se descortina gradualmente, junto ao acimulo de
experiéncias passadas, lembrancas, aprendizados e exercicios de espera. A perspectiva
temporal vai se abrindo a medida que a crianca vai criando sua historia, ao crescer. “Ter
paciéncia e poder prever sdo possibilidades que serdo descobertas na experiéncia da espera,
isto é, de um futuro mais vigoroso” (CYTRYNOWICZ, 2000b, p.70).

Tal prevaléncia do presente imediato implica para a crianca na ndo permanéncia dos
significados, em possibilidades constantes de renovagdo que correspondem ao seu modo
polimorfo de ser. A temporalidade da infancia se da nesta impermanéncia dos significados e
pelo fascinio da descoberta, em um modo de ser espontaneamente criativo. Esta rica
flexibilidade nos revela o modo de ser da brincadeira, em descobertas e articulagdes
infindaveis a partir de sua situagdo mundana. No faz de conta, o que “é” agora pode em um
estante ndo “ser” mais.

Cada descoberta surge remetida a uma totalidade significativa prévia, que a cada
momento é rearticulada. A esta rearticulacdo constante podemos atribuir crescimento ou
amadurecimento, que se caracteriza em um fendmeno de ampliacdo de referéncias e
significados conhecidos, frente a cada novidade, desafio ou surpresa. O ser na infancia €
marcado pela intensidade de cada descoberta, e pela apropriacdo continua das mesmas.

Ainda segundo Cytrynowicz (2005), tais descobertas de si mesmo, dos outros e das
coisas se constitui desde sempre como um ser-no-mundo, que realiza a prépria historia. Sua

historicidade ndo deve ser tomada como seqliencial, mas como condi¢do fundamentalmente
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apoiada no horizonte de sua temporalidade — o contexto de sua vida em situacdo diante das
futuras possibilidades de ser, considerando o imediato presente e ainda o retorno do ja vivido.

Podemos concluir que crescer ou amadurecer, na dimensdo temporal, é abrir-se para o
futuro, voltar-se a possibilidade do novo, articulando-o as vivéncias imediatas do presente e
re-significando o passado. A prevaléncia do imediato, enquanto vivéncia do ser-crianca ja

traz em si um advir que permeia cada momento, com novas possibilidades.
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I11. Sobre a possibilidade de um conhecimento sensivel

“Com delicadeza

abrir as gavetas

que guardam

as palavras de seda.

Deixa-las sempre ao alcance de um sopro,
prontas para o vo,

para o ouvido,

para a boca”.

Roseana Murray™®

Até o momento percorremos um caminho de aprofundamento sobre a experiéncia
infantil, a partir da fenomenologia. Neste capitulo nosso objetivo é abordar mais diretamente a
questdo da possibilidade de um conhecimento sensivel sobre esta temética.

Como postura metodoldgica, explicitamos a necessidade de pensar a crianca do seu
proprio ponto de vista, antropologicamente. Discutimos como este modo do olhar parte da
experiéncia infantil em situacdo, nas dimensdes da corporeidade, espacialidade e
temporalidade, em seu carater polimorfo, onirico e ludico.

Com este objetivo, vamos tratar do modo de ser infantil também na dimensao
existencial da linguagem. Consideraremos a potencialidade expressiva de sua existéncia para
desvelar esta dimensdo da linguagem em dois momentos: primeiramente, a linguagem da
crianga, ou seja, na maneira como expressa sua situagdo no mundo; em seguida, trataremos da
linguagem com a crianga, quando nos colocamos diante da mesma. Mantemos como norte um
conhecimento sensivel que a compreenda de seu ponto de vista, denominado por Merleau-

Ponty (2006) como antropoldgico.

19 Segundo Menezes (2004), Roseana Murray é nascida no Rio de Janeiro, em 1950, e dedica sua obra ao publico
infantil e juvenil com uma poesia que “ultrapassa essa fronteira da faixa etaria, devido a construcdo de um
projeto estético singular e inovador, capaz de transformar a poesia numa aliada contra o peso das agruras e dos
dissabores da vida. Seus poemas, fazendo amplo uso de uma linguagem metaférica, permitem ao leitor
transcender o ludico, radicando-se de vez no poético”.
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Cotidianamente temos acesso a diferentes formas de expressao de nossa experiéncia
mundana: nos sons emitidos que perfazem a fonética das palavras que falamos, ou sendo estas
escritas, também nos nossos gestos e entonacgdes corporais, em nossas producdes artisticas ou,
até mesmo no siléncio, que pode tomar clara conotacdo. Nossa linguagem constitui um
conjunto de referéncias, compondo uma totalidade significativa, e neste sentido assume um
carater constitutivo de mundo. Esta dimensdo mais fundamental da linguagem nos confere um
sentido de pertencimento ao universo cultural e social em nos encontramos, sentido revelado
através das experiéncias que compartilhamos.

Através da expressdo se da, continuamente, a revelagdo da existéncia, de nosso estilo
de vida, das relacdes que estabelecemos com aqueles ao nosso redor, com 0 meio que nos
circunda e nossas formas de auto-compreensdo. Nesta abertura fundamentalmente expressiva
da existéncia, desejos, ideias, interesses e emocgdes ganham no gesto da palavra a poténcia de
serem compartilhados, e de desvelar sentidos.

A partir de seu questionamento critico a tradi¢do filoséfica ocidental, 0 movimento
fenomenoldgico recusa considerar a linguagem como instrumento de que o homem dispde
para se exprimir e se comunicar, em manifestacfes de sua suposta “interioridade”. As andlises
que decorrem deste posicionamento mostram uma compreensdo da linguagem como aspecto
fundamental de sua existéncia, de uma forma pre-reflexiva, que precede a fala concreta. Isto
significa que nao falamos a linguagem, mas falamos a partir da linguagem, ja que a totalidade
significativa do mundo nos é sempre anterior. O pensamento e 0 conhecimento, neste &mbito
de compreensdo, acontecem a partir de uma interpretacdo linguistica prévia do mundo,
anterior a qualquer construcdo conceitual.

Segundo Carmo (2002), Merleau-Ponty compreende que a tradicdo do pensamento
ocidental acaba por objetificar a linguagem, ao considera-la a traducdo literal de um
pensamento. Esta busca por uma adequacdo racional da expressdo culmina no esvaziamento
de seu sentido. Dentro destes padrbes, a questdo € tratada numa perspectiva puramente
técnica, sendo assim, valorizada como “roupagem da consciéncia” ou “revestimento”.

Na concepcdo de linguagem proposta por Merleau-Ponty o pensamento “se alarga” e
vai além da expressdo verbal. O filésofo trata de uma “linguagem silenciosa do mundo, da
vida, dos gestos, das artes”, com um arranjo interno que resulta em sentido implicito, mesmo
na expressao circunstancial ou no siléncio. Tais acontecimentos ndo acontecem por acaso, Sao
sempre uma “tomada de posicao frente a situacdo”. A tarefa da filosofia seria a de, portanto,

“explicitar essa convivéncia complexa e espontanea que mantemos com a palavra, a qual
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‘usamos com plena eficacia justamente porque esta presente em nds tanto quanto nosso
corpo’” (MERLEAU-PONTY apud Carmo, 2002, p. 99).

Ainda segundo o autor, nesta perspectiva, a comunicacdo sO acontece a partir da
maleabilidade de significados dos signos linglisticos, e ndo apesar disso. A lingua expressa
mais do que a positividade dos signos ao serem tomados separadamente, em uma aparente
neutralidade, como as vemos no dicionario. As expressdes nao possuem seu sentido pronto ou
plenamente explicito, mas um significado mutavel, sempre em ‘“suspenso”, prestes a
acontecer, dependendo do contexto.

Neste sentido, a linguagem acontece a partir de um estado de “encantamento” no
mundo, que nos “arrasta” para a expressdo. Nao existe um sentido pronto, mas um exercicio
criativo continuo. Sendo a percepcdo a base de nossa vivéncia mundana, nela se assenta nossa
comunicacdo silenciosa ou pré-reflexiva, na qual se da a expressdo auténtica, viva ou
originéria.

Os estudos de Merleau-Ponty buscam compreender a expressividade enquanto
modalidade do corpo, ou seja, como extensdo em gesto, € ndo como mera operacdo de um
pensamento puro, como se pensou tradicionalmente. A linguagem poderia ser compreendida a
partir de seu carater imediato e sensivel, ndo como instrumento, mas antes como uma

“faculdade do mundo sensivel”, que nos é familiar e faz parte de nossa experiéncia.

(...) Sendo a extensdo do corpo, ela faz parte do mundo da experiéncia e é, portanto,
considerada como um comportamento em grau mais elevado. (...) 0 uso espontaneo
das palavras naquilo que elas estdo encarregadas de exprimir € semelhante & acéo
de uma intencionalidade corporea. (...) essa materialidade ou corporeidade da
linguagem faz com que ela traga consigo a ambigiidade, assim como héa
ambigiidade em toda expressao existencial do homem (CARMO, 2002, p. 96).

A leitura fenomenoldgica propde, portanto, uma reflexdo do fendmeno da linguagem
enquanto possibilidade de transcendéncia da estrutura anatdmica do corpo em nossa situagéo
mundana. Martini (2006) nos aponta a preocupacdo do filésofo acerca dos fenébmenos
expressivos da existéncia, e a constatacdo de uma cumplicidade do ato expressivo a situagédo

mundana do homem.

Merleau-Ponty convida-nos, em sua interrogacdo filos6fica, a descrever a
experiéncia humana tal como ela €, sem apoiar-nos nas explicacbes causais
fornecidas pelos cientistas ou mesmo pelas analises reflexivas elaboradas pelos
fildsofos, a tomar distancia das certezas adquiridas em nossa cumplicidade com o
mundo, que, enraizado na experiéncia perceptiva, precisa ser antes compreendido
para depois ser levado ao conceito. Essa experiéncia primeira de mundo que nos
contata com o ser das coisas vem a linguagem, em forma de expressao, libera um
sentido do ambito do vivido antes de ser um “pensamento puro” e exprime a
tomada de posicdo do sujeito diante de uma situacdo atual ou possivel,
manifestando o seu modo de habitar 0 mundo e com ele relacionar-se (MARTINI,
2006, p.9).
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Esta compreensao da linguagem a toma em seu carater originario e sensivel, referente
a potencialidade expressiva do corpo-proprio. Existe um sentido que “adere” aos movimentos,
gestos e posturas do homem situado, em um corpo, tempo e espaco vivenciais, orientando sua
existéncia no mundo.

Para abordar esta atuacdo humana no mundo, a autora relata que Merleau-Ponty se
utiliza do termo “espontaneidade ensinante”, que se refere ao gradual movimento do corpo,
percebendo e agindo, que adquire um saber corporal, & medida que visa as coisas e 0S outros

no mundo, de sua perspectiva, para entdo se expressar.

(...) O sujeito experiencia intencionalmente o0 mundo para depois elaborar um
conhecimento sobre ele. Deste modo, o fundante de nossa experiéncia no mundo é
a existéncia, antes de ser pensamento conceitual conforme a compreensdo de
Merleau-Ponty. E a existéncia que se modula em pensamento, em linguagem e em
outras modalidades expressivas, revelando aquilo que é vivido pelo corpo em
significacBes existenciais, pelo modo como nele se instala e configura 0 mundo.
(...) Nossa existéncia ndo se reduz a consciéncia que temos de existir, mas é aquilo
que vivemos, ela revela um modo “primordial”, enigmatico, que é vivenciado pelo
corpo dotado de uma intencionalidade operante e espontanea e nos possibilita
comunicar com o0 mundo e com 0s outros, antes mesmo de qualquer analise
reflexiva (MARTINI, 2006, p. 36).

A primeira compreensdo do mundo é, portanto, corporal, numa intencionalidade
original e de carater pratico-perceptivo, o que configura um agir criador de significacGes
existenciais. Neste sentido, 0 homem expressa em movimentos a “potencialidade criadora de
viver e dizer o mundo”.

A partir das dimensdes existenciais de corpo, espaco e tempo na infancia procuramos
desenvolver no capitulo anterior um estudo aprofundado do modo de ser da crianga, mantendo
como horizonte o fendmeno da expressao de sua existéncia. Como podemos nos aproximar do
fendmeno da linguagem na vida da crianca? Nosso horizonte € desvelar como esta fala
sensivel se dd& no modo de ser infantil, preservando um modo igualmente sensivel de
descrever sua condigdo mundana.

O olhar antropoldgico que buscamos para uma abordagem da infancia pode ser
alcancado atraves de uma andlise do potencial expressivo da crianga e sua acdo no mundo, na
originalidade do seu ponto de vista perceptivo. E a partir do corpo que a existéncia infantil
assume sua situacdo, também espacial e temporalmente no mundo.

Com Cytrynowicz (2005) vimos que a temporalidade humana ndo € exclusiva do
modo de ser infantil, porém nele se instaura. Pensamos que também a potencialidade criativa
e de linguagem ndo é exclusiva da crianca, sendo relativa ao modo de ser do humano no

continuo de sua trajetdria, mas que tem sua génese fundamental na vivéncia mundana infantil.
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Desta maneira, gostariamos de refletir como o conhecimento humano teria sua génese
atrelada a espontaneidade da crianca. Posteriormente, ao longo da trajetdria de vida, sabemos
que este conhecimento sera organizado de forma conceitual, mas gostariamos de explorar
como € originariamente fundado nesta “natureza primordial”’, aonde “habita” a palavra
criadora.

Questionamos: podemos nos adultos nos servir desta linguagem sensivel ao nos
aproximarmos das criancas, nos expressando sobre elas, mas também, com elas?

Sobre esta linguagem com a crianga, verificamos que Merleau-Ponty propde um saber
afetivo, em uma modalidade qualitativa que se diferencia da tradi¢do da filosofia que busca a
adequacdo da linguagem aos parametros técnicos. Neste sentido, Segundo Machado (2007),
para o filésofo, este conhecimento sensivel € intersubjetivo.

Acerca da intersubjetividade da experiéncia humana, Martini (2006) nos coloca que
para o filésofo, co-habitar um mesmo mundo é uma experiéncia do ser que ultrapassa a si
mesmo em direcdo ao mundo fisico e cultural, na possibilidade de transcender o que nos é
dado enquanto universo linguistico, ultrapassando a linguagem ja constituida. Nossa
coexisténcia é ampliada pelo fenémeno da linguagem, na comunicag&o.

Na linguagem o ser humano interage no mundo com os outros. Situado em uma
tradicdo linglistica de sua referéncia, ele tem a possibilidade de fazer uso de sua liberdade,
ndo apenas retomando aspectos do meio em que se insere, mas também o transformando.

Ainda segundo a autora,

(...) No fenémeno da fala o passado e o futuro séo ativados no presente quando o
sujeito, ao visar se expressar, retoma a fala falada e transcende a si préprio e a
lingua pela criagdo de um novo sentido, fundando um novo ser que sera
incorporado a cultura. E retomando a situacdo a qual ele se encontra no presente, a
sua cultura, a sua lingua que o sujeito, ao mesmo tempo, institui algo e institui a si
préprio, pelo exercicio de sua liberdade de transcender as situacbes de fato e
também de modificar a cultura, a qual também o modifica, quando produz algo
novo (MARTINI, 2006, p.107-108).

Aqui podemos retomar o movimento circular proposto por Pompéia (2007) quando
visa uma compreenséo diferenciada do amadurecimento humano. Esta circularidade também
corresponde a um movimento de implicacdo entre sujeito e mundo, na ampliacdo e
transcendéncia de sua situacdo em direcao as possiveis realiza¢fes de seu ser.

A operacdo da expressdo é o proprio movimento de existéncia na intencionalidade do
ser do homem, que se projeta no e para 0 mundo, como modo de realizacdo de si na
linguagem. E no exercicio da potencialidade expressiva que se desenvolve o poder de

significar, transcender a situacdo em um engajamento no mundo.
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(...) Como a operacdo de expressdo ndao é completa, ndo se esgota no préprio
acontecimento, ha sempre algo para dizer daquilo que foi dito, ela é fonte de
retomada de outros atos expressivos, inaugurando uma seqiiéncia, em que ha
intercdmbio entre presente, passado futuro. (...) A ldgica de como a linguagem se
constitui no momento da expressdo ndo é dada claramente em conceitos, ela
transparece de um modo “misterioso” na expressdo, ao trazer ao mesmo tempo as
“marcas” do passado e os germes do futuro (MARTINI, 2006, pp. 109-110).

A partir da producdo de Merleau-Ponty percebemos que a fundacdo de sentido que
ocorre na operacao de expressao permite a0 homem ter acesso e participagdo de um universo

cultural mais amplo, compartilhado.

3.1 A linguagem da crianga

Segundo Machado (2007), Merleau-Ponty separa a linguagem em duas vias, a
linguagem falada e a linguagem falante, ou ainda, a fala comum e a fala auténtica. Para a
autora, a primeira via — “linguagem falada” ou “comum” - estd mais proxima do que
Heidegger (2008) chama de “falatorio” e que corresponde a um modo cotidiano e inauténtico
do Dasein, caracterizado por “excesso, superficialidade e descompromisso”.

E a “linguagem falante” ou “auténtica” que Merleau-Ponty se refere ao tratar da
originalidade da expressdo humana. A autora nos coloca que esta € nossa modalidade inédita
de expressdo, que nos causa estranhamento e surpresa, e a partir da qual ndo atuamos
simplesmente dando um nome as coisas, mas sim configurando um dizer criador, que
corresponderia a este “estado de encantamento” com o mundo. E nesta perspectiva que est&o
o revelar-se, 0 compreender e a comunicacdo em nossa convivéncia, e é esta modalidade de
linguagem que buscamos aprofundar para uma compreensdo do modo de ser da crianca.

Para Merleau-Ponty (2006), antes de uma causa organica preestabelecida para a fala, o
gue incita uma crianca a falar € o rumo a um “objetivo exterior”. O meio incita a crianca a
linguaguem, e dai temos a importancia da inser¢do da crianca na maneira de falar daqueles
que a cercam, exposta @ um ritmo ou mesmo ao conjunto de registros (lingua escrita). Este
entorno de sons, ritmos e registros possibilita a experiéncia de referéncia a um acervo cultural
mais amplo, que se torna disponivel a partir das experiéncias interpessoais das criangas.

Machado (2007), a partir dos estudos de Merleau-Ponty, nos descreve como diferentes
matizes surgem a partir da linguagem dos adultos: o bebé experiencia na relagdo com estes
uma “variagéo de energia e humor”, apropriando-se dos sons, suas modulagdes, nas variagoes
também de acento e duracdo. “Bem antes de falar, a crianca apropria-se do ritmo e da
acentuacdo de sua lingua” (MERLEAU-PONTY apud Machado, 2007, p.80).
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Através de um processo inicialmente imitativo, verificamos que se consolida nesta
experiéncia uma pseudolinguagem, que se guia pelo aspecto ritmico. As primeiras palavras
traduzem seus estados afetivos, em uma pluralidade de sentidos. Na génese da habilidade de
comunicar-se, a crianga ndo possui a nogdo de signo como a adulta, que verificamos
estabelecer-se por convencgao.

Segundo Merleau-Ponty (2006), “para a crianca, 0 signo tem uma relagdo quase
magica, uma relacdo de participacdo, de semelhanca intima com o significado” (p. 12). Dentro
do que chama de “visdo sincreética da situacdo”, uma apreensdo pré-reflexiva que faz com esta
que associe as coisas em outra ordem. Reconhecemos nesta experiéncia um poder criativo das
significacbes pela crianca. Tal dizer criativo refere-se a modalidade de linguagem que
chamamos de “falante”, como conjunto que nédo se restringe a significacdo acabada e fechada
de seus elementos. Nesta perspectiva, temos na fenomenologia uma postura diferente diante
do acervo cultural e as possibilidades de interacdo da crianga com este mesmo conjunto:

N&o se pode considerar o cabedal linguistico como uma soma de palavras: trata-se
antes de sistemas de variagcdes que possibilitam uma série aberta de palavras: é
impossivel explora-lo. E uma totalidade com setores abertos, dando possibilidades
indefinidas de expressdo. Assim, quando a crianca se apropria de uma nova
significacdo de uma palavra conhecida, caberd conta-la como uma palavra nova?
Sim e ndo; vemos que se trata realmente de um conjunto, e ndo de uma soma
(MERLEAU-PONTY, 2006, p. 14).

O desenrolar das possibilidades de expressdo para a crianga nao é previamente
programado ou definido. Esta possibilidade de se expressar € uma ampliacdo da existéncia
infantil no mundo, j& que a crianca passa a existir qualitativamente mudada no imediato da
fala. Acreditamos que esta compreensdo da expressividade infantil permite retomar a

discussdo acerca de nossa compreensdo de ser-crianca. Nas suas manifestacdes expressivas se

inserem novas possibilidades, também no mundo da cultura e da coexisténcia.

Portanto, é preciso precaver-se contra qualquer divisdo artificial em “estagios
sucessivos”. Esta claro que, desde o inicio, todas as possibilidades estdo inscritas
nas manifestacBes expressivas da crianca; nunca ha nada absolutamente novo, mas
antecipac0es, regressdes, permanéncias de elementos arcaicos nas formas novas.
Esse desenvolvimento em que, por um lado, tudo est4 esbocado de anteméo e que,
por outro lado, avanga por uma série de progressos descontinuos, desmente tanto as
teorias intelectualistas quanto as empiristas. Os gestaltistas nos levam a entender
melhor o problema ao explicarem como, nos periodos decisivos do
desenvolvimento, a crianga se apropria das “Gestaltenlinguisticas, das estruturas
gerais, ndo por um esforco intelectual, nem por uma imitacdo imediata
(MERLEAU-PONTY, 2006, p. 15).

Neste sentido, chamamos de criativo o surgimento de uma “fala auténtica”, que nédo é
compreendida como algo de dentro da crianca, por um esforco intelectual, ou que vem de

fora, por pura imitacdo. Este exercicio gradual de expressdo acontece de modo intersubjetivo,
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relacional, situacional, ou seja, contextualizado em sua vida. Compreender sua linguagem nao
é possivel a partir de uma conceituacao a priori, em uma construcao técnica ou tedrica, mas
sim numa observacdo sensivel, vivida, em um saber “cultivado e colhido a partir das relacdes
entre criangas e adultos falantes no mundo”. (Machado, 2007, p. 82). Exploraremos as
possibilidades de linguagem com a criangca mais adiante.

Quando estimulada pelo meio ambiente, a crianca quer falar por sua vez, percebe
na linguagem certo nimero de “estruturas” estaveis, identifica-as e experimenta seu
valor intesubjetivo. Por tras do retorno de certos fonemas, ela adivinha um sentido:
comeca a utiliza-los como “regras de uso” da voz: isso prepara para lhes conferir
significacdo, de inicio confusa: significacdo de situacdo (MERLEAU-PONTY,
2006, p. 17).

A linguagem poética € um exemplo desta modalidade de linguagem em que a riqueza
de sentidos acontece na totalidade do contexto, e pode nos auxiliar o compreender a crianga

em seu ponto de vista no mundo.

3.1.1 O brincar como poesia

Podemos identificar na brincadeira das criangcas um modo de expressao ndo verbal, em
um comportamento mais amplo que nao se restringe a fala, ja que acontece no imediato de sua
vivéncia mundana, quando a crian¢a mergulha na experiéncia do faz-de-conta. Esta imerséo
expressiva ocorre referenciada a uma totalidade significativa anterior, quando, por exemplo,
ela ensaia em suas brincadeiras os valores e costumes da cultura em que estéd inserida. A
crianca pode narrar sua brincadeira em alto e bom tom para aqueles que estdo proximos, ou
ainda, sussurra-la, bem baixinho, para si mesma no intimo do momento...

Cytrynowicz (2000c) caracteriza a brincadeira como atuacgdo, na qual nds interagimos
com o mundo, com 0s outros e com as coisas ao nosso redor, na possibilidade de criar,
realizar e construir. Brincar para a autora € também a expressdo do que compreendemos de
nos e do mundo. Neste sentido, acreditamos que olhar para o brincar poderia nos auxiliar na
compreensdo da existéncia da crianca, enquanto “despontar de criagdo e realizacdo de uma
histéria propria, ou de crescimento”, forma de comunicacdo néo intelectualizada, mas
espontanea.

Na brincadeira temos um exemplo vivo da originalidade da criatividade em nossa
trajetoria, como mobilizagdo para as descobertas e realizagdes das possibilidades que

configuram nosso gradual amadurecimento. Verificamos em nossa convivéncia com as

! Sentido da palavra crianga, que explicitamos na introducao do trabalho.
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criancas uma espécie de vivéncia de seducdo quando diante de possiveis descobertas no
mundo, através da exploracdo Iudica. No carater essencialmente imediato de sua vivéncia,
qualitativamente polimorfa, a crianca adere a um estado de encantamento, potencialmente
criativo e compartilhado na expresséo pela brincadeira.

Se tomarmos a brincadeira como um modo de relagdo no mundo, em que a crianga
existencialmente expressa sua situacdo, vemos que ela esta relacionada também a descoberta
de relacOes, nexos e referéncias de um mundo cultural mais amplo em esta que habita, ao qual
esta modifica e atualiza, re-cria, compondo novos enredos e histdrias. Assim, o brincar
acontece na originalidade da descoberta e da experimentacdo, permitindo descobrir-se como
pertencente a cultura e propiciando uma *“libertacdo dos significados do mundo e o
conhecimento mais amplo e si e do outro” (Crytrynowicz, 2000c, p. 89).

Para Machado (1998) a brincadeira € uma linguagem universal da crianga, talvez
atemporal, sendo que podemos identificar na mesma o germe de todas as atividades culturais
adultas. Este modo expressivo do brincar encontra semelhancas com as formas inusitadas do
sonho e corresponde a expressdo de um estado onirico e ladico que caracteriza 0 modo de ser
da crianga no mundo — como exploramos anteriormente.

A autora aproxima a poesia*? das possibilidades suscitadas pelo brincar, em uma
I6gica e temporalidade diferenciadas, soltas de um enquadramento l6gico preestabelecido.
Tanto brincadeira quanto poesia ensaiam possibilidades da existéncia em uma modalidade
originaria de linguagem, intimas a nossa experiéncia sensivel de mundo, ndo formalmente

conceitual ou abstrata, mas encarnada...

Brincar de esconder, na poesia, é justamente brincar de velar e revelar por meio de
palavras e imagens. 1sso, na poesia escrita (e que pode ser lida, falada). Na poesia
vivida no ato de brincar, esconder-se e ser achado ¢ um exercicio, uma invencao,
uma espécie de ficcdo. (...) A poesia escrita que fala sobre a poesia da brincadeira
pode criar um vinculo entre dois tempos, o da infancia vivida e o da infancia viva.
Cabe a crianca a agdo, o fazer brincante. Ao adulto resta pensar, refletir sobre — e
rememorar — sua propria infancia. Bachelard nos diz que a poesia é “um devaneio
da lembranca” e que “um excesso de infancia é um germe de poema’ (Machado,
1998, p. 52).

E importante, neste sentido, refletir sobre o direito ao brincar, em que seja garantida

para nossas criancas a possibilidade de habitar poesia e criacdo, no potencial expressivo de

12 Segundo a autora, o termo poiésis designava para Aristételes tanto poesia como arte. Este termo significa
ainda, producdo, fabricacdo e criagdo. Assim como a poesia, o brincar é produzir, fabricar e criar: “(....) Significa
um produzir que da forma, uma fabricar que engendra, uma criacdo que organiza, ordena e instaura uma
realidade nova, um ser. (Nunes, B. apud Machado, 1998, p. 23).
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sua situacdo mundana. Em uma atitude que se assuma como ética*’, os adultos estariam

permitindo a elas uma vivéncia criativa de mundo.

Vamos pensar nas criangas, entdo, como donas de uma contracultura que os adultos
por vezes pretendem regrar, tomar posse, “amenizar” ou enquadrar em seus padrées
culturais. Vamos sonhar com adultos que possam conviver o0 modo de ser da
crianca sem inveja ou ciume. (...) A virtude humana estaria justamente nessa
possivel acdo paradoxal temperada com paixdo e comedimento.. (..) A
possibilidade ética, o pensamento conciliador, a ética do brincar ddo-se em relagGes
entre adultos e criancas: desembaragando nés, muitas vezes em busca de espacos de
troca e de conversa sobre interesses contrarios e pontos de vista antagdnicos
(Machado, 1998, p. 32).

Esta atitude, de sentir e fazer ético corresponde ao olhar que metodologicamente se
preocupa com o ponto de vista do observado na producdo de conhecimento, e que, na
convivéncia cotidiana volta-se ao outro com o qual nos relacionamos, atitude que
denominamos inicialmente como fenomenoldgica. Na espontaneidade infantil, em seu modo
de ser da brincadeira, encontramos a linguagem sensivel que qualifica o saber afetivo por nds

procurado, tomando-0 como expressdo poética da existéncia infantil.

Na origem da palavra estética esta o significado daquilo que é sensivel, do que se
relaciona com a sensibilidade. (...) E é do sensivel que se origina o brincar criativo.
(...) Brincar é bom de viver e de olhar: é contemplativo tanto para a crianga que
brinca como para o adulto que a observa (...). A brincadeira intui a esséncia da
beleza e da poesia. Possui uma l6gica imaginativa, légico-ludica, que ndo vem de
dentro, nem tdo pouco de fora: faz-de-conta (Ibidem, p. 35).

Na relacdo afetuosa com o mundo circundante em que habita a poiésis da infancia, é
possivel integrar tempo e espaco, expressar seu modo de ser, coexistir e pertencer — uma
experiéncia estética de encontro com a vida. Nesta experiéncia estética, um conhecimento
sensivel retoma e renova a infancia, assim como a crianca em sua expressao singular. A
infancia abriga experiéncias plurais de intensidade poética, jA que o brincar traca “estilos
particulares”, na singularidade de cada crianca, e a0 mesmo tempo é “patrimonio cultural,
comunitario, compartilhado”.

Criancas e adultos coexistimos em um mesmo mundo. Como podemos habita-lo
conjuntamente? Segundo Machado (1998), a ética do brincar € um modo de pensar, de ser e
estar no mundo, na busca da experiéncia de criar e amar... A autora considera ainda a
proposicdo de uma “infancia feliz” como mito, mas pondera a necessidade de sonha-la, como

nutriente para nossas relagdes.

13 Estamos utilizando o termo ética no sentido de uma consciéncia da conduta, na perspectiva da reflexiva
moralidade de nossas a¢des como abertura para o outro. Verificaremos que esta postura assume ainda o carater
de responsabilidade quando nos colocamos diante da crianca, em relagdo.

44



3.2 A linguagem com a crianga

Nosso contato conosco sempre se faz por meio de uma cultura, pelo menos por
meio de uma linguagem que recebemos de fora e que nos orienta para o
conhecimento de nds mesmos. (...)

Cada ser é s0, e ninguém pode dispensar 0s outros, ndo apenas por sua utilidade —
que ndo esta em questdo aqui —, mas para sua felicidade. Nao ha vida em grupo que
nos livre do peso ndés mesmos, que nos dispense de ter uma opinido; ndo existe vida
interior que ndo seja como a primeira experiéncia de nossas relagdes com o outro.
(MERLEAU-PONTY, 2004, pp.49-50)

Na construcdo deste conhecimento sensivel, a postura fenomenoldgica nos orienta
para uma compreensdo também de como a nossa fala adulta diz a infancia, cuidando para que
este conhecimento se dé com a crianga, como introduzimos neste capitulo.

A relacdo da crianga com 0 “outro” é extremamente complexa, rica e estruturante.
Fenomenologicamente, pensamos que € importante cuidar e observar com atencdo estas
relacdes, a partir da linguagem — o que é dito, como é dito o que compreendemos acerca das
criangas, para elas e com elas.

Olhar a experiéncia da crianca, do seu ponto de vista, implica um exercicio de
reconhecé-la sempre em relacéo. Isto pode ser possivel a partir das lembrangas pessoais e das
perspectivas compartilhadas no imediato da convivéncia com a crianca. Neste sentido, para
compor este saber intersubjetivo podemos recorrer a memaria sobre a nossa prépria infancia.
Estaremos exercitando uma observacdo existencial de nossa situagdo no mundo e
compartilhado-a. Concretizamos nosso discurso acerca da infancia buscando referéncias na
cultura, na historia, situando o que observamos e buscando sensibilidade para expressar esta
vivéncia compartilhada, possivelmente também de forma poética. As palavras ddo um
“colorido existencial” as experiéncias compartilhadas, em uma fala auténtica e significativa.

Os produtos culturais denunciam os valores da epoca em que estdo contextualizados,
nos servindo como rica fonte de estudo acerca das concep¢des de infancia e desenvolvimento,
de verdade e realidade. Tomando como exemplo a produgdo poética no Brasil, vemos em
Menezes (2004):

Até meados da década de 60, a poesia infantil era caracterizada por um grande
conservadorismo e um total compromisso com a pedagogia vigente a época. Temas
como a exaltacdo da pétria e valores civicos, morais e familiares eram norteadores
da producdo poética destinada ao publico infantil. A voz que se fazia ouvir era a do
adulto que, colocando-se num plano superior ao da crianca, pretendia ensinar o0s
valores morais. A vivéncia e o cotidiano infantil ndo se manifestavam ainda nessas
producdes literéarias (...) (MENEZES, 2004).
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Contudo, verificamos na historia, também atraves da producéo artistica e literaria, a
possibilidade de dialogar com a crianga em seu modo de ser, aproximando-se de sua vivéncia
mais propria.

Com Cecilia Meireles, a poesia infantil brasileira encontrou seu caminho e seu
publico alvo e o que se buscou desde entdo foi centrar, na criacdo poética, 0 mundo
da crianca e seu cotidiano, seus interesses. As cantigas de roda, trava-linguas,
parlendas e outras variagdes folcloricas passaram a servir de fonte de inspiracao
para o exercicio da poesia infantil. (MENEZES, 2004).

E importante percebermos que os produtos culturais conversam com as criangas de
diferentes maneiras. Ao procurarmos sensibilidade para falar da crianca e com a crianca,
devemos considerar que o adulto produtor de cultura baseia-se em uma concepcdo de
infancia, que, como procuramos apontar, tradicionalmente fundamenta-se em determinadas

concepcdes cristalizadas, como por exemplo, a de ingenuidade.

As criangas vivem com um grande nimero de adultos, vivem em cidades grandes
ou pequenas, ou em aldeias e vilarejos distantes; quase todas assistem a televisdo,
muitas tém acesso a computadores e jogos eletrbnicos, nem todos possuem uma
biblioteca por perto. Para buscar uma educagéo fenomenoldgica (...) precisamos
estar & par do tipo de vida que a crianca leva. Conversar é um 6timo caminho para
conhecé-la. Por meio de um modo de dizer, o adulto revela também muito de si
mesmo: temperamento, valores, afeto e desafeto, visdo de mundo e infancia. Os
adultos também se fazem conhecer pelo diélogo (...) (MACHADO, 2007, p.86).

Machado (2007) nos descreve o contexto atual em que se situam nossas criangas, e no
qgual também nds, adultos nos inserimos. Neste cendrio percebemos que € valorizado
socialmente um modo de ser e produzir a partir das especializa¢gdes. Ousamos perguntar se
tais especialidades, enquanto areas do conhecimento, ndo sdo respaldadas pela prevaléncia de
um modelo natural de ciéncia e da técnica.

A autora cita algumas das muitas especializacdes voltadas a infancia na atualidade,
como a medicina, psicologia, educacdo, literatura infantil, na producéo cultural em geral e
também na &rea comercial. Estas areas orientam posicdes ideoldgicas e implicam na producgéo
de conhecimento e também na implementacdo de politicas publicas. “As criancas vém ao
mundo, e este mundo esta cheio de técnicas e tecnologias para recebé-las” (Machado, 2007, p.
83).

Enguanto adultos que se preocupam com as questdes da infancia, € importante que os
profissionais destas areas e especialidades fiqguem atentos aos possiveis “modos de dizer” dos
objetos e produtos culturais, e também das teorias da infancia, condi¢cdo que pode assumir
também uma perspectiva educativa.

E importante problematizar de forma critica as referéncias culturais que compdem

nossas leituras cotidianas. Estas expressdes, ainda segundo a autora, correspondem sempre a
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um determinado contexto histérico, em dada realidade, e tém estreita relacdo com o
imaginario coletivo compartilhado, que implicam em diferentes nocdes e atribuicdes a crianca
e a infancia. Neste ciclo de producdo e consumo voltado ao publico infantil, verificamos uma
“rede de comunicagdo dindmica, movel, intertextual e bastante determinada por fatores
econémicos (...)” (Machado, 2007, p. 87).

Em possiveis descricbes detalhadas dos objetos culturais direcionados a nossas
criancas, temos a oportunidade de desvelar como sdo produzidos, e como a crianca com eles
interage: ela consome apenas o que lhe é referéncia, em seguida reproduzindo-os ou utiliza-se
de seu potencial criativo, “recriando-0s”, e com eles dialogando?

Com estas consideracdes, chegamos a conclusdo de que ndo existe uma crianga “pura”
ou correspondente a um ideal, normativo, que fosse isenta da cultura que permeia toda sua
existéncia e corresponde ao seu potencial expressivo fundamental. Nosso papel, na
perspectiva fenomenoldgica se torna claro: reconhecer as criangas em seu modo singular e
expressivo, inserida de forma ativa, articulada e participativa na totalidade de significados que
compdem fundamentalmente 0 mundo em que se situa.

Torna-se clara a necessidade de refletirmos sobre nossa responsabilidade, enquanto
adultos, de nos colocamos diante das mesmas, e de convida-las a exercer seu potencial
expressivo, compartilhando com elas uma postura critica que dialoga com a originalidade de

nossa experiéncia.
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Consideracoes finais

Nossa reflexdo acerca da possibilidade de uma leitura diferenciada da infancia e do
desenvolvimento tinha por objetivo retomar as concepgdes tradicionais e propor uma postura
diferenciada e sensivel, a partir do referencial da fenomenologia.

Inicialmente explicitamos de forma breve este referencial, como correspondente a um
eixo que atravessa diferentes tendéncias no movimento fenomenoldgico, caracterizando uma
postura, como nos colocou Szymanski (2006). Temos a fenomenologia como saber filoséfico,
método para pensar, sentir e agir, atitude ou modo de ser, portanto. Esta postura nos permite
olhar o homem em situa¢do, como ser-no-mundo e ndo como individuo desvinculado de um
mundo que lhe é exterior.

Procuramos expor brevemente o contexto histérico em que se configura o movimento,
e nos aproximar de seu pensamento filosofico critico em relagdo aos conhecimentos técnicos
aos quais é contemporaneo, reflexdo que também se mostra relevante atualmente, e na
realidade brasileira.

A fenomenologia ressalta a fragilidade de nossa condicéo e nossa finitude, de forma
critica a sedutora certeza cientifica. Na confeccdo deste trabalho pudemos experimentar a
busca por uma reflexdo em carater qualitativo, alternativa a hegemonia da producéo pelo
formato quantitativo, cientificamente rigido e fundamentado em um modelo fisico-
matematico.

A partir deste mesmo olhar critico, que procura ir além de uma determinacdo acabada
para 0s modos de ser-crianca, acreditamos que foi possivel, ainda que brevemente,
contemplar a infancia em sua totalidade, ampliando as no¢Ges de desenvolvimento em seus
aspectos relacional e cultural. Para tanto, partimos da postura metodologica antropoldgica:
olhar a crianca “do ponto de vista dela”, buscando nos aproximar de sua experiéncia.

Nesta aproximacgdo, nos deparamos com a nogdo de polimorfismo, proposta de
Merleau-Ponty (2006) para compreensdo do modo de ser da crianga. Aprofundamos as
dimensbes existenciais da corporeidade, espacialidade e temporalidade. Vimos que
compreendé-la como polimorfa implica em rever sua experiéncia no mundo circundante, no
mundo com 0s outros e na sua auto-compreensao, de um modo ndo representacional ou pré-

determinado.
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No aprofundamento de suas dimensdes existenciais da corporeidade e da
espacialidade percebemos que o existir infantil acontece originariamente na percepc¢éo,
guando a crianca gradualmente explora o mundo, descortinando novas possibilidades que, em
ultima instancia, revelam quem ela é. Chegamos também nocdo de que a dimensdo da
temporalidade na infancia acontece na primazia do presente imediato, com o gradual
surgimento e re-significacdo de passado e futuro.

Com Machado (2007), a partir de Merleau-Ponty, vimos que ndo existe uma
organizacao conceitual de sua experiéncia, mas sim a imersdo em um “estado onirico”, ou em
uma “zona hibrida de ambiguidade e onirismo”, sendo o seu modo de relacdo o de uma
“crenca numa quase pluralidade simultanea de imagens”, em que cada imagem é habitada,
encarnada: a crianga “transborda existéncia”. Esta pré-logica infantil se aproxima da
linguagem do sonho que, carregado de contedo diurno, desejo e fantasia, acontece em um
tempo e espaco diferenciados da experiéncia adulta. A partir deste aprofundamento, tivemos a
oportunidade de pensar a crianga situada no mundo, com suas experiéncias marcadas por uma
fluidez onirica e lddica.

Ao propor o desenvolvimento como amadurecimento e caracteriza-lo como desvelar
de possibilidades, a existéncia da crianca p6de ser compreendida a partir destas continuas
descobertas e re-significacbes. Neste sentido, amadurecer significa, aléem das gradativas
mudancas corporais concretas, a ampliacdo das possibilidades para mudar de ponto de vista
acerca do tempo e do espago, na experiéncia de novas formas e significados.

Nesta perspectiva, os aspectos “da natureza” (ou “bioldgicos”) e culturais ndo se
separam na experiéncia infantil. Os processos de maturacdo e aprendizagem sao inseparaveis
e as continuas descobertas tém sua originalidade na curiosidade da crianca e no exercicio de
seu potencial criativo.

A expressividade infantil nos revela muito de seu modo de ser-no-mundo, a partir dos
inimeros gestos linglisticos, em variadas formas de comunicar-se. Suas expressoes
correspondem igualmente a uma experimentacdo onirica e ludica, que se revelou para nds,
espontanea e poetica.

Ao longo do trabalho, pudemos verificar que o filésofo francés Merleau-Ponty opGe
um saber afetivo ao que chamava de “racionalismo dogmatico” da Psicologia da crianca. Este
saber necessita de uma nova linguagem que se preocupe com as relac@es adulto-crianca, de

modo rigoroso. Para tanto, verificamos em nossa reflexdo que é preciso manter o “ndo-
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objetivismo” e um olhar situado, contextualizado, antropologico e cultural como
caracterizamos anteriormente.

Ao lidar com o polimorfismo da crianga ndo como abstracdo ou conceito € possivel
“mergulhar” na atitude descritiva proposta pelo método fenomenolodgico. Saber a existéncia
infantil equivale & compreendé-la, vivé-la, acolhé-la, compartilha-la, observa-la, em nos, no
outro e no mundo. Este seria um “pensar com 0s sentidos”, que envolve memoria e
imaginacéo.

(...) Como percebemos que sente a crianca na pele, como ouve, como enxerga,
como cheira, como tateia, como experimenta com a boca, como balbucia, como fala
ou silencia? Na busca do “como” e menos do “porque” reside a compreensdo
fenomenoldgica: na chave ndo-explicativa (MACHADO, 2007, p.71).

Ainda segundo a autora, € a partir da intersubjetividade que se da a compreensdo
fenomenoldgica da vida humana e das relagdes, sendo esta condicdo fundante da realidade.
“Esta na capacidade humana de relacionar-se através da linguagem a possibilidade de
descoberta do outro e do mundo” (p. 35). A nossa existéncia é destinada a conviver
socialmente e 0 modo de ser da crianca esta necessariamente “em interseccdo” com o mundo
adulto, de forma indissociavel.

No sentido de um saber sensivel, construido a partir da postura fenomenoldgica,
pensamos em encaminhar o encerramento de nosso trabalno na perspectiva da
responsabilidade que implica nossa preocupacdo em voltar-se a infancia. Machado (2007) nos

aponta para uma conduta que “cultiva” um modo de ser, de forma também acolhedora:

Mas para realizar a analise fenomenoldgica das relagdes adulto-crianca ndo basta a
prerrogativa do amor e do lago social. Sera preciso compreender existencialmente
guem sdo as criangas, seus pais, sua comunidade; quem sdo os professores e
educadores; quem sdo 0s governantes que pensam e executam politicas publicas e
educacionais da cidade; estado e pais; quem sdo os produtores culturais que
programam a televisdo, criam jogos eletronicos, desenham brinquedos, indUstria
cultural da qual criancas e jovens usufruem horas por dia — e assim por diante.
(p.118)

Em cada momento, abrem-se inimeras possibilidades de ampliacdo do conhecimento
do mundo, construido de forma intersubjetiva, num processo de amadurecimento encarnado,
reconhecimento e coexisténcia: construir conjuntamente a sensacdo de pertencer a uma esfera
cultural mais ampla — experiéncia da crianca que amadurece, e de n6s mesmos, quando nos
voltamos de forma responsavel a ela.

No término (sempre provisério) deste trabalho, acreditamos ser necessario retomar a
origem de nossa reflexdo. Esta se iniciou com o questionamento das visdes tradicionais da

infancia, decorrentes da combinacdo entre a ideologia expressa no senso comum e dos
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modelos cientificos fundamentados nas ciéncias naturais, ndo correspondentes a uma visdo da
crianca em sua totalidade, ou a complexidade de seu amadurecimento.

Constatamos a hegemonia dos modelos mecanicista e organicista para a abordagem da
questdo. Esta tendéncia acaba por instituir uma “abstracdo”, em representacdes cristalizadas
da crianca, numa busca por um padrdo universal e generalizavel de infancia e das nogdes de
desenvolvimento — nos afastando de uma perspectiva de maior proximidade com a crianga de
guem falamos com a qual nos relacionamos — “sobrevéo” apontado por Merleau-Ponty como
coloca Chaui (1984).

Pensamos ser importante ressaltar a necessidade da consideracdo de que somos adultos
implicados na relacdo com as criangas com quem convivemos e com quem trabalhamos, que
fazem parte de nossa comunidade ou ainda, mesmo a crianca a qual nos referimos quando
“estudamos”, em um plano conceitual ou tedrico.

Pensamos que uma postura diferenciada, como discutida aqui a partir da
fenomenologia pode contribuir com condutas cotidianas, praticas educacionais e politicas
publicas, defendendo que nestas sejam contemplados os direitos da infancia, referentes a sua
vida, e mais especificamente relacionados as questfes de salde, educacdo, familia, cultura e
protecéo.

Salientamos que a experiéncia desta pesquisa nos leva a reafirmacao da importancia de
uma atitude critica a qualquer tendéncia universalista ou uniformizante dos fenémenos
humanos. E de extrema relevancia que o fendmeno da infancia e do desenvolvimento humano
sejam considerados em sua dimensao historica, social, antropoldgica, educacional, psicolégica
e também politica, como nos aponta Szymanski (2005), em estratégias que se preocupem com
a continuidade de nossa sociedade e cultura.

Nossa concluséo, que percebemos ser inacabada e que pode ser caracterizada mais
como uma provocacdo a ser futuramente retomada, é a de que uma reflexdo diferenciada,
sensivel acerca da infancia pode contribuir para a concretizacdo do respeito a cidadania e aos
direitos da crianca. Este é, para nds, um desafio que compartilhamos: a reflexdo continua
acerca das concepgOes de homem, de mundo, de infancia e crianga que venham ao encontro
da realidade de nossa vida na atualidade, e que delas se aproximem.

Nas nossas experiéncias de estagio e nas que compartilhamos com nossos colegas em
supervisdo ou sala de aula, verificamos que a concepc¢do de infancia e a decorrente postura
diante da crianca sdo elementos extremamente presentes no cotidiano, uma vez que

fundamentam a prética de gestores, profissionais, familias e comunidades no atendimento e
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educacdo de nossas criancas. ldentificamos problemas relativos ao acesso aos servicos
basicos, qualidade e estrutura de creches e escolas, casos variados de abuso, violéncia,
criminalidade, abandono material e emocional, trabalho precoce, entre muitos outros.

Aqui nos deparamos com a reafirmacéo da necessidade de reconhecer a crianga em sua
existéncia, como detentora de direitos e ainda, com a potencialidade de expressar sua situacao
no mundo, do seu ponto de vista.

Aproveitamos este ultimo momento para expor nossos sonhos, que nao devem perder
0 pardmetro da realidade, mas que inspiram nossa intencionalidade profissional. Sonhos
talvez referentes a uma verdade poética, construidos pelo vislumbre imaginario de condutas,
praticas, projetos e politicas que se caracterizem pelo cuidado e respeito a0 amadurecimento
da crianca em sua singularidade. Posturas que permitam e compartilhem de sua gradual
ampliacdo cultural. Sonhamos com o0 reconhecimento da linguagem expressiva como
potencial organizador da vida em comum e catalisadora de novas descobertas. Acreditamos
que esta postura sensivel pode fomentar a valorizagdo do convivio e do respeito as diferencas.

Reconhecemos na coexisténcia com a crianca um convite a participacdo, a
criatividade, a diferentes e impensados modos de expressdo, a apropriacdo de nossa situagéo
no mundo e de pertencimento a cultura, ao aprendizado pelo convivio e ao encantamento pela
surpresa — um modo de ser originariamente, poético. Encerramos nosso trabalho nos
guestionando se 0 modo de ser-crian¢a ndo tem muito a nos ensinar, ao resgatar este “estado

de encantamento” com o mundo, de forma ndo preestabelecida ou acabada, mas livre.
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