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RESUMO

A presente pesquisa esta inserida na linha de pesquisa Novas Tecnologias na
Educacédo do Programa de P6s-Graduagdo em Educacgédo: Curriculo da Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo (PUC SP) e tem por objetivo analisar as
contribuicdes das TDIC para aproximar as familias da Educacao Infantil da
escola, por meio de praticas pedagdgicas e desenvolvimento de projetos com o
uso de ferramentas tecnoldgicas, no periodo de 2017 a 2019. Esta pesquisa tem
abordagem qualitativa, pois busca identificar os elementos presentes no
cotidiano escolar dos alunos e familias do Projeto Social Escola da Comunidade
do projeto didatico desenvolvido no periodo de 2017 a 2020. A partir dos
registros dos projetos didaticos desenvolvidos, a pesquisadora busca
conhecer/interpretar/compreender uma realidade social especifica, atentando
para a forma como as inter-relacdes entre o0s sujeitos que a compdem
influenciam sua constituicAo e organizacdo, por meio de uma investigacao
narrativa, com base em suas experiéncias vivenciadas, trazendo elementos de
analise que possam contribuir com a aproximacao das familias na Educacao
Infantil. A fundamentacéo tedrica que embasa a pesquisa centra-se em Freire,
Rojo, Moran, Buckingham, Soares, Moura, dentre outros, com o propésito de
descrever os elementos que contribuiram para a aproximacdo das familias ao
cotidiano escolar. Esta pesquisa possibilitou um momento de reflexdo para o
adensamento das atividades de integracédo das familias na escola, muito além
da participacéo das familias em eventos de apresentacao de trabalhos, reunides
ou festas escolares, o envolvimento das familias com as atividades dos alunos
relatadas neste documento transcendeu a comunicagao unidirecional e abriu
espacos para o diadlogo e a integracéo dessas atividades ao curriculo. Conclui-
se assim que o letramento digital e o letramento escolar que foi sendo realizado
ao longo da participacdo das familias nas atividades dos alunos, as
comunicacdes e interacdes por meio das TDIC contribuiram com a aproximacao
e integracao das familias e mais, com o engajamento dos alunos e das proprias
familias na escola. Assim, o letramento digital se completa com o letramento
escolar, sem o qual a familia ndo vislumbra caminhos para entender e participar
mais ativamente das atividades escolares. Portanto, projetos que envolvam 0s
letramentos sdo importantes para a criacdo de caminhos para as familias
adentrarem na escola.

Palavras-chave: Curriculo, Familia, TDIC, Educacéao Infantil.



ABSTRACT

This research is part of the line of research New Technologies in Education of
the Graduate Program in Education: Curriculum of the Pontifical Catholic
University of Sdo Paulo (PUC SP) and aims to analyze the contributions of TDIC
to bring families of Early Childhood Education closer to school, through
pedagogical practices and project development with the use of technological
tools, in the period from 2017 to 2019. This research has a qualitative approach,
as it seeks to identify the elements present in the school routine of students and
families of the Project Social School of the Community Project didactic developed
in the period from 2017 to 2020. From the records of the didactic projects
developed, the researcher, in the search to know / interpret / understand a
specific social reality, paying attention to the way in which the interrelations
between the subjects that compose her influence in its constitution and
organization, through a narrative investigation, based on its experiences, bring
elements of analysis that can contribute to the approximation of families in Early
Childhood Education. The theoretical foundation on which the research is based
focuses on Freire, Rojo, Moran, Buckingham, Soares, Moura, among others with
the purpose of describing the elements that contributed to the approximation of
families to school life. This research allowed a moment of reflection for the
densification of the activities of integration of the families in the school, far beyond
the participation of the families in events of presentation of works, meetings or
school parties, the involvement of the families with the activities of the students
reported in this document transcended unidirectional communication and opened
spaces for dialogue and integration of these activities into the curriculum. It is
concluded that, digital literacy and school literacy that was carried out throughout
the participation of families in student activities, communications and interactions
through DICT contributed to the approximation and integration of families and
more, with engagement students and their families at school. Thus, digital literacy
is completed with school literacy, without which the family does not see ways to
understand and participate more actively in school activities. Therefore, projects
involving literacies are important for creating paths for families to enter school.

Keywords: Curriculum, Family, ICDT, Early Childhood Education.
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INTRODUGCAO

Em meados do século XIX, escola e familia mantinham relacionamento
de significativa confianca. A figura do professor, a época, era respeitada e
admirada por todos, sem ressalvas. Os pais depositavam, naquele momento,
toda a responsabilidade de educar ao mestre, convictos de que, ho meio escolar,
o docente detinha autoridade maxima. Assim, as iniciativas da educagdo eram
centradas no professor, bem como a gestao da sala de aula e a organizacao das
cadeiras e carteiras — usualmente posicionadas estrategicamente para que 0s
alunos tivessem melhor visdo do professor e da lousa, onde conteidos eram
expostos para que os alunos os copiassem e aprendessem. O professor assim
relatado e a escola organizada de forma hierarquica sdo atualmente
considerados como abordagem tradicional, conferindo pouca autonomia ao
aluno, muitas vezes ndo considerando seus saberes, cultura, conhecimentos e
vivéncias prévias.

Eis o0 que diz Saviani (1991, p. 18) sobre o educador no modelo tradicional:

Como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era contar
com um professor razoavelmente bem preparado. Assim, as
escolas eram organizadas em forma de classes, cada uma
contando com um professor que expunha as licbes que os
alunos seguiam atentamente e aplicava 0s exercicios que 0s
alunos deveriam realizar disciplinadamente.

7z

O ensino tradicional pretende transmitir os conhecimentos, isto é, os
conteudos a serem ensinados por esse paradigma seriam previamente
resumidos, sistematizados e incorporados ao acervo cultural da humanidade.
Dessa forma, € o professor que domina os contetdos logicamente organizados
e estruturados para serem transmitidos aos alunos. A énfase do ensino
tradicional, portanto, esta na transmissdo dos conhecimentos (SAVIANI, 1991,
p. 55).

José Carlos Libaneo (1992), ao analisar as tendéncias pedagodgicas na
pratica escolar, mostra detalhadamente as caracteristicas da escola tradicional
a sequir:

Papel da escola — A atuacdo da escola consiste na preparacdo
intelectual e moral dos alunos para assumir sua posicdo na
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sociedade; o compromisso da escola é com a cultura, os
problemas sociais pertencem a sociedade; o caminho cultural
em direcdo ao saber € 0 mesmo para todos os alunos desde que
se esforcem.

Conteudos de Ensino — S&o os conhecimentos e valores sociais
acumulados pelas geracdes adultas e repassados ao aluno
como verdades; as matérias de estudo visam preparar o aluno
para a vida. Sa0 determinadas pela sociedade e ordenadas na
legislacdo; os conteudos sao separados da experiéncia do aluno
e das realidades sociais; € criticada por ser intelectualista ou
ainda enciclopédica.

Relacionamento professor-aluno — Predomina a autoridade do
professor que exige atitude receptiva dos alunos e impede
qualquer comunicagéo entre eles no decorrer da aula; professor
transmite o conteddo na forma de verdade a ser absorvida; a
disciplinaimposta € o meio mais eficaz para assegurar a atengao
e o siléencio. (LIBANEO, 1992, p. 23-24)

Fernandes (2015, p. 142) ressalta que,

Nas dUltimas décadas, o construtivismo foi certamente o
movimento predominante na educagédo em geral — a0 menos
enquanto ideario pedagoégico de professores e gestores
escolares [...]. De fato, afirma Matthews (2000), muitos diriam
que o construtivismo é a maior influéncia no ensino
contemporaneo [...]. Para Aguiar Junior (1998), aimagem de que
0 conhecimento é ativamente construido pelo aprendiz, e nao
apenas transmitido pelo professor e passivamente apreendido
pelo aluno, é hoje um lugar comum nao apenas entre
pesquisadores, mas também no discurso de boa parte dos
professores de todas as areas, sendo notdria a influéncia desse
movimento nas concepc¢des e praticas docentes.

Com o passar da histéria, o modelo tradicional da histéria da educacéao foi
dando espaco a outros modelos de educacgéo, afastando-se do tradicional em
direcdo a uma educacao mais ativa, tendo o aluno como sujeito e protagonista
da construcdo do seu préprio conhecimento. Entretanto, a educacédo
contemporanea convive com os diversos modelos, enquanto cada um deles
prevé um processo de interacdo escola-familia distinto.

A familia, base da sociedade, € uma das instituigdes mais antigas, onde
o homem aprende os primeiros passos para a convivéncia social. E neste
instituto que o individuo comeca a se perceber por meio da socializacéo,
observando as perspectivas do outro, segundo parecer de Dessen e Polonia
(2007), para quem a familia se configura como primeira mediadora entre o

homem e a cultura, mais ainda, se constitui como a “matriz da aprendizagem”:
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[...] a familia constitui a unidade dindmica das relagdes de cunho
afetivo, social e cognitivo [...] imersas nas condi¢des materiais,
histéricas e culturais de um dado grupo social. Ela € a matriz da
aprendizagem humana, com significados e praticas culturais
préoprias que geram modelos de relagao interpessoal e de
constru¢do individual e coletiva. Os acontecimentos e as
experiéncias familiares propiciam a formagéo de repertorios
comportamentais, de acdes e resolugbes de problemas com
significados universais (cuidados com a infancia) e particulares
(percepcgao da escola para uma determinada familia). (DESSEN;
POLONIA, 2007, p. 22, grifo nosso)

Os pais sao considerados os primeiros “professores”, aqueles que iniciam
a educacgao por meio de valores consagrados e inerentes a socializagao do ser
humano e, por conseguinte, a familia consiste na primeira instituicdo social que
busca assegurar a continuidade e o bem-estar de seus membros e da
coletividade, incluindo protecdo e zelo por todos. A familia é o sistema social
responsavel pela transmissdo de valores, crengas, ideias e significados
presentes na tessitura social, o que lhe confere importancia e forte influéncia na
formacgao dos individuos, sobretudo dos que iniciam sua vida escolar. As autoras

complementam:

Essas vivéncias integram a experiéncia coletiva e individual que
organiza, interfere e a torna uma unidade dinamica, estruturando
as formas de subjetivagao e interagao social. E é por meio
das interagbes familiares que se concretizam as
transformagdées nas sociedades que, por sua vez,
influenciarao as relagdes familiares futuras, caracterizando-se
por [...] influéncias bidirecionais entre os membros familiares e
os diferentes ambientes que compdem o0s sistemas sociais,
dentre eles a escola, que constituem fator preponderante para
o desenvolvimento da pessoa. (DESSEN; POLONIA, 2007, p.
22, grifo nosso)

E sobre a interac&o entre a familia e escola que se debruca esta pesquisa,
que busca descortinar formas de aproximacao entre as duas instituicdes (familia
e escola) por meio da comunicacdo em méo dupla que possibilite a integracao
legitima das familias. O processo de comunicacéo implica no didlogo em que
familia e escola tém voz.

Entretanto, ao falar de familia, Szymanski (2004, p. 7) nos alerta que:

Raramente é considerada a enorme dificuldade da tarefa de
criacdo e educacao dos filhos na nossa sociedade complexa,
exacerbada pela situacdo de pobreza, que imprime um arduo
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regime de vida para pais e maes, associada a deficiéncia de
servicos publicos para essa camada da populacao.

A afirmativa de Szymanski (2004, p. 7) se contrapbe ao conceito
idealizado de familia, a “familia pensada”, um modelo de familia idealizado e
oferecido por nossa sociedade. Os perigos de considerar a “familia pensada” na
escola voltam-se para a culpabilizagdo — em especial das mées — daquilo que se
afasta desse modelo. A autora sugere o conceito de “familia vivida”, aquela “que
se desvela nos multiplos arranjos que homens e mulheres constroem para
conviverem, oferecerem cuidados as criancas e adolescentes e terem um

espaco de intimidade e acolhimento afetivo.” E propde a definigéo:

[...] um grupo de pessoas que convivem, reconhecendo-se como
familia, propondo-se a ter entre si uma ligacdo afetiva
duradoura, incluindo o compromisso de uma relacéo de cuidado
continuo entre os adultos e deles com as criancas, jovens e
idosos. (SZYMANSKI, 2004, p. 7)

Este estudo analisa a vivéncia de um processo de aproximacao familia e
escola que se consolidou por meio do uso de tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo (TDIC), envolvendo o letramento nas tecnologias e midias
digitais, na linguagem e cultura da escola para assegurar o pertencimento
dessas familias e alunos na comunidade escolar.

Para compreender a vivéncia de hoje, preciso mergulhar na vivéncia do
ontem, a fim de desvenda-la. Por isso, a histéria inicia-se no ano de 2017,
quando a fala de uma crianca (“Minha mae ndo sabe ler, mas sabe ouvir”)
despertou a importancia de utilizar, nas atividades pedagdgicas, 0s recursos
tecnologicos para aproximar as familias do contexto da sala de aula, algo que
deu sentido ao uso de todos os aparatos tecnoldgicos.

Segundo Freire (1996, p. 111), “O educador que escuta aprende a dificil
licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno em uma fala
com ele.” E sobre a “fala com o aluno” que se refere esta dissertagéo. Essa “fala”
provocou a busca por mais conhecimentos e reflexdes pela professora,
possibilitou a leitura mais critica sobre o olhar ingénuo e aprendeu, entdo, com
Paulo Freire, que ndo haveria uma ruptura entre essas duas formas de

conhecimento, mas uma “superagéo.”
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E assim, a aproximagé&o do conhecimento, sem se submeter a ele, iniciou-
se de forma ainda pequena, mas a beleza esta em néo divinizar nem diabolizar
a tecnologia.

Outras ac¢des surgiram no percurso das atividades pedagodgicas com ou
uso das TDIC na interacdo com as familias e criancas, como a partilha dos
registros e aplicativos utilizados com outros educadores e como O
reconhecimento dos direitos ao acesso e inclusdo democratica as tecnologias,

como aponta Buckingham (2007, p. 245):

[..] o que precisamos discutir ndo é tanto se deveriamos
proteger as criancas dos males que as midias poderao infligir a
elas, mas ao contrario, como as midias poderiam preparar as
criancas mais efetivamente para as responsabilidades da
cidadania adulta — ou mesmo habilita-las a intervir nas decisées
politicas que governam sua vida de crianga.

Esta pesquisa tematiza a aproximacdo familia-escola num contexto
singular: um projeto social que atende criancas e jovens com nivel
socioecondmico-cultural baixo dentro das instalag6es de um colégio particular e
se propde a colaborar para a incluséo das familias no processo educacional, por
meio das contribuicdes das TDIC integradas ao curriculo.

Cabe aqui retomar que a aproximacao familia-escola, nesta pesquisa,
considera a mediatizacdo da comunicacdo entre 0os agentes em tela por meio
das TDIC. O uso de TDIC, no entanto, ndo traz o olhar alentador de ensinar as
familias mais vulneraveis socialmente a usar as tecnologias, olhando pelo
caminho inverso da supremacia do uso das tecnologias pelos mais poderosos,
pelos que habitam em bairros centrais em oposicdo aos mais periféricos,
minoritarios e muitas vezes invisiveis e sem voz. Aqui se buscam formas do
estabelecimento da comunicacdo — do dialogo. Como pontuado pelo Dicionario,
a comunicacao envolve “transmitir e receber ideias, conhecimentos, mensagens
etc., buscando compartilhar informacgdes”. Dessa maneira, busca-se criar
espacos em que fluam as vozes, para captar a voz das familias e trazé-las para
a escola, ndo apenas pela atenta escuta, mas pelo dialogo empéatico, pela

compreensao das subjetividades e da cultura.

1 Dicionario Online de Portugués. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/comunicacao/.
Acesso em: 14 nov. 2020.
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A dissertagéo esta assim organizada:

O capitulo 1, nomeado “Minha historia e memorias”, apresenta o resgate
da minha vida escolar; a relacdo com a familia tdo fortemente marcada pelos
aspectos positivos e a experiéncia de ter tido uma professora que vem inspirando
meu trabalho com a Educacao até hoje.

O capitulo 2, com o titulo “A Pesquisa”, trata sobre o contexto
investigativo; a questdo-problema e os objetivos para serem respondidos ao
longo do estudo.

O capitulo 3, denominado “Metodologia”, apresenta as estratégias de
coleta de dados da pesquisa (analise documental e narrativa), assim como o0s
sujeitos da pesquisa.

O capitulo 4, denominado “Referencial Tedrico”, trata dos conceitos que
apoiam a pesquisa. Sdo abordados os conceitos de Curriculo, Politicas
Educacionais Brasileiras, Familia e Escola, Educacdo Infantil, assim como
Letramentos e Multiletramentos.

O capitulo 5, “A Narrativa”, apresenta o percurso; 0s projetos
desenvolvidos e a aproximacao das familias por meio das praticas pedagogicas
com o uso das ferramentas tecnolégicas.

Ao término, apresentam-se as Consideracfes Finais, que buscam
promover a continuidade da reflexdo para outros educadores acerca dos pontos
levantados neste trabalho. Espera-se que a pesquisa contribua para a inclusao
das familias no processo educacional, com projetos que auxiliem na construgcado
deste vinculo, os quais tenham objetivo de estreitar relacdes entre escola,
criancas e familias, por meio das contribuicdes das TDIC, colaborando para o

dialogo e a integracdo dessas atividades no curriculo.
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1 MINHA HISTORIA E MEMORIAS

“A alegria ndo chega apenas no encontro
do achado mas faz parte do processo da
busca. E ensinar e aprender ndo podem
dar-se fora da procura, fora da boniteza e
da alegria.”

Paulo Freire

Eu ainda guardo na memoria o olhar cuidadoso que a minha professora,
Dona Irene, demonstrou em suas atitudes ao respeitar os meus medos nos
primeiros dias de aulas, um deles ficar longe de minha irma gémea, Clara. Este
respeito as minhas emocdes, com certeza, fez toda a diferenca para eu lidar com
a aprendizagem de forma segura e feliz.

Recordo, com muita gratiddo, de meus pais, que proporcionaram uma
infancia pautada no amor, e da convivéncia com as minhas trés irmas. Essa
convivéncia familiar possibilitou primeiro conhecer o cuidado da irma mais velha,
para comigo e minha irmd gémea (com quem a relacdo sempre foi de
cumplicidade, sentimento de unido e partilha). Depois de alguns anos, ainda na
minha infancia, eu vivenciei a espera e a chegada de uma irma que foi cuidada
e amada por mim e por todos.

Ingressar na escola no ano de 1981, aos 7 anos, foi para mim a realizacao
de uma grande conquista. Meus pais, no ano anterior, haviam realizado a
matricula numa escola publica estadual, proxima de casa, no entanto, a
matricula ndo se efetivou por conta de uma demanda que surgiu com criancas
que vieram de outro estado e com faixa etéria superior a minha. A minha
frustracdo na época foi grande, guardei o uniforme e a lancheira. Mas, em casa,
os estimulos continuaram, o universo de histérias de disquinhos que tocavam na
vitrola, lapis de cores, tintas, colas e tesouras faziam parte das nossas tardes.

Aos 12 anos, no ano de 1986, tive a primeira oportunidade de estar numa
sala de aula, auxiliando pela primeira vez uma professora da Educagéo Infantil,
em Londrina, PR. Eu observava a professora iniciar os treinos de coordenacao
motora e alfabetizacdo com as criancas e auxiliava um menino que apresentava

dificuldades de aprendizagem. Eu lembro que, naquele momento, 0 meu



24

sentimento era puramente de cuidado, queria exercer a paciéncia que Ihe faltava
em todos 0os ambientes.

Depois de alguns anos morando em Londrina, no Parana, meus pais
regressaram para Sao Paulo. Estudar nas escolas publicas do Parana contribuiu
muito para a minha formag&o como pessoa, eu conheci professores dedicados
e interessados nos aspectos socioemocionais.

Ja em Sé&o Paulo, no ano de 1989, meu pai realizou a matricula no curso
de magistério, atendendo o meu pedido. Iniciei assim 0s meus primeiros passos
em direcdo aos conhecimentos sobre a Psicologia da Educacdo, Didatica Geral,
entre outros, e a minha paixéo, inquietacdo e busca por aprender continuam até
os dias de hoje.

Enfrentei alguns desafios para ingressar na faculdade, pois, sem
possibilidades de receber ajuda financeira, eu trabalhava durante o dia e de noite
iniciei a minha graduagdo em Pedagogia, no ano de 1995, nas Faculdades
Metropolitanas Unidas (FMU), no bairro Liberdade, em Sdo Paulo. Destaco trés
fatos que marcaram a minha graduacao: nos estudos sobre a LDB 9394/96, na
disciplina Historia da Educacéo, vimos que a Educacédo Infantil passou a integrar
a Educacéo Bésica, juntamente com o Ensino Fundamental e o Ensino Médio;
nas aulas de Filosofia, Cogito ergo sum (“Penso, logo, existo”), conheci o
Discurso do Método, de René Descartes; no ano de 1997, morreu Paulo Freire
e 0 sentimento na faculdade foi de profunda tristeza: a educagdo perdia um
grande defensor.

Em paralelo aos meus estudos, a minha vida profissional acontecia: a
Educacao Infantil foi a minha area de escolha, atuei em algumas escolas até
chegar ao Hospital Israelita Albert Einstein (HIAE), no ano de 2000, onde
vivenciei, com muita dedicacgéo, a rotina de um berc¢ario. Durante esse percurso,
eu busquei ferramentas digitais para desenvolver um portfolio das criancas e
partilhar com as familias os registros Unicos dessa fase. Acredito que la aprendi
muito do que a vida me exigiu, em 2007, ao nascerem as minhas filhas gémeas,
Mya Sarah e Maya.

Na busca por entender melhor como os processos de aprendizagem
aconteciam, iniciei uma especializagéo, no ano de 2004, em Psicopedagogia, na

Universidade Santo Amaro (UNISA). Assim conheci uma professora muito
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comprometida com o aprender, Daniela Marques. Nossos didlogos eram
enriquecedores, por diversas vezes ela me incentivou a conhecer e participar do
processo seletivo do seu colégio.

No mesmo ano de 2004, busquei coragem e fui conhecer o colégio vizinho
do HIAE, de origem alema, o Colégio Visconde de Porto Seguro (CVPS). A
oportunidade era para trabalhar como auxiliar na Educacéo Infantil. No dia em
gue fui conhecer o colégio, enquanto esperava para conversar, encantei-me com
0 cenario que presenciei, ao notar a atuacdo da entdo coordenadora, Tania
Ruivo, que apresentava um O6timo relacionamento com a sua equipe. As
intervencdes que ela realizava com as criangas que a procuravam me
fortaleceram na escolha de seguir em frente, buscar novos desafios e guardar
com gratidao tudo o que aprendi no HIAE.

Em 2007, fiz o curso de Pés-Graduacao “As relacdes interpessoais na
escola e a construgcdo da autonomia moral, educador e a moralidade infantil
numa visao construtivista”, na Universidade de Franca, sob a coordenacao da
Profa. Dra. Telma Vinha. Esse curso trouxe subsidios para enriquecer a pratica
de sala de aula alicergada no respeito, na constru¢cdo dos combinados, onde o
dialogo e a escuta sdo fundamentais na relacao professor-aluno, assim como
trouxe uma inquietacao quanto as novas formas de aprender e ensinar, surgidas
com as novas tecnologias.

Em 2021, como educadora das séries iniciais, tenho o compromisso de
respeitar as emocdes dos alunos, assim como de ensina-los a reconhecer e
nomear esses sentimentos.

Desde do inicio da década de 90, tenho vivenciado muitas situacdes de
aprendizagens significativas, ap@s participar de varias experiéncias envolvendo
0 uso das TDIC em sala de aula, visando a transformacé&o da vida dos alunos do
Projeto Social na Escola da Comunidade no CVPS. Passei a refletir muito sobre
0 uso das TDIC integradas ao curriculo. Por meio dos recursos e cursos
disponibilizados pela escola, tive a oportunidade de realizar alguns projetos e
estes foram apresentados para a comunidade escolar e outras plateias. Dentre
0s projetos que integrei, destaca-se o programa educacional coordenado pela
empresa Apple no Brasil, o qual envolve préaticas de uso de tecnologias nas

escolas. Nesse contexto participei apresentando praticas pedagodgicas
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desenvolvidas na educacao infantil mediatizadas pelas TDIC. No ano 2015 tive
a honra de ser uma professora reconhecida como uma Apple Distinguished
Educators (ADE).

Na pratica pedagadgica cotidiana, tenho identificado, mesmo que de forma
ingénua e ndo sistematizada, que o uso da tecnologia tem despertado nas
criancas e familias um grande interesse pelos estudos, entretanto, o desafio dos
professores € utilizar a tecnologia digital de forma critica, significativa e ética,
empoderando os alunos para criarem conteddos.

Disponibilizar aos alunos uma ampla diversidade de atividades de
situacdes de aprendizagens ancoradas num projeto pedagdgico permite que 0s
alunos realizem escolhas. A criatividade, integrada ao curriculo, transforma a
escola num espaco com sentido, onde o aluno é protagonista do seu processo
de aprendizagem. Entretanto, ao contrario de absolutizar o papel das tecnologias
como sementes de inovagdao, criatividade ou pela mudanga da escola, Moran,

Masetto e Behrens (2000, p. 12) esclarecem que:

N&o sdo os recursos que definem a aprendizagem, sdo as
pessoas, o projeto pedagdgico, as interacdes, a gestdo. Mas nao
ha davida de que o mundo digital afeta todos os setores, as
formas de produzir, de vender, de comunicar-se e de aprender.

E esta afirmagdo que tem me conectado ao mundo da escola, a sala de
aula continua sendo tao desafiante quanto antes, os problemas e desigualdades
sociais ali presentes estao fortemente expostos pelos efeitos da pandemia.

Por um lado, o uso da tecnologia é urgente no ambiente escolar devido
ndo apenas as demandas de seu uso para continuidade das atividades
académicas durante a pandemia de Covid-19, no ano de 2020, em que as
escolas estiveram fechadas e as aulas migraram para o ambiente virtual, mas,
pelas demandas de uma sociedade altamente informatizada, como ocorre em
grandes centros urbanos como municipio de Sao Paulo, e para a inclusao de
forma mais equitativa dos cidadéaos, aqui considerados os professores, os alunos
e seus familiares, na cultura letrada — agora imersa na digitalidade. Oportunizar
a vivéncia de uma cidadania plena passa, nesta terceira década do século XXI,
dentre outros componentes, pelo acesso, incluséo e insercdo dos individuos

nesta cultura digital.
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Por outro lado, observamos um tempo fortemente acelerado dos nossos
alunos, e esse tempo acelerado ndo consegue conversar com 0s elementos
esperados da construcdo da rotina da escola, da roda, do tempo de ouvir, do
tempo de aguardar e esperar. Tem sido tarefa dificil conceber as propostas para
a educacéo infantil durante e ap6s a pandemia, por exemplo: ouvir uma musica,
pois ndo basta ouvir, tem que ouvir e ver! Imaginar é para poucos.

Cabe ressaltar que os alunos, mesmo 0s mais jovens, chegam a escola,
como pontua Martin-Barbero (1997), com a vivéncia e repertorio de diferentes
midias e tecnologias. Comunicam-se com as familias, com sua comunidade e
com o entorno e realizam préaticas sociais comuns a seus pares, em grade parte,
por meio de tecnologia. Assim, segundo o entendimento desta pesquisa e como
apontado por Martin-Barbero (1997, p. 16) “a comunicagao se tornou para nos
guestao de mediagcbes mais que de meios, questao de cultura e, portanto, ndo
s6 de reconhecimento mas re-conhecimento”.

Com base em tais reflexdes, referentes a experiéncia profissional, a
inquietacdo e a necessidade de desenvolver um ambiente escolar que
conversasse com a cultura digital, num didlogo com gestores da Instituicdo onde
trabalho, surgiu a oportunidade e o0 encorajamento para escrever um projeto de
pesquisa para a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC SP), no
Programa de Mestrado em Educacao, na area de Curriculo com énfase nas
Novas Tecnologias em Educac¢do. Assim, o uso da tecnologia em sala de aula
me impulsionou a buscar e conhecer mais, mas minha inquietacdo esta mais
voltada ao uso qualificado — a educacao de qualidade social — do que no préprio
uso operacional ou no uso como novidade ou como forma de motivar o alunado.

No ano de 2015, ap6s minha participacdo como professora-pesquisadora
no Instituto Apple Distinguished Educators The Americas, com educadores,
coordenadores, diretores e formadores de professores, responsaveis pela
tecnologia de suas institui¢cdes, tive a oportunidade de conhecer varios projetos
novos, assim como de ter acesso a praticas que apontam como a tecnologia tem
transformado o mundo, com ag¢fes sociais que visam a melhoria da qualidade
de vida do ser humano em todas as areas (hospitalar, artes, educagéo, musica,

design) ou até mesmo a acessibilidade.
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O que despertou o interesse em realizar projetos para aproximar as
familias dos alunos da sala de aula?

O meio de comunicacdo entre mim, enquanto professora, e a escola &
usualmente a agenda (papel) em que sédo anotados temas como horarios de
atividades, cronograma, solicitagfes, esclarecimento de duvidas, chamada para
entrevistas. Entretanto, no projeto em tela, nem todos os pais sao alfabetizados,
e ndo conseguem acompanhar a comunicagao escrita nas agendas.

Em 2017, algumas praticas comecaram a fazer parte do cotidiano escolar
com o propésito de derrubar barreiras e construir um vinculo maior com as
familias, para além dos meios impressos, mas por comunicacao via audio
gravado e enviado as familias.

No ano seguinte, em 2018, os projetos que tinham como objetivo estreitar
os lacos com as familias foram estendidos a todas as séries da Educacéao Infantil.

De 2017 a 2020, as familias passaram a ser demandadas a participar das
atividades com os alunos e a tirar fotos, gravar videos e gravar relatos em audio
e enviar as professoras via digital (mensagem eletrénica), pelos meios que
habitualmente usavam para se comunicar com outras pessoas (dispositivos
moveis).

Em 2020, devido a interrupcéo das aulas presencias em consequéncia da
pandemia de Covid-19, a interagcdo com as familias se concretizou por meio de
mensagens eletronicas (WhatsApp), o que possibilitou a comunica¢do por meio
eletronico, atividades e roteiros de estudos para os alunos desenvolverem em
suas casas, dando continuidade aos estudos. De tal modo, durante todo o
primeiro semestre de 2020, as atividades da Escola da Comunidade foram
viabilizadas por esse meio (lista de transmissao via WhatsApp).

No segundo semestre de 2020 a escola em questdo passou a utilizar o
ambiente de video colaboracdo MS TEAMS em toda a escola. Assim, os alunos
“assistiam” e participavam das aulas por meio de video colaboragao ou da aula
gravada e a comunicacdo com as familias seguiu por meio de mensagens
eletronicas.

De acordo com Almeida e Silva (2014, p. 1235):

As tecnologias ndo devem ser entendidas unicamente em seu
carater operacional ou reduzidas a técnica, mas “como uma
espécie de modus vivendi, como um processo social que
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determina as reconfigura¢des identitarias dos individuos. (lbid.
[ZUIN, 2010], p. 967) e, por isso, devem estar na agenda da
educacao e demandam o debate critico sobre elas.

Assim emergiu a instigagdo da pesquisa: viabilizar a aproximacdo das
familias com a escola por meios digitais.
De acordo com Névoa (2002), o desafio imposto, na atualidade, é o de

renovar a educacao como espaco publico.

Repensar a educacdo como espaco publico implica interrogar
criticamente o one best system e compreender as razbes que
impediram a escola de cumprir muitas das suas promessas
histéricas. E a partir deste lugar que poderemos imaginar
propostas que reconciliem a escola com a sociedade e chamem
a sociedade a uma maior presenca na escola. (NOVOA, 2002,
p. 19)

Todo o percurso realizado — com 0s projetos para aproximar as familias
da Educacédo Infantil nos anos de 2017 a 2019 — contribuiu para um plano de
acdo em 2020 para enfrentar o fechamento das escolas e afastamento das
criancas das salas de aula, causado pelo virus Covid-19.

Para a compreensdo do momento inédito em que a escola esta inserida,
precisamos de uma fala interna, de educadores, familias e alunos. E
imprescindivel que o acolhimento seja uma prioridade ao elaborar o curriculo,
pensando em ac¢des que contribuam para agir de forma acolhedora e que estas
sejam incluidas de modo constante, incorporando as varias areas de
conhecimento.

No capitulo a seguir sera detalhada a pesquisa em tela.
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2 A PESQUISA

“As grandes mudancas exigem o esforco
continuo e solidario das pequenas agdes.”
Moacir Gadotti

2.1 O Problema

Por que aproximar a familia? da escola?

As transformacdes sociais, econémicas, politicas e tecnologicas do final
do século XX e inicio do século XXI envolveu, também, as relacbes familiares,
gue foram alterando a constituicdo ou arranjos familiares, mudando as relacfes
gue se estabelece entre familia-escola. Entretanto, escola e familia, juntas, sédo
responsaveis pela educacao integral das criancas e jovens, ndo apenas para
aprender as letras (cognitivo), mas para participar efetivamente como cidadao
ético. Libaneo (2000, p. 9) destaca que:

Nado dizemos mais que a escola é a mola das transformactes
sociais. Ndo é sozinha. As tarefas de constru¢cdo de uma
democracia econbmica e politica pertencem a varias esferas de
atuacdo da sociedade, e a escola é apenas uma delas. Mas a
escola tem um papel insubstituivel quando se trata de
preparacdo das novas geracdes para enfrentamento das
exigéncias postas pela sociedade moderna ou pés-industrial,
como dizem outros. Por sua vez, o fortalecimento das lutas
sociais, a conquista da cidadania, depende de ampliar, cada vez
mais, 0 nimero de pessoas que possam participar das decisdes
primordiais que dizem respeito aos seus interesses.

Todavia, a pressdo socioeconémica, a vida em bairros afastados do
trabalho, a vulnerabilidade social e diversos outros fatores provocaram a
transferéncia das “tarefas educativas, que deveriam ser suas, para a escola”

(SILVA, 2003, p. 187), distendendo as relagbes entre familia e escola.

2 Nesta dissertacdo entendemos que o conceito de familia pode ser bastante distinto em cada
realidade. Os alunos contam — ou deveriam contar — com um adulto responsavel pelo
acompanhamento escolar, que pode ser: 0s pais, um dos pais, avos, parentes, irmaos ou mesmo
um responsavel encarregado de tal acompanhamento. Entretanto, nos referiremos a “familia”
para todo e qualquer arranjo ou composi¢cdo com a qual a crianga viva.
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Esta pesquisa tematiza a aproximacdo familia-escola num contexto
singular: um projeto social, que atende criancas e jovens com nivel
socioeconémico-cultural baixo dentro das instalacées de um colégio particular.

Segundo Polonia e Dessen (2005), pais de baixa renda ou nivel
socioeconémico “tém dificuldades ou se sentem inseguros ao participarem do
curriculo escolar”. Segundo as autoras, essas dificuldades sdo consequentes de
“conflitos e limitagdes na sua participagdo podem ser produtos de sua imagem
negativa como pais, de sua propria experiéncia escolar ou de um sentimento de
inadequacao em relagdo a aprendizagem” (POLONIA; DESSEN, 2005, p. 306).

Entretanto, as mesmas autoras ressaltam que “A integracdo do ambiente
escolar e familiar ndo & uma tarefa facil e ndo deve ser encarada de forma

amadora ou 'idealistica”, mas deve ser uma acédo planejada, envolvendo o

diagndstico das familias e do contexto onde estdo inseridas e um plano que
reconheca, a um sO tempo, as percepcdes das familias e da escola sobre as
possibilidades e disponibilidades de aproximacdo, bem como a intencionalidade
da instituicdo de abrir espacos para que essa interacao ocorra.

Em vista desse fato, Marques (1996), em um estudo de realidade do
envolvimento escola-familia em cinco paises (Australia, Chile, Espanha, Portugal
e Republica Checa), identificou a existéncia de uma separacao entre escola-
familia, principalmente naqueles que estiveram sob regimes ditatoriais durante
varios anos. O estudo identificou que existem barreiras semelhantes nos paises

analisados, das quais destacamos:

e a escassa preparacao dos professores para lidarem com os
projetos de colaboracao escola-familia;

e a falta de preparacao das familias;

ea auséncia de mecanismos escolares facilitadores da
comunicacgéo continuada;

ea auséncia de estratégias escolares intencionalmente
orientadas para o envolvimento das familias dificeis de
alcancar;

e a falta de tempo dos professores;

ea incapacidade dos professores para lidarem com as
diferencas culturais e as diferengas sociais e étnicas.

¢ 0 facto dos professores atribuirem responsabilidade aos pais
pelo fraco rendimento escolar dos educandos. (Adaptado de
MARQUES, 1996)
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Esse estudo, embora n&o tenha envolvido o Brasil, retrata a realidade
vivida nossas escolas.

Independentemente da obrigatoriedade ou instituicao de politicas publicas
ou ac0es institucionais que envolvam familia e escola, € evidente a necessidade
de pesquisas que apontem caminhos para essa aproximacao.

Espera-se que esta pesquisa contribua para apontar caminhos para o
estreitamento da relacdo familia-escola, bem como para incluir as familias no
processo educacional, por meio das contribuicbes de praticas pedagodgicas

mediatizadas pelas TDIC, colaborando em sua integracéo ao curriculo.

2.1.1 Questéo problema da pesquisa

O interesse pela pesquisa surgiu apds vivenciar varias experiéncias
relacionadas ao uso da TDIC em sala de aula nas atividades do Projeto Social
na Escola da Comunidade no Porto Seguro e na percepcao da necessidade de
aproximar as familias do cotidiano escolar com projetos que auxiliaram na
construcdo deste vinculo.

Esses projetos tinham como objetivo estreitar relacdes entre a escola, as
criancas e as familias.

A questéo problema da pesquisa é:

e Quais os elementos que contribuem para a aproximacdo das familias dos
alunos da Educacéo Infantil do Projeto Social Escola da Comunidade na

escola?

2.20bjetivo geral

Nessa perspectiva, a pesquisa objetiva:

e Analisar os elementos presentes nos projetos realizados no periodo de
2017 a 2020 na Escola da Comunidade e identificar os elementos que
contribuiram com a aproximagdo das familias na escola durante a

pandemia, em 2020.
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2.3 Objetivos especificos

« Narrar as praticas pedagogicas que empregaram ferramentas
tecnologicas com os alunos e suas familias no periodo de 2017 a 2019;

« ldentificar se e como as praticas pedagodgicas desenvolvidas de 2017 a
2019 contribuiram com a aproximacao das familias na escola, em 2020,

durante a pandemia.

2.4 Revisao de literatura

Com o objetivo de analisar as producGes académicas ja realizadas
préximas ao tema de pesquisa, foi escolhida a base de dados na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes da USP e da PUC, no dia 5 de
novembro de 2020. Utilizando os argumentos “Tecnologia, Familia e Educacao
Infantil”, foram identificadas, nos ultimos 5 anos, no periodo de 2015 a 2020, 56
teses e dissertacbes, sendo 55 em portugués, 1 em inglés. Do numero
mencionado, foram localizadas 38 dissertacdes e 18 teses, 0 argumento
“Tecnologia” esta relacionado a uma unica tese com tema da area da saude, e
nas dissertacfes em 8 pesquisas, sendo 5 da area da saude e 3 da educacéo,
onde o argumento “Tecnologia” esta associado a temas que nao correspondem
a esta pesquisa, como: producédo de video, web educacédo sexual para formacéao
de professores na Ed. Infantil e linguagem audiovisual como recurso tecnoldgico.

Em 8 de dezembro de 2020 foi realizada nova busca na base de dados
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes da USP e da PUC,
buscando os argumentos: “Relacao familia e escola, Educacgao Infantil, Familia,
Escola e Educacéao Infantil”. Nesse conjunto de argumentos foram encontradas
712 teses e dissertacdes no Brasil, sendo que 12 foram descartadas porque
eram da lingua inglesa e foram entédo analisadas especificadamente as que eram
voltadas a area de conhecimento: Educacao e de Educacéo as relacionadas com
Ciéncias Humanas e Educacéo principalmente. Nesse ponto ndo foram
analisadas aquelas que se tratavam de temas que tangenciam, mas néo

tematizam exatamente com o foco da dissertacdo, como: questdes de educagéo
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especial, formacdo docente, documentacdo pedagogica, género, saude,
obesidade infantil.

Embora a maioria das pesquisas ndo abordem especificamente o tema
(“Aproximacédo das familias da escola na Ed. Infantil: as contribuicbes das
TDIC”), 11 dissertagdes tornam-se relevantes ao evidenciar a relacéo “Familia e
Escola” nesta linha de conhecimento, sendo que 3 abordam o tema letramento
familiar.

A partir da revisdo bibliografica, embora a maioria das pesquisas nao
abordem especificamente o tema (“Aproximacédo das familias da escola na Ed.
Infantil”), 3 delas abordam o tema letramento familiar. Assim, este conceito foi
importante contribuicdo para ampliar os olhares e contribuicbes nas éareas:
“relacdo familia e escola” e “letramento familiar”.

Brito (2016), em sua pesquisa (Escola e familia: praticas de letramento,
vivéncias e memoarias), contribuiu com a relagdo familia-escola a partir da
perspectiva dos Estudos de Letramento Familiar. Com base nos dados
analisados, conclui que a escola e a familia precisam rever alguns aspectos, tais
como: 1) observancia de que as familias sdo potencialmente fortes e podem
colaborar, de maneira efetiva, com as a¢fes da escola, por meio de projetos de
letramento; 2) entendimento de que as familias nutrem anseios, preocupacoes e
interesses pela Educacdo dos filhos e exercem forte influéncia sobre a vida
deles, de modo que tém muito a partilhar com a escola; 3) reconhecimento de
que tanto a escola quanto a familia séo responsaveis pelo processo educacional
dos educandos; 4) percepcdo de que as acdes do projeto de letramento séo
relevantes para aproximar familia-escola e que a escola deveria promover
mais acOes dessa natureza; consideracdo de que, por meio das atividades
colaborativas, as criangcas se sentem acolhidas por suas familias e os lacos
afetivos se estreitam.

Rolim-Moura (2017), em sua tese (Letramento familiar e letramento
escolar: coexistentes, complementares ou independentes?), investiga como
familias de uma cidade especifica tém construido o letramento familiar e o
letramento escolar. O suporte tedrico-metodoldgico utilizado foi a Andlise de
Discurso Critica (ADC) articulada a Teoria Social do Letramento (TSL): esta,

para analise dos eventos e praticas de letramento e, aquela, para analise do
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significado representacional, baseado no sistema de transitividade, e o
significado identificacional, para analise da modalidade e da avaliacdo. Concluiu
gue ha indicacdes de que as familias valorizam o letramento escolar e constroem
o letramento familiar no cotidiano da vida em familia; com evidéncias de que o
letramento familiar e o letramento escolar coexistem em relacdo de
complementaridade.

Soares (2018), em sua pesquisa, tem como objetivo discutir a influéncia
de um trabalho de fomento com praticas de leitura e de escrita para a constru¢ao
e/ou revitalizagao do letramento familiar de alunos de uma turma do 8° ano de
escola publica do municipio do Natal, a partir de um Projeto Didatico de Género
(PDG), voltado para a revitalizagao do letramento no ambito das familias. Em
termos tedricos, fundamenta-se nos pressupostos dos Estudos de Letramento
como pratica social, além de trabalhos que versam sobre o letramento familiar.
Conclui que a influéncia de um trabalho de fomento ao letramento familiar,
mediado pela escola, aponta para a efetivagao de praticas de leitura e de
escrita no cotidiano das familias, assim como para a maior compreensao,
da parte dos pais, no que diz respeito a importancia de valorizar o trabalho
implementado pela escola.

Os conceitos levantados na revisdo bibliograficas dialogam com esta
pesquisa, pois colaboram para o entendimento de que os projetos desenvolvidos
aproximam as familias e constroem um letramento familiar no cotidiano da vida
em familia.

A seguir, é descrita a metodologia da pesquisa.
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3 METODOLOGIA

“Tem de todas as coisas. Vivendo, se
aprende; mas o que se aprende, mais, € so
a fazer outras maiores perguntas.”
Guimarges Rosa

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa, pois busca identificar os
elementos presentes no cotidiano escolar dos alunos do Projeto Social Escola
da Comunidade do projeto didatico desenvolvido no periodo de 2017 a 2020.

A partir dos registros dos projetos didaticos desenvolvidos, a professora-
pesquisadora busca conhecer/interpretar/compreender uma realidade social
especifica, atentando para a forma como as inter-relacdes entre o0s sujeitos que
a compdem influenciam sua constituicdo e organizagdo, por meio de uma
investigagdo narrativa, com base em suas experiéncias vivenciadas, trazendo
elementos de analise que possam contribuir com a aproximacéao das familias na
Educacao Infantil e a alfabetizac&o digital dos mesmos.

Segundo Chizzotti (1998), a abordagem qualitativa se opde ao
pressuposto experimental que defende um padréo Unico de pesquisa para todas
as ciéncias, calcado no modelo de estudo das ciéncias da natureza. Portanto, a
pesquisa qualitativa se recusa a admitir que as Ciéncias Humanas e Sociais
devam ser conduzidas pelo paradigma das ciéncias da natureza e que estas
sejam legitimadas pela quantificacéo, j& que esta ndo consegue contemplar a
complexidade das relagdes humanas e sociais. Nas palavras de Chizzotti (1998,
p. 79):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma
relagdo dindmica entre o mundo real e o0 sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do suijeito.
O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados,
conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é
parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os
fenémenos atribuindo-lhes um significado.

Esta pesquisa se enquadra no tipo de pesquisa “estudo de caso
educacional” que, segundo André (2016, n.p.) constitui-se num estudo de caso

em Educacéo, que busca a compreensédo da acao educativa. Nesse tipo de
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estudo de caso, segundo a autora, ndo ha preocupacao “com a teoria social nem
com o juizo avaliativo, mas com a compreensédo da acdo educativa”, adotando-

se “uma estratégia muito proxima do estudo de caso etnografico”.

[...] um estudo de caso educacional é uma investigacdo empirica
que é: Conduzida dentro dos limites localizados no tempo e no
espaco (isto é uma singularidade); Versando sobre aspectos
interessantes de uma atividade educacional, programa,
instituicdo ou sistema; Geralmente num contexto natural e
dentro de uma ética de respeito as pessoas; Para subsidiar
julgamentos e decisdes de praticos ou de gestores de politicas;
Ou tedricos que investigam como essa perspectiva [...]. (BASEY
2003, p. 58, apud ANDRE, 2016, n.p.)

Para a autora, o estudo de caso “é uma forma particular de estudo, em
geral, recorre a técnicas de coleta de dados comuns a outras metodologias
como: observacéo, entrevista, analise de documentos, gravacdes, anotacdes de
campo”. Nesta pesquisa, a coleta de dados é decorrente da observagao, analise
de documentos e anotacdes de campo registradas pela prépria pesquisadora. A
prépria André (2016, n.p) ressalta que “ndo sao as técnicas que definem o tipo
de estudo, e sim o conhecimento que dele advém”.

As estratégias de coleta de dados de pesquisa sao a analise documental
e narrativa:

« Andlise documental dos registros dos projetos realizados desenvolvidos
com o uso de diferentes equipamentos multimidia, lousa digital e
dispositivos méveis (tablets) com aplicativos (Apps) educacionais dos
anos de 2017 a 2019.

« Narrativa da professora-pesquisadora baseada na vivéncia, nos registros

de diarios de campo, das interlocucdes com professores e familias.

A analise dos dados se deu por meio da analise de contetdo, no caso da
analise documental, que envolveu a analise exaustiva dos documentos reunidos
para uma reducéo e sintese dos achados de acordo com suas propriedades e
contribuicbes para o entendimento do fendmeno em estudo. N&o foram
elencadas categorias a priori, mas os temas narrados nesta pesquisa foram
gerados a partir do exame dos documentos e cotejados com outros dados que

foram sendo descortinados pela narrativa da professora-pesquisadora.
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Cabe informar que foram realizados os procedimentos de pesquisa
respeitando os preceitos éticos e em acordo com a instituicdo de ensino onde o
estudo foi realizado.

Os nomes aqui mencionados sao ficticios a fim de preservar a identidade

dos envolvidos.

3.1 Sujeitos da pesquisa — alunos, pais e professora

Os sujeitos séo 50 alunos de idade entre 4 e 5 anos e que frequentam as
turmas das séries Infantil 5, dentre meninos (23) e meninas (27) e suas familias.

A escolha dos alunos e do Infantil 5 e suas familias aconteceu por ser esta
a série ingressante dos alunos no Projeto Social Escola da Comunidade. Os
alunos sdo moradores da comunidade Paraisépolis, Sdo Paulo, e frequentam o
referido Colégio no turno vespertino.

Os alunos cursam a escola gratuitamente, como parte do projeto social
desenvolvido pela escola em tela. Cabe esclarecer que no mesmo local funciona
a escola com dois outros agrupamentos de alunos, um que frequenta o curriculo
B - bilingue (Alemao-Portugués) e curriculo A, que retne os alunos pagantes.
Mais a frente, neste documento, sera apresentado o lI6cus da pesquisa com mais
detalhes, a fim de contribuir com o melhor entendimento do contexto em que foi
realizada a pesquisa.

A pesquisadora exerce o duplo papel, como pesquisadora e como sujeito
da pesquisa, uma vez que € a professora responsavel pelas atividades
apresentadas e analisadas neste trabalho.

A professora-pesquisadora € graduada em Pedagogia, pés-graduada em
Psicopedagogia e atua como docente polivalente na escola. Tem 30 anos de
magistério na Educacéo Infantil e atua na escola onde se realiza a pesquisa ha
16 anos.

Apresentada a metodologia da pesquisa, a seguir desenvolve-se o0

referencial tedrico que embasa este estudo.
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4 REFERENCIAL TEORICO

“Se fosse ensinar a uma crianca a beleza da
musica ndo comecaria com partituras,
notas e pautas. Ouviriamos juntos as
melodias mais gostosas e Ihe contaria
sobre os instrumentos que fazem a
musica. Ai, encantada com a beleza da
musica, ela mesma me pediria que lhe
ensinasse o mistério daquelas bolinhas
pretas escritas sobre cinco linhas. Porque
as bolinhas pretas e as cinco linhas sédo
apenas ferramentas para a producao da
beleza musical. A experiéncia da beleza
tem de vir antes.”

Rubem Alves

4.1 Curriculo

De acordo com Abramowicz (2006), durante muitas décadas, a escola foi
ignorada no processo de construcao curricular e as vozes de seus principais
protagonistas, professores e alunos, silenciadas.

A trajetdria da escola publica brasileira tem sido formar certo perfil de
sujeitos, capazes de atender as demandas sociais de sua época, sem, contudo,
serem capazes de participar das decisbes que definem os rumos politicos ou
econOmicos nacionais.

Um dos aspectos que garante tal formacdo € o curriculo escolar, nao
apenas aquele constituido pelos contetdos ou disciplinas, mas o conjunto de
acOes e praticas com significado cultural, social, histérico, politico, econdmico,

além de outros.

Atualmente, se concebe curriculo como construtor de
identidades na medida em que junto com o conteldo das
disciplinas escolares, com o conhecimento e os saberes que ele
vincula se adquirem valores, crencas, percepcdes que orientam
o] comportamento e estruturam personalidades.
(ABRAMOWICZ, 2006, p. 16)

Entendemos que popularmente o termo curriculo é utilizado para nomear
o programa de uma disciplina, de um curso, ou, de forma mais ampla, das varias

atividades educativas, por meio das quais o conteudo é desenvolvido. Sacristan
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(2013, p. 16) recorda que, por vezes, tentamos fazer parecer que “o curriculo
algo evidente e que esta ai ndo importa como o denominamos”.

Etimologicamente o termo curriculo, segundo Sacristan (2013, p. 16),

[...] deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de
cursus e currere) [...]. Em sua origem curriculo significava o
territério demarcado e regrado do conhecimento correspondente
aos conteudos que professores e centro de educagao deveria
cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto pela
escola aos professores (para que 0 ensinassem) e aos
estudantes (para que o aprendessem).

De acordo com Abramowicz (2006), no séc. XXI, a concepcéao
contemporanea de curriculo € polissémica, com diversos significados, vista
como uma construcdo em processo, diferentes dimensdes ilustram essa

concepgao:

A cultural que vé o curriculo como um artefato indissoluvelmente

vinculado a cultura, contemplando o didlogo de diferentes
culturas; A social que pensa o curriculo em um contexto amplo
de mudancas sociais; A préatica que encara o curriculo como
uma pratica social humana mediada pelo conhecimento; A
histérica que vé o curriculo contextualizado em um
tempo/espaco; A politica que pensa o curriculo dentro de um
processo politico-pedagdgico carregado de intengdes e com um
compromisso social com a democracia, visando uma sociedade
mais justa, igualitaria e solidaria. (ABRAMOWICZ, 2006, p. 15)

Considerando a concepcdo apresentada acima, entendemos que o0
curriculo ndo pode ser apenas uma “grade” de disciplinas e de conteudos e, a
partir dessa perspectiva multifacetada, Abramowicz (2006) afirma que o curriculo
se constitui em uma construcao permanente de praticas com significado cultural
e social. Ao adotar o prefixo “multi” na compreensao de curriculo, entendemos o
curriculo como concepcao coletiva e, em consequéncia, na abrangéncia no
contexto desse coletivo.

Segundo Apple (2006, p. 7), “as instituicdbes de ensino representam um
dos maiores mecanismos pelos quais o poder se mantém ou, entdo, é
enfrentado”. Portanto, cabe-nos analisar critica e profundamente os curriculos,
em todos o0s seus estagios, e desvelar as concepg¢des que servem de pano de
fundo aos interesses do poder, se as concepcdes estdao adequadas as

necessidades daqueles a quem se destinam, ou se servem para perpetuar uma
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cultura de dominacdo massiva objetivando manter os lugares sociais dos

dominantes e dominados.

Por conseguinte, se ndo analisarmos a elaboragao do curriculo,
a tentacdo sera de aceitd-lo como pressuposto e buscar
variaveis dentro da sala de aula, ou, pelo menos, no ambiente
de cada escola em particular. Estariamos aceitando como
"tradicionais” e "pressupostas” versdes de curriculo que num
exame mais aprofundado podem ser consideradas o climax de
um longo e continuo conflito. (GOODSON, 2013, p. 24).

Algumas teorias nos ajudam a pensar sobre o curriculo nacional e a forma
como estamos construindo esse curriculo em nossas escolas.
Consequentemente, faz-se necessario compreender as teorias que nortearam a
definicdo de um determinado curriculo e quais objetivos que este propde. Essas
teorias usualmente sao classificadas como: Teorias tradicionais, criticas e pés-
criticas, apresentadas a seguir.

De acordo com Silva (2009), a teoria tradicional de curriculo busca a
neutralidade, tendo como escopo principal promover a identificacdo dos
objetivos da educacgao escolarizada, formando o trabalhador especializado ou
proporcionando uma educagéo geral e académica. Um dos principais teoricos
da teoria tradicional do curriculo, John Franklin Bobbitt (1876-1956), em 1918,
escreveu sobre curriculo em um momento conturbado da histéria da educacgéao
nos Estados Unidos (em que diversas forgas de cunho politico, econémico e
cultural queriam envolver a educagdo de massas de acordo com suas

ideologias). De acordo com Silva (2009, p. 23-24),

As respostas de Bobbitt eram claramente conservadoras,
embora sua intervencao buscasse transformar radicalmente o
sistema educacional. Bobbitt propunha que a escola funcionasse
da mesma forma que qualquer outra empresa comercial ou
industrial. Tal como uma industria, Bobbitt queria que o sistema
educacional fosse capaz de especificar precisamente que
resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer métodos
para obté-los de forma precisa [...].

Abramowicz (2006, p. 14) enfatiza que, durante décadas, o curriculo foi
visto em um enfoque tecnicista, em uma visao técnico-linear “[...] Essa vertente
privilegia o planejamento com énfase em objetivos, controle, estratégias e

avaliagdo, caracterizando o curriculo como uma UuUnica dimensao: a da
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racionalidade técnica”. Essa concepcédo foi hegemdnica até o fim da década de
50.

Podemos resumir a questdo principal das teorias tradicionais em
conteudos e objetivos qualitativos, ou seja, destacando a medida. Quem avalia
0s resultados obtidos € o professor, que também participa de uma cultura
conservadora burocratica. No curriculo tradicional, aprender “consiste em
adquirir informacdes que preparem o0 sujeito intelectual e moralmente para
adaptar-se a sociedade” (EYNG, 2007, p. 119). A aprendizagem valorizada “é a
que propicia a formacdo de reagdes estereotipadas, de automatismos,
denominados habitos, geralmente isolados uns dos outros e aplicaveis, quase
sempre, somente as situagdes idénticas em que foram adquiridos” (MIZUKAMI,
1986, p. 14).

Essa concepgdo de educacdo e de curriculo gerou trés grandes
paradigmas educacionais que s&o: o paradigma tradicional, o paradigma
escolanovista’/humanista e o paradigma tecnicista/comportamentalista. Essas
abordagens foram fortemente influenciadas pelos paradigmas da ciéncia,
principalmente pelo paradigma newtoniano-cartesiano. Essa forma de
organizacéo e de concepgao de curriculo vai ser predominante até a década de
1960, até o surgimento das concepgdes criticas de curriculo.

O ano de 1960 foi marcado pelo inicio de inUmeros movimentos sociais e
culturais que questionavam de forma explicita a sociedade e suas organizagdes.
Nesse contexto de repensar o curriculo surgiram as primeiras teorias que
guestionavam o pensamento e a estrutura educacional vigente, em especifico,
as concepgoes tradicionais do curriculo.

Para Silva (2009, p. 29-30), “[...] as teorias criticas do curriculo efetuam
uma completa inversao nos fundamentos das teorias tradicionais [...]". As teorias
criticas sobre o curriculo, em contraste, comegam por colocar em questédo
precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais.
As teorias criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas
desigualdades e injustigas sociais.

Baseados na teoria de Marx, novos teodricos surgiram, como é o caso de
Louis Althusser (1918-1990), Pierre Félix Bourdieu (1930-2002), Jean Claude
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Passeron (1930), Christian Baudelot, Roger Establet e, no Brasil o educador
Paulo Freire.

Para a teoria critica do curriculo, principalmente na visao de Althusser, é
por meio das disciplinas e conteudos ensinados que a ideologia dominante
transmite seus principios e reproduz seus interesses e, além disso, segundo
Silva (2009, p. 32),

[...] a ideologia atua de forma discriminatéria: ela inclina as
pessoas das classes subordinadas a submissao e a obediéncia,
enquanto as pessoas das classes dominantes aprendem a
comandar e controlar. Essa diferenciacao é garantida pelos
mecanismos seletivos que fazem com que as criangas das
classes dominantes sejam expelidas da escola antes de
chegarem aqueles niveis onde se aprendem os habitos e
habilidades proprios das classes dominantes.

Os tedricos Bowles e Gintis em seu livro intitulado A escola capitalista na

América ressaltam, de acordo com Silva (2009, p. 33) que,

A escola contribui para esse processo hao propriamente através
do conteudo explicito de seu curriculo, mas ao espalhar, no seu
funcionamento, as relagdes sociais do local de trabalho. As
escolas dirigidas aos trabalhadores subordinados tendem a
privilegiar relagdes sociais nas quais, ao praticar papéis
subordinados, os estudantes aprendem a subordinagdo. Em
contraste, as escolas dirigidas aos trabalhadores dos escalbes
superiores da escala ocupacional tendem a favorecer relagoes
sociais nas quais os estudantes tém a oportunidade de praticar
atitudes de comando e autonomia.

Abramovicz (2006, p. 14) aponta que, na Inglaterra, a nova sociologia da
educacao se volta para um enfoque de estudo curricular que enfatiza as relacdes
entre os saberes escolares e as classes sociais e a ndo neutralidade do
conhecimento escolar.

Esse processo para Silva (2009, p. 35), ocorre de maneira que

[...] a escola ndo atua pela inculcagédo da cultura dominante as
criangas e jovens das classes dominantes, mas, ao contrario,
por um mecanismo que acaba por funcionar como mecanismo
de exclusdo. O curriculo da escola esta baseado na cultura
dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele é
transmitido através do codigo cultural dominante. As criangas
das classes dominantes podem facilmente compreender esse
cédigo, pois durante toda sua vida elas estiveram imersas, 0
tempo todo, nesse cédigo [...]. Em contraste, para as criangas e
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jovens das classes dominadas, esse cddigo € simplesmente
indecifravel.

A educagao atua dessa forma como sendo a responsavel pela exclusao
social, eliminando do processo aqueles que nao conseguem compreender a
linguagem e os processos culturais das classes dominantes.

Outros pensadores surgiram com criticas e propostas acerca do papel da
escola e da educacdo. Nessa linha critica, Paulo Freire discutiu essa questéo
em suas pesquisas, principalmente em Pedagogia do Oprimido, onde propde um
novo conceito sobre educacgao, propde a educagao como problematizadora da
realidade.

ApOs as décadas de 1960 e 1970, as teorias do curriculo que surgiram
depois das teorias criticas sdao denominadas de Teorias Pés-Criticas. Estas
trazem uma concepgao do curriculo como sendo um curriculo multiculturalista e
evidenciam as inumeras diversidades presentes no mundo atual. Eyng (2015, p.
138) destaca que,

As teorias pés-criticas operam os conceitos fundamentais de:
“identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significagao e
discurso, saber-poder, representacao, cultura, género, raga,
etnia, sexualidade, multiculturalismo” (SILVA, 2007, p. 17).
Nessa linha de teorizagao, os curriculos atuam como praticas de
subjetivacao, de significacao e discurso produzidos nas relagoes
de saber-poder, sendo os curriculos entendidos como formas de
selecao e representagao da cultura, compreendendo demandas
das questbes de género, raca, etnia, sexualidade,
multiculturalismo. Os curriculos produzem identidades
heterogéneas e diversas, que num processo dialdgico e ético
possibilitam a emancipacao a partir da cidadania ativa. (EYNG,
2010, p. 37)

Eyng (2015) enfatiza ainda que o multiculturalismo aparece como uma
forma de reagdo ao curriculo hegeménico, que privilegia a cultura branca,
europeia, machista e heteronormativa, ou seja, a cultura da classe dominante.
Para Silva (2009, p. 85), “o multiculturalismo € um movimento legitimo de
reivindicagdo dos grupos culturais dominados [...] para terem suas formas
culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional’.

No curriculo critico multiculturalista, Silva (2009, p. 89) ressalta que

Por heteronormatividade, entende-se a reprodugéo de praticas
e codigos heterossexuais, sustentada pelo casamento
monogamico, amor romantico, fidelidade conjugal, constituicdo
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de familia (esquema pai-mae-filno (a)(s)). Na esteira das
implicagdes da aludida palavra, tem-se o0 heterossexismo
compulsério, sendo que, por esse ultimo termo, entende-se o
imperativo inquestionado e inquestionavel por parte de todos os
membros da sociedade com o intuito de reforgar ou dar
legitimidade as praticas heterossexuais (FOSTER, 2001, p. 19
apud SILVA, 2009, p. 89).

Um curriculo multicultural possibilita a interagéo das culturas, partindo do
respeito matuo, da valorizagdo dos diversos conhecimentos, propiciando um
avango na compreensao entre os diferentes segmentos de uma sociedade,

como salienta Abramowicz (2006).

4.1.1 Politicas Educacionais Brasileiras

De acordo com os documentos educacionais brasileiros (LDB, BNCC,
PNE), a Educacgao Infantil € a primeira etapa da Educagédo Bésica e deve ser
entendida como um complemento da acéo da familia e da comunidade. Sendo
assim, destaca-se, nesta pesquisa, a relevancia de considerar a relagao de
aproximacao da escola e os familiares das criangas que frequentam a Educacéo
Infantil no desenvolvimento das propostas escolares.

As politicas mencionadas sao brevemente analisadas a seguir.

4.1.1.1 Plano Nacional de Educagéo (PNE)

O “Manifesto dos Pioneiros da Educacgao”, escrito em 1932 por um grupo
de educadores, propde as primeiras tratativas para o estabelecimento de um
plano nacional de educacéo.

Embora na Constituicéio Federal de 1934 j4 constasse essa previs&o que
permaneceu incluida nas demais cartas magnas, exceto na de 1937, somente
apos a publicacdo da Constituicdo de 1988 e da LDBEN, em 1996, é que as
propostas para a elaboracdo de um Plano Nacional de Educagao avancaram.
Em marco de 1998 o MEC encaminhou o projeto de lei no 4.173 a Camara dos
Deputados, que instituia o Plano Nacional da Educagao, no mesmo periodo que
o Deputado Ivan Valente e outros deputados encaminharam o PL n. 4.155 que

também propunha o primeiro PNE. Este ultimo PL, apos dois anos de discussdes
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e alteragOes, foi aprovado pelo Congresso Nacional e sancionado com vetos
pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, dando origem a Lei n.
10.172/2001.

No que se refere a Educacéao Infantil, o PNE 2001-2010 estabelecia 26
metas e objetivos a serem alcancados ao final da década. Resumidamente,
constava no Plano a preocupac¢éo com a ampliacdo do acesso, com padrbes de
infraestrutura para creches e pré-escolas e com a qualificagdo minima a ser
exigida dos profissionais atuantes na Educacao Infantil. O Objetivo/Meta 1 do
primeiro PNE estabelecia a ampliacdo da oferta de Educagéo Infantil, com o
objetivo de atender “em cinco anos, a 30% da populacéo de até 3 anos de idade
e 60 % da populacao de 4 a 6 anos (ou 4 e 5 anos) e, até o final da década,
alcancar a meta de 50% das criangas de 0 a 3 anos e 80% das de 4 a 5 anos”
(BRASIL, 2001).

O direito ao atendimento na Educacéo Infantil est4 proposto no art. 208
da Constituicdo Federal de 1988 e na Lei 8.069/90 no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).

A Educacao Infantil se divide em duas etapas: creche e pré-escola. O
acesso a pré-escola é obrigatério para as criancas de 4 e 5 anos. Apesar de a
frequéncia das de 0 a 3 ndo ser obrigatoria, o Governo tem como obrigacéo
oferecer vagas caso haja procura.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) vigente (BRASIL, 2015) estabelece
diretrizes e metas para o desenvolvimento nacional, estadual e municipal da
educacdao. Estipula na estratégia 1.5 da Meta 1 a manutencéo e a ampliacao do
programa nhacional de construgcdo e reestruturacao de escolas publicas de
Educacao Infantil, para que se alcangasse a universalizagdo da oferta para
criangas de quatro a cinco anos até 2016 e o atendimento de, no minimo, 50%
da populagéo de 0 a 3 anos em creches ate 2024.

Todavia, a meta para a pré-escola nao foi cumprida em 2016, de acordo
com o 2° Relatério de Monitoramento do PNE, publicado pelo Instituto Nacional
de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). A oferta de vagas para 50%
das criangas de 0 a 3 anos em creches até 2024, pela avaliagao do proprio MEC,

também pode nao ser alcangada (BRASIL, 2018a), especialmente ante a falta
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de continuidade dos investimentos no Programa e nessa etapa da Educacéo
Basica.

O PNE é lei e como tal deve ser cumprido, mas infelizmente ndo € o que
retratam os dados, assim como 0s responsaveis pela sua execucdo. As
propostas de dificil realizacdo e a crise politica e econdmica colocaram em risco
o cumprimento das metas do Plano, algumas das metas ndo apresentaram
indicadores factiveis de serem alcancados, considerando o histérico educacional
brasileiro. Um exemplo € o caso da Meta 1 - Universalizar, até 2016, a Educacao
Infantil na pré-escola para as criancas de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta
de Educacéo Infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das criangas de até 3 anos até o final da vigéncia desse PNE.

Com dois objetivos relacionados ao acesso, um relativo a pré-escola e
outro as creches, a meta teve sua primeira parte — a universalizacdo da oferta
para criancas de 4 e 5 anos, descumprida. Como demonstram os dados® a

seqguir:

O percentual das criangas de 4 e 5 anos que frequentavam a
escola no Brasil atingiu 89,6% em 2014, ultimo ano da série
histérica analisada. Entre 2004 e 2014, o indicador apresentou
trajetéria  ascendente, verificando-se um  crescimento
continuado, em ambito nacional, da capacidade de atendimento.
Nesse periodo, ocorreu uma ampliagao de aproximadamente 18
pontos percentuais (p.p.). De 2012 a 2014, nao houve alteragcao
na trajetéria observada desde 2004, mantendo-se a tendéncia
de crescimento do atendimento escolar para essa faixa etaria.
Contudo, ainda sera preciso ampliar esforcos para que a meta
de universalizacao do atendimento seja atingida em 2016.

[...]

Também tem como objetivo a ampliagdo do percentual da
populagao de 0 a 3 anos que frequenta a creche para, a0 menos,
50% até 2024. Em 2014, o percentual de criangas nessa faixa
etaria que frequentava a escola/creche atingiu 33,3%, depois de
um periodo de crescimento continuo desde 2005. De 2004 a
2014, esse indicador aumentou 14,1 p.p. No periodo mais
recente, considerando 2012 a 2014, constata-se que a trajetéria
de crescimento foi mantida. Contudo, ainda resta uma longa
distancia para atingir a meta minima de 50% em 2024, mesmo
sem considerar a desigualdade existente. (Adaptado de
BRASIL, 2016, p. 29, 37)

3|nep - RELATORIO DO 1° CICLO DE MONITORAMENTO DAS METAS DO PNE: BIENIO 2014-
2016 - Apresenta relatorio — conforme art. 5° paragrafo 2° da Lei 13.005 de 2014 — com base nos
indicadores selecionados pelo Ministério da Educacgéo e pelo Inep, para o monitoramento das
metas do Plano Nacional de Educacgao (PNE). O documento disponibiliza informagdes descritivas
das séries historicas e analises acerca das tendéncias apresentadas pelos indicadores.
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Vale destacar que essa é a primeira vez que a Educacéao Infantil aparece
numa lei como um direito da crianca e um dever do Estado e da familia. Nao
atingir as metas do PNE coloca o direito a educag¢ao de qualidade para todos
bem distante da populacéo brasileira e criancas e adolescentes em idade escolar
serdo afetados pelo ndo cumprimento do plano, o que pode contribuir para a
evasdo escolar. A seguir, as estratégias*:

1.1) definir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, metas de expanséo
das respectivas redes publicas de educacdo infantil segundo
padrdo nacional de qualidade, considerando as peculiaridades
locais;

1.2) garantir que, ao final da vigéncia deste PNE, seja inferior a
10% (dez por cento) a diferenca entre as taxas de frequéncia a
educacdao infantil das criancas de até 3 (trés) anos oriundas do
quinto de renda familiar per capita mais elevado e as do quinto
de renda familiar per capita mais baixo;

1.3) realizar, periodicamente, em regime de colaboragéo,
levantamento da demanda por creche para a populacdo de até
3 (trés) anos, como forma de planejar a oferta e verificar o
atendimento da demanda manifesta;

1.4) estabelecer, no primeiro ano de vigéncia do PNE, normas,
procedimentos e prazos para definicho de mecanismos de
consulta publica da demanda das familias por creches;

1.5) manter e ampliar, em regime de colaboracao e respeitadas
as normas de acessibilidade, programa nacional de construcao
e reestruturacdo de escolas, bem como de aquisicdo de
equipamentos, visando a expansao e a melhoria da rede fisica
de escolas publicas de educagéo infantil;

1.6) implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PNE,
avaliacdo da educacéo infantil, a ser realizada a cada 2 (dois)
anos, com base em parametros nacionais de qualidade, a fim de
aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condi¢cbes
de gestdo, o0s recursos pedagolgicos, a situagdo de
acessibilidade, entre outros indicadores relevantes;

1.7) articular a oferta de matriculas gratuitas em creches
certificadas como entidades beneficentes de assisténcia social
na area de educacdo com a expanséo da oferta na rede escolar

publica;
1.8) promover a formagdo inicial e continuada dos (as)
profissionais da educacao infantil, garantindo,

progressivamente, o atendimento por profissionais com
formac&ao superior;

1.9) estimular a articulagcdo entre pés-graduacgdo, nucleos de
pesquisa e cursos de formacao para profissionais da educacéo,
de modo a garantir a elaboracdo de curriculos e propostas
pedagdgicas que incorporem 0s avangos de pesquisas ligadas

4 Disponivel em: https://observatoriodopne.org.br/meta/educacao-infantil. Acesso em 14 nov.
2020.
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ao processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais
no atendimento da populacao de 0 (zero) a 5 (cinco) anos;
1.10) fomentar o atendimento das populacdes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas na educacéo infantil nas
respectivas comunidades, por meio do redimensionamento da
distribuicao territorial da oferta, limitando a nucleacao de escolas
e 0 deslocamento de criancas, de forma a atender as
especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia
e informada;

1.11) priorizar o acesso a educacédo infantil e fomentar a oferta
do atendimento educacional especializado complementar e
suplementar aos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgdo, assegurando a educacéo bilingue para criangas
surdas e a transversalidade da educacéo especial nessa etapa
da educacao bésica;

1.12) implementar, em carater complementar, programas de
orientacdo e apoio as familias, por meio da articulagcédo das
areas de educagdao, saude e assisténcia social, com foco no
desenvolvimento integral das criangas de até 3 (trés) anos
de idade;

1.13) preservar as especificidades da educagdo infantil na
organizacao das redes escolares, garantindo o atendimento da
crianca de O (zero) a 5 (cinco) anos em estabelecimentos que
atendam a parametros nacionais de qualidade, e a articulagédo
com a etapa escolar seguinte, visando ao ingresso do (a)
aluno(a) de 6 (seis) anos de idade no ensino fundamental;

1.14) fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do
acesso e da permanéncia das criancas na educacéao infantil,
em especial dos beneficiarios de programas de transferéncia de
renda, em colaboracdo com as familias e com os 6rgdos
publicos de assisténcia social, saude e protecdo a infancia;
1.15) promover a busca ativa de criancas em idade
correspondente a educacéao infantil, em parceria com 6rgéos
publicos de assisténcia social, saude e protecdo a infancia,
preservando o direito de opcdo da familia em relagéo as
criancas de até 3 (trés) anos;

1.16) o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboracao da
Unido e dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano,
levantamento da demanda manifesta por educagédo infantil em
creches e pré-escolas, como forma de planejar e verificar o
atendimento;

1.17) estimular o acesso a educacao infantil em tempo integral,
para todas as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, conforme
estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil. (grifo nosso)

De acordo com a plataforma Observatério do PNE, um dos pontos da
Meta 1 estabelece a universalizagédo do acesso a Pré-Escola para criancas de 4
a 5 anos até 2016.

Antes do ano de 2016, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

(PNAD) coletava apenas dados referentes a Educacao de criancas de 5 anos ou
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mais. A partir de 2016, passaram a divulgar anualmente informagdes de criancas
a partir de 0 anos. Portanto, nesse Observatério encontram-se acessiveis
apenas os dados calculados com base na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNADC) e nesse periodo.

Desde 2016, observa-se um crescimento na porcentagem dessas
criancas na Educacéo Infantil, tendo atingido a marca de 93,8% em 2018,
segundo dados da PNADC. Desse modo, em numeros absolutos, quase 5
milhdes das criancas brasileiras neste intervalo de idade estdo nessa etapa.
Entre 2016 e 2018, o indicador avangou apenas 2,3 pontos percentuais.

Ao analisarmos esse indicador de acordo com a renda familiar per capita,
verificamos que quanto maior o nivel econémico, maior a taxa de atendimento a
Educacdo Infantii em 2018. Os 25% mais pobres apresentaram o menor
desempenho no indicador, com 92,6% das criancas na Pré-Escola. Ja os niveis
de renda intermediarios ultrapassaram essa porcentagem, tendo atingido,
respectivamente, 93,9% e 95,7%. Os 25% mais ricos apresentaram o melhor
desempenho em 2018, atingindo a marca de 97,9% de criancas com acesso a
escola. Apenas este Ultimo grupo esta préximo de atingir a meta e garantir o
cumprimento (parcial) da lei cujo prazo era 2016, o que revela uma das
consequéncias que as desigualdades sociais provocam na escolaridade das
criancas de menor renda.

Os dados da comparacdo por localidade urbana e rural revelam que
houve crescimento das matriculas da populagéo rural nos ultimos anos, subindo
de 88,8%, em 2016, para 91,6%, em 2018. A taxa de matriculas da populacao
urbana também apresentou crescimento, pouco inferior ao da localidade rural,
de 2,2 pontos percentuais entre 2016 e 2018.

Outra comparacéao possivel se refere a raga/cor das criancas, mostrando
gue, em 2018, os pretos apresentaram maior taxa de matriculas, com 94,5% de
criangas atendidas, muito proximo a taxa de brancos, com 94,3%. J& os pardos
tiveram taxa de matricula de 93,4%.

Como pode ser observado nas estratégias 1.5, 1.6, 1.8, 1.9, 1.13, 1.14 e
1.17, também devem ser asseguradas a infraestrutura adequada e a qualidade
da formacgéo dos professores de Educacdo Infantil, promovendo a formacéo

inicial e continuada.



51

Essas estratégias compreendem normas de acessibilidade, melhoria de
redes fisicas, avaliacdo com intuito de verificar indicadores relevantes
(acessibilidade, condi¢bes fisicas e quadro de pessoal baseado em parametros
nacionais de qualidade), construcdo de um curriculo em contato com ndcleos de
pesquisa, articulacdo com a etapa escolar seguinte visando o ingresso do aluno
na segunda etapa da Educacgdo Infantil, monitoramento de acesso e da
permanéncia e Educacéo Infantil em tempo integral.

Nas estratégias 1.12, 1.14 e 1.15 pode-se observar o movimento de
aproximar as familias da escola, por meio de programas de orientacao e apoio
as familias, com foco no desenvolvimento integral das criancas,
acompanhamento e o monitoramento do acesso, assim como promover a busca
ativa causa um maior comprometimento dos professores. Os coordenadores e
professores desenvolvem projetos e, em conjunto, mobilizam-se para o alcance
da aproximacgéao da familia.

Independente das prioridades que a escola tenha, a necessidade de se
elaborar estratégias efetivas € o caminho mais sensato para a construcao de
vinculos e, como consequéncia, bons resultados no processo de ensino e de

aprendizagem.

4.1.1.2 BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo
gue estabelece as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao longo
da Educacao Basica. O segmento da Educagéao Infantil estéa fundamentado em
dois eixos estruturantes: interagdes e brincadeiras. Isso significa que todas as
acoes de aprendizagem devem ser pensadas e planejadas para a construgéo de
experiéncias, proporcionando a assimilagdo e a apropriagdo por meio de
interacdes e promovendo o desenvolvimento e a socializagéo.

Outro aspecto importante que precisa ser destacado relaciona-se aos
direitos de aprendizagem, que dar&o condigdes para que o aluno aprenda e se
desenvolva. Nessa perspectiva, o professor precisa construir sua rotina e seu

planejamento incluindo os direitos:
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ede conviver com outros grupos utilizando diferentes
linguagens, permitindo a apropriagdo do conhecimento e
desenvolvendo o respeito cultural;

e de brincar, envolvendo diversas formas, espagos, tempos e
pessoas e potencializando a ampliacdo de conhecimento,
imaginacao, criatividade, expressoes, entre outros;

¢ de participar de todos os processos, desde a escolha de uma
brincadeira até a forma como se posiciona diante do
conhecimento;

ede explorar desde os movimentos mais simples até a
ampliacao de saberes, como a escrita;

e de expressar-se com base no dialogo sensivel, construindo
hipoteses por meio das interacdes;

ee de conhecer-se para construir sua identidade diante dos
grupos, sejam familiares ou comunitarios, com base no
situagdes diversas. (Adaptado de BRASIL, 2018b, p. 38)

Por meio dos direitos de aprendizagem, o educador deve garantir a
intencionalidade pedagdgica para compreender que sera por meio desses
direitos que a crianca ira se apropriar do conhecimento e consolidar o
aprendizado por meio das relagdes que forem estabelecidas para o segmento

da Educacéo Infantil.

Essa intencionalidade consiste na organizagao e proposicao,
pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas
conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender as
relagbes com a natureza, com a cultura e com a produgao
cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas
experimentagdes com materiais variados, na aproximagao com
a literatura e no encontro com as pessoas. (BRASIL, 2018b, p.
39)

Para isso, faz-se necessario muito mais do que acumular informacdes,
faz-se necessario promover a educacdo integral e o desenvolvimento de

competéncias para que 0s alunos sejam capazes de:

[...] aprender a aprender, saber lidar com a informagéo cada vez
mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade
nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser
proativo para identificar os dados de uma situacao e buscar
solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as
diversidades. (BRASIL, 2018b, p. 14)

Assim, segundo o documento, é preciso considerar, no processo de

ensino e de aprendizagem, os seguintes aspectos: a “construgéo intencional de
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processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com
os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2018b, p. 14); a nédo
fragmentagao disciplinar do conhecimento; a contextualizagdo e aplicagao do
conhecimento a vida real; e o protagonismo do estudante, tanto no seu processo
de aprendizagem quanto na constru¢ao do seu projeto de vida (ibidem, p. 15).

Desse modo, em vez de propor um curriculo ou uma lista de conteudos a
serem ensinados, a BNCC estabelece 10 competéncias gerais - que reunem
direitos de aprendizagem e de desenvolvimento (BRASIL, 2018b), que devem
ser aprendidas e desenvolvidas ao longo da escolaridade basica.

A nocao de competéncia, apesar de estar muito em evidéncia
contemporaneamente, nao € nova. Na verdade, tem orientado a construgao de
curriculos ndo apenas na maioria dos estados e municipios brasileiros, mas
também em muitos paises desde fins do século XX e inicio do século XXI
(BRASIL, 2018b, p. 13).

O conceito de competéncia foi desenvolvido na década de 1990 por
Philippe Perrenoud e surgiu, de acordo com o autor, no ambito profissional,
migrando depois para o campo educacional (SILVA; FELICETTI, 2014, p. 18).
Para Perrenoud, competéncia é a “Capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situagao, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a
eles” (PERRENOUD, 1999, p. 7).

A nogao de competéncia, tal como apresentada na BNCC, abrange varias
dimensdes: uma dimensao cultural, epistemolégica, ao considerar a importancia
dos conhecimentos; uma dimensao pratica, cognitiva, social e emocional, ao
incluir as habilidades; e uma dimensao ética, ao reconhecer a importancia das
atitudes e dos valores. O ensino por competéncias tem como objetivo preparar
o estudante para “resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018b, p. 8).

Para isso, um trabalho centrado apenas em conceitos tedricos néo é
suficiente, € importante expor os estudantes a situagdes desafiadoras, para que
eles possam aprender a mobilizar seus conhecimentos e propor respostas
possiveis, embasadas cientificamente, mas que também considerem o0s

aspectos sociais, emocionais e éticos.
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A nocdo de competéncia n&o diminui a importancia do conhecimento
técnico, mas inclui outros aspectos importantes no processo de ensino-
aprendizagem, por exemplo, a questao socioemocional. O desafio que se coloca
€ trabalhar as diferentes dimensdes requeridas para o desenvolvimento de
competéncias de maneira integrada ao conhecimento tedrico de uma ou de
varias areas do saber.

Outro aspecto observado na BNCC é a comunicagao entre os diferentes
saberes, evidenciada por meio da maneira como esta estruturada, na Educacéao
Infantil, em Campos de Experiéncia (O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacao; Espaco, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes); no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio em areas do conhecimento.

Em um primeiro momento, a crianga “copia” (imita) os movimentos que
percebe a sua volta; o segundo momento é de apropriacdo desses movimentos
(explora) e, finalmente, no terceiro momento, ela prépria, com base no que ja

conhece e domina, inventa algo novo (cria).

4.2 Familia e escola: articulacGes e parcerias

Ao refletir sobre a contribuices da TDIC para aproximar as familias da
Educacéo Infantil da Escola, € importante reconhecer a familia como um dos
agentes fundamentais no processo educacional. De acordo com Baltazar et al.,
(2006, p. 160): “as experiéncias infantis sdo partes de um continuum do qual a
escola e a familia séo parte do desenvolvimento emocional, cognitivo e social da
crianga”. A crianga vive em um continuo aprendizado, tanto em casa como na
escola, que é muito mais intenso quando ambas interagem eficientemente, de
forma positiva.

Nesta pesquisa, entende-se a familia como o conjunto de pessoas
residentes na mesma casa, que participam de um projeto de vida comum,
compreende-se também que nao existe uma organizacao ideal e que cada uma
delas constitui um ambiente para a educagdo das criangas. Assim,

independentemente das organizacfes que se apresentem, todas as familias
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necessitam ser acolhidas, tendo respeitadas suas caracteristicas, crencas e
valores, bem como devem ser ouvidas suas vozes, saberes e cultura.

O papel do professor é o de mediador dessa relacdo familia-escola, uma
relacdo permeada por tensdes e desafios. Evidencia-se, assim, a necessidade
de desenvolver, por parte da escola, habilidades de escuta e compreenséo das
insegurancas e expectativas das familias, ao mesmo tempo que lida com suas
préprias emocdes e concepcdes. Muitas vezes, os familiares buscam, na figura
do professor, a orientacdo de uma pessoa que 0s ajude a pensar sobre suas
atitudes e condutas educativas. Por meio do dialogo, a troca de experiéncias
vividas enriquece esse cenario.

Essa agao de aproximacdo das familias oportuniza a realizacdo de um
trabalho mais direcionado as realidades de cada uma delas e carece ser, assim
como o0s demais aspectos do curriculo, contemplado no planejamento
institucional e no do professor, e ndo se configurar como atividade espontanea
ou depender de atitudes individuais de professores.

A Constituicao Federal (1988) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990) marcaram a mudanga de olhar em relagéo a infancia e a adolescéncia. A
legislagcédo passa a reconhecer as criangas e os adolescentes como sujeitos de
direito e pessoas em desenvolvimento, voltando a atengao para sua protecao.
Essa mudanca trouxe também uma alteracdo em relacdo ao olhar que se tem
para as familias, principalmente para aquelas em situacdo de vulnerabilidade. E
nesse contexto que a convivéncia familiar e comunitaria passa a ser considerada
um direito fundamental, impulsionando mudangas na visdo da sociedade, nas
politicas e nas leis.

Para Zimerman (2007, p. 103),

A familia constitui-se como um campo dinamico no qual agem
tanto os fatores conscientes quanto os inconscientes, sendo que
a crianca, desde o nascimento, ndo apenas sofre passivamente
a influéncia dos outros, mas, reciprocamente, € também um
poderoso agente ativo de modificacbes nos demais e na
estrutura da totalidade da familia.

Para construir uma relagédo de aproximagéo com as familias, ancorada em
principios de igualdade, faz-se necessaria a elaboracdo de planejamento que
permita o dialogo e o compartilhamento das atividades e propostas de projetos,
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em que familia e aluno séo protagonistas, por meio de reunides coletivas e de
entrevistas individuais. Esses procedimentos permitem aos familiares
conhecerem mais de perto 0 ambiente escolar e sentirem-se seguros para

participar como autores deste processo.

A escola também é beneficiada com a participacdo dos pais de
alunos ndo somente nos eventos e atividades da escola, como
também em projetos e parcerias de objetivos comuns, e isto
mostra aos alunos que o aprendizado formal e o bom
desempenho escolar sao importantes, refletindo num ambiente
escolar saudavel, no aprendizado e na diminuigao dos conflitos
entre pais e escola. (BALTAZAR et al., 2006, p. 160)

Epstein (1987), como citado por Polonia e Dessen (2005, p. 307), aponta
padrdes e formas de interacdo que podem ser identificadas na relacdo familia-
escola e apresentam uma tipologia que identifica “tipos” ou formas de

envolvimento entre os contextos familiar e escolar, a saber:

Tipo 1. Obrigagfes essenciais dos pais. Envolve as agdes e
atitudes da familia ligadas ao desenvolvimento integral da
criangca e a promogdo da saude, protecdo e repertérios
evolutivos. Para o autor, é tarefa da familia criar um ambiente
propicio para a aprendizagem  escolar, incluindo
acompanhamento sistemético e orientagdes continuas em
relacéo aos habitos de estudos e as tarefas escolares.

Tipo 2. Obrigacdes essenciais da escola. S&do as estratégias
adotadas pela escola com o intuito de apresentar e discutir 0os
tipos de programas existentes na escola e evidenciar os
progressos da crianga, em diferentes niveis, para 0s pais ou
responsaveis.

Tipo 3. Envolvimento dos pais em atividades de
colaboracéo, na escola. Envolve a ajuda direta dos pais na
equipe da direcdo em relagdo ao funcionamento da escola,
seja na participagdo ativa em programacoes, reunioes, eventos
culturais, atividades extracurriculares etc.

Tipo 4. Envolvimento dos pais em atividades que afetam a
aprendizagem e o0 aproveitamento escolar, em casa.
Caracteriza-se pelo acompanhamento das tarefas escolares,
agindo como tutores, monitores e /ou mediadores, atuando
de forma independente ou sob a orientagdo do professor.

Tipo 5. Envolvimento dos pais no projeto politico da escola.
Envolve a participagdo efetiva dos pais na tomada de
decisdo quanto as metas e aos projetos da escola. Seja no
estabelecimento do colegiado e da associagéo de pais e mestres
até intervengdes na politica local e regional.

Tipo 6. Colaboracdo e trocas entre as escolas e
organizacdes das comunidades _ programas escolares que
permitem aos pais e as criancas 0 acesso aos Servicos
prestados por instituicdes direta ou indiretamente relacionados
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com o bem-estar das criancas (servico social e da saude,
instituicdes culturais e religiosas). (grifos nossos)

Fica evidente que os tipos de envolvimento familia-escola séo variaveis e
se realizam segundo o contexto e realidade de cada instituicdo de ensino, da
clientela e do entorno escolar, bem como da politica educacional que envolve a
unidade escolar ou o proprio sistema de ensino. Entretanto, como sugere o autor
em sua proposta de tipologia, os tipos de participacdo se ddo por estagios ou
“‘camadas” progressivas, da participacao da familia da escola.

Esta pesquisa entende que, longe de contar com a participacdo dos pais
apenas na realizacdo ou apoio em festas ou em momentos de apresentacdes
dos alunos nos finais de ano, o papel das familias na escola pode e deve ser
ampliado e adensado, por meio do estabelecimento de parcerias legitimas nas
quais as familias possam ter voz no planejamento, nas tomadas de decisoes,
participando ativamente nas agdes desenvolvidas pela comunidade escolar
como nos Tipos 4, 5 e 6 apontados por Epstein (1987).

O desenho da participacdo das familias na escola demanda que a
instituicdo de ensino reconheca a relevancia do processo de constru¢do dessa
aproximacdo no processo de ensino e de aprendizagem e na qualidade da
educacdo. As familias consideradas em vulnerabilidade social devem ser
entendidas e atendidas, como ja pontuado, ndo como uma atividade de
benevoléncia, compaixao ou supléncia.

Nesta pesquisa defende-se que a aproximacado das familias nas escolas
possa se beneficiar por meio das TDIC, buscando ir além da comunicacao entre
escola-familia por meio das agendas nas quais 0s professores anotam o0s
recados do dia, em reunides semestrais ou em eventos, mas ha comunicacao
continua, no estabelecimento de interacdes proficuas e relagdes proliferas.

Para tal, faz-se necessario o estabelecimento de canais de comunicagao
com 0s quais se possa estabelecer o didlogo. Entretanto, os canais de
comunicacdo mediatizados pelas TDIC demandam ndo apenas o
estabelecimento dos meios propriamente ditos, mas é necessario que 0s
agentes da comunicagao conhecam a operacao desses meios, atribuam sentido
aos mesmos e 0 apreendam para o fim em questdo. E essencial, assim, o
letramento nas tecnologias, nas linguagens que fluem nesses canais, bem como

outros letramentos, como serd abordado a seguir.
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4.3 Letramentos e multiletramentos

De acordo com Magda Soares (2002, p. 18), “letramento é o resultado da
acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever, o estado ou condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita". Desse modo, letramento seria resultado ou consequéncia
do processo de alfabetizagéo.

O conceito de “letramento” surge a partir da necessidade de que nao
basta o individuo saber ler e escrever. E preciso saber fazer uso da leitura e da
escrita para participar integralmente da sociedade, conhecendo diferentes
géneros e tipos de leitura e de escrita e, distinguindo as diferentes fungdes que

elas assumem na vida cotidiana do ser humano.

O que é letramento?

Letramento ndo é um gancho

em que se pendura cada som enunciado,
nao é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

guebrando blocos de gramatica.

Letramento é diversao
é leitura a luz de vela
ou la fora, a luz do sol.

Sao noticias sobre o presidente
O tempo, os artistas da TV

e mesmo Ménica e Cebolinha
nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira, um bilhete
de amor,

telegramas de parabéns e cartas de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama,
é rir e chorar com personagens, herdis e grandes amigos.

E um atlas do mundo,

sinais de transito, cagas ao tesouro,
manuais, instrugées, guias,

e orientagdes em bulas de remédios,
para que vocé néo fique perdido.
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Letramento &, sobretudo,

um mapa do coragdo do homem, um mapa de quem voceé &,
e de tudo que vocé pode ser.

(CHONG apud SOARES, 1998, p. 40)

A este respeito, ao longo de sua obra, Paulo Freire (2000, 2011) sempre
foi categdrico ao afirmar que o ato de ler e de escrever deve comecar a partir da
compreensao mais abrangente do ato de ler o mundo, agado que o homem faz
bem antes de ler a palavra. Para ele, os seres humanos primeiro mudam o
mundo; depois o revelam, em seguida, escrevem palavras. E por meio do
letramento que o individuo consegue se socializar, mediante trocas simbdlicas,
ter acesso aos bens culturais, enfim, por meio de conhecimento de mundo bem
mais vasto, o que corresponde ao exercicio mais consciente da cidadania e do
desenvolvimento da sociedade, sabendo compreender, criticar, interpretar e
produzir conhecimentos significativos.

Magda Soares (2004, p. 31) diz, sobre as caracteristicas centrais do ato
de ler, que:

[...] ler entende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir
em sons silabas isoladas, até habilidades de pensamento
cognitivo e metacognitivo; inclui, entre outras habilidades, a
habilidade de decodificar simbolos escritos; a habilidade de
captar o sentido de um texto escrito; a capacidade de interpretar
sequéncia de ideias ou acontecimentos, analogias,
comparagbes, linguagem figurada e relagbes complexas,
anaforas; e ainda habilidade de fazer predig¢des iniciais sobre o
significado do texto, de construir o significado combinando
conhecimentos prévios com informagdes do texto, de controlar
a compreensdo e modificar as predi¢gdes iniciais, quando
necessario, de refletir sobre a importancia do que foi lido, tirando
conclusées e fazendo avaliagoes.

Rojo (2012, p.13) destaca o conceito de multiletramentos — € bom
enfatizar — e aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semidtica de constituicAo dos textos por meio dos quais ela se informa e
comunica.

Os multiletramentos partem de uma aprendizagem nao somente da

escrita verbal, mas também n&o verbal, com as seguintes caracteristicas:

a) séo interativos; mais que isso colaborativos;
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b) eles fraturam e transgridem as relagbes de poder
estabelecidas, em especial as relacdes de propriedade (das
maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou
nao));

c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens,
modos, midias e culturas). (ROJO, 2012, p. 23)

Rojo (2013, p. 8-9) em sua entrevista “Outras maneiras de ler o mundo”,

afirmou que:

As profissbes da atualidade lidam com imagem, com som
digitalizado, com programas de edi¢g&o de fotos, ou seja, grande
parte dos profissionais nao opera mais, sem 0s textos
multiletrados. Essa € a maneira de escrever do futuro, mas, para
a juventude, esse ja é o jeito como ela escreve e é desse jeito
gue ela vai viver e, inclusive, trabalhar. Esse € um dos motivos
pelos quais o conceito de multiletramentos tem toda a relevancia
para a escola. Do mesmo jeito que ela alfabetizava para ensinar
a assinar o nome no comecgo do século XIX e que alfabetizava
para ler pequenos textos e depois mais complexos ao longo do
século XX, agora € preciso letrar para esses novos textos que
se valem de varias linguagens. (grifo nosso)

Por meio das multiplas linguagens possibilitadas pelo uso das TDIC, as
acOes permitiram mais interacdo com outros humanos.

Como descrito, documentos educacionais retratam a importancia do
letramento familiar para envolver a familia na escola, melhorar o desempenho
escolar dos alunos e, como consequéncia, aproximar as familias da escola.

Dentre as pesquisas citadas na revisdo bibliogréfica, cabe destacar a
pesquisa de Rolim-Moura (2017). Ela retrata que, no Brasil, os estudos do
letramento, palavra traduzida do inglés literacy, se deram inicialmente por Mary
Kato, em 1986; tendo continuado com Kleiman, em 1995; Tfouni, em 1995;
Soares, em 1998; entre outros, que apresentam estudos a partir de pesquisa
guantitativa, qualitativa, quantitativa e qualitativa, simultaneamente.

No contexto brasileiro, como afirma Britto (2003), o termo literacy foi
tradicionalmente traduzido por alfabetizagdo. No entanto, com o avango na forma
de compreender o0s processos de participacdo social, do acesso ao
conhecimento e de sua construgdo e as relagbes entre as pessoas em
sociedade, a aplicagao do termo veio atender necessidades tedricas e praticas
variadas, que implica uma compreenséao do letramento como processo ligado a
politicas educacionais e culturais, metodologias de ensino e selegdo de

conteudos; e a condigao de ser letrado, que € uma capacidade individual ou
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coletiva de realizar agdes baseadas nos conhecimentos da escrita. Assim, o
termo letramento cobre uma grande variedade de conceitos, 0s quais tém usos
e especificidades diferenciados. Para tanto, importa elucidar a diferenciagéo
necessaria em torno do conceito de letramento. Eis especificacbes importantes,

gue evidenciam concepgoes fundantes sobre o conceito:

e acbes politicas, sociais e pedagoégicas de formacado dos
sujeitos na cultura escrita e a condi¢ado dos individuos ou grupos
ao utilizar as competéncias de ler e escrever para atuar nos
espacos socais em fungdo da escrita. Esse raciocinio
encaminha para um conceito estendido de alfabetizagéo e de
escolarizagao em que ha um agente formador, cuja agao implica

no planejamento de como construir o letramento;

¢ nocoes de alfabetizado, de letrado, de educado pressupdem
aquilo que uma pessoa pode realizar com 0s conhecimentos da

escrita.
Rolim-Moura (2017, p. 59) pontua em sua pesquisa que:

[...] com base nessa concepg¢ao do letramento como pratica
social, cabe conceituar, entao, o letramento familiar. Segundo
Street (2014, p. 18), a natureza social do letramento precisa ser
considerada para que ele seja compreendido no seu “[...] carater
multiplo das praticas letradas”, pois, “As praticas de letramento
incorporam nao so eventos de letramento’, como ocasides
empiricas as quais o letramento é essencial, mas também
modelos populares desses eventos e as preconcepgoes
ideolégicas que os sustentam.”

Portanto, ao relacionar a palavra social a letramento, esta sendo
compreendido que o letramento ou 0s letramentos s&o sociais, porque
aprendidos na relagdo com os outros, de acordo com o espago geografico, com
0 contexto social, cultural, econémico e politico em que se vive. Desse modo, 0s
eventos sao as situagdes concretas a partir das quais as praticas letradas sao
atualizadas, pois o letramento se instaura em conformidade com o nivel de
escolaridade dos participantes, a faixa etaria, a condigao social e a econémica.

Note-se que ndo basta s6 o letramento das varias linguagens, 0s

multiletramentos envolvem também o letramento escolar-familiar, que é entender
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a linguagem e cultura da escola. Cabe entdo observar quais praticas
pedagdgicas, na Educacao Infantil, permitem que as familias também participem

das varias praticas sociais que se utilizam dos letramentos.

4.4 Educacéao Infantil

Segundo Abramowicz (2006, p. 13), curriculo é “o lugar onde se cruza a
reflexdo sobre a pratica e a teoria educacional”. E por acreditar na importancia
dessa reflexdo se faz necessario buscar conhecer o contexto historico da
Educacao Infantil, nesta pesquisa.

Em 1549, com a chegada dos Jesuitas, inicia-se o0 marco da educacao
formal no Brasil, tendo como objetivo educar os povos indigenas com os habitos,
e valores europeus, assim como colonizar e catequizar de acordo com 0s
interesses da igreja catdlica. Estudar as matrizes pedagdgicas leva a analisar
melhor a educacéo e conhecer o que se tornou o modelo de ensino tradicional.

Em 15 de outubro de 1827 foi proclamado um decreto imperial que
estabelecia a criacdo de “Escolas de Primeiras Letras”, com a premissa de
padronizar os conteudos a serem ensinados e oficializar o método mutuo como
modelo pedagdgico obrigatério. O método consistia em atribuir aos alunos que
estivessem a frente no seu desenvolvimento, uma funcao docente, chamada de
monitoria.

O objetivo politico do método era diminuir os custos e poder difundir a
educacao mais rapidamente a um maior numero de alunos mostrando, portanto,
uma preocupagao estritamente quantitativa e nem um pouco qualitativa com a
educacao.

A base didatica mantinha-se tradicionalmente como estabelecida pelos
Jesuitas e todas as tentativas de mudangas ou inovag¢des eram propostas como

pequenas reformulagdes e aberturas no modelo tradicional.

Dada a peculiaridade da nova nagao, que ainda admitia a igreja
Catdlica como religido oficial e estava empenhada em conciliar
as novas ideias com a tradicdo, entende-se o acréscimo dos
principios da moral cristd e da doutrina da religido catdlica no
curriculo proposto. (SAVIANI, 2013, p. 127-128)
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A partir da década de 1920, ganha forga um movimento renovador que
busca ultrapassar as ideias pedagdgicas tradicionais. Esse movimento encontra
bastante resisténcia na educacgao catdlica tradicional, mas, a partir de 1932, com
o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, o movimento escolanovista
ganha espago na sociedade e na discussao de um documento preliminar da
LDB.

Diante dessa perspectiva, temos uma educacgao tradicional no Brasil,
foram séculos de heranga, onde a educacéao foi tratada, pela elite dominante,

como privilégio de alguns e ndo como direito de todos.

Mas sua atuagdo no campo educacional enfrentou, obviamente,
diversos obstaculos. Esses obstaculos decorriam basicamente
das resisténcias que forcas sociais ainda dominantes no Brasil
contrapunham as transformacdes da sociedade brasileira que
visassem superar o grau de desigualdade que sempre marcou a
nossa realidade. (SAVIANI, 2013, p. 222)

A histéria educacional, assim como a histdria da sociedade, tem sido da
luta de classes, onde geralmente o dominador é conservador, pois deseja a
permanéncia das condi¢des que Ihe garantem o poder e o dominado econdmica
e ideologicamente, embora devesse ser aquele que anseia pela mudanca,
acaba, na maioria das vezes, por se apropriar do modo de pensar do dominador,
ou, nas palavras de Freire (1987, p. 6), “a verdade do opressor reside na

consciéncia do oprimido”.

O grande problema esta em como poderdao os oprimidos, que
“hospedam” ao opressor em si, participar da elaboragao, com
saberes duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertacio.
Somente na medida em que se descubram “hospedeiros” do
opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. (FREIRE, 1987, p. 20)

Na década de 1990, a legislag&o brasileira amplia o reconhecimento da
crianga como sujeito e da necessidade de prote¢ao a infancia, trazido pela
Constituicao Federal de 1988, através do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que garante protecéo integral a crianga e ao adolescente e os reconhece
como sujeito de direitos e em processo de desenvolvimento que necessitam

participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminagdo, além de ter
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assegurado o direito a brincar e se divertir. De acordo com o art. 15 (BRASIL,
1990):

A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e
a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e
sociais garantidos na Constituicao e nas leis.

Em 1996 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) que constitui um marco significativo ao reconhecer a educacgao infantil
como primeira etapa da Educagéo Basica. De acordo com o art. 29 (BRASIL,
1996):

A educacao infantil, primeira etapa da educacgao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a acao da familia e da comunidade.

Assim sendo, as instituigdes de educacdo infantil passaram a ter,
organizadas pela Unido em parcerias com Estados e Municipios, diretrizes que
orientassem a elaboragao de seus curriculos, estabelecendo conteudos minimos
de modo a assegurar desde o primeiro nivel da escolaridade basica, uma
formagao comum para todo o territério Nacional.

Em 1998 é publicado o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil, documento produzido pelo MEC que faz parte dos Parametros
Curriculares Nacionais, voltado especificamente para a Educacéao Infantil.

O documento é apresentado em trés volumes e nao tem carater
normativo, apenas de referéncia a orientagdo do trabalho voltado as criangas
pequenas, e traz a tona uma intencionalidade de desvincular a imagem de
“creches” e “pré-escolas” como equipamentos que tém por finalidade combater
a pobreza e resolver problemas ligados a sobrevivéncia e assisténcia apenas.

O primeiro volume, Introdugao, traz reflexdes acerca das concepgdes de
crianga, de educacgao e da importancia da integragao de praticas de cuidado e
educacdo na primeira infancia. A reflexdo acerca dessas concepgodes foi um
marco inicial na documentacao curricular e trouxe a tona a necessidade de
pensar além das atividades oferecidas as criangas, mas o que esta por tras delas

levou os educadores de infancia a tentativa de rotineiramente pensarem sobre
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suas praticas, suas propostas e de certa maneira entenderem as consequéncias
das escolhas feitas por eles.

O documento expde as agdes cotidianas e desvela concepg¢des implicitas,
possibilitando a facilidade de compreensao do leitor e a aproximagao com a

realidade.

Ha praticas que privilegiam os cuidados fisicos, partindo de
concepgdes que compreendem a crianga peguena como
carente, fragil, dependente e passiva, e que levam a construgao
de procedimentos e rotinas rigidas, dependentes todo o tempo
da acao direta do adulto. Isso resulta em periodos longos de
espera entre um cuidado e outro, sem que a singularidade e
individualidade de cada crianga seja respeitada. (BRASIL, 1998,
p. 18)

Cabe destacar que foi esse documento que evidenciou nacionalmente e
guase didaticamente a necessidade de integracdo entre cuidado e educacao,
especialmente no que se refere a Educacgao Infantil. Traz também, enquanto
documento curricular, a importancia do brincar e das interagdes como eixo
norteador do trabalho com educacgéo infantil e a importancia da avaliagdo
formativa, que nao tem carater classificatério ou promocional ao préximo nivel
de ensino, conforme determinou a Lei de Diretrizes e Bases de 1996.

Sobre a avaliagdo, o documento reforga a importancia da observagao e
do registro como os principais instrumentos de apoio a pratica docente. Essa
concepgao marca o inicio de uma nova forma de pensar a avaliagéo e a
documentacao pedagogica

O segundo volume, Formacao Pessoal e Social, traz demandas acerca
de como a crianga aprende, de como se constitui um ser social a partir das
interacdes realizadas com o0s outros e da importdncia de algumas acdes
docentes nesse processo.

O terceiro volume, Conhecimento de Mundo, apresenta um programa
curricular estruturado e sistematizado a ser desenvolvido com as criangas de 0
a 6 anos, traz uma formagdo -curricular bastante tradicional e rigida,
apresentando componentes curriculares como objetivos e conteudos
delimitados, separados por blocos e divididos por faixa etaria, no exemplo de

curriculo como grade curricular, onde predomina o enfoque tecnicista.
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Em 2010, surge o primeiro documento nacional de carater normativo
relacionado ao curriculo de infancia, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNei), apresentando o que deve servir como base a toda
instituicdo de ensino infantil no territério nacional para orientagdo de suas
propostas educacionais.

O reconhecimento da importancia da educagao na infancia por parte da
legislacdo e a consequente construgao de documentos norteadores foi um
avancgo significativo, porém os estudos sobre o curriculo de educagao infantil
ainda sao timidos, tendo em vista que a maioria das pesquisas desenvolvidas
sobre esse nivel de ensino esta associada ao campo didatico-pedagdgico.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento curricular de
carater normativo mais recente em ambito nacional. Foi amplamente discutido
tendo sua primeira versdo publica disponibilizada para consulta entre outubro de
2015 e margo de 2016 e tendo sua versao final sido aprovada somente em margo
de 2018.

A criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular é prevista na Lei de
Diretrizes e Bases e no Plano Nacional de Educacgao, no intuito de unificar
direitos e objetivos de aprendizagens no territério nacional.

Com todas as influéncias de novas tendéncias, também o professor se
modernizou no seu contexto social, passou a ser inovador, entretanto a
atualizacdo do discurso n&o foi, necessariamente, acompanhada pela
atualizagcdo das estruturas escolares e praticas docentes. No ano de 2020,
durante o periodo de isolamento fisico que ocorreu por causa da pandemia de
Covid-19, em que houve a suspensao das aulas presenciais e 0 emprego de
recursos e ferramentas para aulas remotas online, os professores se depararam
com a falta de infraestrutura, o que pode ser comparado ao que diz Saviani
(2013, p. 446):

Com essa formacao e armado de bons propdsitos, o professor
dirigia-se a classe que |he fora destinada. O que encontrava? A
frente sua mesa, a sala superlotada de alunos; atras, um quadro-
negro e... giz, se tivesse sorte. Mas... e a biblioteca de classe, o
laboratério, 0 material didatico? Descobriu que isso hdo passava
de luxo reservado a rarissimas escolas. Eis, pois, o primeiro ato
de seu drama: sua cabeca era escolanovista, mas as condi¢des
em que teria que atuar eram da escola tradicional.



67

Atualmente em 2021, no que tange a educagado, ha uma busca por
mudanga e inovagao, em varios aspectos educacionais, trazida pelo novo Plano
Nacional da Educacgao (Lei no 13.005 de 25 de junho de 2014). A lei traz varias
consideragdes importantes, na tentativa de melhorar a qualidade do ensino e de
suas estruturas, a fim de promover uma situagdo de maior equidade social.

Um dos aspectos mais inovadores do documento é justamente o
reconhecimento dessa pluralidade cultural e de que a educagdo ndo ocorre
somente na escola, mas em todos 0s espagos coletivos e sociais, e 0 conceito
de educacéao de tempo integral, trazido pelo novo plano, refor¢ga a importancia
de se repensar o modelo da educagao oferecido, centrando verdadeiramente as
possibilidades no individuo, nos seus interesses e diversas possibilidades,
romper com os limites dos muros da escola e estabelecer parcerias para que
vivamos em cidades educadoras, elevando, assim, a qualidade da educagao
ofertada.

Todos os fatores listados pelo plano como metas educacionais sao de
suma importancia, ainda que em muitos casos estejam longe do ideal, como na
conjuntura da educacgao infantil. Todos representam avangos em algum nivel,
um primeiro passo a ser dado em diregdo a renovagao.

No que se refere a etapa da Educagao infantil, a BNCC apresenta alguns
avangos no que tange a documentos curriculares para essa etapa em esfera
nacional, destacando o fato de considerar e consolidar a proposta de transi¢cao
da educacéo infantil para o ensino fundamental trazida pela DCNei.

Em sua versado final, destaca-se bem a concepgao indissociavel de
cuidado e educacao e a necessidade de acolher as vivéncias e conhecimentos
trazidos pelas criangcas e suas familias no processo educativo, entendendo
bebés e criangas como seres ativos e produtores de cultura e assinala como

objetivo das instituigdes de educagao infantil:

[...] ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando
novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacao familiar. (BRASIL, 2018b, p. 34)

Para que isso aconteg¢a, o documento, em acordo com as diretrizes
curriculares nacionais para a educagao infantil, fixa, como eixos estruturantes

das praticas pedagogicas da etapa, as interagdes e brincadeiras e expde um
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grande desafio da etapa, que é se utilizar do ludico, que € natural para bebés e
criangas, mas com a preocupacao de revelar a intencionalidade docente nas

acoes e intervengdes propostas.

Essa concepcgao de crianga como ser que observa, questiona,
levanta hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e
que constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da agao e nas interagbes com 0 mundo
fisico e social n&do deve resultar no confinamento dessas
aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou
espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagoégicas na
Educacao Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.
(BRASIL, 2018b, p. 36)

Reforca a importancia do registro, pelo docente e pelas criangas,
destacando que este nao deve ter o objetivo de selegcdo, promog¢ao ou
classificagdo, mas como forma de reunir elementos para pensar, organizar e
reorganizar os tempos e espagos para as agdes pedagogicas de modo a garantir
0 maximo aproveitamento das experiéncias para o pleno desenvolvimento dos

bebés e criangas:

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as
aprendizagens das criangas, realizando a observagao da
trajetéria de cada crianga e de todo o grupo — suas conquistas,
avancos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos
registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores
guanto pelas criangas (como relatérios, portfélios, fotografias,
desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressao ocorrida
durante o periodo observado, sem intengdo de selegéao,
promocgao ou classificagdo de criangcas em “aptas” e “nao aptas”,

“prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. (BRASIL,
2018b, p. 37)

O documento propde seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
para a etapa da educacgao infantil que devem pautar toda agdo pedagogica
proposta. Sao eles os direitos de: conviver com outras criangas e adultos, em
pequenos e grandes grupos; brincar cotidiana e diversificadamente; participar
ativamente de diversas instancias e segmentos da escola; explorar diversas
linguagens e possibilidades; expressar questionamentos, descobertas e
emogdes por meio de diversas linguagens; conhecer-se e construir sua

identidade e uma imagem positiva de si nas diversas interagoes.
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BNCC ¢é um documento norteador para Estados e Municipios

desenvolverem seus curriculos, que deve apontar o ponto ao qual se quer

chegar ao final da etapa, enquanto os curriculos a serem elaborados a partir dela

devem pensar nos caminhos para chegar até la. Esses conceitos est&o bastante

alinhados, abrem possibilidade para que cada microrregido construa seu

curriculo pensando nas suas especificidades territoriais. Ainda o documento

apresenta cinco campos de experiéncias, sendo eles (Adaptado de BRASIL,
2018b, p. 40-43):

O eu, o outro e 0 nés, que se encarrega principalmente dos
objetivos pautados nas relagdes sociais e autonomia;

Corpo, gestos e movimentos, que trataria dos objetivos da
consciéncia da corporeidade por meio de multiplas linguagens, no
entanto, na forma como esta exposto no documento faz parecer
gue a centralidade deste eixo esta na busca pelo autocuidado
auténomo;

Tragos, sons cores e formas, que apresenta objetivos relacionados
a promogao de diversas experimentagbes e manifestagoes
artisticas, culturais e cientificas;

Escuta, fala, pensamento e imaginagédo, nas versdes anteriores
denominado por “oralidade e escrita” e sendo tema de grande
debate sobre a preocupacao da ndo antecipacao da alfabetizagao
na educacao infantil teve seu titulo e objetivos ajustados passando
a ficar relacionados a praticas de escutas e elaboragdes de
narrativas;

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes, com
objetivos pautados na apropriagdo pelos bebés e criangas da
compreensao progressiva dos diversos espagos (locais onde
frequenta), tempos (dia/noite, dia da semana), mundo fisico
(transformagdes da natureza, diferentes tipos de materiais e
possibilidades de manipulagéo), sociocultural (relagbes sociais,
familiares, etc.) e conhecimentos matematicos (contagem,

ordenacgéo, etc.).
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E fundamental entender qual o perfil do educando na Educagéo Infantil e
a concepgao de crianga. Conforme se encontra na BNCC, trata-se de um sujeito
histérico e de direitos que, nas interagoes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

A estrutura da BNCC privilegia a crianga para que consiga construir, por
meio dos eixos estruturantes (interacdes e brincadeiras), possibilidades para
transformar, construir e aprender por meio das relacdes que sdo estabelecidas
no cotidiano.

O grande desafio € compreender e efetivar os direitos de aprendizagem
no dia a dia e o olhar diferenciado sobre como avaliar as aprendizagens das

criangas. O documento reafirma que:

[...] & preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as
aprendizagens das criangas, realizando a observacdo da
trajetoria de cada crianga e de todo o grupo — suas conquistas,
avancos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos
registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores
guanto pelas criancas (como relatérios, portfélios, fotografias,
desenhos e textos), € possivel evidenciar a progressao ocorrida
durante o periodo observado, sem intengdo de selegéao,
promogao ou classificacado de criancas em “aptas” e “nao aptas”,
“prontas” ou “nao prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de
reunir elementos para reorganizar tempos, espagos e situagdes
gue garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas.
(BRASIL, 2018b, p. 37)

Importante destacar que a avaliacdo deve ser entendida como processo
de acompanhamento do percurso de aprendizagem da crianca e deve
possibilitar verificar se os objetivos propostos foram atingidos, em paralelo deve
também ser um informativo para elaborar novos planos de acao.

O grande desafio é compreender e efetivar os direitos de aprendizagem

no dia a dia.

[...] a infancia ndo é absoluta nem universal, e sim relativa e
diversificada. A ideia de infancia € uma construcéo social, que
assume diferentes formas em diferentes contextos historicos,
sociais e culturais. (BUCKINGHAM, 2007, p. 8)

David Buckingham (2007), pesquisador das interagdes das criangas e

jovens com as midias eletrénicas, evidencia, em suas pesquisas, a preocupacao
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em também afirmar a infancia como uma etapa que esta sujeita as acgdes
contextuais e, portanto, que n&o pode ser universalizada, nem analisada
somente do ponto de vista bioldgico. O autor apresenta a infancia como um
termo “mutavel e relacional”’, tendo em vista as relagdes de interdependéncia
entre as geragdes e as mudangas contextuais vivenciadas pelos membros das
categorias, a fim de verificar de que maneira elas vao se constituindo e

diferenciando-se umas das outras.
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5 A NARRATIVA

“...] para escrever nao importa o qué, o
meu material basico é a palavra. Assim é
gue esta historia sera feita de palavras que
se agrupam em frases e destas se evola
um sentido secreto que ultrapassa
palavras e frases.”

Clarice Lispector

Este capitulo apresenta a narrativa da professora-pesquisadora, a histéria
vivida que busca relatar o percurso, por intermédio de uma rede de pessoas, de
forma colaborativa num coro de muitas vozes envolvendo criancas, familias,
professores, coordenadores e gestores. Aqui também sdo expostas as praticas
pedagdgicas que oportunizaram a aproximacao e a participacdo das familias,
com os projetos desenvolvidos por meio dos aplicativos.

A professora-pesquisadora e 0s outros professores realizaram, ao longo
do tempo, um letramento com as familias para integrar esse uso das tecnologias
na comunicag¢ao com as familias, como parte integrante ao curriculo e ndo como
como uma atividade espontanea ou de inciativa pessoal de um ou outro docente.

Assim, o foco desta pesquisa € narrar as atividades realizadas com um
grupo de alunos da Educacéo Infantil. Esse trabalho teve seu inicio em 2013, e,
até 2017 foi uma época em que as familias apenas participavam da
apresentacao dos produtos finais. De 2017 a 2019 os pais passaram a participar
dos jogos com os alunos na escola. Esse processo pode ser considerado como
um “preparo” para os projetos desenvolvidos no ano 2020, em que 0s pais
passaram a auxiliar na elaboracdo dos projetos a serem desenvolvidos.

Antes de iniciar a narrativa, retomaremos brevemente o contexto da

crianca da Educacéao Infantil no ano de 2020.

5.1 A crianga da Educacgéo Infantil — no ano 2020

Por meio da Educagéo Infantil, no Infantil 5, as criangas que residem na

comunidade de Paraisépolis ingressam no Projeto Social. Os alunos encontram
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um parque de areia azul (Figura 1), uma area muito extensa, com arvores, folhas

€ gravetos.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Nesse ambiente, todos esses materiais servem como estimulo para os
alunos, gerando muitas possibilidades em seu mundo imaginario. Parece um
mar finito que permite exploracdo e conhecimento de um espaco fisico quase
gue infinito. O azul da areia também pode ser o céu com muitas nuvens ou cheio
de estrelas, para que eles possam ser encorajados a voar.

Na perspectiva de Rubem Alves (2009, p. 29)

“Ha escolas que séo gaiolas. H& escolas que sdo asas.”
Escolas que sdo gaiolas existem para que 0S passaros
desaprendam a arte do voo. Passaros engaiolados sdo passaros
sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-las para onde
quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram
de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros é o voo.
Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que
elas amam sdo os péssaros em voo. Existem para dar aos
passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas néo
podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O voo
ndo pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado.
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Nesse contexto e, de alguma forma, em especial ao se tratar de Educacéo
Infantil, cabe a escola ensinar e estimular a expressdo de sentimentos, dar
suporte para o desenvolvimento das habilidades socioemocionais além do
cognitivo.

Na concepc¢ao de Educacéo Infantil empregada pelos documentos oficiais
mais recentes (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil e Base
Nacional Comum Curricular), a crianca deve ser vista como um sujeito ativo,
protagonista, que deve ser provocado a fazer boas perguntas, ndo somente
receber respostas de modo passivo, assim como enfrentar desafios e resolvé-
los. A realidade em que esté inserida, seus sentimentos, suas decisdes, suas
linguagens, seus desejos e seus modos de conhecer devem ser respeitados e
considerados em todo planejamento/projeto escolar.

Para a crianca manifestar toda a sua potencialidade, espacos e praticas
pedagdgicas devem ser pensados e construidos coletivamente por educadores
envolvidos no processo de desenvolvimento e aprendizagens, para que em suas
vivéncias elas possam: brincar livremente, criando brincadeiras, interagindo com
outras criangas; conhecer brincadeiras de outras épocas ou regidées do Brasil
(por meio também de videoconferéncia, criancas de SP chegam até Saloa, PE,
e ampliam o repertério com brincadeiras de outras culturas); pular amarelinha;
observar o entardecer; conhecer sentimentos; conversar sobre eles e dar nomes
para as sensacdes desconhecidas; resolver os conflitos por meio da conversa,
ampliar as relagdbes com outras criancas; perceber que assim como as
caracteristicas fisicas, as pessoas tém também diferentes sentimentos e
maneiras de pensar; observar e conversar sobre a vida dos animais;
experimentar novas cores e sabores; ouvir musica; escolher uma musica para
ser a da classe e contar historias; realizar experiéncias com a agua, ar e ima
para descobrir respostas e comprovar hipéteses; criar jogos e jogar com outras
criangas; recitar poesias; fazer pesquisas sobre como os aviées voam no céu,
ou acompanhar a transformacéo de um ser vivo (Taturana); compreender as
interferéncias, positivas e negativas, que o ser humano proporciona no meio
ambiente e no ciclo de vida do ser vivo; descobrir as letras, escrever o seu nome;
contar tampinhas; desenhar; encontrar respostas para perguntas como: “Hoje

que é amanha?”; marcar a passagem do tempo na rotina; saber a data do seu
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aniversario; resolver situacdes do cotidiano; dancar; interpretar personagens e
dramatizar histérias. Essas sdo algumas das vivéncias esperadas, porém, no
ano de 2020, tudo ficou bem diferente, pois logo nos primeiros meses de aulas

essas vivéncias foram interrompidas.

5.2 Criando historias — o principio

5.2.1 As familias participam das reunides semestrais (2013)

Desde o0 ano de 2013, diante da popularizacdo de novas ferramentas
tecnologicas e aplicativos (App), emergiram diferentes possibilidades para
realizar atividades na Educacéo Infantil com o uso de TDIC.

A seguir é apresentado o exemplo das atividades realizadas com os
alunos da Educacéo Infantil envolvendo o reconto de historias, atividade prevista
no planejamento anual que consta também no planejamento mensal. O reconto
de historia no planejamento tem objetivo de ampliar o repertério de histérias e
géneros literarios, recontar histérias ouvidas usando suas proprias palavras,
podendo utilizar diferentes suportes como o proprio livro, imagens, ilustracdes,
personagens, cenarios, entre outros.

Inclusive a BNCC, no campo de experiéncia - Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo - traz como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento as
seguintes habilidades, relacionadas ao tema “reconto de historias”, que
expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos
nos diferentes contextos escolares (Adaptado de BRASIL, 2018b, p. 49-50):

EIO3EF03 Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por
temas e ilustragdes e tentando identificar palavras conhecidas
EIO3EF04 Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente
roteiros de videos e de encenacgdes, definindo os contextos, os
personagens, a estrutura da histéria

EIO3EFO05 Recontar historias ouvidas para producéo de reconto
escrito, tendo o professor como escriba.

EIO3EF06 Produzir suas proéprias histérias orais e escritas
(escrita espontanea), em situagdes com fungdo social
significativa

EIO3EFQ7 Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de
observacgao grafica e/ou de leitura.



76

EIO3EFO08 Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para
a leitura de um adulto e/ou para a sua propria leitura (partindo
de seu repertdrio sobre esses textos, como recuperagao pela
memoria, pela leitura das ilustracdes etc.)

EIO3EFQ9 Levantar hipoteses em relagdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.

Os caminhos anteriormente percorridos sem o uso de tecnologias digitais
foram ampliados e as atividades com uso de TDIC, segundo a observacédo da
professora-pesquisadora, mesmo que ingénua, resultaram no surgimento de
historias com “mais autoria” e voz por parte das criancas, bem como o desenho
e a escrita se fizeram mais presentes na sala de aula. As imagens a seguir
(Figura 2) retratam as atividades com os aplicativos utilizados para a elaboragdo
dos projetos de reconto de histéria, assim como as produc¢des de desenhos das

criancas.
Figura 2 — Aplicativos para realizar histérias
Apps para realizar Galeria 3.2 App Hello Color Pencil
historias 6/7]?“

™~

Casa do Joao

Apos realizar o desenho no iPaid usando o

aplicativo Color Pencil, é preciso realizar a

impressao das imagens realizadas pelas criancgas. A gravacao do dudio foi realizada com pequenos {
s s | 1 3 o 3 1lizs iP >

Agora comega a parte mais interessante do grupos de alunos utilizando iPhone.

processo, realizar com as criangas a captura da E depois transformamos num video utilizando o

imagem passo a passo iMovie.

e —

10

Fonte: Arquivo pessoal da autora

No ano de 2013, ja havia a presenca de dispositivos méveis (tablet) em
sala de aula, sendo um para uso de cada aluno (1:1). A introdugcéo de
dispositivos 1:1, cada crianga com um tablet, possibilitou 0 acesso e a autonomia
digital dos alunos em sala de aula, bem como o uso imersivo das TDIC e autoria
de conteudo pelas criancgas.

As atividades eram realizadas com os alunos em sala de aula e

apresentadas as familias por meio de reuniées ao final de cada semestre. Assim,
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os alunos utilizavam diversos aplicativos, em diversas midias (audio, texto,
imagens e video) e usualmente imprimiam seus trabalhos (impresso). A Figura
3 ilustra um grupo de familias participando junto com as professoras e os alunos,
de forma colaborativa. E possivel observar as criancas interagindo entre os

pares e com seus familiares.

Figura 3 — Familias na Escola

Fonte: Arquivo pessoal da autora

A interagdo com as familias se dava por meio de anotac¢des nas agendas,
reunides no inicio e final de cada semestre e em reunides pontuais, além dos

eventos como festas ou comemoracoes.

5.2.2 Jogando com as familias (2014)

No ano de 2014, a pesquisadora iniciou as atividades na Escola da
Comunidade e desenvolveu propostas pedagoégicas com o emprego de TDIC
com as criangas, por exemplo, a realizacédo de trilha de matematica, recontos de
histérias, jogos e outros. O uso de aplicativos estava articulado com o
planejamento da escola e da professora, ndo se tratando de atividades que

privilegiassem apenas o uso dos computadores.
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A sequir (Figura 4), € apresentado como exemplo um jogo de trilha de
matematica.

Figura 4 — Trilha de Matematica feita por um grupo de alunos
‘ :

¢

Fonte - Arquivo pessoal da autora

Esse jogo tem como objetivo trabalhar o reconhecimento, sequéncia
numeérica, realizar contagem, realizar registros numéricos, apropriar-se de jogos
matematicos que fazem relagdo entre numero e quantidade, assim como de
manipular diferentes materiais para o aperfeigoamento de habilidades manuais:
recortar, colar, desenhar, representar graficamente uma imagem, criar desenhos
e pinturas a partir de seu proprio repertério e dos elementos das Artes visuais.

Esses objetivos constam no plano anual e planejamento mensal da professora.
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A BNCC, nos campos de experiéncias tragos, sons, cores e formas, assim como
espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes, traz como objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento as seguintes habilidades relacionadas ao
jogo de trilha (BRASIL, 2018b, p. 48-52):

EIO3TS02 Expressar-se livremente por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura e escultura, criando producodes
bidimensionais e tridimensionais.

EIO3TS03 Reconhecer as qualidades do som (intensidade,
duracdo, altura e timbre), utilizando-as em suas producdes
sonoras e ao ouvir musicas e sons.

EIO3ET04 Registrar observagdes, manipulagdes e medidas,
usando multiplas linguagens (desenho, registro por numeros ou
escrita espontanea), em diferentes suportes.

EIO3ETO7 Relacionar niumeros as suas respectivas quantidades
e identificar o antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia.

A atividade consiste em diversas etapas.

A primeira etapa prevé uma “‘roda de conversa” com a turma na qual é
apresentada a proposta, € explicitado que cada grupo devera escolher um tema
e personagens, desenhar um cenario com 0s personagens selecionados. Em
seguida devem escrever os numeros do O até 40 em folhas preenchidas com
formas circulares, recorta-los, cola-los huma sequéncia decidida pelo grupo.
Apoés cada grupo terminar o desenho de sua trilha na cartolina, o préximo passo
é fotografar, ou seja, digitalizar o trabalho e colocar no aplicativo para construcéo
de jogos intitulado TyniTap.

A etapa seguinte envolve o0s alunos jogarem com seus pares e 0 exercicio
do jogo entre os grupos.

Apbs a conclusao do jogo, as familias eram convidadas para irem a escola
e jogarem com os alunos. Os alunos também poderiam acessar o link do jogo
em suas casas e jogar com seus familiares e amigos.

E possivel observar que de um ano para o0 outro a participacdo das
familias foi diferente: no ano de 2013, as familias sé recebiam o produto, ao
passo que, em 2014, as familias comecaram a participar e a se envolver um
pouco mais com o trabalho dos alunos.

Outros jogos semelhantes foram utilizados com o mesmo fim, por
exemplo, jogos para reconhecer letras do alfabeto, jogos para reconhecimento

de nomes das crianc¢as da sala, entre outros.
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5.2.3 Reconto de Historias (2015 a 2017)

Nos anos de 2015 e 2016, as atividades foram sendo incrementadas, com
novas propostas e uso de diferentes aplicativos. Os trabalhos com as familias
foram mantidos nos moldes como foram realizados em 2014.

Entretanto, em 2015, a professora-pesquisadora passou a integrar um
grupo de educadores no projeto Apple Distinguished Educator (ADE) e teve a
oportunidade de participar de experiéncias internacionais, com a troca com
outros profissionais da area da educacao e tecnologia de varios paises, na sua
maioria educadores, coordenadores, diretores e formadores de professores,
responsaveis pela tecnologia de suas instituicbes. Esses encontros permitiram o
aprofundamento dos estudos em tecnologia na educacao.

ApOs 0s encontros anuais eram realizados projetos educacionais
articulados ao curriculo. E importante destacar que o planejamento anual sempre
foi 0 norteador para o uso das ferramentas tecnolégicas disponiveis, o grande
desafio sempre foi buscar a clareza de qual é a fun¢éo social para que se ensina
e guais resultados se espera por meio do ensino que se propde.

Dentre os projetos realizados, o livro Reconto de Historias e o uso do
tablet na Educacéao Infantil tinha como objetivo apresentar uma unidade, licdo ou
melhor prética e foi desenvolvido para ajudar outro educador a implementar uma
pratica que deu certo. E uma ideia de aprendizado profissional criada por um
educador, em palavras e em ac¢des, que outras pessoas consultam para obter
ideias e dicas sobre como reproduzi-la.

O ano de 2017 foi marcado pela criagcdo de conteudos por meio de
ferramentas tecnoldgicas. Nessa época a turma da Educacéo Infantil, mediada
pela professora-pesquisadora, utilizou o editor de desenhos intitulado App Color
Pencil (lapis de cor) para realizar o reconto da historia infantil “Jo&o e o Pé de
Feijao”.

Nesta faixa etaria as criancas desenvolvem habilidades relacionadas a:
oralidade, leitura, escrita, investigacdo e resolugcéo de problemas em todas as
areas do conhecimento.

A atividade de reconto de historia foi desenvolvida em diversas etapas.
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A primeira etapa envolveu a leitura da historia pela professora, em
seguida os alunos desenharam cenarios, criaram personagens, depois de
ouvirem diversas versdes da mesma historia, eles narraram a prépria historia, e

0S pequenos grupos se responsabilizaram por grava-las.

Figura 5 — O uso de tablet para reconto de histérias

ERA UMA VEZ

® da teca eleg a em sala de aul | m
1 vl desenvel tenemia 4 g tal nas cr angas
le 5 an Jue jJa o M DUm texts b Jow
e agem naturalmente d ante dasn tecnel

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Na Figura 5, é possivel observar a aluna Mya® operando um dispositivo
movel durante a referida atividade. Cabe apontar que a aluna estd manuseando
o tablet desenhando com os dedos das maos para ilustrar a historia que esta
recontando. E relevante pontuar que a fluéncia no uso das linguagens (textual e
audiovisual) é possibilitada pelo uso dos recursos do dispositivo.

Para além da motivacdo dos alunos no uso de ferramentas e dispositivos
tecnoldgicos e a possibilidade de expressdo por meio de multiplas linguagens
(imagens, audio, desenhos), o relato da aluna Clara (“Professora, a minha mée
nao sabe ler, mas ela sabe ouvir, e hoje ela vai ouvir a nossa histéria.”) apés
assistir ao video produzido por eles trouxe luz a uma realidade até entdo nao

identificada.

5 Nome ficticio
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Esse evento trouxe ao centro das reflexdes da professora-pesquisadora
uma realidade vivida ainda por muitas familias, que acabam excluidas do acesso
a cultura letrada, usualmente empregada pelas instituicbes de ensino para se
comunicar com o0s pais, familiares ou responsaveis pelo acompanhamento da
vida escolar da crianca.

Rolim-Moura (2017) aponta que, na escola, o “letramento escolar”
instaura-se com base na leitura e na escrita. Na familia, o letramento materializa-
se, basicamente, pelo uso da linguagem oral. O estudo desse tema surgiu da
necessidade de aprofundar uma compreenséo acerca da familia e da escola
como espacos de formacao de sujeitos sociais.

Assim, ficou mais claro que para além do letramento digital, € necessario
o letramento escolar das familias.

Como aproximar as “distancias” que essa excluséo proporciona? Foi uma
das questbes maiores que germinaram naquele ano de 2017.

De acordo com Paulo Freire (2011, p. 18)

E um absurdo que estejamos chegando ao final do século [XX],
fim de milénio, ostentando os indices de analfabetismo, os
indices dos que e das que, mal alfabetizadas, estdo igualmente
proibidos de ler e de escrever, 0 nimero alarmante de criangas
interditadas de ter escolarizacdo e que com isso tudo
convivamos quase como se estivéssemos anestesiados.

Quase 25 anos depois, ainda no ano de 2017, dentre as 24 familias da
Educacao Infantil da turma em tela, uma era analfabeta e a maior parte das
familias pouco fluentes na leitura escrita.

Observar a preocupacgéao da aluna Clara nos momentos de comunicagao
escola-familia via agenda escolar, assim como a sua fala sobre a situacdo da
mae (“Ela ndo sabe ler, mas sabe ouvir”) contribuiu para a reflexdo sobre o uso
da tecnologia, permitindo que a comunicagdo escola-familia passasse a ser
realizada por meio de audio.

Iniciou-se, entdo, uma pratica pedagodgica que iria sistematizar os
processos de comunicacdo e de aproximacdo com as familias dos projetos

futuros.
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Na Figura 6, pode ser observada a ilustragdo narrada, pela aluna Clara,
“‘Era uma vez um menino chamado Jodo e ele morava numa casinha bem
pequena e pobre”.

Figura 6 — Jodo e o Pé de Feijao

Fonte: Arquivo pessoal da autora

A partir do reconto da histéria “Jodo e o Pé de Feijao”, por meio de

tecnologias, emergiu uma nova pratica, “recontada” nos tépicos a seguir.

5.3 Costurando histdrias com as familias (2018)

A histéria nasce assim... do nada.

A historia nasce do siléncio, da respiracdo, da pausa.

A histéria nasce de um tempo, nem antes e nem depois.
A histéria nasce em qualquer lugar.

A historia nasce de um sim, de um gesto.

A histoéria nasce de um ponto no canto da pagina.

A histéria nasce de outras histérias.

A histoéria nasce de mées, pais e irmaos.

A histéria simplesmente nasce.

A histéria nasce sem palavras, sem cores, sem forma.
A historia nasce de retalhos, linhas e agulhas.

E assim ao som do ar...

As maos costuram as estagdes na colcha de retalhos da infancia
gue nunca acaba.

Era uma vez... a histéria de “Um para o Outro.”
(SANTISTEBAN; BOLOGNA, 2017, p.5)
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5.3.1 Erauma vez...

No ano de 2018, as familias participaram ativamente do Projeto “Um para
o Outro, Criando historias”.

Figura 7 — Criando histérias

i, Criando
SR Historias
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Fonte: Arquivo pessoal da autora

O livro Um para o Outro (Figura 7), constituido por masicas e poemas com
temas (Tempos de encontros, Tempos de Imaginacdo, Tempos de Brincar,
Tempos de Bravura, Tempos de Diversidade, Tempos de Escolhas), tem a
finalidade de resgatar e construir memdarias, principalmente a importancia das
familias nas atividades pedagdgicas e foi apresentado para os alunos e familias.

A dindmica realizada em sala de aula foi, no primeiro momento, de
exploragdo do livro Um para o Outro, oportunidade de conhecer e apreciar um
material que proporciona experiéncias afetivas. A apreciacdo das cores e
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detalhes dos desenhos, as muasicas e 0s poemas encantaram os alunos e as
familias que participaram efetivamente do processo.

Os alunos tiveram oportunidade de falar sobre as suas historias com as
familias, suas musicas preferidas e brincadeiras, assim como puderam vivenciar
momentos especiais em familia, pensar na escrita de um convite para a
apresentacdo da colcha e gravar audios em situacdes reais de expresséo e
comunicacao.

A crianca tem a curiosidade epistemolégica e o contexto tecnolégico no
seu desenvolvimento, por isso é importante que o professor seja mediador dessa
aprendizagem, favorecendo a autonomia para buscar, levantar hipoteses e
resolucdes com ferramentas tecnoldgicas. Tratando-se da oralidade e do registro
para a partilha do percurso com os familiares, tiveram a oportunidade de gravar
audio, desenhar no papel, assim como de escrever sobre 0os momentos
especiais com as familias e transformar todos esses elementos no livro digital
Criando Historias - Um para o Outro.

A ideia de realizar esse projeto surgiu da necessidade de mudar a
acessibilidade de algumas familias aos contetidos desenvolvidos pelos filhos ou
escola, em muitas situacdes de comunicacéo por meio da escrita na agenda. A
professora-pesquisadora identificava grande preocupacao em algumas criancas,
pois 0 que estava escrito ndo seria lido ou compreendido pelas familias.

Inovar a forma como eram realizadas essas comunicagcdes ou mesmo o
contetdo desenvolvido pelos alunos por meio de recontos, ou criacao de
histérias passou a ser o desafio, pois sempre a professora era a escriba na lousa.
No entanto, com o0 uso da tecnologia em sala de aula, o aluno tornou-se
protagonista, usando a sua escrita, seus desenhos e sua narracao, criando um
livro digital, transformado num link pelo qual as familias teriam acesso em seus
dispositivos méveis inteligentes com acesso a internet (smartphones).

O projeto “Um para o Outro: Costurando histérias” € uma das atividades
gue tem como possibilidade convidar as familias para conversar com seus filhos.
As familias deveriam recordar momentos que viveram com seus filhos e
familiares e conversar sobre as “coisas simples” que gostam de fazer: passeios,

cancdes marcantes, brincadeiras divertidas, piadas engracadas. Um espaco
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para “costurar essas lembrangas” por meio de uma colcha de retalhos, com fotos,
desenhos, videos, colagens, bordados, pinturas, escritas, tudo misturado.

Cabe esclarecer que esse projeto foi planejado de acordo com o0s
objetivos do plano anual da escola e do plano de ensino da professora-

pesquisadora, que envolvia desenvolver nos alunos a capacidade de:

e Ouvir o outro, respeitar e apreciar o contetado produzido pelo
outro e trabalhar cooperativamente.

¢ Desenvolver habilidade de pensar, criticar, escolher e criar.

¢ Perceber as fases da vida e a ideia de temporalidade (passado,
presente e futuro).

e Observar os vinculos pessoais: as diferentes formas de
organizacao familiar e as relagbes de amizades.

e Identificar aspectos do seu crescimento, por meio do registro
das lembrancas particulares ou de lembrancas dos membros
de sua familia.

e I[dentificar a relagé@o entre as suas histérias e as histérias das
familias.

e Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades
relacionados a familia e a escola.

e Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de
vivéncia (moradia, escola etc.) e identificar semelhancas e
diferengas entre esses lugares.

e Conhecer e se expressar por meio de linguagem artistica.

¢ Ler imagens de diversas naturezas e se expressar verbalmente
sobre o que esta sendo observado e percebido.

e Explorar as cores, suas misturas e combinag¢des em diferentes
materiais e suportes (frias, quentes, primarias e secundarias).
¢ Conhecer diferentes poéticas e materialidades de artistas que

trabalharam cores como principal via de expressao.

e Saber comunicar-se com 0 outro e transmitir a informacéo
desejada em diferentes situages do cotidiano.

¢ Relatar experiéncias vividas e narrar fatos.

e Utilizar a linguagem como instrumento para obter informacgdes
importantes a sua vivéncia.

e Argumentar e expor seus pontos de vista em diversas
situagcbes: rodas de conversa, avaliacdo do dia e outras,
formais e informais.

e Ampliar a memdria auditiva e a capacidade de escuta ativa.

e Expor suas opinides.

e Conhecer e relacionar os géneros trabalhados a situagéo
comunicativa e ao suporte em que circula originalmente.

¢ Ajustar a fala ao escrito, lendo mesmo que néo seja de maneira
convencional.

e Utilizar o livro com finalidades diversas: fruicdo, estudo e
investigacao.

e Desenvolver procedimentos de investigacdo, selecéo,
avaliagdo e utilizagéo de informacdes provenientes de diversas
fontes e variados suportes para seu proprio aprendizado.
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e Utilizar, de forma sistematica, palavras de referéncia (estaveis)
durante a rotina, além dos nomes dos colegas.

e Compreender a funcéo social da escrita.

¢ Conquistar progressivamente a base alfabética.

e Comunicar-se, utilizando a linguagem escrita.

e Iniciar o treino motor tendo em vista o aprendizado da letra
cursiva.

e Reconhecer e fazer uso de recursos da linguagem poética,
quanto a sonoridade, utilizando um App de caderno digital para
criar registros e situagcbes de aprendizagens colaborativas,
com o foco na apresentacao de um livro e partilha do percurso
com os familiares.

Na BNCC esses objetivos fazem parte do campo de experiéncia “O eu, 0
outro e 0 nGs”, com objetivo de aprendizagem e desenvolvimento das seguintes
habilidades relacionadas ao tema do projeto (BRASIL, 2018b, p. 45-46):

EIO3EO01 Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras
de pensar e agir.

EIO3BEO02 Agir de maneira independente, com confianga em
suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e limita¢des.
EIO3BEO03 Ampliar as relagdes interpessoais desenvolvendo
atitudes de participacao e cooperagao.

EIO3BEO04 Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

EIO3EOO05 Demonstrar valorizagao das caracteristicas de seu
corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e
adultos) com os quais convive.

EIO3EO06 Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas
e modos de vida.

EIO3BEOQ7 Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para
lidar com conflitos nas interagées com criangas e adultos.

Por meio de uma lista de transmissdo de WhatsApp®, um aplicativo de
mensageria eletrbnica, a comunicacdo era realizada com frequéncia entre
escola-familia. Quase todos os finais de semana as familias tinham oportunidade
de realizar as atividades propostas junto com seus filhos, algumas vezes eram
realizadas escritas no proprio livro, em outras, um material era enviado, por
exemplo, um quadrado em tecido, e ap0s a realizagcdo das mesmas, estava
acordado enviar durante a semana 0s registros, os audios, as fotos e os videos.

Eles enviavam fotos dos momentos em que realizavam a atividade com os seus

6 A lista de transmissao é um recurso que facilita o compartilhamento de mensagens — como
texto, audio, foto e video — para dois ou mais contatos de uma vez s6 no WhatsApp. Dessa
forma, o usuario pode enviar ou encaminhar 0 mesmo conteldo para diversas pessoas de forma
simultanea.
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filhos, dudios agradecendo a oportunidade de realizar uma atividade com eles,
videos dos filhos desenhando ou escrevendo no livro.

Etapas conforme registro do diario de campo.

Primeira etapa: apresentacéao

Apresentacéo do livro Um para o Outro:

Este tema convidou a crianca e seus pares a olharem para si, para aqueles que
estdo ao seu lado e para as suas histérias, tanto no ambito escolar como no
familiar, assim como na imaginacdo, sensa¢cdes e sonhos, ampliando olhares
para além do vem pronto.

Apbs reflexdo nas rodas de conversa, sobre qguem é o grupo, ele é o mesmo do
ano passado, quem s&o 0s amigos novos que chegaram, algum amigo saiu?
Apresentar o livro e contar que ele sera muito importante, pois ajudara a
conhecer um pouquinho melhor cada integrante do nosso grupo.

As familias foram convidadas por meio de um bilhete para participar de um
projeto que ira estreitar os lacos e estabelecer relacdes afetivas por meio das
lembrangas, memorias e sonhos, para que reflitam sobre o que almejam, o que
desejam gque acontega para si, para o outro e para o mundo.

Como produto final realizamos uma colcha de retalhos junto com as
criancas/familia que ira acompanhar o grupo durante o ano letivo.

Os conhecimentos prévios dos alunos foram considerados, suas expectativas, e
0s objetivos do grupo, de forma a se chegar a organizacao do projeto, por isso,
foi de extrema importancia que o tema “Um para o Outro”, estivesse relacionado
ao contexto de vida dos alunos.

Segunda etapa: desenvolvimento

A seguir, descrevo a fase de desenvolvimento, nessa etapa, foram estabelecidas
guais as estratégias necessarias para que 0 grupo conseguisse atingir seus
objetivos. Entdo, inicia-se a investigacdo e a producgédo, com a realizacdo da
confecgéo do pedago de tecido, entrevistas e conversas, entre outras atividades,
gue vao variar conforme o0 assunto: “Costurando histérias e Mundo dos sonhos”,
do livro Um para o Oultro.

Estratégias utilizadas: “Costurando histérias”

Leitura e reflexdo sobre o poema COLCHA DE RETALHOS.

Nesse momento, sensibiliza-los quanto a histéria de cada um de nés, como
nasceu a nossa histéria.

Explicar o que é uma colcha de retalhos e propor um momento para convidar as
familias para construirmos uma colcha de retalhos coletiva, cada pedaco do
tecido tera uma marca da familia. incluindo a utilizacdo de ferramentas
tecnolégicas (se aplicavel);

Entregue os livros para as criancas e peca que observem a ilustracdo da capa.
Incentive que digam o que estdo vendo. Caso ndo tenham feito referéncia,
pergunte se conseguem encontrar COLCHAS.

Assim que localizarem, desafie que também encontrem as colchas nas paginas
do livro. Quando todas estiverem com seus livros abertos nas paginas 4

e 5, peca que falem as hipGteses sobre o texto (género, tema...), leia o titulo
“Colcha de retalhos” e continue a discussao.

Na sequéncia, leia ou coloque a faixa 1 do cd. Apés a leitura, retomem as
hipoteses e verifiqguem se foram confirmadas ou ndo e se surgem novas ideias
sobre o poema. Conversem inclusive sobre as sensac¢fes despertadas pelo
texto.
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Em seguida, proponha o registro, utilizando um desenho coletivo.

Sugestdao: tirar uma foto do desenho coletivo e/ou do grupo para colar no livro
das criancas. Apds a colagem, em outro dia, é possivel que os alunos
complementem o espaco do registro (pag. 8 do livro Um para o outro).

Leitura complementar:

Propor a leitura do livro A Colcha de retalhos de Conceil Correa e da Silva e Nye
Ribeiro na semana em que essa atividade acontecer.

(Se néo possuir o livro, utilizar o seguinte link:
https://www.youtube.com/watch?v=TgjbpDsOghQ)

Apbs a leitura, fazer uma roda de conversa com o grupo a respeito do livro: “O
personagem Felipe conheceu histérias de sua familia e também contou algumas
para nos. O que vocé acha de escolher alguém da familia para saber sobre as
suas histérias engracadas, brincadeiras de crianca, musicas preferidas e
passeios que o deixaram feliz? Vamos descobrir? ”

Apresentar a pag. 9 do livro Um para o outro e dizer que terdo uma missao com
as familias: resgatar suas histdérias.

Tarefa: Folha: Bilhete para a familia — explicando que iréo junto dos seus filhos
confeccionar uma colcha de retalhos e enviar uma foto deste momento
vivenciado em casa para a escola — (WhatsApp). Neste dia eles irdo levar o
tecido para a confeccao. (Sugiro uma semana para a devolugéo)

Na escola: Apos as vivéncias com a musica e o0 poema, em seguida, proponha
0 registro, utilizando um desenho coletivo.

Sugestao: tirar uma foto do desenho coletivo e/ou do grupo para colar no livro
das criancgas.

Apos a colagem, em outro dia, é possivel que os alunos complementem o espaco
do registro (pag. 8 do livro Um para o outro).

Em casa: Um para o outro enviar para casa o primeiro registro para as criancas
fazerem com as familias. Lembra-las que poderéao ficar uma semana com o livro
(pag. 9)

Socializar a tarefa da semana anterior. Em uma roda de conversa, os alunos
apresentardo o que foi realizado em casa com a familia. Propor que escrevam o
nome deles em um pedaco de tecido para compor a colcha de retalhos.
(sugestéao)

E possivel propor que as criancgas registrem essa histéria para compor o mural
da sala, ou a escrita no caderno, neste momento a professora podera registrar
as falas das criancgas. (para realizar o portifolio).

Mundos dos sonhos

Tempos de Imaginacdo, agora o objetivo € ampliar as percepcdes para além do
gue vem pronto — um convite para mergulhar na imaginagéo, nas sensacoes,
ampliando o olhar, a escuta.

Levar os alunos para vivenciar experiéncias que afloram quando o inusitado
acontece: o por do sol — a mudanca de luz — um pedido para olhar a paisagem,
em meio a sombras e penumbras. Um outro jeito de estar e de sentir, um outro
tempo — o tempo dos sonhos, de flutuar, sentir a brisa, o vento.

Sugiro que eles possam ir para um espag¢o amplo, para observar o entardecer.
Enquanto isso eles escutam o poema Noite de Verao e sua trilha sonora (faixas
03 e 15) — A proposta é que possam observar o que ha ali, o que se move, o que
nao se move, as cores, as formas e tudo o que compde a paisagem.

Oferecer materiais, folha de sulfite, Iapis de cor, giz e aquarela para fazerem o
registro dos seus olhares. No dia seguinte na roda de conversa todos podem
compartilhar suas observacoes.


https://www.youtube.com/watch?v=TgjbpDsOqhQ
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Para apresentar a cancdo Estrela (faixa4), o professor pode preparar um
ambiente convidativo e estimulante para que as criangas se sintam no mundo
dos sonhos, pode ser na sala ou fora — sugiro agqui que seja em outro ambiente
e que ele tenha tiras de tecidos, pouca luz, folhas secas, aromas, ao som da
cancao as criangas podem desfrutar das diferentes sensa¢bes que o ambiente
desperta e se transportem para outro lugar. O registro deve ser realizado por
meio de fotos ou videos.

Ao som da cancdo Estrela (faixa4), as criancas podem mergulhar em
experiéncias sensoriais e estéticas com tintas. Seja guache, anilina ou aquarela,
a fluidez do material combinada com a leveza da cancdo embalando a
imaginacdo das criancas. Utilizar papel canson, ap0s a realizacdo desta
atividade no dia seguinte é importante que aconteca a leitura com as criancas o
gue imaginaram? O que sonharam? Colar na pag. 14 do livro.

As criangas irdo registrar com i-Pad um espaco da escola, em varios momentos
do dia. Para comparar as imagens e assim analisarem o que muda e o que é
constante em cada registro, sugiro aqui gue seja feita em grupos com 4 alunos.

Tarefas:

Livio Um para o outro enviar para casa 0 segundo registro para as criancas
fazerem com as familias. Lembra-las que poderéo ficar uma semana com o livro
(pag.15) (ndo esquecer de anotar no bilhete que ja esta na agenda, eles copiam
da lousa a pagina e datas).

Entregar o livro para as criancas na pag. 10, realizar uma roda de conversa ha
gual cada crianga conte como € a sua janela e o que eles veem, colocar o poema
Noite de Verao e propor que imaginem que estao na janela, (é possivel realizar
com caixa de papeldo e deixar na sala para que eles possam durante a semana
olhar pela janela) O que eles sonham? O que imaginam? Como é a rua que eles
imaginam? Propor o registro, podem utilizar, lapis de cor, ou aquarela.

A janela e a paisagem que dela se descortina suscitam a apreciacdo de obras
gue retratam paisagens explicitamente vistas da janela ou ndo. Alguns artistas
retratam em suas obras como: Luis Sé6lha, em sua obra “Cineramas”, faz uma
série de retratos do mar, sob 0 mesmo ponto de vista, em diferentes horarios. A
obra “Moca na Janela”, de Salvador Dali, assim como A condi¢gdo humana”, de
Renné Magritte.

ApOs a apreciagdo eles podem realizar uma releitura utilizando varios elementos
das obras apresentadas. Aqui pode ser em papel, pintura ou até mesmo argila.

Terceira etapa: sintese

Por fim, chega-se a fase de sintese, pensamos em realizar dois portifélios - um
fisico e um digital, de todo o percurso realizado com o Projeto “Criando Histérias-
Um para o Outro”.

As familias irdo enviar fotos/videos das atividades realizadas em casa por meio
do WhatsApp.

E estes documentos & medida que forem recebidos serdo inseridos nos
portifélios, importante que a crianca perceba a criagdo durante o processo.

O digital pode ser criado com o App BookCreator, uma ferramenta que pode ser
utilizada no i-Pad ou no computador desde que utilize o Google Chrome,
possibilitar4 o uso de fotos, desenhos, escritas, como também o audio, pode-se
inserir a fala da crianga de quais sentimentos ela experimentou junto da familia
ao realizar as propostas enviadas para casa.

Ao final do projeto esse portifdlio se transforma em um link que pode ser
acessado por um smartphone, o que facilitaria o acesso das nossas familias.
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Avaliacdo: Observamos que o trabalho com o projeto, em sala de aula
possibilitou muito interesse por parte dos alunos e das familias, assim como um
desenvolvimento notério na aprendizagem dos mesmos, por meio da oralidade,
da leitura, escrita e observacdo de mundo, nos registros e detalhes dos
desenhos, das musicas e dos poemas aprendidos, assim como a proposta de
utilizar um aplicativo, aprender a usar uma ferramenta tecnoldgica e criar
situacdes de aprendizagem mudou o grupo, ele se fortaleceu, as experiéncias
afetivas contribuiram muito para o desenvolvimento social do grupo.

O envio dos registros contribuiu para o processo de documentacdo do
projeto.

Como exemplo, pode ser observada, na Figura 8, a imagem a direita que
mostra os integrantes da familia (a aluna Luna, a irma que nado estuda na escola
e a mae) realizando uma atividade. Importante ressaltar que muitas das fotos
das producbes eram realizadas pelas préprias criangas em suas casas,
utilizando o dispositivo dos familiares. A imagem do lado esquerdo da Figura 8
ilustra a aluna Maya ap6és o lanche. Ela foi buscar o livro do projeto e realiza a
leitura num momento de atividade de livre escolha em sala de aula, um aspecto
que chamou a atencdo foi observar como os poemas e musicas trabalhados
despertaram nas criangas o interesse pela leitura. Do lado direito observa-se que
a atividade incluiu outros membros da familia, por exemplo a irmad que nao

estuda na mesma escola, e também o produto final.

Figura 8 — Colcha de retalhos

Apresentacao da musica Colcha de retalhos

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Os professores precisam ter consciéncia de que cada crianca traz para
a escola uma bagagem multicultural do seu universo familiar... onde,
pai, mae, avos e outros familiares cultivam valores, rituais, histérias,
costumes, musicas, brincadeiras e todo o repertério muito particulares
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de misturas culturais, conforme a origem de cada um. Convidando as
criancas e suas familias a trazerem estes repertdrios para dentro
da escola o professor nao somente acolhe cada crianca e |lhe da
sua particular importancia e valor, como também ganha uma
bagagem de conhecimentos e conteddos absolutamente
relevantes e significativos para todo o trabalho escolar.
(FRIEDMANN apud SANTISTEBAN; BOLOGNA, 2017, p. 32, grifo
Noss0)

As atividades desenvolvidas durante esse projeto, que aconteceu de
janeiro a dezembro de 2018, foram apresentadas para as familias com uma

reunido de fechamento do ano letivo.

Figura 9 — Costurando histérias
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Fonte: Arquivo pessoal da autora

Na Figura 9, pode-se identificar o envolvimento das criangas e
engajamento das familias nas atividades enviadas para serem realizadas em
casa. No a imagem do lado esquerdo, a familia Amoreira realiza uma fotografia
digital, uma self, para demonstrar o produto da atividade realizada em familia. O
aluno Caio demonstra muita alegria com o trabalho realizado. Pode-se, ainda,
observar o inicio da aula, onde todos os alunos levavam as producfes até a
mesa da professora para mostra-las. Do lado direito observa-se uma mensagem
trocada entre a familia Limoeiro e a professora, com fotos e textos narrando o
momento vivido em familia (mais uma vez observa-se que todos os integrantes
foram incluidos na atividade).
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Como ja pontuado, um dos objetivos do uso de tecnologias era mudar o
acesso de algumas familias a cultura letrada da escola — o letramento escolar.
As atividades propostas colaboraram para uma reflexdo sobre as historias de
vida, como se iniciam, onde se entrelacam, assim como um olhar para si, para
quem esta ao seu lado e para as relagées humanas, do quanto podemos, quando
estamos juntos. Um convite para estreitar os lacos com a escola e estabelecer

uma relagéo afetiva com todos do grupo, um tempo de encontros.

Figura 10 — Relato dos melhores momentos com a familia

Relato dos melhores
momentos com a familia

Revisitar
a historia

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Na Figura 10, observa-se o aluno Eduardo relatando, na roda de conversa
para os colegas, os momentos marcantes de sua familia, por meio das fotos
coladas no livro, ele contou sobre as viagens realizadas em familia, assim como
0s passeios. Do lado direito, uma prética de revisitar a historia do dia anterior,
cada crianca tinha a oportunidade de mostrar na roda de conversa o trabalho
realizado em familia. No dia seguinte era projetado na lousa o que tinha sido
apresentado no dia anterior, com o objetivo de resgatar as atividades propostas.

Alguns depoimentos enviados pelas familias proporcionaram um
momento de descontracdo na sala de aula, ao compartilharem suas memorias.
Observou-se, também, que suas histérias tém muito em comum, revelando
sentimentos diversos. Seguem alguns depoimentos das criancas e das familias
que descreveram situacdes de viagens para a residéncia de seus familiares,

como avos e primos, ou em visitas em familia como em parques (grifos nossos):



94

“O melhor, a maior alegria que temos, é quando estamos todos
juntos, dando boas risadas”. (Familia Amoreira’)
“Viagem para a Bahia, com meu V6 e meus primos”. (Familia

Figueira)

“Viagem para a casa da V6, que mora no Nordeste”. (Familia
Macieira)

“Eu fui viajar com a minha familia para a Bahia”. (Familia
Umbuzeiro)

“Passear com afamilia, num lugar que tinha areia, mas nao era
praia”. (Familia Laranjeira)

“Ir ao parque Ibirapuera”. (Familia Mangabeira)

“No parque com a familia”. (Familia Pitangueira)

“Passeio no pargue Vila Lobos com a familia e a mamae estava
tirando uma foto!” (Familia Cajueiro)

Os depoimentos ilustram que os momentos em familia figuram como os
mais importantes e relevantes nas recordacfes de momentos felizes, em
especial quando reunidos.

Alguns afetos puderam ser trabalhados em rodas de conversa apos esses
momentos, por exemplo, por meio do relato da aluna Ana: “Eu desenhei o vovo
A., 0 meu desejo que Deus salve o vovd que esta internado ha 6 meses”. Ao ser
observada a tristeza em seus registros, esse sentimento foi trazido para ser
trabalhado e nomeado.

O projeto “Costurando histérias com as familias” comecou a despertar
outras possibilidades. A professora-pesquisadora comecou a prestar mais
atengao as familias e nas suas relacdes com os filhos e com a escola. Em sua
atuacdo sempre buscou atuar como mediadora no processo de ensino e de
aprendizagem, atenta ao que era solicitado pela escola, mas, ao identificar a
dificuldade das familias com a leitura, entendeu a demanda de atuar neste
aspecto, usando os recursos tecnolégicos que eram viaveis. Em especial nesse
projeto, a troca de mensagens e o0s envios de fotos e videos, assim como o
resgate das vivéncias em familia das criancas, contribuiram para uma formacao
de vinculo com a professora-pesquisadora. A participagdo das familias evoluiu:
comegou com uma participagdo em encontros para que o0s alunos
apresentassem seus trabalhos, passou ao envolvimento das familias de jogar

com os filhos e demais alunos até chegar a realizacéo de atividades conjuntas.

7 Os nomes das familias foram suprimidos e substituidos por nomes de arvores para, a um sé
tempo, manter em sigilo a identidade das familias e ndo as caracterizar por nimeros ou cédigos.
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5.4 Partilhando entre professores: vivéncias, registros e aplicativos (2019)

O ano de 2019, desde o més de janeiro, foi um momento prolifero de
partilhas de préaticas pedagdgicas entre os professores que atuam na mesma
série, assim como em outras séries, por meio de formacfes, encontros e
reunides de Gestdo participativa (Gpart), que ocorrem quinzenalmente na
escola.

Além das praticas pedagogicas propriamente ditas, também sé&o
vivenciados e compartilhados nesses encontros saberes e valores como
solidariedade, harmonia nas relacdes com as pessoas, o olhar para o outro que
esta no caminho e a busca do crescimento do grupo de trabalho coletivo e do
desenvolvimento humano.

Os espacos de formacédo e partilhas criados em 2019 oportunizaram a
professora-pesquisadora compartilhar seus registros reflexivos, documentacao
da propria pratica com alunos, familia e uso de tecnologias e diferentes
linguagens dos ultimos cinco anos de atuagéo.

A reunido com outros professores possibilitou a ampliacdo desse
letramento realizado com as familias. Pode-se observar o quao rico se torna a
troca de praticas pedagodgicas, a socializacdo permite o fortalecimento de
vinculos, a voz do autor se mistura a outras vozes do grupo de trabalho, amplia-
se o repertério individual, elaboram-se diferentes projetos utilizando a ideia
inicial, buscam-se solu¢cdes permeadas de significados e sentimentos, por
exemplo, o sentimento de pertencer.

De acordo com Madalena Freire (2008, p. 24-25):

[...] enquanto humanos somos incompletude, convivemos
permanentemente com a falta [...] € da falta que nasce o
desejo...por sermos incompletos, no convivio permanente com a
falta, somos sujeitos desejantes... enquanto humanos “somos
uma inteireza, e ao mesmo tempo “seres inacabados” como nos
diz Paulo Freire, somos constituidos de cogni¢do, razao,
inteligéncia, mas também de afetividade, amorosidade [...] s6
aprendemos e ensinamos por amor ou por 6dio, nunca na
indiferenga, mas construindo vinculos [...] dependemos do
grupo, vivemos em grupo, onde aprendemos, trabalhamos...
dependemos sempre do outro, que nos completa, nos amplia,
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nos esclarece, nos limita, nos retrata no que somos, No que Nos
falta, porque somos incompletude e unicidade [...].

Com o objetivo de ilustrar e analisar praticas pedagdgicas realizadas pela
professora-pesquisadora sobre a realizacdo de recontos de historias, bem como
a vivéncia de jogos criados pelas criancas, empregou-se um livro escrito pela
autora no ano de 2015 e publicado no ano de 2020, One best thing: Reconto de
histérias e 0 uso do tablet na Educacao Infantil (Figura 11) que como traz em
sua descricdo que:

O uso da tecnologia em sala de aula revela como € possivel
desenvolver autonomia digital nas criancas de 5 anos, que ja
nasceram num contexto tecnoldgico e agem naturalmente diante
de novas tecnologias. Usando varias ferramentas, aprendem a
usa-las, assim como criam situacdes de aprendizagens.
(TEIXEIRA, 2020, p. 4)

Figura 11 — Realizar recontos de histérias

One Best Thing

CARLA BRENES

—

| 0 USO DO I-PAD PARA
REALIZAR RECONTOS DE HISTORIAS NA
M EDUCAGAO INFANTIL i

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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O livro apresenta vérios relatos de praticas, com o emprego de
tecnologias e uso educacional de diferentes aplicativos, em que as criangas séo
encorajadas a criar conteudos de forma colaborativa e a serem autoras. A
publicacdo foi desenvolvida para contribuir com outros educadores e
implementar praticas ou para compartilhar ideias para o uso em seu proprio

ambiente.

[...] o exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de
pensar o conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué
das coisas, o para qué, o como, o em favor de qué, de quem, o
contra qué, o contra quem séo exigéncias fundamentais de uma
educacdo democrética a altura dos desafios do nosso tempo.
(FREIRE, 2000, p. 102)

A analise do livro teve como objetivo trazer ao debate com os professores

sua relevancia e o registro do dia a dia.

5.4.1 Ampliando as praticas

Outro momento destacado, no ano de 2019, foi o convite recebido no més
de junho para assumir a coordenacao da Educacéao Infantil e do 1° ano do Ensino
Fundamental. Essa nova atribuicdo funcional contribuiu com a ampliacdo das
possibilidades das praticas de trabalho com TDIC, de atividades compartilhadas
com as familias e a demanda pela criacdo de canais de comunica¢do, em
especial por meio de audio. Assim, as trés salas que estavam sob a coordenacéao
da professora-pesquisadora comecaram a desenvolver essas praticas.

Para Proenca (2018, p. 120) no grupo, a escuta do outro agrega novas
palavras aos repertorios de cada um, que ficam “armazenadas”, a espera de
significagdo, como se estivessem em um espago embrionario, latente, um “vir a
ser” dos projetos.

A atuacéo da professora-pesquisadora na coordenacgao teve o papel de
tornar possivel a articulagdo de conhecimentos, com o desafio de novas
perspectivas e caminhos para que os professores reflitam acerca de suas
praticas e, por conseguinte, olhem com curiosidade para o contexto educacional
no qual estao inseridos. Espera-se, também, que, diante de uma situacdo

desconhecida, os professores conhecam a realidade de seus alunos e familias
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e se permitam construir uma rede, um espaco democratico, onde sentimentos
como medo, ansiedade e inseguranca tenham escuta ativa.

As TDIC na pratica pedagogica ainda apresentam para alguns docentes
um enfrentamento. Esta € uma questdo muito discutida, pois alguns docentes
consideram a tecnologia como se representasse um trabalho “a mais”, quando,
na verdade, ela busca desenvolver no aluno o protagonismo e compreensao
critica do mundo.

A abordagem do uso de tecnologias na educacdo ndo esta vinculada
apenas a motivacdo dos alunos ou a introducéo de inovacdes como modismos,
mas a um olhar para a préatica da sala de aula de forma mais critica € menos
ingénua no uso de tecnologias. A preocupacdo se volta mais para o que era

oferecido pelas escolas do que o proprio uso das ferramentas tecnolégicas:

Se as escolas, de certa forma, nao foram atingidas pelo advento
da tecnologia digital, o mesmo nao pode ser dito da vida das
criangas quando estao fora da escola. Muito pelo contrario, a
infancia contemporanea esta permeada, em alguns sentidos até
definida, pela midia moderna — através da televisao, do video,
dos jogos de computador, da Internet, da telefonia movel, da
musica popular e pelo leque de commodities ligadas a midia que
formam a cultura do consumo contemporaneo. (BUCKINGHAM,
2010, p. 42)

No més de agosto de 2019, surgiu uma oportunidade no programa de
formacao docente, do colégio Porto Seguro, intitulado “VIII entre professores”,
de continuar partilhando as préaticas pedagdgicas, um espaco de acolhimento e
muitas trocas de aprendizagens, organizado pelos professores da instituicao.

No programa de formacao docente, no primeiro momento foi apresentada
a atividade “Pratica realizada em 2018: App Book Creator — Criando Histérias:
Um para o outro” (Figura 12), e teve como premissa descrever todo o projeto
realizado em 2018 e debater como as ferramentas tecnolégicas foram utilizadas

para a comunicacdo e aproximagao escola-familia.
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Figura 12 — Criag&o de livros

HORARIOS: 12h ds 13h e 14 as 15h

Atividade:

prética realizada em 2018: App Book Creator - Criando Histérias: Um para o
outro

Docente: Profa. Carla Brenes

Local: Sala B20 - Publico: Professores da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental |

No primeiro momento, foi realizada em sala de aula a proposta de exploragao do livro

Um para o outro, o que possibilitou conhecer e apreciar um material que proporciona

muitas experiéncias afetivas. Os alunos puderam falar sobre as histérias e os momentos

especiais vivenciados em familia, suas mdsicas preferidas e brincadeiras; tarpbém

‘pensaram na escrita de um convite para a apresentacdo da colcha e gravaram audios
m situacdes reais de expressdo e comunicagdo.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

No segundo momento da formacdo com os professores, utilizar o App
Book Creator, um aplicativo que permite a criacao de livros digitais, possibilitou,
por parte dos professores e funcionarios, vivenciar uma experiéncia com
inimeros recursos para criar livros eletrnicos, portfélios, albuns de fotos, assim
como apresentacdes animadas.

Eles utilizaram ferramentas disponiveis no aplicativo para escrever e
desenhar, gravar sons com o dispositivo eletrénico (gadget), importar imagens da
galeria ou utilizar a cAmera para filmar e fotografar. Além disso, puderam armazenar
0s arquivos em varios formatos, envia-los a outras pessoas ou publica-los na
internet. Essa atividade contribuiu com a construgéo de um ambiente rico em trocas,
divertido e instigante epistemologicamente. Dessa forma, como pontua Proenga
(2018, p. 24):

O professor em constante processo de formacéo deveria manter
a capacidade infantii de se encantar diante de eventuais
descobertas e estranhar a auséncia de respostas momentaneas
para determinadas situacdes, convertendo-a em objeto de
pesquisa e busca de novos conhecimentos.
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A Figura 13 apresenta a captura de um momento de trocas entre 0s
professores.

Figura 13 — Entre Professores

Fonte: Arquivo pessoal da autora

E possivel também analisar na Figura 13 o envolvimento dos professores
e a interacdo com seus pares com a realizacdo das propostas de atividades
realizadas ao longo da reunido.

ApoOs a participacdo dos docentes na formacgéo realizada no “VIII entre
professores”, no segundo semestre de 2019, surgiram muitos relatos de praticas
envolvendo o aplicativo e o que vivenciaram. Para algumas professoras, tornou-
se um portfélio digital, uma ferramenta de trabalho que proporciona um diario de
aprendizagem.

O portfélio é considerado um instrumento do professor e colabora para a
construgéo de conhecimentos no processo de ensino e de aprendizagem. Nele
séo feitos registros da pratica docente, caminhos de reflexdo. E um espaco para
a memoria, uma forma de apresentar uma histéria coletiva, além da

documentacgéo dos projetos:
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A construcdo de um portfélio desvela o modo como o professor
aprende a aprender; o que ele conhece sobre o seu grupo, o que
gostaria de conhecer; seus desejos, preferéncias e faltas; a
opc¢ao que faz em seus registros, 0 que prioriza em sua rotina
diaria; as parcerias que estabeleceu com os tedricos e com 0s
demais professores; a reflexdo que faz, ou ndo, sobre suas
praticas pedagogicas; e, principalmente, qual o foco de seu
olhar: as tarefas propostas, a constru¢ao da rotina de trabalho,
a participacao e o interesse do grupo como um todo ou em um
caso em especial; indica se ele integra e conecta todos o0s
elementos da relacdo pedagodgica, contextualizando-os; a
maneira como lida com conflitos emergentes no cotidiano
escolar. (PROENCA, 2018, p. 93)

Como parte da continuagédo da formacéo de professores, foi apresentado
o0 projeto desenvolvido em agosto de 2018, que envolveu as criancas e familias
da Educacéao Infantil, as quais participaram do projeto “O que tem no Bosque?”
A proposta, descrita no exemplo de portfélio abaixo, tem o objetivo de registrar
0 percurso do projeto com imagens, videos, desenhos e escritas, trazendo a
pergunta inicial “Quais ideias as criancas tém sobre o tema?”. A experimentacao,
observacdo e descricdo pelas criangcas; as etapas; a discussdo; as
aprendizagens vividas, assim como o produto final que foi apresentado para as
familias aparecem nesses registros realizados.

Segundo Névoa (2009, p. 30):

[...] ser professor é compreender os sentidos da instituicao
escolar, integrar-se numa profissédo, aprender com 0s colegas
mais experientes. E na escola e no dialogo com 0s outros
professores que se aprende a profissédo. O registro das praticas,
a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo sao
elementos centrais para o aperfeicoamento e inovagédo. Sao
essas rotinas que fazem avangar a profissao.

Esse autor, em seu texto “Para uma formacao de professores construida
dentro da profissao”, leva a uma reflexao sobre a cultura profissional de realizar
partilhas de praticas pedagodgicas dentro da prépria instituicdo. Essa reflexao
provocou, na professora-pesquisadora, o entendimento da relevancia das trocas
da frequéncia e da consisténcia dos espacos formativos. Novoa (2009) ressalta,
ainda, a importancia que ocorre da ligacdo entre as dimensdes pessoais e
profissionais, uma pre(disposi¢cdo) que nado é natural, precisa de investimento,
uma profissionalidade docente que ndo pode deixar de ser edificada no interior

de uma pessoalidade do professor.
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A Figura 14 ilustra a pagina inicial do Projeto “Descobrindo o Bosque”. O
projeto consistia em criar um livro digital sobre a visita ao bosque segundo o
olhar dos alunos. As criancas tiveram aulas externas a sala de aula, foram
realizados passeios pelo bosque do colégio, que é extenso, com vasta
vegetacao com diversos tipos de arvores nativas da Mata Atlantica, areas com
bancos para aulas ou descanso, rotas predeterminadas, com passeios guiados.

Digital Bosque, pelo olhar das criancas

N\

Figura 14 — Livro

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Os alunos participaram também de varias rodas de conversa, onde a
professora-pesquisadora era mediadora das hipéteses que surgiam, sobre o que
podiam encontrar no bosque (“O que tem no Bosque?”). Gravaram videos,
realizaram desenhos e escritas de observacdo, descobriram o0 que tem no
bosque para além das arvores e plantas, como animais (minhocas, formigas,
passaros...), caminhos e outras descobertas.

O produto desse projeto foi um livro digital (Bosque, pelo olhar das
criangas), com fotos feitas por eles, para apresentar para as familias e outras

pessoas que nao conhecessem o Bosque (Figuras 15 e 16).
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Figura 15 — Portif6lio Descobrindo o Bosque
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Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 16 — Descobrindo o bosque
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O ano de 2019 finalizou com outra oportunidade de trocas entre docentes,
um encontro de professores no Estado do Parana, em Londrina, huma escola
privada, com o objetivo de continuar partilhando entre professores as praticas
pedagdgicas, os registros e uso de aplicativos para o reconto de histérias na
Educacéao Infantil. Foi realizada uma formacao para os professores por meio de
uma oficina que envolveu a apresentacdo de uma possibilidade de uso
pedagogico de um aplicativo para criacdo de videos e um material de
alfabetizacdo de realidade aumentada.

Na formacéo realizada, a professora-pesquisadora apresentou o livro de
sua autoria (Figura 17), em que relata as praticas pedagdgicas que contribuiram
para a aproximacdo das familias, com o uso da lista de transmissao do
WhatsApp, assim como o uso de varios aplicativos utilizados em seu

planejamento.

Figura 17 — Livro i-Pad na Educacéo

i-Pad na
Educacao

Carla Brenes

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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A formacgdo continua do professor para a reflexdo sobre o papel das
ferramentas e dispositivos tecnologicos na vida, na sociedade, na cultura e, mais
especificamente, na educacao pode adensar e ampliar o entendimento de que a
tecnologia ndo é “magica” ou que ela por si sé pode mudar ou transformar a
educacdo ou servir como um simples “meio” para a comunicagdo com as
familias. A aproximagao da familia na escola demanda mais do que instaurar um
canal de comunicacao, necessita do entendimento de que a familia tem o que
“falar”, reconhecer.

Cabe salientar que, ainda em 2020, houve a necessidade de investimento
na formacao de professores, pois muitos desconheciam as aplicacdes das TDIC
e seu uso na educacado, mesmo que ja fizessem parte das suas praticas sociais
ou das préticas sociais trazidas pelos alunos e de suas familias.

Almeida e Silva (2011) apontam trés dimensfes da formagéo de
professores para uso das tecnologias de forma integrada ao curriculo, que
avanca para além do dominio operacional das ferramentas ou aplicativos: a
dimensdo tecnoldgica corresponde ao dominio das tecnologias e suas
linguagens de tal modo que o professor explore seus recursos e funcionalidades,
se familiarize com as possibilidades de interagir por meio deles e tenha
autonomia para desenvolver atividades pedagdgicas que incorporem as TDIC. A
dimensdo pedagogica se refere ao acompanhamento de processo de
aprendizagem do aluno, a busca de compreender sua histdria e universo de
conhecimentos, valores, crencas e modo de ser, estar e interagir com o mundo
mediatizado pelos instrumentos culturais presentes em sua vida. A dimensao
didatica se refere ao conhecimento do professor em sua area de atuacao e as
competéncias relacionadas aos conhecimentos globalizantes, que séo
mobilizados no ato pedagogico. Assim, as trés dimensdes devem ser planejadas
na realizagéo de formacao de professores.

O fato de as escolas comecarem a deixar de usar os espagos fisicos
especificos para “aulas de tecnologias” gerenciados por professores de
tecnologia educacional possibilitou que esses espacos passassem a ser
integrados aos ambientes educacionais da escola como salas de aula, patios,

corredores ou ambientes externos:
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Desta forma, o emprego das tecnologias na educagdao como
coadjuvantes nos processos de ensino e aprendizagem para
apoio as atividades ou, ainda, para motivacdo dos alunos,
gradualmente da lugar ao movimento de integragao ao
curriculo do repertério de praticas sociais de alunos e
professores tipicos da cultura digital vivenciada no
cotidiano (ALMEIDA, SILVA, 2011, p. 4, grifo nosso).

Mais ainda, o uso de TDIC pelos professores pode criar os espacos de
aproximagdo familia-escola no cotidiano, diminuindo as distancias e
atravessando 0s muros que as separam ou isolam.

Esses aspectos citados contribuem para uma atuacdo profissional do
educador, promovendo um trabalho colaborativo, mobilizando os alunos e
instigando-os a investigar, a criar, a construir aprendizagens e compartilha-las,
favorecendo a criagdo de uma rede envolvendo ndo apenas os atores escolares,
mas ampliando e compartilhando os espacos de integracdo com as familias. O
trabalho pedagogico compartilhado permite a tessitura de uma rede de

aprendizagem, como salienta Warschauer (2001, p. 298):

As relagcdes na escola sdo tecidas numa rede cujos fios se
entrelacam. Redes de conversas. O que acontece a um fio
afetara os demais. O que se passa numa sala de aula afetara as
demais.

A proposta do uso da tecnologia na educacéo € desenvolver no aluno a
autonomia, a responsabilidade pelas escolhas e a leitura e compreensao critica
do mundo, o que pode ser estendido as suas familias.

No planejamento educativo é preciso considerar que a crianca, bem como
sua familia, ja chega a aula muito bem informada, a tecnologia se faz presente

em sua cultura. Como pontua Buckingham (2010, p. 38-39, grifo nosso),

[...] A midia digital — Internet, telefonia movel, jogos de
computador, televisdo interativa — hoje € um aspecto indispen-
savel no tempo de lazer das criangas e dos jovens. De fato, a
primeirarelagao deles com atecnologia digital ja nao ocorre
hoje no contexto escolar — como fora nos anos 1980 e mesmo
no inicio dos 1990 —, pois ela se tornou do dominio da cultura
popular.

Entendemos que o aluno explora e descobre o mundo por meio do préprio
corpo, tocando, sentindo, criando e inventando jeitos de expressar-se e

estabelecer comunicagao. Em sala de aula, com o uso da tecnologia, deve seguir



107

0 mesmo principio e explorar o erro, como aponta Papert (1993), como parte do
processo de aprendizagem, como possibilidade de descobertas e de exploracao.
Ao entender o erro como parte do processo, 0s professores e as familias podem
contribuir com o processo de aprendizagem dos alunos.

Faz-se necessario, assim, planejar e criar situacfes didaticas variadas
que possam ser compartilihadas com as familias, o que pressupde um
planejamento que contenha diferentes modalidades: projetos didaticos,
atividades permanentes e sequéncias didaticas, bem como a formacao dos
proprios professores com as familias.

Outro exemplo de atividade de formacéo de professores objetivou utilizar
um argumento de inovacdo como Realidade Aumentada (RA) para
alfabetizacdo, que tenha sentido e contribua com um trabalho ja realizado. E
diferente de usar um App de RA porque todos da comunidade escolar o utilizam.
Na proposta apresentada aos professores, utilizar letras iniciais junto com 0s
nomes de animais, os “bichodarios”, ndo é uma novidade para quem trabalha
com alfabetizacdo, mas proporcionar uma experiéncia por meio de uma
animacdo 3D, na qual as criangas possam aprender 0S nomes, Sons,
caracteristicas dos animais enquanto reconhecem as letras do alfabeto é algo
gue possibilita interagir e tirar fotos dos animais, considerando que muitas das
criancas que participaram das atividades néo tiveram oportunidade de ir a um
zoologico. E uma vivéncia que potencializa e traz significado para o aprendizado,

sobre estar onde a imaginacao levar.

No século XXI, estamos inundados por enormes quantidades de
informacdo, e nem mesmo 0s censores tentam bloquea-las. Em
vez disso, estdo ocupados disseminando informacdes falsas ou
nos distraindo com irrelevancias. [...] O mais importante de tudo
sera a habilidade para lidar com mudancas, aprender coisas
novas e preservar seu equilibrio mental em situac6es que nao
Ihe séo familiares. (HARARI, 2018, p. 321-323)

Todos os anos mencionados até aqui (2017, 2018, assim como 2019)
foram importantes no enfrentamento de muitos desafios. As praticas
pedagdgicas exercidas em sala de aulas tinham como objetivo “entrelagar”,
integrar as tecnologias que existiam e eram usadas fora da escola, nos games,
em seus contextos familiares com todos os sentimentos que vivem dentro e fora

da escola, nas relacoes interpessoais e nas habilidades socioemocionais.
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Essa costura de lacos entre a tecnologia, os afetos e o curriculo
prepararam o cendrio que se apresentou no ano de 2020, para chegar onde a

internet ndo alcanca.

5.5 Quando ainternet ndo alcanca (2020)

Em dezembro de 2019, o virus Covid-19 comegou a circular na China. Em
fevereiro de 2020, o virus Covid-19 foi detectado em diversos paises, incluindo
o Brasil e, no dia 11 de marco, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) decretou
a pandemia.

Diante da situacdo mundial e do receio do contagio em massa, as escolas
brasileiras, seguindo as acbes de outros paises, foram fechadas e a
continuidade das atividades académicas presenciais foram suspensas.

Nesse cenario, a educacdo como um todo precisou se reinventar e
encontrar novos caminhos. Cada sistema de ensino ou escola desenhou
caminhos diferentes. Algumas suspenderam as atividades por um periodo de
tempo, planejou rapidamente e formou professores para o uso de TDIC e adotou,
em substituicho as aulas presenciais, aulas remotas por meio de
videoconferéncia, aulas gravadas ou em tempo real ou recursos diversos
envolvendo a comunicagao por meio da internet. Outras escolas ou instituicdes
de ensino, provavelmente menos preparadas no uso de tecnologias, suspendeu
as aulas por um periodo mais extenso, a fim de analisar e planejar a continuidade
das atividades.

A escola em andlise nesta pesquisa, por sua vez, com trés curriculos e
publicos distintos, adotou medidas diferenciadas para cada realidade. Os alunos
e professores dos curriculos A (regular) e B (alemao) passaram a utilizar TDIC,
mais especificamente a internet como via de comunicacgéo e interacao entre a
comunidade escolar. Os alunos em suas casas assistiam as aulas remotas,
participavam de atividades individuais ou em grupos e interagiam com O0S
professores e colegas por meio da plataforma virtual de aprendizagem adotada
pela escola e por meio de aplicativos de trocas de mensagens. Realidade distinta

caracterizava a disponibilidade, o acesso e 0 uso de tecnologias dos alunos e
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familias do Projeto Social. Como fazer para a escola continuar atendendo essa

comunidade?

De forma inimaginavel, o que ouvimos nas aulas de historia
sobre as grandes endendemias, epidemias e pandemias
ocorridas no planeta Terra, como a hanseniase (desde 1350
AC), peste negra ou bubbnica (1346-1353), febre amarela
(desde 1850), dengue (desde 1779), tuberculose (desde 1850-
1950), variola (1896-1980), gripe aviaria ou influenza tipo A, B,
C H5N1, H2N2, H3N2 (desde 1900), gripe espanhola (1918-
1920), tifo (1918-1922), sarampo (até 1963 e desde 2018), ebola
(desde 1976), malaria (desde 1980), AIDS ou HIV (desde 1981),
H1N1 (desde 2009), entre outras, chegou ao século XXI, e
estamos lutando contra uma das mais infecciosas e mortais
pandemias ja ocorridas, a Covid-19. Seu impacto € mundial e
uma das solugbes mais utilizadas segundo as orientagées da
OMS ¢é o isolamento, o afastamento social, que ocorre
globalmente. (NOGA; SILVA, 2020, p. 138)

No Brasil, o enfrentamento da questdo COVID-19 trouxe a tona aspectos
gue necessitam de melhoras urgentes, como o saneamento basico®, o alcance
e os limites no uso das TDIC. Nesse cenario, entre tantos outros aspectos, cabe
aqui descrever as medidas que foram tomadas nesse contexto.

Nas primeiras semanas de marco, o inicio das acfes da escola, a op¢ao
mais viavel encontrada pela coordenacdo pedagoégica foi o envio de material
didatico para a casa do aluno, além da comunica¢do com alunos e familias por
meio de listas de transmissdo no WhatsApp e a elaboracdo de roteiros de
estudos dirigidos impressos e entregues aos alunos

Para suprir a alimentacéo das criancas na escola (lanche) foram enviadas
cestas basicas as familias, acompanhadas de kits de higiene para prevencéo
contra Covid-19 conforme recomendacdo dos servicos de saude (alcool gel,
mascaras...).

A seguir é detalhado o processo vivenciado pela escola, professora,

alunos e familiares.

8 Os problemas relacionados a salude, ao saneamento e ao meio ambiente envolvem grande
parte da populacdo mundial. No Brasil, o déficit no acesso aos servicos basicos atinge
principalmente as populacdes mais carentes que se concentram em favelas, nas periferias das
cidades e nas areas rurais. A inexisténcia ou ineficacia de servigos de saneamento favorece ao
agravamento da saude e da qualidade de vida da populagdo. Assim, a insuficiéncia de
investimento neste setor interfere de forma negativa no sistema econémico, com gastos elevados
para combater as enfermidades propagadas devido as condi¢des sanitarias inadequadas. Fonte:
https://saneamentobasico.com.br/saneamento-basico-saude-publica/
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Os primeiros contatos com as familias foram realizados com orientacdes

sobre como instalar e configurar o aplicativo, como ilustrado na Figura 18:

Figura 18 — Lista de Transmissao
Lista de Transmissao no WhatsApp

Meninas, s6 uma “dica” de como fazer uma lista de transmissao no WhatsApp para comunica¢ao com as
familias, vocé deve cadastrar na agenda do telefone os nimeros das familias seguindo essa formatagao,
que ira facilitar no momento de criar a lista no “buscar.”

PS 2020 aluno responsavel ou CVPS ou 2020 enfim, siga um padrao.

°
P,
Clicar em Lista de 2° Passo
transmissido

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Clicar “Nova lista™

3° Passo
Escrever no "Buscar *

PS 2020 e selecionar
todos clicando ao lado,
atente para o nimero de
alunos

L
. 20 A
.

P s
L, e G e
...... —
1 . 2080
$ 4@
- @
H -

4° Passo
Depois de selecionados
os alunos, clicar em criar.

Espero ter ajudado.

A lista de transmisséo néo
& um grupo, as familias
recebem os comunicados
separadamente.

Esse modelo é o do
telefone que eu uso, mas
acredito que ndo haja
grandes diferengas para
criar a lista com outros
modelos.

16/03/2020
Beijo
Carla

As orientacdes foram acompanhadas da mensagem:

Familias, boa noite! Cadastrei todos os e-mails e este serd o meio oficial de comunicacao! Estarei
a disposicdo para auxiliar no que for necesséario. Na certeza de que logo estaremos juntos
novamente! Vou colocar aqui os documentos enviados para as familias. Um beijo Profa. Carla:

trecho de conversas retiradas de grupo WhatsApp em 17/03/2020.

5.5.2 Segundo Momento — melhorando a conexao

No segundo momento, o Colégio em tela estabeleceu parcerias com as

operadoras de telefonia movel e internet, como Oi, VIVO, Claro, Tim, para

acesso a internet e plataformas Teams e Sistema Ari de Sa (SAS).°

9 O SAS é uma plataforma de educacdo que desenvolve contelido, tecnologia e servigos,
oferecendo solucdes educacionais como livros didaticos, contetdo digital e consultoria

pedagdgica.
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Importante ressaltar que essas parcerias possibilitaram o acesso das
familias a internet, assim como a utilizacdo de um material didatico que foi

essencial para a construcao dos roteiros de estudos disponibilizados pela escola.

5.5.3 Terceiro Momento — app E-learning EC

Desde o més de junho, o Colégio disponibilizou o aplicativo “E-Learning
EC” desenvolvido para dispositivos (tablets e celulares) com o sistema
operacional Android, para o0 acesso gratuito da plataforma de videoconferéncia
Teams, usada para realizacdo de aulas remotas — online e/ou gravadas.

Desenhar o inédito na educacdo em meio a crise, uma pandemia em
2020. Dias de incerteza, de perdas e luto. Um luto vivido que ndo esta
relacionado s6 ao aspecto da morte, mas a perda da rotina, da autonomia, dos
seus sonhos e conquistas. O mundo parou.

Essa doenca, a Covid-19, foi ignorada, negada por parte do governo.
Assim, muitas medidas precisaram ser planejadas com urgéncia e fomos
surpreendidos com mudancas inesperadas, desconhecidas. Harari (2020),
historiador, em seu artigo publicado em 20 de marco de 2020, no portal do jornal
Financial Times, nos alerta quanto as decisbes tomadas e o quanto elas

avancam os processos historicos:

[...] As decisbes que as pessoas e 0S governos tomardo nas
préximas semanas provavelmente moldardo o mundo nos
préximos anos. Eles moldardo ndo apenas nossos sistemas de
salde, mas também nossa economia, politica e cultura.
Devemos agir com rapidez e decisdo. Devemos também levar
em consideragdo as consequéncias de nossas acdes a longo
prazo. Ao escolher entre as alternativas, devemos nos perguntar
nao apenas como superar a ameaca imediata, mas também que
tipo de mundo iremos habitar quando a tempestade passar. [...]
Muitas medidas de emergéncia de curto prazo se tornardo um
elemento vital. Essa € a natureza das emergéncias. Eles
avancam os processos histéricos. As decisdes que em tempos
normais podem levar anos de deliberagdo sdo tomadas em
questao de horas. (HARARI, 2020, online, tradugao nossa)

Segundo Proenca (2018), quem conta um conto, ou registra uma
experiéncia, constréi um ponto de partida para a documentacdo de outras
historias pedagodgicas pessoais e para seu grupo de trabalho. A experiéncia

relatada na dissertacéo de Wolff (2020) trouxe uma luz para o que de semelhante
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e diferente vivemos numa mesma pandemia, em nossas casas, querendo chegar
aos nossos alunos, com um virus ndo computacional. Vivemos um ensino
remoto que possibilitou muitas reflexdes por meio do curriculo, cultura digital e,
sobretudo, como esse virus evidenciou fortemente as desigualdades sociais do
nosso Brasil.

Como ja descrito, as familias e criancas que fazem parte da pesquisa
moram na Comunidade de Paraisopolis. Na Educacéo Infantil, as criancas
necessitam do auxilio dos pais para o acesso as ferramentas tecnoldgicas, assim
como, para o uso das plataformas digitais, necessitam da mediag&o dos adultos
responsaveis.

Toda a proposta pedagogica foi elaborada por coordenadores,
professores por meio da plataforma Teams, com muitas conversas e
esclarecimentos de duvidas para acessar o aplicativo e orientagbes para
realizagéo das atividades. No e-mail e na lista de transmissao do WhatsApp eram
enviados os roteiros de estudos mensais, assim como as circulares para a
retirada das cestas basicas e kit de higiene e avaliagdo por meio do Forms do
App “E-Learning EC”. Assuntos como instalacdo do App “E-Learning EC” e
rematricula também seguiram a mesma formatacao.

Cabe ressaltar que a maioria dos alunos ndo tem acesso a dispositivos
com internet, como também néo dispdem de conexao a internet. Essa condicéo
mobilizou a escola a desenvolver e disponibilizar um aplicativo com conexao

para internet.

5.3.4 Acesso pelas familias e alunos

O Grafico 1 mostra os resultados de uma pesquisa, respondida por 27
familias, para analisar quais dispositivos as criangas possuem em casa: 71% das
criangas da Educacéo Infantil ttm celular; 8% tém tablet; 11% tém computador
de mesa; 11% possuem notebook. Destes, 50% pertencem a mée ou a familia,
ou seja, € preciso compartilhar o dispositivo com outros membros da familia,
inclusive com outros irmaos que estudam na mesma ou em outra escola, e
apenas 8% dos entrevistados dizem que o dispositivo mais utilizado pertence a

eles mesmos (Grafico 2). Diante desses dados, identificou-se que quase todos
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assistem as aulas por meio do celular, vale ressaltar que a mée precisa sair para
trabalhar e levar o celular, a crianga muitas vezes assiste as aulas gravadas.

Graéfico 1 — Dispositivos presentes nas casas dos alunos

1. Quais dispositivos com internet vc tem em casa?

Mais Detalhes

. Celular 27
@ Tablet 3 I
@ Notebook 4

. Computador 4

Fonte: Pesquisa realizada com as familias da Educagé&o Infantil em func¢éo do “Uso da
Internet para Estudo”. (Ver Apéndice 1)

Gréfico 2 — De quem é o dispositivo

2. De quem é esse dispositivo?

Mais Detalhes

14

@ Aluno 3 12
@ rai 2 10
@ Mie 13 8
@ rmiac/irmi 0 3
@ Avos 0 i

@ ramilia 9 2 . -
u |

Fonte: Pesquisa realizada com as familias da Educagé&o Infantil em funcéo do “Uso da
Internet para Estudo”. (Ver apéndice 1)

Os dados das familias que residem na Comunidade de Paraisopolis
aproximam-se aos de outras realidades brasileiras, como se pode ver nos dados
da Tabela 1, que constam do relatério de pesquisa “Condigdes e dinamica
cotidiana e educativa na RMS (Regidao Metropolitana de Sorocaba/SP) durante
o afastamento social provocado pelo coronavirus”, publicado pelo Programa de
Pés-Graduagdo da UFSCar campus Sorocaba. Pelos dados, é possivel
identificar que a maior parte dos alunos de escolas particulares (31,36%) e
publicas (45,15%) relatou usar o celular como principal dispositivo para acesso
as atividades escolares durante o primeiro semestre da pandemia no ano de
2020.
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Tabela 1 — Equipamentos

Rede privada Rede publica
Equipamentos Alunos % Alunos %
Desktop 20 11,84 49 14,00
Laptop 41 24,26 50 14,29
Celular 53 31,36 158 45,14
Tablet 21 12,42 43 12,28
Smart TV 34 20,12 50 14,29
Total 169 100,00 350 100,00

Fonte: Pesquisa UFSCAR (UFSCAR, 2020)

Retornando ao caso da escola em andlise nesta pesquisa, mesmo ndo se
tratando de uma pesquisa sistematizada, os depoimentos das familias ilustram
a realidade em que se encontravam. O depoimento a seguir elucida a situacao
de algumas maes ou responsaveis que justificaram o porqué ndo acessaram as

aulas:

“Boa Noite D. Carla, estou fazendo uns bicos de diarista e neste
horério estou trabalhando, na segunda-feira eu entrei com ele na
plataforma, mas depois que eu fui perceber que ndo era o dia da
aula especial, amanha também trabalho, mas ele vai assistir sim
as aulas gravadas.” (Familia Jaboticabeira)

A solucdo de contar com as familias para o acompanhamento das
atividades escolares das criangas muitas vezes encontra situacdes de solucao
complexa.

De acordo com o Painel TIC Covid-19, pesquisa sobre o uso da internet
no Brasil durante a pandemia do novo Coronavirus, com relacdo ao ensino
remoto, as medidas de isolamento e as aulas ministradas de forma remota
transferiram a sala de aula para os domicilios de estudantes e professores,
enquanto os recursos digitais passaram a ser 0s principais meios de interagéo

entre as escolas e as familias?®.

10 Segundo a pesquisa TIC Educagdo 2019, no cenario anterior a pandemia, 61% dos diretores
escolares afirmavam que as redes sociais eram utilizadas por pais e responsaveis para interagir
com a escola, propor¢do que era de 54% entre as escolas publicas e de 79% entre as
particulares. Ver indicador “D22B — Escolas urbanas, por utilizagdo dos recursos disponiveis por
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No caso das familias que fazem parte desta pesquisa, é preciso salientar
que foi fundamental a comunicacdo por meio de mensagens para garantir um

vinculo, assim como uma rotina de estudos.

Gréfico 3 — Usuarios com internet

Total de usuérios de Internet com 16 anos ou mais que residem com criangas ou adolescentes
com idade entre 6 e 15 anos que estudam em escolas publicas (%)

0 20 40 60 80 100
Site da escola, rede social ou plataformas de videoconferéncia 63
Materiais impressos entregues pela escola 57
Aplicativo da escola ou da Secretaria de Educagao 50
Canal de televisao 18
Rédio 6

Presencialmente,naescola © 4

Fonte: Pesquisa TIC Covid-19 - NIC.br

O Gréfico 3, apresentado pela pesquisa TIC Covid-19, traz indicadores
sobre os recursos utilizados, para as aulas ou atividades remotas. Assim como
observado para a populagdo de usuarios da rede com 16 anos ou mais, 0S
principais recursos utilizados pelas criangas ou pelos adolescentes para
acompanhamento de atividades remotas foram o site da escola, as redes sociais
ou as plataformas de videoconferéncia, tanto para os matriculados em escolas
particulares (81%) quanto publicas (63%). Aplicativos da escola ou da Secretaria
de Educacéao (57%) e materiais impressos (53%) foram os mais utilizados pelos
alunos de 6 a 15 anos matriculados em escolas particulares. Para alunos de 6 a
15 anos da rede publica, o uso de materiais impressos foi citado com frequéncia
maior (57%) do que aplicativos da escola ou da Secretaria de Educacgao (50%).

A Comunidade de Paraisépolis € semelhante a realidade brasileira
retratada nesses dados do CETIC.br e da pesquisa “Condi¢cdes e dinamica
cotidiana e educativa na RMS (Regido Metropolitana de Sorocaba/SP) durante

o afastamento social provocado pelo coronavirus”, pois trata de familias que

pais e responsaveis”, da pesquisa TIC Educagio, no website do Cetic.br. Recuperado em 20
outubro, 2020, de https://cetic.br/pt/tics/educacao/2019/escolas-urbanas/D22B/.
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possuem celulares, utilizaram plataformas de videoconferéncia, aplicativo
desenvolvido pela escola e materiais impressos entregues pela escola.

A plataforma educacional escolhida pela escola em que se realiza esta
pesquisa foi o Microsoft Teams, como ja descrito. Com as familias das séries
iniciais do Fundamental |, Educagéo Infantil foi realizada uma formagao online
para apresentacdo da plataforma, na semana que antecedia as aulas com as
criangas.

Acreditamos que as familias deveriam aprender para mediar o acesso dos
seus filhos na plataforma, acompanhar o desenvolvimento dos mesmos, inclui-
los num contexto digital, para alguns uma iniciacdo da alfabetizacdo digital,
assim como para participar das futuras reunides pedagdgicas e inserir todas as
familias do colégio.

No6s nos surpreendemos com a habilidade desenvolvida pelas criancas
que, ap0s as primeiras semanas, utilizavam os dispositivos dos adultos,
buscavam no calendario do aplicativo as aulas agendadas, as equipes com as
areas de conhecimento, alguns iniciavam a aula sem a presenca dos
responsaveis, comunicavam-se por meio dos recursos, como levantar a méo,
abrir e fechar o microfone e chat.

As criancas foram em busca do seu ambiente escolar algumas horas
diarias entre pares e uma professora que valida a sua voz.

De acordo com Winnicott (2005), o lugar da familia, centralizada no pai e
na mae — ou a sua auséncia —, esta de tal modo no centro de cada individuo que
sua importancia € nada menos do que pesada: nao raramente, diz Winnicott,
“gememos sob o peso de nossas relagdes familiares, peso que pode nos dobrar
até a morte” (WINNICOTT, 2005, p. 60). E ndo é a toa, assinala o autor em
alguns textos, que muitas vezes as criangas um pouco maiores apreciem tanto
0 ambiente escolar ou 0s amigos, ou seja, preferem ficar longe de casa, devido

a menor tensao emocional. Esse € o motivo pelo qual, diz o autor,

[...] a escola maternal tem fungdes importantes e ébvias. Uma
delas é o fornecimento, durante algumas horas diarias, de uma
atmosfera emocional que nao é a tdo densamente carregada do
lar. [..] Também novas relagbes triangulares menos
intensamente carregadas do que as familiares podem ser
formadas e expressas entre as proprias criangas. (WINNICOTT,
1982, p. 217)
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Destacamos, ainda, as relagbes familiares, as tensbes e conflitos
mediados em tempos de pandemia. Como proporcionar um momento online sem
0 peso das relagbes familiares? Como resgatar o ambiente escolar com
professora e amigos? Winnicott nos lembra da importancia de uma atmosfera
emocional que ndo é a tdo densamente carregada do lar. Questdes que nado se
esgotam em meio a um novo fazer pedagdgico.

Retomando a tipologia de Epstein (1987), como citado por Polonia e
Dessen (2005, p. 307), sobre padrbes e formas de interacdo que podem ser
identificadas na relacdo familia-escola, entende-se que, no caso em tela nesta
pesquisa, € possivel identificar que as familias analisadas se encontram no Tipo
4, quando ha o “envolvimento dos pais em atividades que afetam a
aprendizagem e o aproveitamento escolar, em casa. Caracteriza-se pelo
acompanhamento das tarefas escolares, agindo como tutores, monitores e /ou
mediadores, atuando de forma independente ou sob a orientagdo do professor.”
Mas, para além do acompanhamento das atividades, identificou-se a integracao

das familias nas préprias atividades.

5.6 Letramentos das familias

Primeiramente € relevante refletir sobre o contexto politico-social e
econdmico do ano de 2020, caracterizado pela sociedade com forte consumo de
TDIC, exigindo dos individuos competéncias para dominar as tecnologias
presentes no cotidiano, sob pena de ficarem a margem, excluidos digital e
socialmente.

A escola tem importancia fundamental como instituicdo responsavel por
transformacdes sociais e histéricas. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998, p. 139), “a escola tem importante papel a cumprir na
sociedade, ensinando os alunos a se relacionar de maneira seletiva e critica com
o universo de informacbes a que tém acesso no seu cotidiano”.
Consequentemente, dependendo da faixa etaria, as familias estdo inseridas
também nesse contexto.

A convivéncia, mais especificamente a interacdo humana, pode ser

realizada de forma virtual, devido ao uso ilimitado de recursos tecnolégicos, por
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exemplo do App WhatsApp, com possibilidade de somente ouvir a mensagem,
assim como gravar o audio, o que possibilitou a insercdo de grande numero de
pessoas sem escolarizacdo nas comunicacdes entre os familiares e das redes
sociais incorporadas ao dia a dia do cidadao contemporaneo. O que a Covid-19
potencializou foi a utilizacdo de camera de video (webcam), uma vez que as
pessoas ndo tinham a necessidade de ver o outro por meio de uma ligacao
telefébnica ou o envio de mensagens e audios. Mas, com o isolamento social,

essa pratica tornou-se uma necessidade.

E evidente gue, no cotidiano, aprende-se, irreversivelmente, em
funcdo dos problemas vivenciados. Quer dizer, aprendemos e
apreendemos com maior rapidez novos conhecimentos quando
lemos em fung¢ao do contexto, porquanto isto nos conduz a
leitura critica e criativa. Isto se da diante de novos paradigmas
do setor de informacdo, dentre os quais se inserem o0
tecnoldgico, levando-se em conta o fato de o Brasil ser
marcadamente um pais periférico e desigual. (FERNANDES,
2017, p. 25, grifo nosso)

As familias, com o ensino remoto oferecido, participaram cotidianamente
de um novo formato de acesso a informacgéo, pensando no uso de uma nova
plataforma, onde esse adulto iria mediar o acesso da crianga a aula online.
Observou-se a necessidade de realizar uma formacao sobre o uso da plataforma
Teams e dialogar sobre como as familias poderiam participar das atividades
remotas.

O processo de formacdo das familias com a Equipe de Tecnologia
Educacional (TE) envolveu, no primeiro momento, orientar a instalacdo do App
“E-Learning EC” por meio de um tutorial, enviado por meio da lista de
transmissdo do App WhatsApp. No momento seguinte, a equipe de TE do
colégio iniciou a formacdo com mais de 105 familias da Educacéao Infantil e 1°
Ano do Ensino Fundamental. A formacao concorre e integra o letramento digital
e escolar das familias.

O conceito de inclusao digital pressupde que a pessoa exerga papel ativo
e interativo na sociedade do conhecimento, através do uso das tecnologias em
suas atividades cotidianas, educacionais, culturais e profissionais. Para que isto
se torne realidade para a maioria da populagao brasileira, é essencial pensar em
mecanismos de inclusao digital a serem ofertados as coletividades, em especial

a jovens e adultos sem acesso a educagao formal. Segundo a enciclopédia
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Wikipédial, verbete inclusdo digital, a inclusdo digital € o nome dado a
democratizacao do acesso as TDIC,

[...] de forma a permitir a inser¢cdo de todos na sociedade da
informacgé&o. Inclusao digital é também simplificar a sua rotina
diaria, maximizar o tempo e suas potencialidades. Um incluido
digitalmente ndo é aquele que apenas utiliza essa nova
linguagem, que € o mundo digital, para trocar [electronic mails]
e-mails, mas aquele que usufrui desse suporte para melhorar
suas condic¢oes de vida a fim de buscar novas oportunidades de
emprego, meios de comunicacgédo, formas de obter aprendizado
entre outras [...]

A inclusao digital, para acontecer, precisa de trés instrumentos
basicos [...]: dispositivo para conexdo, acesso a Rede e o
dominio dessas ferramentas, pois ndo basta apenas o cidadao
possuir um simples computador conectado a internet para que
[...] seja considerado um incluido digital. Ele precisa saber o que
fazer com essas ferramentas.

Voltando ao processo educativo, vale salientar que, nas familias em que
ocorre a pratica de leitura compartilhada, observa-se que as criangas se sentem
motivadas a descobrir o mundo da leitura e escrita, sendo uma grande
contribuicdo dos adultos para o seu desenvolvimento cognitivo e emocional.

Refletindo sobre a importancia de aproximar as familias da escola na
Educacao Infantil, um dos caminhos possiveis € incluir as familias nas varias
praticas sociais e ndo s os alunos. Rojo (2009, p. 11) ressalta que “um dos
objetivos principais da escola é possibilitar que os alunos participem das varias
praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da

cidade, de maneira ética, critica e democratica”.

5.7 Por que Qr Code?

E por meio da curiosidade infantil que podemos desenvolver nas criancas
0 espirito investigador para que, com a ajuda do adulto, possam ir em busca das
respostas para seus questionamentos.

No ano de 2019, foi desenvolvido o Projeto “Caca ao tesouro no Bosque”
com QR Code para as criancas em idade de inicio de alfabetizac&o. Ler seria,

naquele momento, um grande desafio, mas as pistas da caca ao tesouro

11 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Inclus%C3%A30_digital. Acesso em: 21 set. 2020.
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poderiam ser elaboradas com audios e videos. Assim, foi iniciada uma roda de
conversa e aquele simbolo “quadrado” foi apresentado as criangas de 4 anos,
apesar de muitos adultos ainda ndo o conhecerem. O aplicativo QR Code foi
empregado como uma possivel ferramenta pedagégica para contribuir no
processo de ensino e de aprendizagem, auxiliando nas apresentagdes das pistas
e descobertas.

Santomé (2013, p. 16), ao contextualizar as tecnologias na sociedade,

destaca que:

O mundo dos aparelhos e recursos que esta revolugao torna
possivel, na medida em gue seu manejo se torna, a cada dia
mais simples, e seu custo mais acessivel, penetra com enorme
rapidez em todas as esferas da vida das pessoas. A medida que
vao aparecendo no mercado novas maquinas, dispositivos e
programas e com a difusdo de seu uso, a maneira de viver seus
usuarios sofre grandes transformag¢des de maneira continuada.
Originam-se novas formas de acesso a informacdo, de se
relacionar, ver, se comportar, aprender, trabalhar, se divertir,
pensar e ser.

Observa-se o uso frequente do celular no cotidiano das criancas,
professores e familias, o que justifica usar o aplicativo QR Code como um
recurso pedagogico, de acordo com o contexto dos alunos e de suas familias.
Ha vérias possibilidades de uso (como: apresentar um video elaborado pelas
criancas, um texto, uma imagem), com acesso rapido a informagao, divulgacao

e compartilhamento de dados. Sacristan (2013, p. 40) afirma que:

[...] A chegada da internet criou um mundo interconectado, onde
as fontes de informacdo e de conhecimento estdo sem
hierarquia em boa medida, ja que qualquer pessoa conectada
pode incluir suas préprias informagdes no ciberespaco, quando
e como queira, 0 que da lugar a processos multiplicadores de
um enorme potencial comunicativo [...].

Desta forma, o QR Code (Figura 19) foi utilizado para compartilhar
praticas pedagogicas e como meio para estabelecer uma comunica¢cdo com as

familias.
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Figura 19 — QR Code

Fonte: 1Arquivo pessoas da educadora

Utilizar a tecnologia como recurso pedagogico durante o ano de 2020 foi
um enfrentamento por parte de muitos educadores'? e observou-se um ambiente
educacional mundial em busca de solucdes: o grande desafio ainda é propiciar
0 acesso para todos os alunos.

Cabe finalizar esta pesquisa com as palavras de Szymanski (2004, p. 14):

A consideracdo da familia como um fendmeno historico, social,
psicologico e educacional leva a consideracdo da necessidade
de um trabalho multidisciplinar para o atendimento da mesma,
incluindo a possibilidade de atendimento individualizado e
incluindo também as redes socais das quais a(s) familia(s)
faz(em) parte. Além do mais, para preservar a familia como um
contexto de desenvolvimento, o planejamento de um programa
de atencéo devera contemplar tanto fatores intrafamiliares como
extrafamiliares.

Entender que a aproximacao entre familia e escola € multidimensional,
segundo o vivenciado e refletido nesta pesquisa, pode ser realizado por meio de
um processo planejado cuidadosamente que envolve, a um sé tempo, o
reconhecimento da “familia vivida” e ndo da “familia pensada”, a formacgao de
professores para tal, os multiletramentos da familia, seja o digital — como no caso
em tela — e mesmo o escolar e familiar, desvendando a linguagem que falam os
diferentes agentes.

12 Em 2020, a Unesco celebra o trabalho dos professores e das professoras que, durante a
pandemia do novo Coronavirus (Covid-19), estdo criando formas de ensinar, reimaginando o
futuro. O objetivo é destacar as vozes dos docentes que estdo no centro dos esforgos para atingir
a meta da educacéao global de ndo deixar ninguém para tras.
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CONSIDERACOES FINAIS

No capitulo introdutério, ao descrever sua histéria e memorias, a
professora-pesquisadora encontrou o seu lugar. Apos a histéria contada, foram
percebidos os lacos existentes desde o inicio de sua trajetoria, a importancia da
familia e a paixdo por tecnologia conectados na urgéncia de fazer o bem,
derrubar barreiras, aproximar o que a condi¢ao de vida separa.

A guestao problema desta pesquisa, que a pesquisadora busca responder
por meio da narrativa profissional e pessoal (Quais os elementos que contribuem
para a aproximacdo das familias dos alunos da Educacao Infantil do Projeto
Social Escola da Comunidade na escola?) foi respondida a partir da organizacao
das praticas pedagogicas desenvolvidas nos ultimos anos, que evidenciaram a
disponibilidade de a escola criar espac¢os que pudessem legitimar a participacao
das familias, a participacdo dos responséaveis que foram mudando de lugar
durante o processo, ou seja, primeiro eram convidados a assistir aos produtos
finais dos projetos, depois a participar das propostas e, por ultimo, a desenvolver
as atividades juntos. O planejamento com intencionalidade promoveu maior
engajamento dos alunos e o letramento escolar realizado durante toda a
trajetéria. Esses sdo os elementos que contribuiram para a aproximagao.

Porém, todo o conhecimento do aparato tecnol6gico, assim como a
solucéo para a comunicacdo com as familias do projeto social, mensagens e
audios ndo foram suficientes. De forma global, percebeu-se a grande
desigualdade social e muito se questionou sobre os alcances e limites no uso
das TIDC: como chegar onde a internet ndo alcanca?

Como Moran (2000, p. 53) revela “[...] a internet € uma midia que facilita
a motivagao dos alunos, pela novidade e pelas possibilidades inesgotaveis de
pesquisa que oferece”. Em 2020, mais do que nunca a Internet proporcionou
aproximar o que a distancia separou.

Ao responder a questao problema que instigou esta pesquisa e responder
0 objetivo destacado, analisar os elementos presentes nos projetos realizados
no periodo de 2017 a 2020 na Escola da Comunidade e identificar os elementos
que contribuiram com a aproximacao das familias na escola durante a pandemia,

em 2020, esta pesquisa identificou que a aproximacgéo familia-escola relatada
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tratou-se de um processo que foi sendo construido ao longo dos anos. Esse
processo teve a duracdo de aproximadamente 5 anos e demandou o
desenvolvimento de atividades e projetos e uma construgéo do “entendimento
da professora-pesquisadora” sobre a importancia e relevancia da relacdo da
escola com a familia.

As familias no inicio ndo participavam tao efetivamente das praticas
pedagdgicas. No seu inicio, em 2013, a participacdo das familias tinha como
marca a “apreciacao” das atividades e dos projetos desenvolvidos e expostos
pelos seus filhos.

Em 2014 as familias comecaram a participar dos jogos realizados por
seus filhos, indo a escola ndo somente para apreciar, mas também para
manusear os trabalhos realizados pelos filhos e por seus colegas.

Nos anos seguintes as familias continuaram a participar e acompanhar o
desenvolvimento dos seus filhos. Porém, no ano de 2017, uma situacdo vivida
em sala de aula com a aluna Clara contribuiu para ampliar a forma de
comunicacdo e a professora comecou a enviar audios para que a familia
pudesse compreender o que era solicitado. Cabe ressaltar que o envio e
recebimento de &udios por ferramentas de mensageria eletrdnica estdo
incorporados a cultura digital dessa terceira década de século XXI, em especial
por aqueles que pouco dominam a leitura e escrita. Assim, passando a “falar”
pelos mesmos meios que as familias, foi possivel ndo apenas “levar” a voz da
escola para a casa dos alunos, mas trazer a voz dos familiares para a escola.

No ano de 2018, foi iniciado um projeto envolvendo as familias nas
praticas pedagodgicas, por meio de um recurso de mensagem eletrdnica,
WhastApp, uma lista de transmiss&o. A comunicag&o ocorreu em tempo real com
as familias, ficando acordado o envio de fotos, videos e audios das atividades
realizadas em casa.

Outra questdo essencial € poder compartilhar as praticas pedagdgicas
com seus pares e outros professores, a sensibilizacdo dos coordenadores e
gestores, assim como realizar formagcdes com professores, vivenciando essas
estratégias pedagogicas para que estes pudessem ndo sO6 conhecer, mas
também vivenciar essas possibilidades de aproximacgéo entre familia e escola,

para que o letramento com as familias fosse ampliado.
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O trabalho com as familias esta inserido na construgdo do planejamento
e as atividades fazem parte do planejamento anual, um curriculo que integra os
documentos oficiais as propostas mais amplas de ensino.

Esta pesquisa possibilitou um momento de reflexdo para o adensamento
das atividades de integracdo das familias na escola, muito além de sua
participagdo em eventos de apresentagdo de trabalhos, reunides ou festas
escolares. Esse envolvimento familiar com as atividades dos alunos relatadas
neste documento transcendeu a comunicacao unidirecional e abriu espacos para
o dialogo e a integracéo dessas atividades ao curriculo.

Conclui-se que o letramento digital e o letramento escolar que foi sendo
realizado ao longo da participacédo das familias nas atividades dos alunos, as
comunicacdes e interacdes por meio das TDIC contribuiram com a aproximacao
e integracao das familias e mais, com o engajamento dos alunos e das proprias
familias na escola. Assim, o letramento digital se completa com o letramento
escolar, sem o qual a familia ndo vislumbra caminhos para entender e participar
mais ativamente das atividades escolares. Portanto, projetos que envolvam 0s
letramentos sdo importantes para a criacdo de caminhos para as familias
adentrarem na escola.

Conclui-se, também, que projetos que envolvam a aproximacdo das
familias devem estar integrados ao curriculo e inseridos no planejamento escolar
e demandam a participacéo de todos os professores para sua efetivacao.

Longe de esgotar o assunto, préximas pesquisas poderdo identificar a
participacdo das familias no projeto pedagdgico das escolas. Nao se trata, aqui,
de elaborar regras ou teorias, mas de compartilhar a vivéncia que oportunizou
que, em 2020, alunos e familias pudessem dar continuidade as atividades
escolares sem bruscas soluc¢des de continuidade.

Em tempos em que também aprendemos a compartilhar as dificuldades,
0S medos e as incertezas, as solugbes encontradas foram amplamente
divulgadas, como semente ao vento, na esperanca de diminuir as dores
coletivas.

O uso das TDIC, além de aproximar familias da escola, ultrapassa os

limites propostos em determinado tempo e espaco.
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Para encerrar esta reflexdo, pode-se afirmar, a partir desta pesquisa, que
€ nao so6 necessario, mas também possivel, ampliar as relagdes com as familias.
Espero que ela possa contribuir para outros estudos sobre a importancia do uso
das TDIC nos projetos escolares para a aproximacao das familias da escola.

Outras perguntas maiores chegaram, durante a pandemia e existe outra
davida a ser respondida: Como cuidar dos afetos dessas familias e criancas em

tempo de pandemia?
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APENDICE 1 — Enquete realizada sobre uso de internet no ano 2020

Microsaly Forms ION/2020 22:24

O uso da Internet para estudo

Pesguisa sobre 0 uso de internet no ano de 2020

* Obrigatdria

1. Quais dispositivos com internet vc tem em casa?
Celular
Tablet
Motebook

Computador

2. De quem é esse dispositivo? *
Aluno
Pai
Mae
Irm&o/irma
Avos

Familia
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APENDICE 2 — Autorizacdo para realizaco da pesquisa

Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo

Pés-Graduacio em Educacdo: Curriculo

Solicitagdo de Autorizagao para realizagdo da pesquisa
Prezados Senhores/as,

Solicito autorizacdo do Colégio Visconde de Porto Sequro para realizacdo de
coleta de dados para a pesquisa de mestrado intitulada Aproximagao da familias
da escola na Ed. Infantil: as contribuigdes da TDIC, realizada por Cara Brenes
Teixeira, regularmente matriculada no Programa de Pds-graduagdo em
Educacao: Curriculo da PUC SP, sob orientagdo da Profa. Dra. Maria da Graga
Moreira da Silva.

A pesquisa em tela versa sobre o curriculo e objetiva narrar praticas pedagagicas
que permitiram desenvaolver nos alunos a autonomia para o uso das ferramentas
tecnoldgicas, assim como a autoria de conhecimento, utilizando varios Apps para
realizar recontos de histdrias, registros e criar situagbes de aprendizagens
colaborativas e analisar quais foram as contribuigdes das TDIC para aproximar
as familias da escola, por meio de desenvolvimento de projetos, no periodo de
2017 a 2019, num Projeto Social, com mais de 50 anos de existéncia.

Cabe explicitar que ser8o MANTIDAS EM SIGILO as identidades de alunos e

docentes, e tomadas todas as providéncias éticas previsias em pesquisas
cientificas.

Os dados serdo analisados qualitativamente a partir das atividades propostas,
explicitando os projetos que foram desenvolvidos.

Estou & disposigdo para quaisquer esclarecimentos e agradego pela
oportunidade.

Atenciosamente,

frinsire

Brenes Teixeira
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