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RESUMO:

A presente pesquisa tem como tema as mobilizacdes de estudantes secundaristas,
durante meados de 2015 e inicio de 2016, que se organizaram em protestos e
ocupacgdes no interior das escolas, contrarios a medida de reorganizagao escolar,
proposta a época pela Secretaria de Educacédo do Governo do Estado de S&o Paulo.
A partir da experiéncia de cinco jovens que participaram desse movimento, buscou-
se investigar quais valores motivaram suas agdes, assim como as influéncias que esse
evento causou em suas vidas e visdées de mundo. O método consistiu na realizacao
de entrevistas que se apoiou, tanto na elaboragdo das perguntas como na
interpretacéo das respostas, nas contribuigcbes de conceitos da Escola de Frankfurt,
sobretudo do tedrico Theodor W. Adorno. A principal conclusao foi a de que a
experiéncia de formacao que tiveram nas ocupacgdes escolares foi determinante para
suas vidas e que a escola demonstrou ser um lugar privilegiado para os jovens, o que

tornou essa experiéncia possivel.

Palavras-chave: Juventude. Ensino Médio. Participacdo. Resisténcia. Autonomia.

Ocupacbes. Secundaristas. Movimento Estudantil.



ABSTRACT

This research has as theme the mobilizations of high school students, during mid-2015
and early 2016, which were organized in protests and occupations inside schools,
contrary to the measure of school reorganization, proposed at the time by the S&o
Paulo State Education Secretariat. Based on the experience of five young people who
participated in this movement, sought to investigate which values motivated their
actions and the influences that this event had on their lives and worldviews. The
method consisted in application of interviews that were supported, both in the
construction of the questions and in the interpretation of the answers, in the
contributions of concepts from the Frankfurt School, mainly of the theorist Theodor W.
Adorno. The conclusion was that the formative experience they had in school
occupations was decisive for their lives and that the school represented a privileged

place that made this experience possible.

Keywords: Youth. High school. Participation. Resistance. Autonomy. Occupations.

High school students. Student Movement



RESUMEN

Esta investigacion tiene como tema las movilizaciones de estudiantes de secundaria,
a mediados de 2015 y principios de 2016, que se organizaron en protestas y
ocupaciones dentro de las escuelas, en contra de la medida de reorganizacion
escuelar, propuesta en ese momento por la Secretaria de Educacion del Gobierno del
Estado de Sao Paulo. Con base en la experiencia de cinco jévenes que participaron
en este movimiento, buscamos investigar qué valores motivaron sus acciones, asi
como las influencias que este evento tuvo en sus vidas y cosmovisiones. El método
consistié en la aplicacion de entrevistas que fueron apoyadas, tanto en la construccion
de las preguntas como en la interpretacién de las respuestas, en las contribuciones
de conceptos de la Escuela de Frankfurt, principalmente del teérico Theodor W.
Adorno. La conclusién fue que la experiencia formativa que tuvieron en las
ocupaciones escolares fue decisiva para sus vidas y que la escuela resultd ser un

lugar privilegiado que hizo posible esta experiencia.

Palabras clave: Juventud. Escuela secundaria. Participacion. Resistencia.

Autonomia. Ocupaciones. Estudiantes de secundaria. Movimiento estudiantil.
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Introducgao

Em tempos em que a escola publica, por diversas razdes, vem ganhando cada
vez mais holofotes nas discussdes sociais, este trabalho se detém sobre um
movimento social que teve bastante relevancia nesse contexto. Em fins de 2015, no
estado de Sao Paulo, surge um tipo de mobilizagdo com causas e métodos bem
especificos, liderada e organizada por alunos do Ensino Médio, os chamados
secundaristas. Em setembro daquele ano, o Governo Estadual de Sao Paulo anunciou
que haveria, com o propésito de implementagao ja para o ano seguinte (2016), a
“‘Reorganizacao da Rede de Ensino”. A intengdo era separar as escolas por ciclos:
umas apenas abrigando o Ensino Fundamental |, outras o Fundamental Il e as demais
o Ensino Médio. Dentre as escolas estaduais, mais de 3.000 unidades atendem a dois
ciclos e quase 500 s&o responsaveis pelos trés ciclos de ensino. Segundo a Secretaria
de Educacgao, a medida tinha por objetivo, além de garantir que cada escola se
voltasse para um unico ciclo, fazer com que o estado pudesse focalizar apenas no
Ensino Médio, etapa da educacao basica pela qual €& constitucionalmente

responsavel.

Ocorre que essa “reorganizagédo” impactaria, segundo entrevista concedida na
época pelo proprio Secretario de Educacdo, Herman Voorwald', a rotina escolar de
um a dois milhdes de estudantes da rede estadual de ensino. O principal argumento
levantado pela gestao do entao governador Geraldo Alckmin, de que a reorganizagao
traria uma substancial melhoria da qualidade no ensino médio, se baseava em dados
coletados pela Fundagao SEADE (Sistema Estadual de Analise de Dados), que
demonstrava a existéncia de salas ociosas em unidades escolares da rede estadual;
e também em uma pesquisa conduzida pela Coordenadoria de Informacao,
Monitoramento e Avaliagdo Educacional (CIMA), que apresentava indices de

aprendizado superiores em escolas que adotavam ciclo unico de formagao. Essa

T A entrevista do Secretario Estadual Herman Voorwald para o portal Folha de S. Paulo, em 23/09/2015,
esta disponivel no seguinte link:
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/09/1685232-sp-vai-transferir-mais-de-1-milhao-de-
alunos-para-dividir-escolas-por-series.shtml. Acesso em: 27/05/18.
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ultima pesquisa, posteriormente, foi questionada por alguns especialistas em

estatistica quanto & metodologia utilizada.

Logo que o “‘movimento de reorganizagdo” foi anunciado, a comunidade
estudantil, sobretudo os proprios alunos das escolas afetadas, mostrou-se bastante
critica a medida. Primeiramente, por causa do mérito em si, 0 que causou forte
controvérsia e resisténcia acerca da concretude das melhorias prometidas e, em
segundo lugar, por causa do processo adotado pela Secretaria Estadual de Educagao:
totalmente autoritario, sem qualquer consulta as escolas, pais e alunos envolvidos.
Estudantes ndo tardaram na mobilizagao de protestos contra a medida do governo.

Durante seis semanas, entre o fim de setembro e o inicio de novembro,
estudantes foram as ruas em quase duas centenas de ocasides para
protestar contra a ‘reorganizagao’, eventualmente com a participacao de

pais e/ou professores. Mais precisamente foram identificados 163 protestos
(CAMPOS, MEDEIROS e RIBEIRO, 2016, p. 41).

Os protestos, além de fecharem vias publicas para chamar a atengao da
sociedade, foram seguidos por inumeras ocupagdes de resisténcia nas escolas como

forma de pressio para que a Secretaria recuasse.

O que convém destacar aqui, nessa apresentagao inicial, € o protagonismo dos
estudantes nessas mobilizacdes, sobretudo nas diversas escolas ocupadas, que
chamou bastante atencdo da sociedade. Estima-se que o numero chegou, no apice
do movimento, a mais de 200 unidades escolares ocupadas (CAMPOS, MEDEIROS
e RIBEIRO, 2016). Nas escolas, nas ruas e nas redes sociais, 0 que se via era um
movimento aparentemente horizontal, genuinamente nascido da insatisfagéo perante
a reorganizagao, mas que acabou englobando diversas outras insatisfagdes a respeito
do sistema educacional, além de pautas especificas da organizagado das escolas, que

logo foi chamado de “movimento dos secundaristas”.

Importante dizer também que € impensavel conceber que ndo houve influéncias
externas a esse movimento. Podemos citar como exemplos, salvaguardando as
inumeras ressalvas e diferencas entre eles, a conhecida como Jornadas de Junho de

20132, que levou milhares de brasileiros as ruas com uma pauta primeiramente em

2 Para maior aprofundamento sobre esse tema, recomenda-se a leitura do ensaio de Daniel Bustamante
Teixeira, pela objetividade e clareza como expde o assunto. O texto esta disponivel no link
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torno do transporte publico, mas que depois tornou-se difusa e, mais posteriormente,
chegou a ser cooptada por movimentos conservadores de direita. Também temos,
mais alinhado ao movimento dos secundaristas, a influéncia latino-americana de
paises como a Argentina, que em 2012 tinha passado pela situagao de reorganizagao
escolar similar & brasileira. A época, os estudantes argentinos elaboraram um “guia”
chamado “Como Tomar un Colegio” (ou “Como Ocupar um Colégio”, em portugués),
que foi utilizado como parametro por diversas ocupagdes dos secundaristas de 20153,
Por fim, pode-se citar a conhecida como Revolta dos Pinguins?*, no Chile, que ocorreu
em 2006 e foi um movimento analogo ao dos secundaristas, sobretudo pelas

estratégias de mobiliza¢des utilizadas.

Enfim, a respeito do caminho que a presente pesquisa escolheu para trabalhar
tal tematica, cumpre esclarecer: no capitulo primeiro € proposta uma contextualizagao,
abrangendo a discussao de alguns conceitos que nortearam a pesquisa; ja no
segundo, a metodologia do trabalho €& apresentada, assim como os excertos
selecionados das respostas dos jovens entrevistados acompanhados de uma breve
analise; por fim, no terceiro sédo trabalhados alguns conceitos que servem de

interpretacdo ao material coletado.

http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/580737-as-jornadas-de-junho-de-2013-e-a-crise-da-
democracia<acesso. Acesso em 28/12/2019.

3 A integra do manual escrito por estudantes argentinos e chilenos pode ser acessada no link:
https://gremiolivre.files.wordpress.com/2015/10/como-ocupar-um-colc3a9gio.pdf. Acesso em
28/12/2019.

4 Para saber mais sobre o movimento chileno Revolta dos Pinguins recomenda-se a leitura do artigo
de Zibas (2008), disponivel no seguinte link: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
24782008000200002&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso em 23/12/2019.
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CAPITULO |

De onde vem essa “balburdia”’? Vem da escola!

1.1 Juventude e formagao: uma discussao necessaria

A importancia de se tomar a juventude como objeto de estudo é clara ao se
notar lacunas programaticas na formagdao dessa faixa etaria em momentos
importantes, como é o caso do Ensino Médio®. A propésito, o termo formagéo néo é
empregado aqui de forma neutra e pode auxiliar nesse debate, pois, tendo como
parametro a abordagem de Adorno (1971), a formagdo presente na sociedade
administrada é totalmente passivel de critica. E dessa 6tica que é possivel inferir,
ainda que brevemente, sobre o tipo de formacgao que esta prevista a esses jovens e,
sobretudo, questionar com quais interesses ela se relaciona. Giovinazzo Jr. (2017)
identifica que

[...] ainda predomina, nas propostas de educacao dos jovens, especialmente
no Ensino Médio, a énfase na chamada formacéao intelectual, mesmo
quando o objetivo é capacitar tecnicamente os alunos, como € o caso da
educacao profissional. Essa situagdo parece se configurar em decorréncia
da preocupacao excessiva, que acompanha o debate sobre finalidades e
funcao social da educacgao e da escola, com a continuidade dos estudos —
preparagao para a fase seguinte da escolarizagédo — e com a inser¢ao no

mercado de trabalho — preparacao para a vida profissional (GIOVINAZZO
JR., 2017, p. 49).

Ora, se o processo formativo se caracteriza prioritariamente para o que esta
por vir, seja a inser¢ao desse jovem no mercado de trabalho ou para prepara-lo para
o vestibular, que é o passaporte para o mundo académico, ha o risco eminente de se
deixar para tras outras esferas que seriam igualmente importantes e que poderiam
contribuir com elementos de autonomia e critica na formacao desse aluno diante da

sociedade. Nao se trata aqui de ingenuamente pensar que esse estudante poderia

5 Para aprofundamento na discussao acerca dos objetivos da formagao prevista para o Ensino Médio,
que néo é diretamente o objetivo da presente pesquisa, assim como sobre as expectativas e questoes
levantadas por uma amostra de jovens, vale consultar o artigo Os jovens, o Ensino Médio e a vida que
os estudantes nao encontram na escola, de Carlos Anténio Giovinazzo Jr. Disponivel em:
https://periodicos.ufms.br/index.php/intm/article/view/3372. Acesso em 28/12/2019.
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estar livre de qualquer obrigagdo com o futuro, sobretudo quando este se apresenta
de modo cada vez mais exigente e imperativo nessa faixa etaria, nem tampouco de
negar a importancia de prepara-lo para essas instancias, quer seja 0 emprego ou o
ensino superior. Giovinazzo Jr. (2017) nao se furta a fazer essa ressalva:
Nao se trata de, pela via da escola, transformar a sociedade, ignorando
ingenuamente as determinagdes do sistema econOmico e capitalista
responsaveis pela injustica e pela desigualdade, mas fortalecer os

individuos de maneira que possam minimamente resistir (GIOVINAZZO JR.,
2017, p. 54).

O que se esta propondo e refletindo, portanto, é sobre uma educacgao que
possa oferecer uma visdo cada vez mais consciente das engrenagens do atual
sistema de producao e de suas implicagdes e reproducdes tanto na esfera macro
(produzindo e legitimando desigualdades, violéncia, insalubridade, misérias etc.)
COmo na micro, ou seja, na vida concreta desses jovens. Dessa forma, o conhecimento
adquirido nao seria pejorativamente abstrato, sem qualquer correspondéncia com a
realidade, mas auxiliaria na interpretacdo do mundo em que se vive, possibilitando a

critica, condicao necessaria para a resisténcia.

A essa altura da discussao, o carater dialético da escola se impde. Sem duvida,

a educacao escolar colabora com a reproducéo de valores essenciais a manutencao

da ordem da sociedade administrada, sobretudo quando prevé em suas intencoes,

principalmente as oficiais e institucionalizadas, a vinculagdo as necessidades e

exigéncias do mercado de trabalho. Por outro lado, na mesma escola pode haver

lugares e momentos de resisténcia a esse cenario. Um exemplo claro € o proprio

objeto desta pesquisa, as chamadas ocupacgbes estudantis do movimento

secundarista. Isso aponta para uma fungdo da escola mais abrangente do que a
pretendida nos documentos oficiais ou nas diretrizes da hierarquia escolar:

Portanto, parece nao restar duvida de que a instituicdo escolar faz mais do

que transmitir conhecimento e promover o desenvolvimento intelectual. As

praticas que acontecem em seu interior incidem sobre variados aspectos da

formagédo e respondem as fungdes sociais atribuidas ou delegadas aos

professores. Se essa € uma das caracteristicas de todo trabalho educativo,

o debate sobre tais fungdes e 0 modo como sao realizadas é imprescindivel,

inclusive considerando-se a necessidade de tirar das sombras e tornar

publicos os reais objetivos da escola, principalmente proporcionando aos
estudantes a consciéncia sobre eles (GIOVINAZZO JR., 2017, p. 53).
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Para que essa fungdo mais abrangente da escola acontegca € necessaria a
discussao nao apenas sobre suas fungcbes na sociedade, que € o que se visa a
contribuir aqui, mas também, e essa € uma das motivagdes principais desta pesquisa,
buscar as respostas dos proprios destinatarios dessa educagao acerca do impacto
escolar em suas vidas, seja no momento presente ou no futuro. Ouvir o que esses
estudantes tém a dizer sobre o lugar que a escola ocupa em suas trajetorias, portanto,
é fundamental. Nesse sentido, se justifica os procedimentos empregados nesta
pesquisa, com 0s quais se buscou ouvir as varias percepg¢des que os participantes
das ocupacgdes tém sobre aquela experiéncia, ocorrida ja ha um tempo, e o quanto ela
reverberou em suas escolhas atuais. Justamente para reforgar a importéncia e riqueza
que Adorno (1995) confere a necessidade de elaborar o passado, vale aqui fazer uma
breve digressédo a respeito da forma como o autor enxerga nesse exercicio uma

possibilidade de esclarecimento.

1.2 A elaboracao do passado como esclarecimento

A memoria e sua importancia para este debate estdo longe de compor mera
causalidade, justamente pelo fato de que o evento pertencente ao objeto deste
trabalho ja esteja cronologicamente no passado. Factualmente, ha a impossibilidade
de se voltar no tempo para pesquisar o que aconteceu na Escola Estadual Machado
de Assis®, analisando empiricamente a ocupacdo levada adiante por aqueles
estudantes no calor dos acontecimentos. Entretanto, esse fato ganha particular
relevancia quando se depara com a analise que Adorno faz sobre a importancia da
memoria, mais precisamente em seu ensaio O que significa elaborar o passado

(1960), em que significativamente trabalha essas ideias.

Para o autor (ADORNO, 1995), a sociedade burguesa, ao adotar como modus
operandi a lei da troca, comeca a estabelecer uma determinada racionalidade que tera
uma relagdo com o tempo bastante especifica. A matematica sempre exata, junto ao

culto da prépria razéo, extenuadas no processo industrial, ndo da margem para o que

6 Por motivo de preservagdo do anonimato das fontes de pesquisa, o autor deste trabalho usou
nomes ficticios para se referir a escola e aos alunos envolvidos.
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sobra, nem temporalmente: tudo € calculado para gerar eficiéncia. Eis o problema,

nas palavras do proprio autor:
A sociedade burguesa encontra-se subordinada de um modo universal a lei
da troca, do "igual por igual" de calculos que, por darem certo, ndo deixam
resto algum. Conforme sua prépria esséncia, a troca é atemporal, tal como
a proépria razao, assim como, de acordo com sua forma pura, as operagdes
da matematica excluem o momento temporal. Nesses termos, o tempo
concreto também desapareceria da produgado industrial. Esta procede
sempre em ciclos idénticos e pulsativo, potencialmente de mesma duracao,
e praticamente nao necessita mais da experiéncia acumulada. Economistas
e socidlogos como Werner Sombart e Max Weber atribuiram o principio do
tradicionalismo as formas sociais feudais, e o principio da racionalidade as
formas burguesas. O que é o mesmo que dizer que a memoria, o tempo e a
lembranca sdo liquidados pela propria sociedade burguesa em seu
desenvolvimento, como se fossem uma espécie de resto irracional, do
mesmo modo como a racionalizagdo progressiva dos procedimentos da
producao industrial elimina junto aos outros restos de atividade artesanal
também categorias como a da aprendizagem, ou seja, do tempo de
aquisicao da experiéncia no oficio. Quando a humanidade se aliena da
memoria, esgotando-se sem folego na adaptagéo ao existente, nisto reflete-
se uma lei objetiva de desenvolvimento (ADORNO, 1995, p. 33).

Memodria, tempo e lembranga séo as minas das quais se extraiu as respostas,
por meio das entrevistas, sobre as motivagcbes que guiaram aqueles jovens que
participaram da movimentacdo estudantil dos secundaristas. De fato, ndo se esta
meramente, de modo simplista, voltando ao passado, mas sim o reelaborando por
meio das descrigdes e memorias dos sujeitos participes daquele momento. O que se
esta a fazer, destarte, € mergulhar no préprio sujeito. "A elaboragao do passado como
esclarecimento € essencialmente uma tal inflexdo em dire¢do ao sujeito, reforcando a

sua auto-consciéncia e, por esta via, também o seu eu” (ADORNO, 1995, p. 48).

Conforme Adorno vai pontuando, no ensaio ja supracitado, acerca da
importancia de se elaborar o passado, um de seus motes argumentativos esta na
superacgao das causas que tenham ocasionado catastrofes histéricas e sociais, como,
sem duvida, € o caso dos regimes totalitarios e de suas consequéncias para a
humanidade. "O passado s6 estara plenamente elaborado no instante em que
estiverem eliminadas as causas do que passou. O encantamento do passado pdde
manter-se até hoje unicamente porque continuam existindo as suas causas”
(ADORNO, 1995, p. 49). Em dado momento da reflexdo, o autor se detém na

importancia do regime democratico em oposigao ao totalitarismo, mas adverte para a
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deficiéncia no sentido da n&o incorporacdo da democracia como um valor pelas
pessoas, como algo proprio delas e expressédo da unidade entre emancipagéo social

e dos proprios sujeitos:

Mas a democracia ndo se estabeleceu a ponto de constar da experiéncia
das pessoas como se fosse um assunto proprio delas, de modo que elas
compreendessem a si mesmas como sendo sujeitos dos processos
politicos. Ela é apreendida como sendo um sistema entre outros, como se
num cardapio escolhéssemos entre comunismo, democracia, fascismo ou
monarquia; ela ndo é apreendida como identificando-se ao préprio povo,
como expressao de sua emancipacgao. Ela é avaliada conforme o sucesso
ou o insucesso, de que participam também os interesses individuais, mas
ndo como sendo a unidade entre os interesses individuais e o interesse geral
(ADORNO, 1995, p. 35)

Isso comprovaria a identificagdo de grande parte da sociedade com
determinadas figuras politicas autoritarias, a ponto destas, por vezes, ganharem
pleitos eleitorais. No entanto, a identificacdo que acontece entre essas personalidades
autoritarias com o poder, para Adorno (1995), é algo que vai além de critérios politico-
econdmicos, mas também tem a ver com a propria constituicdo da subjetividade

dessas liderangas e dos grupos politicos que os apoiam e os fazem chegar ao poder:

A construcdo de uma interpretacdo a partir de uma determinada ideologia
politico-econdbmica levou a um juizo equivocado das personalidades
autoritarias; nem mesmo em termos sécio-psicolégicos foram casuais as
conhecidas oscilagcdes de milhdes de eleitores entre os partidos nazista e
comunista anteriormente a 1933. Pesquisas feitas nos Estados Unidos
revelaram que esta estrutura da personalidade n&o se relaciona tanto assim
com critérios econémico-politicos. Ela seria definida muito mais por tracos
como pensar conforme as dimensdes de poder — impoténcia, paralisia e
incapacidade de reagir, comportamento convencional, conformismo,
auséncia de auto-reflexdo, enfim, auséncia de aptiddo a experiéncia.
Personalidades com tendéncias autoritarias identificam-se ao poder
enquanto tal, independente de seu contelido. No fundo dispdéem sé de um
eu fraco, necessitando, para se compensarem, da identificagdo com
grandes coletivos e da cobertura proporcionada pelos mesmos (ADORNO,
1995, p. 37).

Tal constatacdo € de especial importancia para a contextualizacdo desta
pesquisa. Nas eleicdes brasileiras de 2018, a extrema-direita, representada
oportunamente pelo candidato Jair Messias Bolsonaro, que tem sido expoente de um

fendmeno mais abrangente e difuso que ele préprio, ganhou a presidéncia da
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Republica com 55,13% dos votos validos. Durante toda a campanha politica, setores
progressistas da sociedade ficavam estarrecidos com determinadas declaragbes e
posicionamentos assumidos publicamente por Bolsonaro, n&do apenas por virem de
outro espectro ideologico, ultraconservador, mas principalmente por explicitarem
posi¢cdes misoginas, racistas, homofdbicas e xenofdbicas. Nao cabe aqui elencar os
diversos episddios que ensejaram esses posicionamentos. O objetivo da mencgao é
simplesmente constatar o quanto o reacionarismo, expressivo em diversos momentos
histéricos, muitas vezes, se mantém presente “adormecido” ou “anestesiado” na
disputa politica, porém, em momentos de crise, sobretudo a econdmica,
oportunamente coloca-se em evidéncia (como € o caso do denominado por alguns
como “bolsonarismo”), pondo em risco, até mesmo, as conquistas democraticas. Isso
remete a uma das possiveis abordagens sobre a relacdo que a sociedade do
capitalismo tardio mantém com a ideia de democracia, no sentido de que esta apenas
€ valorosa enquanto colabora por manter a ordem e a convivéncia das diversas forcas
politicas, ndo obstruindo assim os interesses burgueses, conforme destaca Almeida
(2018).
Neste sentido, a democracia e a cidadania sao elementos importantes na
medida em que denotam a estabilidade do sistema e a capacidade do
Estado e das demais instituicbes a ele relacionadas de manter os conflitos
e antagonismos que sao inerentes a sociabilidade capitalista sob controle.
[...] Entretanto, nos periodos de crise, cuja caracteristica fundamental é a
impossibilidade de manter sob controle ideolégico e politico as contradigbes
inerentes ao capitalismo, a democracia e a cidadania poderdo ser

ultrapassadas pela necessidade de conservar as formas sociais, o que pode
se dar de maneira episddica ou sistematica (ALMEIDA, 2018, p. 31).

Dai a importancia de se elaborar o passado para perceber quais sdo as
variantes do autoritarismo que podem, em diversos momentos historicos e sob
diferentes roupagens e governos, se repetirem. Contudo, vale esclarecer e reforgar,
terminando a analise desse ponto, que, ao se deter sobre a importancia da
subjetividade dos sujeitos envolvidos nos processos mencionados, nao significa que
Adorno tenha negligenciado a questao econémica, que tem forte influéncia na nao
emancipacao desses individuos: € o que os mantém aprisionados as diversas
obrigacdes de sobrevivéncia na sociedade que é pautada pelo lucro, pela eficiéncia

econdmica e pela utilidade imediata, fazendo-os abrirem mao de sua subjetividade



19

autbnoma que € ou deveria ser inerente a democracia. Isso fica evidente nas palavras

do proprio Adorno, quando faz a seguinte ponderagéao:
A sobrevivéncia do fascismo e o insucesso da tao falada elaboragao do
passado, hoje desvirtuada em sua caricatura como esquecimento vazio e
frio, devem-se a persisténcia dos pressupostos sociais objetivos que geram
o fascismo. Este ndo pode ser produzido meramente a partir de disposi¢des
subjetivas. A ordem econdmica e, seguindo seu modelo, em grande parte
também a organizagdo econdmica, continuam obrigando a maioria das
pessoas a depender de situagdes dadas em relacdo as quais sao
impotentes, bem como a se manter numa situacao de ndo emancipacgao. Se
as pessoas querem viver, nada lhes resta sendo se adaptar a situacao
existente, se conformar; precisam abrir mao daquela subjetividade

autbnoma a que remete a ideia de democracia; conseguem sobreviver
apenas na medida em que abdicam seu proprio eu (ADORNO, 1995, p. 43).

Resta, no lugar da autonomia, a possibilidade de resisténcia como forma de
manter vivo o potencial de esclarecimento inerente a formagao e a educacgao, quando

tomadas sob a ética adorniana.

1.3 Formacao e resisténcia: é possivel?

Voltando a discusséo sobre o conceito de formacao, saindo momentaneamente
da especificidade escolar em diregcdo a uma abordagem mais ampla desse termo,
Adorno (1971), como ja elucidado acima, traz uma significativa contribuicéo teorica,
sobretudo acerca de como esse conceito se relaciona com a sociedade industrial. Em
termos bem gerais, para o autor alemao, é engendrada nessa sociedade nao a
formacgao cultural, no sentido estrito do termo, mas a pseudoformagéo, advinda de
uma pseudocultura socializada. Tudo isso, segundo a reflexdo delineada, acaba por
gerar uma falsa formagéo, na medida em que esta ndo conduz a autonomia, a critica
e a mudanca do status quo. Citando as palavras do proprio autor:

[...] quando a cultura entendeu a si mesma como a conformacao da vida
real, enfatizou unilateralmente o sentimento de acomodagdo, e assim
afastou os homens de polir uns aos outros, ja que era necessario reforcar a

unidade perenemente precaria de socializacdo e para parar as explosées
caoticas que ocorrem periodicamente apenas onde a tradicdo de uma
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formagao cultural autbnoma esta estabelecida (ADORNO, 1971, p. 236,
traducgao livre feita pelo autor desta pesquisa’).

Ainda que para o autor o controle da sociedade burguesa sobre os individuos
seja brutal, Adorno (1995), pela propria constatagdo critica desse cenario, numa
postura de negagao que denuncia a realidade com o objetivo de transforma-la, e sem
jamais abrir m&o do recurso da dialética, enxerga um possivel caminho de resisténcia
a essa instrumentalizacao, que esta justamente no fato de que as contradi¢des sociais
persistem. Assim, as condigbes objetivas impedem a autonomia individual, mas ao
mesmo tempo € possivel observar o apelo a liberdade constantemente presente nos
produtos da industria cultural (HORKHEIMER e ADORNO, 1985), ainda que o

valorizado como representativo da liberdade seja mera aparéncia.

A educacéo, especialmente a politica, pode se tornar um lugar privilegiado para
gue essa resisténcia se efetive, ainda que minimamente por lampejos, justamente por
desvendar e colocar em evidéncia os obstaculos a autonomia. Os acontecimentos
observados nas escolas ocupadas pelo Movimento dos Secundaristas expdem
determinadas caracteristicas que mantém interseccdo com essa reflexdo. A
autonomia demonstrada pelos estudantes na mobilizagcdo de sua pauta principal, que
era resistir a proposta autocratica de reorganizacdo escolar, feita pela gestao
estadual, é notdria. E possivel indicar que houve elementos que podem ensejar uma
auténtica formacao politica, que naquele contexto significou a promogao da
capacidade de analisar criticamente a realidade do seu entorno e a social mais ampla,
nao apenas terminando ai o processo educacional, mas apontando para a

possibilidade de interferir nele.

Assim, é mais do que justificada a importancia de investigagéo e discussao
sobre quais os objetivos que a educagéo do Ensino Médio, para delimitar o campo de
abordagem, traz intencionalmente. A formacao para a técnica ou para um intelecto

que esteja absolutamente instrumentalizado pela l6gica do capital, sem margem para

7[...] a lainversa, donde la cultura se ha entendido a si misma como conformacién de la vida real, ha
destacado unilateralmente el momento de acomodacion, y ha retraido asi a los hombres de pulirse
mutuamente, pues ello era menester para reforzar la perennemente precaria unidad de la socializacion
y para poner coto a aquellas explosiones hacia lo cadtico que, segun es obvio, se producen
periédicamente justo alli donde esta ya estabelecida (ADORNO, 1971, p. 236).
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qualquer objegao, acaba por ser limitadora ao produzir lacunas nao sé na construgao
da subjetividade dos individuos, mas também em sua atuag¢ao na sociedade:
Nesses termos, a produgao de conhecimento que nao tenha como fim a
transformacao social contribui para a perpetuacao da ordem existente,

marcada pela dominacgao social € a exploragao econémica dos mais fortes
sobre os mais fracos (GIOVINAZZO JR., 2017, p. 54).

Portanto, somente uma educagao que dé conta de “fortalecer os individuos,
tendo em vista a resisténcia as tendéncias sociais predominantes que estimulam a
agressividade e a violéncia" (GIOVINAZZO JR., 2017, p. 54) é capaz de formar uma
subjetividade critica diante da imposi¢cado de qualquer ordem estabelecida, ainda que
seja necessaria aceita-la como condigdo para a prépria sobrevivéncia. O que fica
evidente, apenas para recapitular o que ja foi elucidado, é que, para Adorno (1995),
nesse campo de forgas entre violéncia e humanizacédo, barbarie e civilidade,
autoritarismo e democracia, a educagao pode desempenhar um papel fundamental se
concretizada em todas as suas dimensdes. Por isso, no item a seguir, sera proposta
a reflexdo sobre o papel que o autor confere a educacéao diante do eminente e sempre

atual risco de barbarie na sociedade administrada.

1.4 A educagado como resposta a barbarie e ao autoritarismo

Em sua célebre palestra Educacdo apos Auschwitz, proferida em 1965 e tendo
a transcricao publicada em 1967, Adorno enfatiza a tese de que o processo educativo
precisa essencialmente estar vinculado a luta contra o que chama de barbarie,
materializada historicamente em Auschwitz. “A exigéncia que Auschwitz ndo se repita
€ a primeira de todas para a educagao” (ADORNO, 1995, p. 119): esta € a maxima
com a qual o autor da inicio a sua reflexdo. Com efeito, longe de um tom alarmista, o
que ele sustenta, na segunda metade do século XX, € que mesmo com o fim dos
regimes totalitarios que devastaram varios paises na primeira metade daquele século,
sobretudo na Europa e, mais precisamente, com os campos de concentragdo na
Alemanha, Austria e Polénia, o que se faz necessario é langar luz sobre as condicdes

que possibilitaram o engendramento desses regimes a fim de que eles n&o se repitam.
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Portanto, é necessario combater a persisténcia das tendéncias autoritarias e fascistas

no interior das sociedades democraticas.

Esta claro, pois, que a educagao é uma das chaves para que a barbarie seja
combatida, segundo Adorno. No entanto, a condigdo para que isso acontega é que
esta consiga levar o individuo a capacidade de autonomia, desenvolvendo condigdes
subjetivas para resistir (ainda que limitadamente) as pressdes advindas do coletivo e
da necessidade de integracédo a ordem estabelecida. Aqui vale retomar a adverténcia
do autor:

Fala-se da ameacga de uma regressao a barbarie. Mas nao se trata de uma
ameaga, pois Auschwitz foi a regressao; a barbarie continuara existindo
enquanto persistirem no que tém de fundamental as condicbes que geram
esta regressao. E isto que apavora. Apesar da nao visibilidade atual dos
infortunios, a pressao social continua se impondo. Ela impele as pessoas

em direcao ao que é indescritivel e que, nos termos da histéria mundial,
culminaria em Auschwitz (ADORNO, 1995, p. 119).

De fato, o que é enfatizado acima é que a barbarie ndo findou juntamente com
0s campos de concentragdo e exterminio da Il Guerra, mas que, pela permanéncia
das condi¢cées que os geraram, ela continua viva. Sem duvida, o trauma social,
psicologico e cultural causado pela ascensao de tais sistemas pode gerar na
sociedade uma espécie de “tabu”, o que leva as pessoas a ndo mencionarem de modo
aprofundado tais eventos e suas drasticas consequéncias. Alias, o proprio Adorno
assinala:

[...] o perigo de que tudo aconteca de novo estda em que ndo se admite o
contato com a questao, rejeitando até mesmo quem apenas a menciona,

como se, ao fazé-lo sem rodeios, este se tornasse o responsavel, e ndo os
verdadeiros culpados (ADORNO, 1995, p. 125).

O termo condig¢bes para esta pesquisa merece relevancia. Isso porque, ao se
debrucar sobre a experiéncia que estudantes secundaristas tiveram ao participar das
ocupacgdes nas escolas, o que esta implicito também é a forma como a autoridade
constituida naquele momento, representada pela Secretaria Estadual de Educacéao,
buscou pbér em pratica sua forga coercitiva, a fim de que a ordem da reorganizacao
escolar fosse acatada. Ademais, temos o que desemboca, agora sim, na questao

nevralgica deste trabalho: as motivagdes que levaram aqueles alunos a resistirem
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diante da ordem anunciada. Investigar, portanto, qual a consciéncia presente no nao
cumprimento de uma determinacédo, ainda que sob sang¢des, por parte daquelas
garotas e garotos ganha particular importancia, endossada pelas palavras do proprio

Adorno:

[...] € necessario contrapor-se a uma tal auséncia de consciéncia, é preciso
evitar que as pessoas golpeiem para os lados sem refletir a respeito de si
préprias. A educacgédo tem sentido unicamente como educagdo dirigida a
uma auto-reflexdo critica (ADORNO, 1995, p. 121).

Esta ai a atualidade dessas ideias: faz-se relevante sempre e reiteradamente
uma leitura do que ocorreu no passado, acompanhada de analise critica sobre os
possiveis germes do totalitarismo arraigados na sociedade, em especial, os que dao
sustentagdo ao modo de producgao capitalista. Focalizar nos sujeitos que apresentam
tais atitudes autoritarias, com a finalidade de compreender os mecanismos sociais e

psicolégicos que os levam a tais atos, é algo expressamente defendido pelo autor:

E preciso buscar as raizes nos perseguidores e ndo nas vitimas,
assassinadas sob os pretextos mais mesquinhos. Torna-se necessario o
que a esse respeito uma vez denominei de inflexdo em direcdo ao sujeito. E
preciso reconhecer 0os mecanismos que tornam as pessoas capazes de
cometer tais atos, & preciso revelar tais mecanismos a eles proprios,
procurando impedir que se tornem novamente capazes de tais atos, na
medida em que se desperta uma consciéncia geral acerca desses
mecanismos (ADORNO, 1995, 121).

Sobre as possibilidades de resisténcia, o frankfurtiano deixara claro o quanto,
diante da forca dominante, isso € dificil. Ele sustenta que, por debaixo da “superficie
da vida civilizada”, essas tendéncias ao autoritarismo e a barbarie permanecem
aniquilando o individuo, quase que impedindo qualquer manifestacdo de suas

qualidades de oposicao, seja no plano individual ou institucional:

A pressdo do geral dominante sobre tudo que € particular, os homens
individualmente e as instituicdes singulares, tem uma tendéncia a destrocar
o particular e individual juntamente com seu potencial de resisténcia. Junto
com sua identidade e seu potencial de resisténcia, as pessoas também
perdem suas qualidades, gracas a qual tém a capacidade de se contrapor
ao que em qualquer tempo novamente seduz ao crime (ADORNO, 1995, p.
122).
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No entanto, mesmo que a abordagem do autor seja bastante realista, acerca
da dificuldade de se resistir ao autoritarismo, presente ora sutiimente, ora
explicitamente na sociedade moderna, ele, contrariando algumas criticas que o0 veem
como pessimista ou fatalista, considera que o processo de esclarecimento racional
pode sim contribuir para o florescimento de “determinadas instancias de resisténcia”,
fazendo, dessa forma, oposicéo a potenciais totalitarios:

Mesmo que o esclarecimento racional ndo dissolva diretamente os
mecanismos inconscientes — conforme ensina o conhecimento preciso da
psicologia —, ele ao menos fortalece na pré-consciéncia determinadas

instancias de resisténcia, ajudando a criar um clima desfavoravel ao
extremismo (ADORNO, 1995, p. 136).

Outro ponto bastante recorrente na elaboracido de Adorno, a respeito das
possiveis raizes que podem fazer Auschwitz continuar acontecendo, esta na relagéo
entre individuo e coletivo. Isso porque, segundo ele, qualquer que seja o coletivo,
quando este aniquila a capacidade de agao do individuo, torna-se sinal de perigo e se
faz urgente o esclarecimento acerca dele. Nas palavras do préprio autor:

Mas aquilo que gera Auschwitz, os tipos caracteristicos ao mundo de
Auschwitz, constituem presumivelmente algo de novo. Por um lado, eles
representam a identificagdo cega com o coletivo. Por outro, sdo talhados
para manipular massas, coletivos, tais como os Himmler, Héss, Eichmann.
Considero que o mais importante para enfrentar o perigo de que tudo se
repita € contrapor-se ao poder cego de todos os coletivos, fortalecendo a

resisténcia frente aos mesmos por meio do esclarecimento do problema da
coletivizacao (ADORNO, 1995, p. 127).

Ora, retornando agora ao objeto desta pesquisa, pode-se observar, ao menos
buscando fazer um paralelo sobre essa questdo, que havia ali dois tipos de
coletividade nas ocupacgdes: o primeiro, na esfera da institucionalidade — a escola vista
como um organismo pertencente a um corpo estatal, submetida, inclusive
hierarquicamente, as diretrizes desse corpo, que, naquele momento, se expressava
evidentemente favoravel a reorganizagdo estudantil proposta pela Secretaria; o
segundo, outro tipo de coletivo, gerou a formagdo de um grupo composto por
individuos que conscientemente se opuseram a tal medida e que se organizaram com
a finalidade de resisténcia. Dessa forma, pode-se inferir que, a luz de Adorno, nédo é

problematica a presenca de coletivos na sociedade, mas a critica se detém no tipo de
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relacéo, por vezes autoritaria, que esses coletivos mantém com o sujeito, exercendo
pressao que se transforma em opresséo, e tolhendo a capacidade critica de se impor
e se constituir como participante ativo do processo. Interpretando as respostas dos
ex-alunos do movimento estudantil secundarista de 2015 e 2016, com a contribuigao
da teoria critica, parece haver uma experiéncia de participagéo politica com algum

grau de consciéncia e autonomia.

Prosseguindo com a reflexdo, no caso das ocupagdes estudantis foi notdria,
inclusive noticiado pela imprensa, a participacdo da comunidade nas acbes dos
estudantes. Mesmo que num primeiro momento tivesse existido um receio e a
associagao daquele movimento a ideia de baderna ou “coisa de estudante”, com o
passar dos dias houve significativa adesdo ndo sé das comunidades locais, mas
também de pessoas publicas. A formacao daquele coletivo, portanto, composto por
individuos que resistiam a determinada situacéo, gerou empatia de grande parte da
opinido publica, quebrando a costumeira frieza em relagdo aos problemas do outro. A
respeito desse sentimento de frieza, tdo presente no cotidiano do regime capitalista,

Adorno também o considera elemento determinante e condicionante para a barbarie:

Aqui vém a propésito algumas palavras acerca da frieza. Se ela nao fosse
um trago basico da antropologia, e, portanto, da constituicdo humana como
ela realmente € em nossa sociedade; se as pessoas ndo fossem
profundamente indiferentes em relacdo ao que acontece com todas as
outras, excetuando o punhado com que mantém vinculos estreitos e
possivelmente por intermédio de alguns interesses concretos, entao
Auschwitz ndo teria sido possivel, as pessoas nao o teriam aceito
(ADORNO, 1995, p. 133-34).

Por tudo isso, para Adorno, a educagao (mais especificamente, a educagao
politica) sera um importante elemento para a criagdo de condi¢des para que a
resisténcia se desenvolva diante das condi¢bes que geraram e podem ainda gerar
Auschwitz. "O unico poder efetivo contra o principio de Auschwitz seria autonomia,
para usar a expressao kantiana; o poder para a reflexao, a autodeterminacao, a nao
participagéo" (ADORNO, 1995, p. 125), enfatiza. Esta “n&o participagéo” é resisténcia
a ordem dada, a diretriz imposta, se criticamente percebe-se que tal ordem € nociva

aos interesses individuais e coletivos dos envolvidos. Nesse sentido, qualquer ordem
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estatal que apresente sinais de autoritarismo, colocando-se acima dos individuos,
precisa ser desvendada, denunciada e combatida:
Seria preciso tratar criticamente um conceito tao respeitavel como o da
razdo de Estado, para citar apenas um modelo: na medida em que

colocamos o direito do Estado acima do de seus integrantes o terror ja passa
a estar potencialmente presente (ADORNO, 1995, p. 137).

Afunilando mais essa discusséao, inevitavelmente chegamos a ideia de que
quando se debrucga sobre o tema “educacao” isso pode ser feito em diversas esferas,
para além da considerada formal ou escolar. No entanto, a que interessa a este
trabalho, por se relacionar com o seu objeto de pesquisa, € a que tem como “celeiro”
a escola. Todos os secundaristas entrevistados eram, a época, alunos regulares e
viveram aquela experiéncia na territorialidade e influéncia escolar, ainda que,
possivelmente, traziam elementos de outros lugares educativos, como familia,
amigos, etc. Por isso, € valorosa para esta pesquisa a discussao sobre o espago que

a escola ocupou e ocupa na vida desses jovens.

1.5 A escola: alegria e resisténcia

O local de agao politica onde as manifestagdes dos estudantes secundaristas
aconteceram ndo pode passar despercebido em qualquer analise que busque
compreender o que ocorreu naqueles dias. Com efeito, a escola é mais que um
espaco fisico: ela constitui uma importante instituicdo da sociedade moderna que ja
foi amplamente abordada sob diversas correntes socioldgicas, tendo como “marco”,
apenas a titulo de exemplo, a contribuicdo de Emile Durkheim (1858-1917), com a sua
sociologia da educacao. Justamente por isso, este trabalho ndo poderia se furtar a se
deter sobre a escola e, ao mesmo tempo, aproveitar as contribuicdes que essa analise

pode trazer para compreensao do objeto.

E evidente que, até por questdes de delimitacdo e assertividade, faz-se
necessaria uma escolha entre as varias possibilidades de analises que algo téo
complexo pode sugerir. Nesse sentido, o pensamento do filésofo francés George
Snyders (1917-2011), que elaborou a Pedagogia Progressista, em sua obra Alunos

Felizes: Reflexdo sobre a alegria na escola a partir de textos literarios, muito tem a



27

colaborar com esta reflexao, sobretudo propriamente no tocante a sua concepcao de
escola. Como ponto de partida, pode-se comecar fazendo referéncia a algo sobre o
qgue Snyders reflete e que dialoga bastante com o tema das ocupacgdes estudantis: a
ideia, por parte dos jovens estudantes, de insubmissao, revolta e protesto. Antes, vale
explicar que, como o proprio titulo ja indica, nesse livro o autor se debruga sobre o
que denomina de Alegria Escolar, conceito que sintetiza no seguinte trecho:
[...] procuro me ater fundamentalmente ao que chamarei de alegria
propriamente escolar, quer dizer, a alegria de esperar o que me parece
constituir a propriedade caracteristica da escola: a convivéncia com a
“cultura cultivada” que culmina na relagdo entre o aluno e os mais belos
resultados atingidos pela cultura, as grandes conquistas da humanidade em

todos os campos, desde poemas até descobertas prodigiosas e tecnologias
inacreditaveis (SNYDERS, 1993, p.32).

Como mencionado, Snyders (1993), em determinado momento de sua
argumentagao, na qual esmiuga o que significa para ele essa “alegria escolar”, fara
uma associagao entre essa condi¢cao e a ideia de insubmissao e revolta, sentimentos
que, alias, estao fortemente presentes na faixa etaria da adolescéncia e juventude.
Ora, nem € necessario dizer que quando se pensa em movimentos estudantis,
sobretudo no proprio objeto desta pesquisa, essas ideias vém como que
espontaneamente, pois, nessas manifestagdes, quase que por unanimidade, sempre
ha alguma ordem tentando ser imposta e a resisténcia que busca desobedecé-la ou
altera-la. Ainda que pondere e defenda certo discernimento que diferencie uma revolta
“legitima” de um mero capricho juvenil, o autor deixara claro que desobedecer a
determinada ordem imposta ou autoridade constituida pode colaborar com a
educacao dos proéprios alunos, sendo expressdo dessa alegria. Embora seja uma
citacado extensa, vale apresentar as palavras do proprio autor a respeito, nas quais,
inclusive, faz referéncia a um professor:

[...] € justamente seguindo caminhos indiretos que certos alunos avangam,
afinal, em direcao a alegria — e ha certos professores que querem abrir a
seus alunos esse tipo de itinerario: por exemplo, formar uma personalidade
de opositor, pegar, da cultura, os temas de oposicao. Determinado professor
lamenta que o colégio (técnico) prepare os alunos para a “obediéncia... a
humildade social... a resignagdo” e estd convicto de que eles se
desenvolveriam se chegassem a insubmissao: “Que fazer para que eles se
revoltem contra mim? Porque somente se revoltando contra mim é que eles

terdo aprendido alguma coisa de mim... Certamente eu sou o Unico que pode
ensinar-lhes a revolta”. Resta distinguir entre o desenvolvimento do jovem
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na revolta e o simples prazer de protestar contra determinada autoridade.
N&o se deve ver em toda recusa escolar a réplica legitima dos jovens,
oprimidos, nem trata-la como capricho infantil, mas sim decifra-la como uma
das atitudes possiveis nesta tdo rude e as vezes desesperadora ascensao
a alegria escolar (SNYDERS, 1993, p. 17).

Esclarecida essa associagao entre alegria e resisténcia, tdo fundamental para
esta pesquisa, vale prosseguir para um segundo ponto da reflexdo pedagodgica de
Snyders, que igualmente se mostra um terreno fértil de intersecgédo com este trabalho,
dando mais substancia ao seu embasamento tedrico. O autor fara adverténcia sobre
0 que denomina de “discurso antiescolar” que, de modo geral, da suporte a todas as
narrativas que tentam colocar em xeque a importancia da cultura presente na escola
para o desenvolvimento intelectual e humano dos alunos. Para o tedrico, isso leva a
questao para uma clara disputa politica, pois quando se focaliza exclusivamente nos
problemas que a escola possui (sim, eles sao reais, evidentes e complexos), acaba-
se, por consequéncia induzida, esvaziando-a igualmente de seus sucessos e
questionando a respeito de seu valor social e presenca insubstituivel na sociedade
moderna. Produz-se com esse discurso antiescolar um esvaziamento nao soé
simbdlico da escola, mas também fisico, justamente pelo favorecimento de um clima

de fracasso que tem relacao direta com a evaséao e insucesso desses alunos.

E impossivel ignorar que o discurso antiescolar faz parte da batalha politica
geral: repetir que a escola é um lugar de tristeza € contribuir para o
desanimo, para criar uma atmosfera onde os alunos se sentirao
desestimulados. Os jovens ja hesitantes quanto as suas possibilidades e a
sua carreira serao mais facilmente persuadidos a interromper os estudos —
e eles, em sua maioria, ndo pertencem as classes mais favorecidas. [...] E
preciso dizer também que atacamos a escola porque é mais facil e menos
arriscado do que se opor as Forgas Armadas, ou a Magistratura, ou a
organizagao capitalista, enfim, a sociedade da qual a escola ndo é senéo
uma das partes; e os fracassos da escola sdo apenas um dos aspectos dos
fracassos de nossas sociedades. Se a escola atraiu e continua a atrair tantas
criticas, € porque esta profundamente viciada — e sua renovagao é uma
tarefa urgente. Tais ataques, porém, demonstram também a intensidade das
esperangas colocadas na escolarizagdo. A escola € alvo de expectativas
demasiado grandiosas para que ela possa satisfazé-las — como quando se
quer transforma-la no laboratério de paz social, do entendimento entre os
povos. Depois do que, atacam-na a ponto de silenciar sobre seus sucessos,
0s quais poderiam suscitar-lhe a alegria (SNYDERS, 1993, p. 18).
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Esse argumento de Snyders, ainda que sutil, € muito eficaz: a propria critica
permanente que se faz a escola denota a importancia dessa instituicido na sociedade,
sobretudo acerca das expectativas que giram em torno dela. Isso por si sO, ao inves
de significar uma “obsolescéncia”, aponta para a sua fungédo angular na constituicao

e manutencao da sociedade moderna.

Chega-se a possibilidade de se associar tudo isso com o contexto atual
brasileiro. A ascensao ao poder do presidente Jair Bolsonaro tem no movimento
Escola Sem Partido (ESP), algo que sera discutido logo mais nesta pesquisa, uma de
suas principais bandeiras no campo da educac¢ao. Qual concepgéo de escola o ESP
traz sendo a de um espaco altamente perigoso para os alunos, que sao, de acordo
com essa visao, passiveis de todo tipo de aliciamento ideoloégico por parte de seus
mestres. Logo, justifica-se toda patrulha e denuncia no ambiente escolar, justamente
por considera-lo um lugar ndo seguro, incapaz de gerar pessoas autbnomas e criticas.
Essa plataforma educacional é totalmente consonante ao discurso antiescolar
denunciado por Snyders e parece ir na contramao do que ocorreu nos dias das
ocupacgdes estudantis. Ao assumirem uma postura politica de permanecerem na
escola, pode-se inferir, amparado pelo pensamento do pedagogo francés, que
aqueles alunos nao estavam apenas se opondo a suposta necessidade de uma
“reorganizagao” que os fizesse mudar de prédio, mas também estavam abracando
uma causa muito mais ampla de defesa da escola, em seu sentido simbdlico,
institucional e publico, na qual o sentimento de pertenga, solidariedade e resisténcia
serviram como motores para que ali permanecessem até a vitoria, ainda que pontual
e inacabada, frente a gestdo do Estado. Essa inferéncia relaciona-se totalmente com
a ideia de alegria escolar defendida por Snyders (1993), sendo uma das justificativas

de selecdo do autor para colaborar com esta pesquisa.

Dada a relevancia dessa discussao, convém tratar sobre o ESP de forma mais
especifica, pois, além de conferir atualidade ao debate que esta pesquisa se propde
a fazer, as ideias desse movimento conservador muito tém a dizer sobre o projeto de

educacéo, escola e juventude que a atual forga politica no poder visa executar.
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1.6 Escola Sem Partido

O advogado Miguel Nagib, no ano de 2014, deu inicio ao que posteriormente
veio a ser intitulado Escola Sem Partido (ESP) que, conforme o proprio Nagib deixa
claro no site do movimento, tem o objetivo de propor um projeto de lei “contra o abuso
da liberdade de ensinar” do professor. A ideia defendida pelo advogado e apoiada por
parlamentares e setores conservadores nasce do pressuposto de que ha, por parte
de professores, uma doutrinagdo politica, partidaria e ideolégica de esquerda nos
ambientes escolares. Nesse sentido, o texto da proposta de lei original (até o presente
momento, foram redigidos outros modelos com algumas alteragbes — como, por
exemplo, explicitar a possibilidade ao aluno de filmar determinado professor que
“infringisse” a norma, proposta apresentada ja no inicio dos trabalhos legislativos
federais de 2019 pela deputada federal Beatriz Kicis, do PSL) — visa tornar “obrigatéria
a fixacao em todas as salas de aula de ensino fundamental e médio de um cartaz”
com o que chama de “deveres do professor”, a saber:

1) O Professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para
promover 0s seus proprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias
ideolégicas, religiosas, morais, politicas e partidarias; 2) O Professor nao
favorecera nem prejudicara ou constrangera os alunos em razao de suas
convicgbes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas; 3)
O Professor nao fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem
incitara seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e
passeatas; 4) Ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econémicas,
o professor apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma
profundidade e seriedade —, as principais versoes, teorias, opinides e
perspectivas concorrentes a respeito da matéria; 5) O Professor respeitara
o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educagao religiosa
e moral que esteja de acordo com suas proéprias convicgdes; 6) O Professor
nao permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam

violados pela agao de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula
(PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO, 2018).

Importante mencionar que, ao se deter nesses supostos “maleficios” que o
professor pode causar a educacao do estudante, o ESP acaba por considerar que
esse aluno faz parte de uma, nas palavras usadas por Nagib, “audiéncia cativa” e que
se apresenta como um ser extremamente manipulavel e suscetivel a toda forma de
doutrinagao de seu mestre. Um dos propésitos desta pesquisa foi, por meio do contato
com o0s proprios alunos, examinar em que medida essa afirmagao corresponde ou néo

a realidade.
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Para o mestre e doutor em educagao, Fernando Penna (2018), o tema é de
suma importancia e ndo pode ser subestimado acerca de seu alcance. Ele argumenta
sobre 0 quao nocivo € para a educagao brasileira essa proposta:

A defesa de uma “escola sem partido” constitui uma grave ameaca para a
educacao brasileira, com ou sem a transformacao desse projeto em lei
municipais, estaduais ou federal. O discurso reacionario de defesa da
proposta € superficial, e sua argumentacao é extremamente fragil, se
pensarmos em um debate com a contraposi¢ao de ideias, mas seu carater
fragmentado, fortemente calcado no 6dio aos professores e abusando da
manipulacao politica do panico moral € uma receita de sucesso nas redes
sociais. A adesdo a esse discurso leva pais e estudantes a assediarem

professores que se enquadram na figura do “inimigo” desenhado nessa
paranoia persecutoria (PENNA, 2018, p. 109).

De 2014 para ca, houve uma mobilizagao organizada por parte de setores
conservadores para levar esse projeto as Céamaras Municipais, Assembleias
Legislativas e para a esfera federal, com o objetivo de aprova-lo no maximo de
instancias possiveis. No entanto, tendo sido apresentado em mais de dez estados e
no Distrito Federal, foi na Assembleia Legislativa do estado de Alagoas que conseguiu
éxito apenas fugaz, pois foi logo seguido por duas ac¢des de inconstitucionalidade (ADI
5.537 e 5.580) que resultou na suspensao por tempo indeterminado da lei, até que a
Suprema Corte analise e faga o julgamento. A ultima medida juridica em torno do
assunto veio da procuradoria-geral da Republica, em setembro de 2019, ultimo dia do
mandato da entdo presidente Raquel Dodge, em que se ajuizou junto ao Supremo
Tribunal Federal (STF) uma agao que se opunha a medidas que pudessem cercear a
liberdade de professores, incluindo o ESP.

Embora a justica, em sua instancia maxima, tenha acenado para a paralisagao
de qualquer vitoria legal nos estados e municipios brasileiros, pelo menos até que se
analise o mérito das varias agdes em torno do tema, Penna (2018) relativiza essa
suposta vitoria. Primeiro porque esta longe de ser definitiva, justamente por nao ter
havido ainda o pronunciamento claro e definitivo do STF sobre o assunto. Depois,
porque o autor argumenta que, mesmo nao tendo se tornado lei, os efeitos da proposta
conseguiram penetrar no cotidiano das escolas, causando, em alguns casos, medo e
desconfianca entre discentes e docentes:

Ainda mais importante é o fato de que mesmo nos lugares onde a proposta
ainda nao foi convertida em lei, o impacto desse discurso ja pode ser sentido
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no cotidiano das escolas. Alguns professores deixam de discutir tematicas
importantes, por medo de enfrentarem uma campanha de perseguigao
(PENNA, 2018, p. 110).

A mengao de Penna a essas “tematicas importantes” € uma das chaves para
se compreender 0 que esta em jogo na defesa do ESP. Debates que sao essenciais
para a formagéo dos estudantes podem ficar de fora da cartilha apregoada sobre a
desculpa de serem partidarios ou de competéncia exclusiva da familia e/ou religiao.
Homofobia, pluralismo religioso e até mesmo a ditadura militar estdo dentre os temas
que precisarao ser “filtrados” antes de entrarem em sala de aula. Vé-se, portanto, que
ha um paradoxo notorio na proposta: ao defender o “nao partido” claramente se torna
“‘um unico partido”, e ao defender uma suposta “nao ideologizagdo” o ESP se revela

uma nitida proposta ideoldgica e, de certo modo, autoritaria no campo da educagéo.

Ademais, promove na escola um ambiente policialesco no qual a qualquer
momento o aluno pode denunciar o professor caso se sinta incomodado com alguma
ideia trazida para o debate. O senso critico, o dialogo e a oportunidade de aprendizado
ficam, por isso, gravemente comprometidos e, no tocante ao professor, este se veria
obrigado a ser um suposto e irreal tecnocrata do ensino.

Para o movimento, os professores nao sdo educadores, mas burocratas que
devem apenas transmitir contetdos definidos por lei, sem mobilizar valores
e sem falar da realidade na qual a escola esta inserida. [...] O movimento
Escola sem Partido defende que apenas a familia e a religido podem educar,
e os professores devem se restringir a instruir os alunos com o Unico objetivo
de qualifica-los para o trabalho. Tal assertiva qualifica o projeto como uma
iniciativa que busca destruir o carater educacional da escola e da sala de

aula como espaco de debate e aprendizado para a vida (PENNA, 2018, p.
110- 11).

Essa visao limitada de ensino e educacgao reforca a necessidade de critica que
alguns conceitos desenvolvidos neste capitulo estabelecem. Mas ha algo explicito na
proposta que denota o quanto elementos de autoritarismo e cerceamento de
liberdades estdo em voga no contexto atual. A forma como o ESP se apresenta
também é atraente e capciosa: ninguém é a favor da partidarizagao ou doutrinagéo na
escola, seja de qual lado for. No entanto, esse dilema apresentado, por tudo que aqui

ja foi demonstrado, é falacioso e serve como cortina para um projeto monocratico no
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qual toda forma de pensamento divergente e contrario a ordem deva ser denunciado
e punido, prestando um desservico a educagdo que, como ja elucidado nesta
pesquisa, carrega em si o potencial de levar o individuo a critica, autonomia, liberdade
e a diversidade e riqueza de situagdes sociais, ainda que circunscrito a condicionantes

de todo tipo.

1.7 2015: rupturas e continuidades com o movimento estudantil de 1960

Uma das preocupagbes desta pesquisa, durante o processo de
amadurecimento, especificacdo e delimitacdo do tema, foi o cuidado para nao
considerar seu objeto de estudo, no caso a experiéncia dos jovens secundaristas que
participaram das ocupacdes em escolas em 2015 e 2016, um fendmeno isolado e
desconectado da propria trajetdria da educacéo brasileira. Destarte, a necessidade de
se fazer uma analise histérica, ainda que, por questdes de delimitacado tedrica, ndo

demasiadamente aprofundada, mostrou-se impreterivel.

Observando, pois, o caminho da educacao brasileira, pode-se perceber
diversos momentos de tensdes entre as varias correntes e concepgdes em torno da
educacao. Basta citar, a titulo de ilustracdo, o constante conflito entre educagao
religiosa versus secular, entre centralizagdo e descentralizagdo do ensino, escola
tradicional e escola nova, conservadorismo versus progresso e, impossivel nao fazer
mengao, a tensado entre educacgao publica e privada. Desta ultima decorre grande
parte dos conflitos sobre o texto do projeto legislativo de Diretrizes e Bases, aprovado
pela Camara dos Deputados em 22 de janeiro de 1960. Para dar embasamento
historiografico a essa questédo, a tese de doutorado de Jodo do Prado Ferraz de
Carvalho cumpre um papel bastante eficaz, justamente por colocar em evidéncia os
interesses entre publico e privado que naquele momento efervesciam de modo
particular por causa da importante legislacédo. Vale citar as palavras do proprio autor
sobre tal polémica:

A redacdo final desse projeto que fixava as Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional provocou uma forte reagdo dos defensores da escola publica, por
entenderem que o projeto seguia a mesma linha do substitutivo de Lacerda
na sua intengao de favorecer os interesses da iniciativa privada. [...] o ponto
central sobre o qual girou toda a polémica merece aqui ser destacado, ponto

esse que estava relacionado aos artigos que tratavam do papel do Estado
em relagao a educacéo, principalmente nas questdes relativas ao direito, a



34

educagao, a administracao, as responsabilidades e ao financiamento do
sistema educacional (CARVALHO, 2003, p. 78).

A tese de Carvalho, como o proprio titulo ja indica, A campanha de defesa da
escola publica em S&o Paulo (1960-1961), analisa o quao conflituosas foram a
discussao e aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB) por
causa dos interesses que estavam em jogo. No entanto, e agora se faz ainda mais
clara a contribuicdo do autor para esta pesquisa, dentre os varios fatores que levanta,
um merece destaque: a participacado dos estudantes nessa defesa que, por meio de
suas diversas representagdes e movimentos, rechagaram os interesses privados
expressos nas linhas e entrelinhas do projeto. Logo no inicio do item que trata
especificamente sobre a atuacado dos estudantes, o autor cita 0 que considera uma
das primeiras reacgdes a aprovacao do texto, empreendida pela Unido Estadual dos
Estudantes (UEE) e publicada no jornal O Estado de S. Paulo (OESP), em 29/1/1960.
Apods tecer criticas contundentes sobre a presenca de um “franco favoritismo da
escola particular”, no texto ha ainda uma conclamagao para outros grupos aderirem a

mesma luta:

Diante de tal situacao, afirmavam os estudantes que “em face dessas razbes
principais, apelamos para a consciéncia civica e para o espirito publico dos
estudantes, dos escritores, dos professores, dos operarios e do povo em
geral. A nossa escola publica constitui um patriménio da Nacgao Brasileira”.
E apontando qual o papel a ser desempenhado pela escola publica,
escreveram: “Os Ultimos processos no avango da democracia e da
industrializagao, impuseram-nos a necessidade inadiavel de melhorar e
aumentar o numero de escolas publicas primarias, secundarias e superiores
— nao destrui-las. Sem isso, 0 homem do povo nunca se tornara um artifice
do regime democratico e do progresso econdmico e cultural do pais. Nao
podemos e nem devemos vacilar, um instante, diante da questao” (OESP:
30/01/60). E, na sequéncia, completavam: “Convocamos, portanto, a todos
os interessados a se definirem de modo claro diante dessa questao, que
envolve a defesa da escola publica, a defesa das atribuicbes do Estado na
administracédo do ensino e a defesa pelo estado de uma politica educacional
autenticamente democratica” (OESP: 30/01/60). O manifesto da Uniéao
Estadual dos Estudantes é assinado por diversos presidentes de Centros
Académicos, lideres sindicais e por Paulo Duarte, como presidente da Unidao
Brasileira dos Escritores (CARVALHO, 2003, p. 90).

A participagdo ativa daqueles estudantes nessa pauta, sobretudo pela

significativa atuagao da UEE, pode encontrar, de certo modo, ressonancias e rupturas



35

com os alunos que séo objetos desta pesquisa. Um dos pontos em comum € que, em
2015 e 2016, uma das acusacodes levantadas pelos opositores as manifestacoes
estudantis, além de nominar o movimento como “baderna”, era apontar para uma
suposta instrumentalizacao politica que certos grupos de esquerda estariam fazendo
sobre os estudantes. Essa tese ndo tardou em ser refutada ou, pelo menos,
relativizada, na medida em que se observou a dificuldade dos préprios partidos
politicos tradicionais (sejam de esquerda ou de outro espectro) de apenas
compreender o que estava ocorrendo, quanto mais de participar efetivamente
daqueles atos. E verdade que professores, associacdes de professores e partidos de
esquerda ficaram, em diversos momentos, proximos dos estudantes oferecendo
suporte de varias maneiras. Mas seria desonesto afirmar que o movimento foi
cooptado por este ou aquele partido, liderado por este ou aquele professor, como se
os jovens nao fossem capazes de pensar e agir de forma relativamente autbnoma,
ainda que, evidentemente, cercado de influéncias de diversos vieses. Voltando para
a década de 1960, essa técnica de deslegitimar movimentos populares sob a
acusacao de uma suposta influéncia “bolchevista” também foi usada por setores da
sociedade, sobretudo pelo jornal OESP, aqui ja citado, quando percebeu que a
reivindicacao dos estudantes, no inicio amplamente apoiada e incentivada por esse
veiculo (CARVALHO, 2003), saira do “controle” de seus interesses ao adotar métodos
que se chocavam com a sua visao de sociedade, como quando a Unido Brasileira dos
Estudantes Secundaristas (UBES) convoca uma “greve simbdlica” contra o projeto
aprovado. Recorramos, mais uma vez, a propria analise de Carvalho:
Apos relembrar que o jornal ja havia se manifestado anteriormente sobre
diversos pontos considerados “inconvenientes” do referido projeto, e que
defendia a “revisdo das conclusdes” a que chegara a Camara Federal dos
Deputados, o editorialista afirmava ser contrario a greve convocada pelos
estudantes secundarios em protesto a tal aprovacdo. Dizia o texto:
“Entendemos de fato, que um problema dessa delicadeza, como a fixagao
das diretrizes e bases da educagdo nacional, ndo pode ser estudado e
resolvido no ambiente tumultuario criado por greves ou manifestagoes de
protesto de igual natureza. Jamais uma parede, e principalmente uma
parede como a que se tenta, sob a desaprovacdo da opinidao publica,
conseguira influir construtivamente no animo do Parlamento, que €, em
ultima analise quem devera decidir a questao (OESP: 05/03/1960, grifos
meus). Se a mobilizacao popular utilizando a greve como forma de pressao,
na visdo do editorialista, ndo surtiria efeitos desejados, isso apontava para

a forma correta de lutar contra o projeto aprovado (CARVALHO, 2003, p.
108).
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Ora, qual seria essa “forma correta de lutar” pela escola publica sendo a
instrumentalizada pelos moldes e objetivos do proprio grupo que o jornal
representava. A respeito especificamente da acusacdo aos estudantes de serem
massa de manobra politica, vale também fazer a citagcao do texto de Carvalho:

Nao poderia ser mais clara a posicdo do jornal. Recorrendo ao velho
discurso da deslegitimagdo do movimento popular e suas estratégias de
lutas, devido a “infiltracdo comunista” e sua suposta manipulag¢éo, o jornal
deixa transparecer sua tradicional posicdo politica, nao apenas sobre a
questao especifica da tramitacdo do projeto de educagao pelo Congresso

Nacional, mas principalmente sua visao sobre a participacdo das massas no
jogo politico (CARVALHO, 2003, p. 109).

Por fim, além desse possivel nexo entre um momento historico e outro, ha um
que vale também ser apenas mencionado aqui, ja que sera devidamente explorado
neste trabalho, porque corresponde exatamente ao embate entre publico e privado.
Com efeito, além do movimento dos secundaristas, outros grupos sociais,
representacdes de professores, artistas, formadores de opinido, mostraram-se criticos
a medida de reorganizagado escolar anunciada pela gestdo do entdo governador
Geraldo Alckmin. Um nome que se destacou nesse grupo foi o do professor da
Universidade de Campinas (UNICAMP), Luiz Carlos de Freitas, que na efervescéncia
do debate concedeu uma entrevista ao veiculo de informagdo El Pais®, em
28/11/2015, época em que cumpria a fungéo de diretor da Faculdade de Educacéao da
referida universidade. Freitas denuncia, por meio de suas respostas, veementemente
os interesses privatistas na medida de reorganizagéo:

A reorganizacgao € um roteiro que nos levara a privatizagao da escola publica
em Sao Paulo. Quem sabe exatamente, como e quando, sdo as consultorias
privadas que trabalham com a Secretaria de Educagédo do Estado de Sao
Paulo e que estdo ajudando a tracar este caminho. Penso que é uma
arrumacao de casa que permitira outras medidas que, junto com o repasse
das escolas de ensino fundamental para municipios, pode incluir a
terceirizagao por concessao de gestao a iniciativa privada, ou a utilizagao

dos espagos que ficardo ociosos com ONG que assumiriam parte da
educacéo profissional (EL PAIS: 28/11/2015).

8 A entrevista de Luiz Carlos de Freitas esta em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2015/11/25/politica/1448462632_049331.html.
Acesso em 28/02/2019.
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Ademais, mesmo apods a vitdéria dos estudantes secundaristas, que
conseguiram, ainda que momentaneamente, barrar a reorganizagdo do governo
estadual, o professor publica em seu blog pessoal®, em 28/06/2016, o langamento da
Rede Escola Publica e Universidade, formada por professores e pesquisadores de
diversas universidades publicas de Sdo Paulo (UNICAMP, UFSCar, UFABC, USP,
UNIFESP e IFSP), que desde fevereiro daquele ano fazia resisténcia a varias medidas
dessa ordem que promoviam, pelas agcdes do governo, o interesse privado sobre o

publico no campo da educacao.

Tanto a referéncia a narrativa de manipulagao ideoldgica usada por alguns
opositores ao movimento dos secundaristas e ao movimento da UEE e UBES, na
década de 1960, quanto esse claro conflito entre o privado e o publico, podem ser
exemplos de elos que, a despeito do tempo historico, permanecem até hoje.
Entretanto, seria equivocado comparar tempos histéricos tao diferentes e deixar de
analisar as peculiaridades de hoje e que serviram de cenario para o movimento dos
secundaristas. Certamente, sdo muitas as especificidades que um trabalho apenas
nao daria conta de analisa-las uma a uma. A prépria concepgao de publico e privado,
que aqueles estudantes de 1960 tinham em comparacdo com os atuais estudantes,
certamente sofreu alteragcdes por diversos fatores. Para fins de delimitacdo e por
acreditar que seja um caminho esclarecedor, uma abordagem essencial nessa
discussao € o peso da dimensao econémica, que muito tem a dizer sobre as razdes

da imposic&o da reorganizagao no contexto educacional.

1.8 “Empresariamento” da educagao: a invasao do neoliberalismo

Uma das caracteristicas da politica paulista de educagéo, segundo recente
estudo'’® que analisou como e onde s&o aplicados os recursos da area educacional

nas ultimas gestées do estado de Sado Paulo, € um certo “empresariamento” da

9 A publicagéo no blog de Luiz Carlos de Freitas pode ser encontrada em:
https://avaliacaoeducacional.com/2016/06/28/sp-rede-denuncia-reorganizacao-brancal/.

Acesso em 28/02/2019.

10 Para maior aprofundamento desse assunto, que é fundamental para compreenséao do atual momento
da educacéo, sobretudo o correspondente a rede paulista de ensino (onde aconteceu o movimento das
ocupacgodes dos secundaristas), vale acessar a integra da pesquisa de Guilherme de Sa. Mais detalhes
em:

https://teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8137/tde-30082019-131953/pt-br.php.

Acesso em 28/12/2019.



38

educacdo, ou seja, a consideragdo dessa area como um grande negdécio e o
encadeamento de politicas escancaradamente neoliberais. A proposta de
reorganizagao escolar é citada por Sa (2019) como uma das medidas que estdo na
esteira dessas politicas:
[...] acredita-se estar mais préoximo de compreender essas reformas
enquanto processo e parte de uma nova organizagdo do trabalho docente
sobre outros alicerces, balizado por terminologias, conceitos e valores

diretamente ligados ao mercado e com forte tendéncia de individualizagéo
[...] (SA, 2019, p. 31).

Debrucando-se sobre consideraveis informacdes orcamentarias em sua
pesquisa, Sa (2019) trouxe elementos que contribuem significativamente ao
entendimento do cenario educacional paulista. Primeiramente, ele se afasta, de certo
modo, da conclusdo bastante conhecida em diversas analises que trata sobre o
assunto, acerca da auséncia de investimentos:

A priori, pensamos que essas pesquisas reuniram dados que indicaram uma
politica neoliberal de precarizagao do trabalho, levando-os a um possivel
equivoco quanto a existéncia de uma politica planejada de diminui¢cdo de
recurso. Nossos levantamentos iniciais indicam para outra perspectiva,

existe uma politica planejada de aumento de recursos, porém mediados por
uma politica meritocratica e de resultados (SA, 2019, p. 34).

Esse caminho de analise, embasado pelos diversos numeros aos quais o
pesquisador teve acesso (SA, 2019), aponta para a existéncia de recursos que visam
a anulagdo do Estado e o crescimento da interferéncia privada no setor publico. E uma
conclusao desafiadora porque ndo mostra um simples sucateamento educacional,
com propositos de fragilizar a educacgao publica. Trata-se de um passo além: ha uma
eficiéncia em empregar esses recursos de forma totalmente alinhada com a
concepgao de mundo do modelo neoliberal, no qual ndo ha espago para a garantia de
direitos ou, minimamente, a constituicdo de uma social-democracia nos moldes do
Estado de bem estar social. Ainda ha outro desafio elucidado pelo pesquisador (2019):
as contradi¢coes desse modelo, embora inumeras, nao sao tao faceis de contrapé-las
justamente porque a for¢a e o alcance de sua narrativa fazem com que se apresente
como unico caminho possivel a trilhar.

[...] analisar o neoliberalismo como um conjunto conceitual bem definido

permite estabelecer as conexdes mais profundas e intimas entre essa forma
hegemdnica desse projeto. Hegemébnico, porque se constitui pelos
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intelectuais organicos nos meios dominantes de comunicagcdo como
“alternativa” unica para o reestabelecimento de padrées de crescimento
econbmico e de reforma na concepcgao do estado apés os anos de 1970,
além de caracterizar-se por um ambicioso projeto de estabelecer um
consenso ideoldgico que estabelece coeréncia, sentido e legitimidade para
a concretizagdo das novas formas de exploracdo capital-trabalho (SA, 2019,
p. 35).

Decorrente dessa “perspectiva de aumento planejado de recursos” vem outra
concepgao de estado, conferindo, até mesmo, uma atualizacdo do conceito de
neoliberalismo. No contexto das ocupag¢des estudantis, a grande bandeira era a
otimizacao de recursos, sempre amparada pela eficiéncia na gestao. A justificativa do
Estado, representado ali pelo governador Geraldo Alckmin, jamais passava pela
explicita ideia de corte ou contengao de gastos. Diante de tal explicagao, a atitude
tomada a época, pelos varios apoiadores do movimento estudantil e pelos proprios
alunos secundaristas, era de rechaga-la apontando para os inumeros casos onde as
unidades escolares nao dispunham de materiais basicos para a manuteng¢do do
espaco. Essa “desfagatez” por parte da gestdo estadual pode ter uma explicagao
baseada na nova forma de atuagao neoliberal apontada por Sa (2019):

O Estado nao estava abrindo mao da educacao gratuita ou dos servidores,
mas desfazendo seus vinculos republicanos e passando a empenhar
recursos publicos para consolidar um modelo empresarial, ndo debatido
publicamente ou com seus membros “internos”, dos professores aos alunos,
mas imposto a partir de uma estrutura controladora dinamizada pela
SEE/SP. Para piorar essa constatacao os documentos dessa politica sao

influenciados fortemente por empresas privadas, ou um conjunto delas,
reunidas em Fundacgdes e Institutos (SA, 2019, p. 249).

E certo que os recursos que se mostravam escassos na ponta (na escola), de
acordo com o autor citado, eram empregados de forma significativa para garantir
engrenagens meritocraticas na administracdo da Secretaria Estadual de Educacéo.
Isso aponta para uma sofisticacdo da légica neoliberal'!, promovendo a passagem
para um “novo Estado” (SA, 2019), ndo mais apenas alinhado com as privatizacées

ou corte de gastos, como anteriormente, mas configurando-se agora como um “Estado

1 Com a finalidade de aprofundar esse conceito, Sa (2019) estabelece uma analise das principais
correntes do neoliberalismo, o que é importante para a compreensao desse contexto.
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agente neoliberal’. Nas palavras do proprio autor, a fim de que se fique ainda mais

claro:
[...] a pesquisa visa contribuir com a compreensdo histérica de que o
chamado neoliberalismo ndo é apenas o “estado minimo social” e um
conjunto de ajustes fiscais, redugao dos gastos publicos e privatizagdes, ele
pode constituir-se também de um “novo Estado” cuja politica transforme-se
em elemento de empresariamento e o proprio Estado como agente
neoliberal. Significar, em sintese, que o préprio Estado se aplica como ente
do espectro neoliberal, mas diferente do receituario inicial e de maior
consenso interpretativo, passando ao dispéndio de mais recurso publico,

investir mais em determinados servigos que possa contribuir para forjar essa
nova sociedade (SA, 2019, p. 40).

Por fim, a educagao escolar, dessa forma, programaticamente vai assimilando
os valores neoliberais e disseminando, num sutil alinhamento, esse estado
‘empresariado”. Embora enfrentando problemas de diversos tipos, a escola é
pressionada por meio também da burocracia hierarquizada a que seus funcionarios
(diretores, professores, coordenadores, etc.) estdo submetidos. Ha, portanto, o
controle do projeto educacional com objetivos bastante claros e voltados todos para o
mercado, a técnica, o individualismo, dentre outros valores que compdem a sociedade
administrada e se opdem ao que Adorno (1995) concebe como autonomia e
resisténcia.

Dessa forma, essas premissas e concepgoes influenciariam novas formas
de projetos educacionais ao inserir no bojo do ambiente escolar elementos,
tais como: competitividade, meritocracia — responsabilizacdo docente e
discente no processo de ensino aprendizagem; autonomia — com sentido de
individualismo; competéncia — relacionada diretamente ao desenvolvimento
econdmico; projeto de vida — delegando ao discente a obrigagao de planejar

seu futuro e poder ser responsabilizado por seu fracasso ou sucesso (SA,
2019, p. 55).

Este € o contexto no qual aconteceram as ocupacbes das escolas por
estudantes do ensino médio. Provavelmente, alguns deles nem desconfiassem de
todos os aspectos envolvidos na proposta da SEE-SP de reorganizacao das escolas
e das implicacdes da resisténcia que empreendiam naquele momento. Ja outros
alunos, no entanto, conforme relatos de entrevistados desta pesquisa, acessaram
alguns pontos dessa discussdo em suas trajetorias ou por meio de debates e aulas

publicas promovidas nas préprias escolas ocupadas.
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CAPITULO I

Método e analise de material

2.1 Definigcao do problema e objeto de pesquisa

A presente pesquisa tem como tema as mobilizacdes de estudantes
secundaristas, durante meados de 2015 e inicio de 2016, que se organizaram em
protestos e ocupagdes no interior das escolas, contrarios a medida de reorganizagao
escolar, proposta a época pela Secretaria de Educacdo do Governo Estadual. A
resisténcia a reorganizagao foi justificada pelos estudantes porque, na interpretagao
destes, afetaria a rotina escolar de grande parcela estudantil, além de ter sido proposta
de maneira totalmente verticalizada pela gestdo governamental, sem consulta aos
atores e comunidade envolvidos, configurando mesmo, no sentido literal do termo,

uma imposigao.

Objetivamente, a pesquisa visou responder quais os valores motivaram as
acoes daqueles jovens? Em segundo lugar, buscou-se compreender se, por meio
das varias iniciativas durante as manifestagdes e ocupacao do espaco escolar,
chegou-se a exercer, ainda que com limitagoes, certa resisténcia e autonomia
(no sentido proposto pela Escola de Frankfurt, sobretudo por Adorno), por
aqueles sujeitos, analisando, assim, a importancia da presenca da educagao
politica na escola, quer seja a que os alunos ja traziam consigo, por meio de suas
préprias experiéncias, quer seja, supostamente, a adquirida naquele contexto

especifico de mobilizagao.

A coleta de informacdes foi feita por meio de entrevista, realizada com uma
pequena amostra daqueles estudantes: cinco (uma entrevista piloto seguida das
quatro entrevistas restantes) jovens oriundos da Escola Estadual Machado de Assis'?,
uma das escolas que se tornou cenario daquelas mobilizacdes, localizada no

municipio de Sao Paulo.

12 Esclarece-se que, para a preservagao do anonimato das fontes de pesquisa, o autor deste trabalho
usou nomes ficticios para se referir a escola e aos alunos envolvidos.
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2.2 Objetivos

Como objetivo geral define-se o estudo das motivagdes presentes nas
ocupacdes da escola pelos sujeitos investigados, buscando-se sistematizar o que
expressou esse grupo de estudantes. Para fins de organizacao e clareza, tal objetivo

pode ser desdobrado nos seguintes itens:

a) identificar e analisar possiveis valores que motivaram a participacdo desses

estudantes nas mobilizagoes;

b) cotejar esses supostos valores com o que os autores da Teoria Critica entendem
acerca de resisténcia e autonomia do individuo frente as pressbes advindas do

coletivo e derivadas da necessidade de integracédo a ordem estabelecida;

c) identificar e analisar, segundo o que expressam esses estudantes, o aprendizado

que tiveram no ambito social e politico;

d) examinar se os jovens investigados tendem a se identificar com alguma definigao

classica no contexto politico (esquerda, direita, centro, etc.);

e) analisar a avaliagdo que os jovens investigados fazem da educacéo e da sociedade

brasileira, a partir do futuro que vislumbram para si préprios e para o pais.

2.3 Hipoteses

Este trabalho desenvolve duas hipéteses principais, fazendo a devida correlacéo

com o objetivo geral ja exposto no item anterior:

1) O movimento de resisténcia a reorganizagdo estudantil, protagonizado por
estudantes secundaristas, foi determinante na definicao de suas trajetérias de vida
(justamente pela consciéncia, motivag¢des, aprendizagens e expectativas sobre a

educacao que a experiéncia engendrou);

2) Ainda que de modo distinto em relagdo a outros momentos historicos, os
estudantes mobilizados a sua maneira estdo inseridos na tradicdo de luta pela

defesa da escola publica no Brasil, frente as intervencdes dos interesses privatistas.
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Luta essa, possivelmente, acrescentada de outras demandas especificas (como as
chamadas pautas identitarias, de género e raga/etnia, por exemplo) e relacionada
a situacgao historica vivida pelas novas geragdes nas primeiras décadas do século
XXI.

2.4 Procedimentos de pesquisa e critérios de selegao

Este trabalho utilizou como base tedrica a Teoria Critica, da Escola de
Frankfurt, sobretudo as contribuigdes de Theodor W. Adorno (1903-1969). Essa
escolha tedrica justifica-se pela significativa e oportuna abordagem que fazem da
sociedade do capitalismo tardio e os nexos que suas analises mantém com o tema
desta investigagdo, sobretudo no tocante as nog¢des de resisténcia, autonomia,

democracia.

Ja no que se refere a dimensao empirica, foram realizadas entrevistas com
cinco ex-alunos que participaram das movimentacdes estudantis. O processo de
escolha desses jovens foi, a0 mesmo tempo que natural, sintomatico em alguns
sentidos. Natural porque a escola em que eles estudavam a época, Escola Estadual
Machado de Assis, surgiu na pesquisa por estar localizada em um bairro proximo e
de facil acesso ao pesquisador e pelo contato com um dos professores (que até hoje
leciona na instituicdo) que estava ali trabalhando em meados de 2015 e 2016 e
observou com grande entusiasmo as manifestagdes daquelas garotas e garotos.
Sabendo da ideia deste trabalho, ndo tardou em apresentar uma de suas alunas para
uma conversa/entrevista na qual se coletou primeiramente a disposicao desta em
colaborar com o estudo e, em um segundo momento, o depoimento acerca de sua
experiéncia. Ja o aspecto, pode-se dizer, sintomatico, ocorreu na forma como essa
primeira aluna, Luciana Ferreira, reuniu quase que de modo instantdneo alguns de
seus antigos colegas de escola que também se dispuseram a serem colaboradores —
logo se montou um grupo de WhatsApp, apresentou-se a proposta e aconteceu a
adesdo. Essa instantaneidade na comunicagédo ndo é um mero detalhe e significa,
sem duvida, uma caracteristica desse grupo que potencializou a experiéncia das
ocupacobes estudantis, conferindo-lhe, por meio de ferramentas digitais (sobre as

quais se discute bastante hodiernamente, mas que nao seria oportuno fazer aqui essa
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digresséo), em pouco tempo, forte repercussdo midiatica (seja das chamadas midias

tradicionais ou n&o).

Um fator que com certeza trouxe riqueza ao estudo e que merece destaque foi
0 numero equiparado de entrevistados do género masculino e do género feminino
(dois de cada um), acrescentando-se uma entrevista que serviu como piloto, que por
meio da qual se puderam fazer aprimoramentos e ajustes no questionario de particular

importancia e clareza para a pesquisa e que serao detalhados mais adiante.

Fica aqui esclarecido também que foi solicitada aos sujeitos interrogados pela
pesquisa a aceitacao da participagao por escrito, por meio de assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). E importante, nesse sentido, mencionar
que atualmente nenhum desses jovens possui vinculo com a escola em questédo e
todos sdo maiores de 18 anos. Portanto, os ex-alunos' que fazem parte deste
trabalho, respondendo as entrevistas (que estdo expostas no anexo | e Il desta

dissertagao), sao:

Entrevista piloto — Joana dos Santos (quando participou das ocupacdes estava no
primeiro ano do Ensino Médio):

Idade: 18.

Profissgo: trabalha autonomamente em projetos de brecho.
Estuda atualmente? Se sim, o qué? Sim, pedagogia.
Identificagdo de género: mulher cis.

Identificagdo de raga/etnia: “isso € um assunto muito complicado pra mim [risos]...
Porque, assim, eu ndo me identifico como branca, mas eu sei que eu nao sofro
algumas coisas que pessoas negras de pele retinta sofrem... Entdo, eu deixo meio em
branco, sabe?”.

Grau de instrugdo e profissdo do pai e da méae: pai possui superior incompleto em
jornalismo e hoje trabalha em uma universidade com edi¢cdo de audio e video; a méae
estudou até o fundamental incompleto e atualmente € supervisora numa fabrica de
calcado.

3 Reitera-se que, para a preservagdo do anonimato das fontes de pesquisa, o autor deste trabalho
usou nomes ficticios para se referir a escola e aos alunos envolvidos.
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I Local de residéncia: regiao central da cidade de Sao Paulo.

Joao Carvalho (quando participou das ocupagdes estava no segundo ano do Ensino
Médio):

Idade: 20.

Profiss&o: trabalha com teatro.

Estuda atualmente? Se sim, o qué? Nao.
Identificacdo de género: homem cis.
Identificacdo de raca/etnia: preta.

Grau de instrugcdo e profissdo do pai e da mae: pai desconhecido; mae possui o
segundo grau completo e trabalha como assistente de satude no SUS (Sistema Unico
de Saude).

Local de residéncia: bairro da Barra Funda, cidade de Sao Paulo-SP.

Luciana Ferreira (quando participou das ocupacgdes estava no segundo ano do
Ensino Médio):

Idade: 20.

Profissdo: auxiliar administrativa;

Estuda atualmente? Se sim, o qué? Sim, Letras.
Identificagdo de género: mulher cis.
Identificagcao de raga/etnia: amarela

Grau de instrugdo e profissdo do pai e da mée: pai cursou o ensino fundamental
completo e atualmente € gargom/barman; e a mae possui o ensino médio completo e
trabalha no setor administrativo empresarial.

Local de residéncia: regiao central da cidade de Sao Paulo.
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Rafael Almeida (quando participou das ocupagdes estava no primeiro ano do Ensino
Médio):

Idade: 19.

Profissdo: desempregado.

Estuda atualmente? Se sim, o qué? Atualmente faz cursinho pré-vestibular.
Identificagdo de género: homem cis.

Identificagédo de raga/etnia: pardo.

Grau de instrugdo e profissdo do pai e da mae: ambos fizeram ensino superior
completo com mestrado e doutorado; o pai é professor universitario e a mae é
professora na rede estadual de Sao Paulo.

Local de residéncia: regiao central da cidade de Sao Paulo.

Maria Teresa (quando participou das ocupagdes estava no primeiro ano do Ensino
Médio):

Idade: 19.

Profissdo: desempregada.

Estuda atualmente? Se sim, o qué? Sim, cursa artes cénicas.
Identificacdo de género: mulher cis.

Identificagé&o de raga/etnia: branca.

Grau de instrucdo e profissdo do pai e da mée: ambos possuem ensino medio
completo; o pai é representante de vendas e a mae é vendedora.

Local de residéncia: regiao central da cidade de Sao Paulo.

2.5 Entrevistas

As questdes das entrevistas foram elaboradas e aprimoradas por meio da
aplicagao da entrevista piloto, realizada com o objetivo de avaliar o roteiro e treinar o
pesquisador na técnica da entrevista semiestruturada. A formulagdo das perguntas,
por sua vez, se pautou por algumas fontes que ja foram referenciadas neste trabalho

— vale aqui reitera-las. Ao olhar para o objeto da pesquisa, no esforgco de encontrar
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nele mesmo o melhor caminho do método, decidiu-se que uma via interessante para
pesquisar sobre a experiéncia daqueles jovens seria por meio da técnica de entrevista,
possibilitando, pelas respostas coletadas, os possiveis nexos com 0s conceitos da
Teoria Critica ja elucidados no objetivo deste trabalho. Sobre isso, & possivel
mencionar as palavras do proprio Adorno a respeito do valor desse instrumento:
A maior vantagem das entrevistas reside no amplo campo de liberdade de
expressao oferecido a pessoa investigada. Assim, podemos saber o que o
sujeito pensa de si mesmo, de suas esperangas, medos e objetivos [...].
Talvez a melhor maneira de obter uma visdo precisa da totalidade da
personalidade consista na avaliagao cuidadosa e critica deste tipo de fontes

de informacao (ADORNO et al., 1965, p. 287, tradugao livre feita pelo autor
desta pesquisa').

Também ja se assinalou nesta pesquisa a necessidade de ouvir os jovens, o
que condiz com a possibilidade desse “campo de liberdade de expressdo” apontado
por Adorno (1965). A partir do momento que se tomou essa decisao, foi feita a
necessaria pesquisa tedrica com a finalidade de dar o devido embasamento a
elaboragao do questionario, a fim de que cumprisse sua finalidade com éxito. Além da
supramencionada Personalidad autoritaria (1965), e de outros textos e conceitos
pertencentes a esse autor frankfurtiano, foi essencial a consulta a obra Métodos de
Pesquisa nas Relagbes Sociais (1987), na qual estdo descritos didaticamente os
parametros ideais para o método, assim como as caracteristicas de um bom
questionario e da postura esperada de um entrevistador. “O papel do entrevistador é
o de um reporter, e ndo o de um evangelista, um curioso ou um debatedor (SELLTIZ,
WRIGHTSMAN e COOK, 1987, p. 35), enfatizam os autores. Outra contribuicao,
apenas como exemplo, ao argumentarem sobre uma possivel vantagem da realizag&o
das entrevistas face a face em relacdo ao questionario respondido a distancia, € a
seguinte:

E especialmente na entrevista face a face que existe a oportunidade de
esquadrinhar melhor as respostas as questbes. A impossibilidade de
expressar de maneira completa, através da escrita, comportamentos e
sentimentos anti-sociais ou a-sociais, bem como o carater solene e a
natureza permanente de uma resposta que € colocada no papel pela escrita

de alguém (se o questionario ndo € anénimo), assinada pela prépria pessoa,
sao aspectos que nao favorecem os questionarios nas emaranhadas

14 La mayor ventaja que brinda la técnica de las entrevistas reside em el amplio campo vy la libertad de
expression que oferece a la persona indagada. Asi podemos saber qué piensa el sujeito de si mesmo,
de suas esperanzas, temores y objetivos [...].Quizas la mejor manera de lograr una vision certera de la
personalidad total consista em la envaluacién cuidadosa y critica de este tipo de fuentes de informacion
(ADORNO et al., 1965, p. 287).
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discussdes ou tabus ou controvérsias sociais (SELLTIZ, WRIGHTSMAN e
COOK, 1987, p. 20).

Importante dizer que a primazia do objeto em relagdo ao método é
essencialmente necessaria. Ao apontar os pros e contras de cada instrumento, os
autores (1987) nao deixam de fazer essa ressalva:

Ao tomar decisbes quanto a usar um questionario ou entrevista, de forma
estruturada ou n&o, e quanto a complementar o material verbal com recursos
visuais, € preciso considerar as vantagens e desvantagens de cada método

a luz dos objetivos de seu estudo (SELLTIZ, WRIGHTSMAN e COOK, 1987,
p. 48).

Atendo-se ao conteudo das perguntas, o roteiro foi inspirado primeiramente nos
referenciais e conceitos da Teoria Critica, que igualmente serviram de luz para
interpretacdo das respostas dos entrevistados, sobretudo no cotejamento com
conceitos chaves como resisténcia e autonomia, sempre sob a dtica frankfurtiana;
ademais, em coeréncia com o que esta exposto nos tépicos objetivo e hipoteses,
também foi utilizada para elaboragdo das perguntas a contribui¢cao tedrica da tese de
Jodo do Prado Ferraz de Carvalho (2003), para aferir, fazendo a devida atualizagao
do momento histérico, a percepcdo dos entrevistados acerca da tensido entre a
educacgao publica e os interesses privatistas que a circundam; da mesma forma,
recorreu-se as ideias de Snyders (1993), sobretudo em torno de seu conceito alegria

escolar, para elaborar algumas das questoes.

Por fim, antes de passar as categorias elaboradas para organizagao e analise
do conteudo das entrevistas, € importante destacar os ajustes que a aplicagéo do
questionario piloto pdde proporcionar as perguntas da entrevista. Surgiram alguns
apontamentos que serviram para o aperfeicoamento. A seguir seguem os pontos que

foram modificados:

e Foi acrescentado o questionamento sobre se o entrevistado reside
atualmente com os pais. O pesquisador sentiu essa necessidade
visando aferir sobre o nivel de autonomia que o entrevistado possui hoje

em relagao a familia;

e Foi incluida uma pergunta sobre o nome da escola que o entrevistado
pertencia a época das ocupacdes estudantis. A justificativa para tal

inclusdo, mesmo utilizando-se de um codinome, foi tornar mais concreta
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a participagao do entrevistado nos acontecimentos que é objeto deste

trabalho;

e Na pergunta numero 3, houve um acréscimo, na parte das
exemplificagdes, do item “alguma série”, ficando dessa forma a redacao
da pergunta: Vocé traz na memoria algum filme, algum livro, alguma
série, que vocé teve acesso e que influenciou de algum modo aquela
sua experiéncia daqueles dias? A finalidade foi aproximar mais a
questdao do entrevistado, acrescentando um item que ¢é bastante
presente na cultura juvenil que valoriza a audiéncia a séries de internet

e televisao;

e Na pergunta numero 7, que a principio possuia um desdobramento no
item “a”, optou-se, para garantir maior clareza e objetividade no
questionario, pela separagao desse item, assim, foi definida nova
pergunta (designada de numero 8) (o roteiro na integra esta na secéao

dos anexos).

Algo importante a se assinalar, ainda sobre os resultados da entrevista teste, é
que a entrevistada em questao trouxe ricas contribuicdes ndo sé acerca do formato
que seria mais adequado para as perguntas, mas também com o conteudo de suas
respostas. Dessa forma, alguns pontos levantados por ela, caso nao fossem
considerados na analise desta pesquisa, ocasionaria em perda bastante relevante
para a compreensao do objeto de estudo. Destarte, algumas de suas respostas sédo
contempladas e analisadas.

2.6 Analisando o conteudo por meio da definicao de categorias

O conteudo extraido das entrevistas €, além de interessante, detentor de muitas
possibilidades de analises. Com efeito, ao se debrugar sobre as particularidades de
cada resposta, com os pontos levantados por cada jovem, haveria a possibilidade de
varios estudos que, cada qual a seu modo, iluminaria as informagdes e sentidos
contidos em cada palavra e frase, de acordo com o instrumental tedrico selecionado.
Essa fonte que o objeto torna disponivel ao pesquisador, por mais que lhe traga o

desafio da objetividade, faz com que o trabalho ganhe particular riqueza, justamente
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por ter como matéria prima a palavra de um grupo de pessoas que participaram
ativamente daquela experiéncia que é, ao mesmo tempo, coletiva e individual. A
respeito dessa poténcia que a palavra possui e o quanto esta pode servir como fonte
para o conhecimento, vale trazer para a discussao Stone (1975) em seu conhecido
texto A analise de conteudo da mensagem:
Palavras e frases sao artefatos humanos importantes. Como produtos da
experiéncia social, servem como veiculos cotidianos para muito pensamento
€ comunicacdo; o que as pessoas dizem e escrevem constitui uma fonte
basica de evidéncia sobre processos individuais e sociais. Por exemplo, um
psicologo mostra a um paciente um borrao de tinta e pede que ele descreva
o que vé. Um entrevistador da opiniao publica solicita uma resposta as suas
questdes. Um socidlogo estuda processos de dindmica de grupo e faz
transcricbes das fitas gravadas. Um cientista politico compulsa notas

diplomaticas. Em cada caso, sdo os mesmos, vale dizer, palavras e frases
como essas que estao sendo lidas neste momento (STONE, 1975, p. 315).

No entanto, para conservar o necessario rigor do método cientifico, cumpre
aqui trabalhar em sintonia com os objetivos de pesquisa, evitando-se assim qualquer
pretensdo de se abracar varias abordagens sem, de fato, conseguir dar conta de
nenhuma delas. Ha nesse processo, sem duvida, um grande trabalho para o
pesquisador, que precisa deixar claro a todo o momento, para si e aos seus leitores,
qual é o objetivo de sua andlise e quais suas motivagbes nas abordagens frente ao
objeto. A respeito disso, Adorno (1993), principal tedrico que fundamenta esta
pesquisa, faz em sua obra Minima Moralia: reflexées a partir da vida danificada uma
metafora interessante:

Os textos bem elaborados sdo como teias de aranha: densos, concéntricos,
transparentes, bem estruturados e soélidos. Eles atraem para dentro tudo o
que voa e rasteja. As metaforas que os atravessam apressadas e
descuidadas, tornam-se para eles presas nutritivas. Os materiais afluem
facilmente para eles. A plausibilidade de uma concepc¢ao pode ser julgada
vendo se ela evoca citando outras citagdes. Tendo descerrado uma célula
da realidade, € necessario que o pensamento penetre sem violéncia do
sujeito a caAmara seguinte. Ele confirma sua relagdo com o objeto tao logo

outros se cristalizem ao seu redor. Na luz que ele irradia sobre o seu objeto
determinado outros comegam a cintilar (ADORNO, 1993, p. 75).

Esse exercicio, tal como a construgdo da teia de uma aranha, de retornar
sempre a centralidade do que se esta discutindo € a chave para a clareza de qualquer
analise. Quando se depara com certos conteudos tal qual o coletado nesta pesquisa
que, como ja mencionado, podem oferecer varios caminhos de abordagens, justificado
por sua riqueza, esse trabalho se torna ainda mais complexo. A respeito disso, o

proprio Stone (1975) chega a indagar:



51

Entretanto, os dados verbais sdo extraordinariamente ricos e variados,
refletindo ideias, atitudes e estilos, em certa medida especificos do individuo
e em parte derivados de um meio cultural particular. Como é possivel que a
infinita variedade de palavras, frases, sentencgas e estilos seja a fonte de
conclusodes cientificas estaveis? (STONE, 1975, p. 316)

Com a finalidade, pois, de organizar o conteudo coletado, optou-se pela criagao
de categorias que, em sintonia com os objetivos do estudo e sempre subsidiadas pelo
referencial tedrico, conseguissem se constituir como uma ferramenta de extracéo de
sentidos, conduzindo a um melhor aproveitamento desse processo de “lapida¢ao” das
informacdes extraidas dos entrevistados. Por isso, esse processo nao pode ser
aleatorio porque € parte essencial a pesquisa. Além da primazia do objeto em relagao
ao método (SELLTIZ, WRIGHTSMAN e COOK, 1987), ja citada anteriormente, que
pautou a forma como as categorias foram elaboradas, elas dependerdo da teoria
utilizada pelo pesquisador:

O problema da construgao de categorias € amplamente considerado como
0 aspecto mais importante da analise de conteudo. Trata-se do estagio em

que os dados sao relacionados a teoria, servindo como uma base para a
fixacdo de inferéncias (STONE, p. 321).

Outra contribuicdo que foi de grande valia a constru¢cdo do método desta
pesquisa, trazida por Adorno (2008), esta contida na forma como o autor alemé&o
analisou o conteudo em sua obra As estrelas descem a terra: a coluna de astrologia
do Los Angeles Times, um estudo sobre supersticdo secundaria. Longe da pretensao
de se comparar a analise de tal tedrico, o texto serviu para esclarecer sobre como é
possivel fazer a inferéncia, desde que devidamente embasada em sua referéncia
tedrica, com base nos dados coletados na pesquisa, sem pretensdes generalistas,
mas possibilitando, inclusive, um pano de fundo para outros estudos possiveis. A
respeito disso, o frankfurtiano explica:

Em face da natureza limitada e altamente especifica do material analisado,
nenhuma "generalizagdo" no sentido estrito parece possivel. Entretanto, o
material sugere certas perspectivas de natureza um pouco mais ampla, as
quais sao inferidas a partir das interpretagbes especificas sugeridas, mas
também podem oferecer um pano de fundo para o estudo como um todo e,

particularmente, tornar compreensivel por que foi realizado (ADORNO,
2008, p. 173).

Voltando a Stone (1975), haveria a possibilidade de se chegar, perguntando
sob uma logica cartesiana e positivista, a algum numero exato de categorias que

poderia ser usado por diversos tipos de pesquisadores e abordagens e que pudesse



52

esgotar todos os sentidos possiveis numa analise de conteudo? De acordo com Stone
(1975), em geral, isso nao ocorre. Ainda assim, o autor apontara como um possivel
caminho de clareza, para driblar esse desafio, a busca pela precisao na discussao
dos conceitos que servirdo como parametros na analise. Para tornar ainda mais clara
sua argumentacédo, Stone (1975) chega a supor um exemplo hipotético:
Suponhamos que nosso desejo seja identificar a extensdo em que o
“conservantismo” é expresso por escrito ou oralmente. Sem duvida os
pesquisadores difeririam em suas interpretacdes intuitivas do significado
desse conceito. Suas divergéncias surgiriam de modo evidente, caso
fossem solicitados, sem qualquer discussao prévia, a elaborar classificagcbes
globais da presenca de conservantismo em determinados discursos.
Entretanto, através da reflexao e discussao dos diferentes aspectos do
conceito, poderiam perfeitamente chegar a um acordo no que concerne
a algumas caracteristicas que considerariam sinais de conservantismo
e, uma vez estabelecidos um conjunto de marcas de contagem,
estariam em condi¢6es de identifica-los como tragos conservadores.
Ao examinar em pormenor o conceito, poderdao achar necessario distinguir
entre duas ou mais formas de conservantismo. Também terdo necessidade

de distinguir esse conceito de outros a ele relacionados (STONE, 1975, p.
320, grifo meu).

Aqui, nesta pesquisa, ha o intuito claro de estabelecer parametros de
abordagens bastante definidos sobre os conceitos que serviram a construgdo das
categorias. Esses conceitos, por sua vez, estdo relacionados aos proprios objetivos
da pesquisa, a respeito das motivagdes, valores e expectativas presentes nos jovens
entrevistados que participaram da experiéncia das ocupagdes estudantis do
Movimento dos Secundaristas. Desse modo, estabeleceram-se trés categorias para

dar conta desses objetivos:

1) Formagao e identidade

Analisando as respostas dos jovens entrevistados, no ambito da discussao
sobre formacao na sociedade administrada, sdo destacados excertos das respostas
que demonstrem uma relagdo com o que os autores da Teoria Critica entendem
acerca de resisténcia e autonomia do sujeito frente as pressdes advindas do coletivo
e derivadas da necessidade de integragdo a ordem estabelecida. Sdo contemplados
também, ja considerando o aspecto identidade, trechos em que os investigados

tendem a se identificar com alguma definicao classica do espectro politico (esquerda,
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direita, centro etc.). Voltando aos objetivos desta pesquisa, pode-se verificar que essa

categoria dialoga com os objetivos “b”, “d” e “e”, a saber:

b) cotejar esses supostos valores com o que os autores da Teoria Critica entendem
acerca de resisténcia e autonomia do individuo frente as pressbdes advindas do

coletivo e derivadas da necessidade de integragcao a ordem estabelecida;

d) examinar se os jovens investigados tendem a se identificar com alguma definigao

classica no contexto politico (esquerda, direita, centro etc.);

e) analisar a avaliagao que os jovens investigados fazem da educacgao e da
sociedade brasileira, a partir do futuro que vislumbram para si préprios e para o pais.

2) A alegria de estar na escola

Aqui, nesta categoria, estdo concentradas as passagens das entrevistas que
denotam, segundo o que expressam esses ex-alunos, o aprendizado que tiveram no
ambito social e politico com aquela experiéncia das ocupagdes. As memorias e
narrativas relacionadas ao papel e importancia que conferem a escola ganham
destaque, sempre relacionadas a luz da reflexdo sobre o conceito de Alegria Escolar
proposto por George Snyders (1993). Esta categoria tera, portanto, referéncia direta

ao objetivo “c”, qual seja:

c) identificar e analisar, segundo o0 que expressam esses estudantes, o aprendizado

que tiveram no ambito social e politico;

3) Motivagoes e expectativas (imediatas e mais profundas)

Por fim, no campo das motivacdes, valores e expectativas, aqui sdo expostas
as avaliagbes que os ex-alunos, depois de terem contato com a experiéncia das
ocupacgdes estudantis, fazem da educagcdo e da sociedade brasileiras, a partir do
futuro que vislumbram para si proprios e para o pais. Essa categoria esta relacionada
com o objetivo “a”, mas também é possivel fazer relagdes de sentido, assim como a
categoria 1, com o objetivo “e”. Para fins de esclarecimento, segue abaixo os itens

relacionados:
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a) identificar e analisar possiveis valores que motivaram a participagdo desses

estudantes nas mobilizagoes;

e) analisar a avaliagdo que os jovens investigados fazem da educacéo e da sociedade

brasileira, a partir do futuro que vislumbram para si préprios e para o pais.

A seguir sdo expostos os dados organizados com base nas trés categorias, ja
com exemplares de excertos das entrevistas correspondentes a cada uma delas. Uma
analise complementar sera realizada no terceiro capitulo, mas aqui ja se pode fazer

uma breve justificativa analitica de cada um desses excertos.

CATEGORIA 1: Formacgao e identidade — relacionada aos objetivos “b”, “d” e “e”

da pesquisa.

Meu, isso € um assunto muito complicado pra mim [risos]... Porque assim, eu hao me
identifico como branca, mas eu sei que eu ndo sofro algumas coisas que pessoas
negras de pele retinta sofrem... Entdo, eu deixo meio em branco, sabe? (Joana dos

Santos)

No trecho acima ha um tema, a identidade de raga/etnia, que apareceu em
diversas respostas durante a pesquisa. Nesse caso, Joana atribui uma importancia a
essa discusséo, que sera, inclusive, demonstrada em outras varias respostas durante
a entrevista, mas demonstra também certa inadequacao a respeito de sua propria
identidade, reconhecendo que, mesmo nao se identificando como branca, também
nao possui certos atributos que a deixasse confortavel na definicdo de negra. Outro
dos entrevistados, Jodo Carvalho, no entanto, enriquece ainda mais essa questao. No
trecho abaixo, ele é questionado sobre sua identificagdo com uma das posicoes
classicas do espectro politico (esquerda, direita, centro, extremos etc.). Para surpresa
do entrevistador, ele nega todos esses lugares e justifica com a resposta “eu sou
preto”. Isso denota tamanha identificagdo com o que significa sua identidade
racial/étnica, a ponto de ele substituir os tradicionais lugares do espectro pelo seu

posicionamento como jovem preto. Segue a integra da resposta:
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Eu sou preto [risos]. Ta ligado? E... Quase todos os espectros politicos aqui foram
criados por pessoas brancas, entdo, eu nao me encaixo em nenhum deles porque sao
questdes sociais totalmente diferentes das minhas complexidades, ta ligado? (Joao

Carvalho)

Muitos dos conceitos que dao base ao trabalho e a propria criacédo das
categorias, algumas vezes, vinham naturalmente durante as respostas dos ex-alunos.
E o caso dessa resposta de Joana, por exemplo, que ao ser questionada sobre as

ocupacoes trouxe a palavra formacao para a entrevista:

Ai boa parte da escola achou que a gente deveria ocupar. Teve uma mae de uma
garota que foi super contra, fez o maior “aué” lIa na escola porque a menina estava no
terceiro ano, sabe? E ela queria que a filha dela se formasse e tal... Mas ai todo mundo

sim concordou em a gente fazer. (Joana dos Santos)

Nesse caso narrado por Joana, a mae de uma aluna demonstrou a
preocupacao com a formagdo de sua filha, que € um conceito chave para esta
pesquisa. No entanto, a formacao que a mae reivindica € a que direciona para a
proxima etapa da vida na sociedade administrada, seja o mercado de trabalho ou o
ingresso no ensino superior. E latente a contraposicdo a concepgao de Adorno (1971)
sobre o que seria um legitimo processo formativo e a discussao levantada por
Giovinazzo Jr. (2017) sobre formacao e Ensino Médio, ambas elucidadas no primeiro
capitulo. Mas é esclarecedor fazer a citacdo aqui de um contraponto levantado pela

prépria Joana sobre esse tema:

Porque, como eu disse do dominio publico, acaba que essas coisas influenciam como
vai funcionar a escola, como sera seu funcionamento. Entdo, por exemplo, tem

escolas que estdo ensinando os meninos a fazerem curriculo. Beleza, muito
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importante. N&o tiro a importancia disso, a gente precisa saber fazer um curriculo.
Mas vocé acha legal tipo cortando as aulas de filosofia, de sociologia? Isso ndo é a
toa, isso tem um viés politico. Porque essas pessoas estdo fazendo desse jeito, sabe?
Por que matematica € mais importante que uma aula de sociologia? Entendeu? Acho

que € isso. (Joana dos Santos)

Outro conceito que é norteador desta pesquisa e que estava presente nas
perguntas feitas aos entrevistados € autonomia. Sobre esse tema, eles expuseram
relativa unanimidade em considerar que, na experiéncia das ocupagdes estudantis
dos secundaristas, os participantes agiram autonomamente. O grau dessa autonomia,
no entanto, foi controverso segundo a experiéncia e impressdes individuais de cada
um. Joana falou sobre exemplos que ela considera como sinais dessa autonomia

naquele processo:

Eu acho que é muito possivel falar de autonomia na ocupacgao. Porque como eu te
disse, era um negocio horizontal. A gente tinha reunides todos os dias a noite, é...
para fazer um feedback de como foram as comissdes, como todo mundo achou que
foi o dia, tal. E... por exemplo, na questao da limpeza, a gente tinha uma comissao de
limpeza no comeco. SO que ai comecaram a ver que as pessoas nao estavam
cuidando do espaco, sabe? E ai a comissao da limpeza foi meio que dissolvida, assim,
e todo mundo comecgou a fazer tudo. Entéo, tipo “gente, ta precisando lavar esse
banheiro”, ai as pessoas “ndo, beleza, eu lavo”, sabe? Entdo, assim, a autonomia
nesse sentido, a gente tinha autonomia tanto pra dizer o que estava sendo ruim quanto
para fazer o que estava precisando, sabe? Entao era assim, todo mundo em prol de

todo mundo. Isso influenciou muito minha vida em tudo. (Joana dos Santos)

Outro participante, Rafael Almeida, levanta algumas ponderacgdes e relativiza a
presenca de autonomia. Segundo ele, o surgimento de liderangas naquele processo
e a propria divisdo de tarefas implicava que uns possuiam certos conhecimentos

diferentes de outros, o que, por consequéncia, gerava posicbes de lideranca
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necessarias e que, de algum modo, se contrapunha a uma total autonomia. Isso nas

suas proprias palavras:

E possivel falar em autonomia sim! Eu acredito que a gente conseguiu sim se auto-
organizar, que as escolas conseguiram se auto-organizarem e que 0 movimento foi
feito de estudantes e para estudantes. Ao mesmo tempo, falar que foi um império da
autonomia e que foi um paraiso da anarquia e dos conceitos anarquistas € errado
porque liderangas foram criadas, liderancas que ainda existem porque pessoas que
foram olhadas e pessoas eram perguntadas sobre o que fazer. Porque... algumas
pessoas ali ndo tinham o escopo politico que outras tinham e obviamente que elas
nao tinham culpa disso, elas ndo tém culpa de nido saber... Mas também é impossivel
vocé falar de uma perfeita autonomia quando vocé tem que falar “entdo, Gerson, como
que eu fago isso? Mas por que eles disseram isso?”. E obviamente ndo tinha ninguém
que sabia tudo ali, mas obviamente tinham pessoas que sabiam mais e sabiam
menos, e as pessoas que sabiam mais politica, por exemplo, podiamos saber menos
em questdes como organizagao, questdes como racionamento de comida, questdes
como delegacgao de tarefas dentro de uma ocupagéo que é tdo importante quanto o

dever politico. (Rafael Almeida)

Ainda sobre esse tema, uma das jovens entrevistadas, Maria Teresa, trouxe
uma nogao interessante a respeito, que se contrapde a de Rafael. Segundo ela, é
importante que haja uma disseminagdo da pratica de autonomia, pois gera

responsabilidade de todos os envolvidos:

Eu acho que as coisas meio que acontecem e é importante que a gente dissemine um
comportamento geral de autonomia, assim, sabe... E quando vocé bota pessoas
designadas pra coisas especificas, passa a ndo ser uma responsabilidade sua, mas
uma responsabilidade do outro. Entdo vocé perde um pouco dessa pratica de

autonomia. (Maria Teresa)
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A necessidade de lideranca, na discussdo do que seria uma sociedade
autébnoma ou néo, é outro ponto controverso entre eles. No inicio do questionario, a
todos foi apresentada uma pergunta, que serviu como “quebra-gelo” e, também, como
fonte de relatos importantes em alguns casos. Aventou-se uma situagao hipotética de
naufrago na qual se questionou sobre como eles fariam para se organizar num grupo
de aproximadamente 20 pessoas. A maioria resistiu a necessidade ou simplesmente
nem mencionou a figura de um lider. Apenas Rafael sugeriu essa possibilidade,
mesmo ponderando que todas as pessoas deveriam ser contempladas nas decisdes
da ilha:

Eu ndo vou ser necessariamente utdépico em falar que nao teria lideranga... Numa
situacado de caos, liderangas sdo procuradas exatamente para as pessoas nao se
sentirem sem esperanga alguma, mas eu também tentaria fazer com que essas
liderancas ndo tomassem pra si o poder de decidir pelos outros, que eles levassem
em consideragao aquilo que eu, que vocé e que as outras pessoas na ilha estariam
dizendo... Pra que a gente também n&o criasse uma situagdo de “o senhor das
moscas” em que um manda e os outros obedecem e quem n&do manda morre. (Rafael
Almeida)

Esse carater utopico que Rafael considera ao se rechacgar a possibilidade de
um lider é confrontado com uma experiéncia narrada por Maria Teresa. Segundo a
ex-aluna, logo apés a ocupacgao terminar e iniciado o ano letivo de 2016, ela, que
entdo cursava o segundo ano do Ensino Médio, juntamente com outros estudantes,
organizou um grémio estudantil na escola Machado de Assis. Um ponto que, segundo
Teresa, nao se abria mao entre os participantes era a horizontalidade desse grupo
que, por sinal, ndo tinham sequer o conhecimento se isso ja havia acontecido em outro

grémio e se era burocraticamente viavel:

Que ld no Machado, depois das ocupagdes, a gente fez um grémio horizontal. Foi o

primeiro grémio... Nao sei se foi o primeiro, mas foi o Unico grupo horizontal que existia




59

em 2016 aqui na cidade de Sao Paulo. A gente foi na Secretaria de Educacao, tal, pra
conhecer os outros grémios, e ai todos os grémios falaram das experiéncias deles,
que teve eleicdes de chapa, de presidente... E a gente fez um grémio horizontal. [...]
Ai o grémio veio numa iniciativa dos professores de esquerda e direita, assim. De
esquerda pra mobilizar a gente e de direita pra dar uma amenizada na gente, assim...
Burocratizar a gente, né? E pra também talvez evitar que isso [as ocupacdes]
acontecesse de novo. E ai foi uma experiéncia porque era horizontal... Nao, na
verdade n&o era horizontal, né, era uma luta por uma horizontalidade, assim, uma luta
contra a verticalizagdo. [...] Mas geralmente surgem algumas liderangas simbdlicas,
né, que sao pessoas que vao tomar mais iniciativa... Que vao... E ai o que eu acho
que é normal que acontega € que quando vocé se depara com alguém que toma
iniciativa, vocé deixa que essa pessoa tome a iniciativa porque ela vai fazer um
trabalho que vocé néao esta disposto a fazer. Entdo, eu acho que assim, nao precisa

legitimizar uma pessoa burocraticamente, simbolicamente, assim...” (Maria Teresa)

Interessante perceber, para além da questao da horizontalidade, que a palavra
burocracia aparece na fala de Teresa com uma conotagao peculiar. Ao falar dos
“‘professores de direita” que tinham, segundo ela, o objetivo de “amenizar’ os
estudantes que voltavam da experiéncia das ocupagdes por meio do grémio, ela
confere a burocracia esse lugar tanto de possivel organizagdo, mas também de
‘cooptagdo” dos alunos e como ferramenta de controle do carater nao
institucionalizado que foi uma marca daquele movimento. Essa inadequacao frente a
politica institucional e burocratica € um tema fundamental para este trabalho e que

sera devidamente analisado no proximo capitulo.

CATEGORIA 2: A alegria de estar na escola — relacionada ao objetivo “c” da

pesquisa.

Nés sempre, na sala de aula, tinhamos influéncias... Nao influéncias, assim, “6, vocé
€ obrigado”, mas influéncias de inspiragcdo. Como vocé se inspira num professor, nas

ideias que ele tem, na matéria que ele passa, isso tudo agrega no seu crescimento
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pessoal, agrega no seu crescimento como aluno, para o seu futuro... (Luciana

Ferreira)

Nesse primeiro excerto, percebe-se o papel de influéncia que a entrevistada
Luciana Ferreira confere aos professores em seu processo educacional. E
interessante perceber que ela divide o que chama de crescimento em “crescimento
pessoal” e “crescimento como aluno”, destacando o carater duplo de formacao
humana e técnica que o ensino em sala de aula possui. Outros entrevistados também
teceram reflexdbes sobre essa mesma abordagem, valorizando igualmente o
conhecimento escolar que consegue ir além das motivagdes utilitarias de mercado ou
técnica e que as ocupagdes conseguiram proporcionar. A respeito disso, Rafael

Almeida disse:

A gente mostrava uma aula ndo sé sobre posicionamento politico, mas também sobre
acao politica de pessoas na sociedade, agao coordenada, agao direta, no caso. E a
gente mostrava que, ao fazer algo que desafia o sistema vigente em que vocé vive,
vocé é primeiro criminalizado, depois vocé é oprimido e depois vocé é abafado. S6
que a gente mostrou que da pra quebrar com essa légica e obviamente que vocé vai
ser criminalizado, vocé vai ser oprimido, mas nao necessariamente vocé precisa ser
abafado! E vocé pode sair dessa luta contra o seu sistema vigente vitorioso, de alguma
forma. E eu acho que sinceramente isso € uma aula muito, mas muito importante. Tao
importante quanto as ciéncias e quanto as humanas que a gente estuda na escola.
(Rafael Almeida)

Sobre a mencdo a professores feita por Luciana, embora setores
conservadores, que a época se posicionaram contrarios ao Movimento dos
Secundaristas, acusassem os primeiros de doutrinadores ideoldgicos, as respostas
as entrevistas refutam essa tese. A concepcdo de uma suposta educagao neutra
defendida por grupos a exemplo do Escola Sem Partido (ESP), como ja elucidado no
capitulo primeiro, ndo possui fundamento légico, apesar de representar hoje uma

grande ameaca aos que acreditam numa educacgao publica, laica e livre de qualquer
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obscurantismo. Explica-se: é evidente em algumas respostas o papel importante que
alguns professores desempenharam no processo educativo desses alunos, inclusive
dando suporte ao movimento das ocupacdes. No entanto, a forte adesao foi
estimulada pelos proprios estudantes, fossem alunos da mesma escola ou de outras,
geralmente mais proximas, que ja tivessem aderido ao movimento. A escola da qual
os entrevistados faziam parte foi um exemplo desse processo. O que houve, de fato,
foi a unificacao e solidariedade de lutas, de aluno para aluno, de aluno para professor,

de aluno para escola. Isso fica evidente em mais esse comentario de Luciana:

O que me marcou mesmo foi ver a luta unificada. Que n&o era s6 uma luta dos alunos,
mas também dos professores que acreditavam. Desde o primeiro dia que a gente
ocupou, os professores eles acamparam do lado de fora. Eles ndo sairam dali, ficaram
ali, revezavam, dormiam também. Eles estavam ali junto com a gente. E claro, eles
nao entravam dentro da escola por principios, né, pra ndo misturar os conceitos. [...]
E claro que tinham professores contra, diretor contra. Mas aqueles que ficaram mesmo
me marcou muito, assim. E muito bonito de ver. Eu lembro até que levei um prato de
comida para um professor, assim, eu fui descendo [com a comida] dentro de uma
sacola para dar pra ele comer. Ndo lembro nem o que era, assim, mas s6 de ver essa
ajuda de ambos os lados, ndo s6 dentro da sala de aula, exercendo a fungao

educativa, mas nesses movimentos. E isso me marcou muito. (Luciana Ferreira)

E bastante sutil, sobre o respeito de ambas as partes, professores e alunos, um
trecho do relato da ex-aluna, acerca dos limites de atuagdo de cada um, no qual ela
disse: “eles estavam ali junto com a gente. E claro, eles ndo entravam dentro da escola
por principios, né, pra nao misturar os conceitos”. Dessa forma, ela explica que mesmo
com todo o suporte e empatia oferecidos pelos seus professores, havia uma fronteira
que era respeitada, preservando-se certo distanciamento, sobretudo do conjunto de

decisodes ali tomado pelos estudantes.

Essa rede de solidariedade em torno de uma mesma causa conferiu aos

participantes uma nova consciéncia da propria escola onde estudavam e de seus
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colegas. Disso se pode extrair o papel determinante que o ambiente escolar assumiu

na formacao dessas pessoas. Sobre tal aspecto, o estudante Jodo falou:

E eu ndo sabia que eu ia conhecer tantas pessoas que estavam na mesma escola
junto comigo e que eu nunca tinha visto elas de maneira “vamos sentar, conversar e
tomar café da manha”, ta ligado? Entdo acho que o fato que eu lembro foi no primeiro
dia da ocupacéo, assim, todo mundo sentado e tomando café da manha, tipo, “mano,
vocé é da sala do lado, mas a gente nunca trocou ideia, mas hoje a gente ta aqui
trocando ideia porque a gente ta pensando numa coisa juntos, pra fazer esse bagulho
juntos, ta ligado? Ta tomando café da manha pra daqui a pouco ir pro ato e tomar no

cu juntos, ta ligado?”. (Joao Carvalho)

Além da aproximagdo de pessoas da mesma escola, que antes eram
desconhecidas, lutando pelos mesmos objetivos, com todos os aprendizados que isso
proporcionou, também houve a consciéncia a respeito da prépria escola em si como

lugar que pertencia aos estudantes e que, por isso, merecia todo aquele empenho:

A gente reconheceu que a escola era nossa. Que a escola néo era dos professores,
nao era dos diretores, coordenadores e etc. A gente reconheceu que a escola era
nossa [...]. Entdo, acho que € isso, tipo, a gente reconheceu que aquilo € nosso e teve
vontade de cuidar daquilo, ta ligado? Olhamos pra gente mesmo e falamos, “mano,
isso aqui € nosso e vamos cuidar disso aqui, vamos defender isso aqui. Vamos tratar
como a nossa segunda casa realmente...” Porque dentro da ocupagao a gente tornou
aquilo a nossa segunda casa mesmo, entendeu? Se nao for a primeira, assim, porque

a gente passou mais tempo la do que na nossa casa. (Jodo Carvalho)

Considerando agora os aprendizados nos ambitos social e politico que os
alunos tiveram, verificou-se que esta questao apresentou certas variagdes de acordo
com a experiéncia de cada um. E interessante permanecer nos relatos de Jodo porque

eles possuem um elemento identitario bastante relevante para essa discusséo. Por se
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autodeclarar preto e, como ja mencionado, ter a consciéncia dessa identidade de
modo tao forte em sua personalidade, é interessante o quanto ele, ao lembrar o dia
qgue entrou na ocupacgao, menciona que foi na comemoragao do dia da Consciéncia

Negra, que acontece em 20 de novembro:

Eu lembro que quando eu ocupei a escola foi no dia 20 de novembro, dia da
Consciéncia Negra. A escola foi ocupada no dia 19, s6 que eu estava muito doente

no dia 19 e eu n&o tinha conseguido ir junto com o pessoal pra ocupar. (Jodo Carvalho)

E como se a luta das ocupagdes, que tinha uma pauta bastante clara acerca
da defesa da escola frente a proposta de reorganizacao da Secretaria de Educacgao ,
estivesse alinhada, em sua memdria, com a questao dos direitos da populagéo negra,
tema que ele demonstrou ter bastante adesdo. Mais interessante ainda é que essa
interseccao de lutas ou pautas, além de se expressar no passado (por meio de sua
memoria) também se expressa quando Joao foi questionado sobre os aprendizados
que carrega sobre as ocupacgdes. Nesse caso, porém, a reflexdo € mais carregada em

comparagao com a leveza com a qual registrou a memoria ha pouco mencionada:

Porque a gente apanhou pra cassete, entdo, eu aprendi a sempre andar com o RG
[risos] pra ndo tomar um pau da policia [...]. Nao eram mil pessoas que nem a
manifestacdo de 2013, ta ligado? Eram 20 pessoas, 20 criancas, assim, ta ligado?
Tomando um pau da policia e a gente viu tudo isso de maneira nua e crua, ta ligado?
Entao, influenciou bastante porque hoje eu conhego o Estado. Nao tdo bem quanto
eu queria conhecer, mas eu conhecgo o... A... A partitura, assim, eu acho... A capa,
pelo menos.... Nao conheco o livro todo, mas eu conhego a capa, entende? (Joao

Carvalho)

A dureza desse relato mostra o papel que o Estado desempenhou e ainda
desempenha na vida do Jodo. A repressao diante da mobilizacdo contra a

reorganizagao das escolas, juntamente com a violéncia estatal existente sobre alguns
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grupos sociais do qual ele faz parte, apresenta um Estado um tanto longe de promotor
do bem-estar social e da corregao de injusticas e mais préximo do papel de violentador
de direitos. Isso denota o quanto a experiéncia das ocupagodes, que faz parte do objeto
deste estudo, n&o pode ser tomada de modo isolado do contexto pertencente a cada
individuo que viveu o mesmo processo naqueles dias, pois produziu resultados bem
especificos. Isso ndo quer dizer, porém, que para o individuo que teve contato com
essa faceta violenta do Estado, ndo pode ter havido, dialeticamente, aprendizados

emancipadores. Nas palavras do proprio Joao:

Tem seus dois lados, eu acho. Tipo... Positiva porque criou-se em muita gente o “ser
politico”, querendo ou n&o, mais consciente, ta ligado? Mas de maneira negativa
também porque muita gente foi usada como massa de manobra, muita gente tomou
um pau do cassete, muita gente morreu nessas fitas, entao, ta ligado... Tem seu lado
positivo e seu lado negativo, ta ligado? Vocé cresceu como ser, mas psicologicamente
foi prejudicado e nao teve nenhum suporte depois das ocupacgdes pra gente. Nenhum
tipo de suporte [...]. Ah, tem muitas coisas boas também, que dentro da ocupacéo,
quando eu entrei, eu era bem misogino, bem zoado assim... E dentro do rolé da
ocupacéo eu fui aprendendo coisas, ta ligado, eu fui aprendendo a respeitar as
pessoas independente do género, sexualidade e etc. etc. E a gente foi crescendo com
isso, ta ligado? De amadurecimento mesmo, pessoal e socialmente, assim. A gente

se tornou uma pessoa melhor dentro das ocupagdes. (Jodo Carvalho)

Maria Teresa, em uma de suas respostas, também concorda com a visao de
Joao sobre esses dois aspectos: o repressivo e o emancipador da experiéncia, dando
destaque sobre o posterior interesse que a experiéncia lhe despertou na participagao

de outros movimentos politicos:

Mas é isso, positiva com um custo, assim, né... Muita gente saiu ferida literalmente,
assim... perseguidos mesmo... De andar na rua e do nada uma policia te parar assim...

[...] Mas acho que em qualquer aspecto foi muito positivo, assim. Em 2016 eu tive a
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oportunidade de participar um pouco mais do movimento ndao so6 estudantil, mas do
Movimento Passe Livre, né, mas boa parte do Movimento Passe Livre foi formado por
estudantes, pessoas que participaram do movimento estudantil... E € muito
transformador, assim, é... de consciéncia politica... Que eu acho que se nao fosse as

ocupacdes nao teria esse balango, assim, sabe? (Maria Teresa)

Para finalizar essa amostra, vale mencionar um trecho da entrevista de Maria
Teresa. A ex-aluna comeca a discorrer sobre alguns momentos importantes que viveu
naquele processo. A certa altura, ja terminando a narrativa, ela fala sobre a poténcia
que, olhando de agora, enxerga que aquele movimento possuiu. E diz ter saudade
daqueles dias na escola. Essa citagdo € bastante relevante por mostrar o lugar da
alegria (SNYDERS, 1993) que a escola de modo muito peculiar possui.

Mas entdo acho que € isso, na hora eu nao sabia muito o que era, assim... Eu achava
que era s6 movimento estudantil, depois eu percebi a dimensao do que foi... E hoje
eu tenho saudade [risos]... Hoje eu penso... E isso, a gente n&o sabia o que a gente
estava fazendo, assim... Mas nao no sentido negativo, mas que a gente nao sabia o
tamanho da poténcia que a gente teve, assim... O quanto foi significativo o que a gente

fez. (Maria Teresa)

CATEGORIA 3: Motivagoes e expectativas (imediatas e mais profundas) —

relacionadas aos objetivos “a” e “e” da pesquisa

Ai foi uma menina 13, falou que tinha esquecido o material, e ai quando abriu a
portinha, assim, a gente foi e entrou todo mundo. Foi tipo uma retomada
revolucionaria, sabe? Foi muito lindo! Essa € uma imagem que ficou muito presente
na minha cabeca: a gente entrando na escola e, depois que a gente trancou os
portdes, tal, tinha a nossa vice-diretora que estava na escola e ela ficou muito “puta”

porque a gente ia ocupar. E ela ndo queria entregar a chave para a gente... Teve até
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um problema com ela que falou que ia atropelar os alunos, sabe, que ela estava com
um carro la dentro. Entdo, assim, a gente teve muitos problemas no comego até
estabilizar tudo. Estabilizar, assim, entre aspas, porque continuou a ter problemas de
organizacao, de convivéncia, até o final. Mas foi muito legal ver todo mundo, tipo, pelo

mesmo ideal, sabe? Isso ficou muito presente em minha meméria. (Joana dos Santos)

“Ver todo mundo, tipo, pelo mesmo ideal” é o que, para Joana, foi a forca motriz
que deu a motivacdo para aqueles estudantes tomarem a escola e iniciarem o
processo de ocupacao. E esse ideal era a oposigao a reorganizagao estadual proposta
pela gestao de governo da época, mas que logo ganhou uma abrangéncia de defesa
da escola enquanto instituicdo de educacao publica. A citacdo acima mostra também
certo amadorismo por parte dos estudantes e os desafios de negociacdo com a
diretora da instituicdo. Deu certo, mas, pela analise das respostas dos entrevistados,
nao houve um plano muito bem estruturado. Ha também outro ponto interessante: a
adjetivacao “revolucionaria” que aparece em outras respostas dos entrevistados.

Sobre isso, Luciana Ferreira conta:

Entdo, o pensamento que eu tinha na época era um pensamento de revolucio: “temos
que fazer isso para que nao piore daqui pra frente e que o que fizemos aqui hoje possa
prosseguir a diante”. Entéo, esse era o pensamento, uma luta que aconteceu pudesse
continuar trazendo frutos futuros para outras classes, para outras escolas, instituicdes,
para as pessoas no geral verem que o adolescente, que o jovem, ele tem convicgao
sim, que ele sabe de politica. Que nao é porque é mais novo, nao saiba, né, ndo tem
conhecimento. Tem! Talvez minimo, mas tem. E isso que impulsiona vocé, né? Entao,

acho que era esse meu pensamento, de revolugéo. (Luciana Ferreira)

Esse sentimento revolucionario que, segundo Luciana e Joana, estava
presente na mobilizagdo dos estudantes, deu margem naqueles dias para uma
retomada do papel dos estudantes na construcdo da escola que eles gostariam de
estudar. Dessa forma, o carater negativo veio a tona: ao discutir sobre a escola ideal,

aberta, publica, de qualidade, sonhada por todos aqueles participantes, veio também
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a confrontacdo com as limitagdes concretas que as escolas da vida real
apresentavam, ou seja, a proposta de reorganizagéo foi aos poucos considerada em
um contexto mais amplo que implicava o sucateamento da educacgao publica em vista
de interesses privatistas. Essa conclusao esta presente em uma das respostas do ex-

aluno Rafael Almeida:

Esse sentimento de algo imposto a vocé [a reorganizagdo] por pessoas que nao
sabem de onde vocé vem, por pessoas que nao sabem ou talvez até saibam o que
vocé precisa, mas nao querem te dar. Nao querem te dar por muitos motivos, como,
por exemplo, a crescente vontade da iniciativa privada de entrar dentro do negécio

publico das escolas. (Rafael Almeida)

A respeito dessa percepgao, que entrou como motivagado para a revolta, a
jovem Joana também concorda com Rafael, acrescentando em seu relato exemplos
de sucateamento da educagéao publica que, segundo ela, foram determinantes para a

mobilizagcdo daqueles estudantes:

As escolas ja nao tinham uma situagao boa, sabe? Os livros estavam encaixotados
ainda numa sala, os professores nao recebiam bem, as salas estavam superlotadas,
a gente quase nao tinha aula... Entdo, foi assim, a causa da nossa revolta foi que
apesar da gente ser pobre e estudar numa escola publica, a gente quer ter um ensino
de qualidade e essa medida s6 ia sucatear mais o ensino, sabe? Entao, isso foi o que

mais incomodou os estudantes. (Joana dos Santos)

Apesar dessa associacido entre os interesses de sucateamento da educacgao
publica e o alinhamento com interesses privatistas se mostrar bem clara em todos os
entrevistados, eles ndo consideram isso como um fato novo de 2015, mas algo que
esta presente fortemente na educagéo brasileira desde suas origens e se apresenta

ora de forma abrupta, como foi o caso contra o qual eles fizeram resisténcia e se
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rebelaram, mas também de forma sutil, como a interferéncia em apostilas e livros, por

exemplo.

Eu acho que a escola publica ela ja vem sendo influenciada pelo interesse particular
ou pelo interesse privado. Por exemplo, a questdo das apostilas que € do governo,
mas é uma instituicdo privada que faz. O livro que da muito dinheiro para o interesse
privado. Entdo, assim, a escola é publica, mas tem muitos setores que estdo ali de

olho, sabe, pra tirar dinheiro de alguma forma da educag¢do. (Joana dos Santos)

O ex-aluno Rafael Almeida acrescenta mais um ingrediente a esse debate.
Concordando com essa tenséao entre publico e privado na educacgao, ele ndo enxerga
possibilidade de mudanga por meio da eleicdo de determinado grupo politico que
pudesse alterar esse processo. Para Rafael, independente do Governo que esteja no
poder, ha sempre as concessdes para os interesses privados. Ha nessa fala a sutil
presenca de uma frustracdo sobre as reais chances de mudangas sociais que
poderiam vir dos caminhos tradicionais da politica, ou seja, a democracia

representativa:

Vocé sucateia, vocé chama o poder privado pra vocé criar lucro em cima disso. E
inegavel que a gente nao estava so6 lutando contra o sucateamento promovido pelo
Geraldo Alckmin e pelo governo da Dilma Rousseff. A gente estava lutando contra
conglomerados de diretores brasileiros, conglomerados de diretores estadunidenses,
conglomerados de diretores europeus... Total, mano... Eles sdo tdo culpados quanto

os representantes que se elegeram no poder. (Rafael Almeida)

Sobre esse sentimento de frustragao e nao identificagdo com o sistema politico
representativo que o regime democratico hoje oferece, a entrevistada Joana concorda

com Rafael e chega, até mesmo, a falar sobre a necessidade de uma reforma:
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Apesar que o ultimo governo de esquerda que a gente teve deixou muito a desejar,
sabe?... Mas é aquilo, ndo da para agradar todos os lados sempre... E... E, tem uma
expressao que eu nao lembro o autor, que fala sobre a nova razado do mundo, sabe?
Que a politica, hoje em dia, ela n&o olha tanto para o povo, mas ela diz mais respeito
as empresas, entao, tipo, as multinacionais e tal. Entao, as vezes eu acho que sendo
governo de esquerda ou sendo governo de direita, meio que da na mesma coisa
porque os governos precisam de dinheiro, precisam de verbas para fazer as
campanhas politicas, tal... Entdo, eu acho que... é... deveria haver uma reforma nesse

sentido. Mas com tudo isso, eu me defino de esquerda. (Joana dos Santos)

Mesmo havendo essa frustracdo em relacdo a possibilidade de mudanca
oferecida pelo sistema representativo da politica tradicional, analisando as respostas,
entretanto, pode-se perceber que isso ndo significa, de modo algum, descrencga na
alteracao desse panorama. O que ocorre € que as vias eficazes de mudangas surgem,
de acordo com algumas respostas, mais de mobilizagdes sociais do que da elei¢ao
de um partido ou grupo politico. Dois entrevistados, Rafael Almeida e Maria Teresa,
ao falarem sobre as caracteristicas que julgam positivas na sociedade ou cultura
brasileira, defenderam que o pais € composto por uma populagado que, a despeito de
certas teorias propagadas no senso comum, € bastante aguerrida. Seguem as duas

citacdes desses entrevistados fazendo essa analise:

O povo brasileiro, assim como muitos na América Latina, € um povo que teve grandes
revoltas populares. E a frase, que eu gostaria de parafrasear, se ndo me engano, de
Vidas Secas... Enfim... Eu gostaria de parafrasear e dizer que “o brasileiro é acima de

tudo um forte”. (Rafael Almeida)

Eu acho que a gente tem um estigma de nés mesmos de que ndés somos fracos e de
que a gente deixa tudo... De que a gente nao se rebela, que a gente € acomodado,
que a gente € isso, que a gente € aquilo... Eu acho que ndo, assim, se vocé ver com

seriedade a historia do Brasil ela esta cheia de revoltas, assim, que foram
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bruscamente interrompidas, né? Mas, enfim, a gente € um povo de muita luta, sempre
foi... Embora, a gente ache que néo é, a gente é sim... E eu admiro isso, assim, a

gente € um povo de muita luta, muito forte, assim... (Maria Teresa)

Essa ultima citada, Maria Teresa, em outra resposta na qual discorre sobre os
caminhos de uma possivel mudanga social, chega a conclusdo de que o unico
caminho &, de acordo com suas palavras, se rebelar. Teresa tece criticas em relagcao
a democracia burguesa e diz acreditar na ideia de que determinados radicalismos sao

necessarios para a mudanga do status quo. Seguem as palavras da ex-aluna:

Botar fogo em tudo, cara, a gente é tdo potente, tipo, mano, sem a gente ndo tem
nada! Sabe? A classe trabalhadora €, sei la, 80% do mundo! A gente tem que se
rebelar, ndo tem como, assim... E se rebelar! Nao tem outra saida... E ndo vai ser
democratico, n&o vai ser bonito, e ndo tem que ser nem bonito nem democratico, eu
acho. Porque eu acho que também é imposto um pensamento burgués que as coisas
tém que ser bonitinhas e harménicas quando a violéncia deles nao é essa, né? A
gente confunde contra-ataque com ataque, né? Resisténcia com violéncia sdo coisas
bem diferentes... Entdo, eu acho que é isso. E se rebelar e ndo vai ser bonito, talvez

nao seja democratico, mesmo... Mas vamos que vamos. (Maria Teresa)

Por fim, finalizando os objetivos deste capitulo, vale mencionar que dois dos
entrevistados disseram ter sofrido influéncia de obras artisticas com as quais tiveram
acesso e que motivaram a participacdo no movimento das ocupacdes. A ex-aluna
Luciana Ferreira disse ter sido marcada especialmente pelo filme “Olga” e o aluno
Rafael Almeida pelo clipe “The Wall’, do grupo musical Pink Floyd. Seguem as

citagdes dos entrevistados:
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Nunca me sai da cabeca, assim, o filme Olga. Eu penso que me marcou muito. E,
inclusive nossos professores passavam filmes assim e eu nao consigo me lembrar de

um mais marcante que esse. (Luciana Ferreira)

O clipe de The Wall, em que o aluno fantasia na escola autoritaria e depois, no final,
a escola autoritaria € completamente quebrada... era uma alegoria que eu gostava de
imaginar na minha cabega sobre o que a gente estava fazendo. Embora a gente néo
tivesse destruido a nossa escola fisicamente, a gente fez isso de forma ideoldgica, de

uma forma poderosissima, ndo € mesmo? (Rafael Aimeida).

No proximo capitulo, os dados apresentados séo retomados com o objetivo de
complementar essa primeira analise do material coletado com as entrevistas e, dessa

forma, concluir a interpretacao desenvolvida até aqui.
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CAPITULO Il

Os sentidos da agao dos estudantes

3.1 Quem sao e de onde vém esses tais secundaristas?

Quando neste trabalho se fez questdo de mencionar, ainda no capitulo
primeiro, que um necessario distanciamento do periodo histérico do movimento
estudantil, da década de 1960, analisado por Jodo do Prado Carvalho (2003),
conferiria maior exatiddo a esta abordagem, isso se justifica pelo indispensavel
esclarecimento sobre qual € o jovem do qual se fala no movimento dos secundaristas
e, como um desdobramento, sobre qual contexto de participagao politica ele esta
inserido. Para isso, este capitulo trara alguns elementos que podem agregar a
interpretacdo dos excertos selecionados das entrevistas, com o objetivo de
enriquecimento da analise dos dados coletados, mas, sobretudo, de tragar certas

caracteristicas desses individuos e de seus contextos.

Aqui, o caminho principal adotado € a extracao de interpretagdes da matéria-
prima deste trabalho: as entrevistas dos ex-secundaristas. Para isso, a citagao das
falas dos jovens apresentadas no segundo capitulo sera frequente. Até mesmo alguns
trechos que nao foram citados, que estdo presentes na integra das entrevistas em um
dos anexos deste trabalho, também serdo trabalhados. Para que esse processo
ocorra da melhor forma possivel, se recorre concomitantemente as contribuicdes de
alguns autores que, com suas diversas discussdes tedricas, iluminam os trechos
selecionados. Para comecar tal exercicio, pode-se partir, ainda que de modo nao tao
aprofundado, para uma discussao conceitual acerca da juventude que se tem hoje e
sobre suas caracteristicas especificas neste momento histérico. Obviamente, cada
autor, a depender de sua matriz tedrica e visdo de mundo, poderia dar contribuicdes
igualmente ricas e dispares nesse sentido. No entanto, para fins de objetividade, mas
jamais com a intencao de fechar o debate, este trabalho faz referéncia a contribuicao
de Melucci (1997), por julgar que ele muito tem a agregar para esta reflexéo,
justamente por trazer alguns elementos, ainda que pontuais, que tragcam certo perfil

desses jovens hodiernos.
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As ideias desse autor mostram, em primeiro lugar, o quanto é desafiador esse
objeto de andlise justamente pela necessidade de ele ser abordado sob uma
perspectiva que englobe simultaneamente uma dimensdo macro-sociologica e
individual da experiéncia desses sujeitos (MELUCCI, 1997). A respeito disso, o autor
deixa claro:

As atuais tendéncias emergentes no ambito da cultura e da agao juvenil tém
que ser entendidas a partir de uma perspectiva macro-sociologica e,

simultaneamente, através da consideracdo de experiéncias individuais na
vida diaria (MELUCCI, 1997, p. 5).

Isso confere, sem duvida, para além do desafio que impde ao pesquisador,
maior profundidade ao estudo. Nesse sentido, no processo de extracdo de
significados das respostas dos jovens a entrevista semiestruturada que lhes foi
aplicada, pdde-se, a0 mesmo tempo, identificar pontos que correspondiam ao
contexto macro daquele momento como, também, seguindo o que elucida Melucci
(1997), as aspiragbes e experiéncias individuais que cada um vivenciou a sua
maneira. Isso significa dizer, ja entrando em um dos desdobramentos do objetivo da
pesquisa, que os aprendizados sociais e politicos também estdo sujeitos as varias
individualidades, passando também pela quest&o da identidade daqueles sujeitos. E
oportuna a retomada do relato do ex-aluno Joao Carvalho, que ja foi citado no segundo
capitulo, mas que exemplifica com riqueza essa questdo levantada por Melucci
(1997). Como ja elucidado, por se auto-declarar preto e atribuir a consciéncia dessa
identidade um valor bastante constitutivo de sua personalidade, ao recordar-se do dia
em que entrou na ocupacgao, Jodo menciona a comemorac¢ao do Dia da Consciéncia

Negra, que acontece em 20 de novembro:

Eu lembro que quando eu ocupei a escola foi no dia 20 de novembro, dia da
Consciéncia Negra. A escola foi ocupada no dia 19, s6 que eu estava muito doente

no dia 19 e eu nao tinha conseguido ir junto com o pessoal pra ocupar (Joao Carvalho).

E como se as ocupacdes, que tinha uma pauta bastante clara em se fazer

resisténcia a ordem de reorganizacdo da Secretaria Estadual (que pode ser
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considerada numa esfera macro), estivesse alinhada, em sua memoaria e relato, com
a questao dos direitos da populagao negra, tema que ele demonstrou ter bastante

adesao e que é latente em sua experiéncia de individuo (esfera micro).

E verdade que, mesmo no inicio com um objetivo bem definido e especifico, na
medida em que o Movimento dos Secundaristas foi ganhando adesao em varias
unidades escolares e em diversos grupos (moradores do entorno, grupos partidarios,
grupos nao partidarios, abordagens da midia tradicional, abordagens de midias
alternativas, redes sociais etc.) da sociedade, logo se alcangou uma dimensado mais
diversificada, abarcando em sua agenda debates mais gerais sobre a escola publica
(sucateamento da educacgao, autonomia dos estudantes, financiamento e interferéncia
do setor privado), mas também questdes identitarias, que englobavam, até mesmo,
aprendizados de convivéncia e organizacdao que faziam com que a esfera macro e
micro convivessem nas varias atividades promovidas nas ocupacdes. E o que

demonstra claramente essa outra narrativa de Jodo:

Ah.... Tem muitas coisas boas também, que dentro da ocupac¢ao, quando eu entrei,
eu era bem miségino, bem zoado assim... E dentro do rolé da ocupacédo eu fui
aprendendo coisas, ta ligado, eu fui aprendendo a respeitar as pessoas independente
do género, sexualidade e etc. etc. E a gente foi crescendo com isso, ta ligado? De
amadurecimento mesmo, pessoal e socialmente assim. A gente se tornou uma pessoa

melhor dentro das ocupagdes (Jodo Carvalho).

3.2 O conflito: um ingrediente indispensavel

Mesmo com o crescimento da adesao social ao movimento, houve, por outro
lado, a repressdo que tentava a todo custo desmobiliza-lo. Nesse ponto, ha outra
contribuicdo de Melucci (1997) para essa analise, que é a forma com a qual o autor
concebe o conceito de conflito. Ora, € documentado o quanto foi, sobretudo nos
primeiros momentos, truculenta e repressiva a resposta do Estado aquela acao dos
secundaristas. Segundo o relato dos ex-secundaristas ouvidos por esta pesquisa, 0s
estudantes dividiam a estratégia entre se manterem nas ocupacgodes, desenvolvendo

ali varios momentos de formagao e organizagao, e, paralelo a isso, nha convocagao
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para atos externos, em diversos pontos estratégicos da cidade, a fim de chamarem a
atencdao da sociedade para suas reivindicagdes. Vale trazer o relato da ex-

secundarista Maria Teresa sobre esse ponto:

A gente tinha acho que uma semana de ocupacao e ai foi mobilizado entre as escolas
ocupadas que iam acontecer varios “trancag¢os” em varias avenidas de Sao Paulo e o
simbolo que a gente tinha que levar eram as carteiras e as cadeiras... E ai eu lembro
da gente saindo de manhazinha, assim, com as cadeiras, e foi um ato super violento,
assim... A gente ndo conseguiu parar durante cinco minutos e atacaram bombas na
gente... Ai a gente conseguiu contornar, tentou parar mais na frente, paramos dez
minutos, tacaram bomba de novo... E ai tem video dos policiais quebrando as
cadeiras... Tenho uma amiga que entrou no dnibus e conseguiu gravar isso... (Maria

Teresa).

O conflito, portanto, foi inevitavel e a forga estatal tentou coibir, ainda que sem
sucesso, aquela manifestagdo com o objetivo de garantir que a ordem fosse
restaurada. Nesse sentido, o autor citado tem a dizer:

Os conflitos se desenvolvem naquelas areas do sistema mais diretamente
expostas aos maiores investimentos simbdlicos e informacionais, ao mesmo
tempo sujeitas as maiores pressbées por conformidade. Os atores nesses
conflitos sdo aqueles grupos sociais mais diretamente expostos aos
processos que indiquei; eles sdo cada vez mais temporarios e sua agao

serve de indicador, como se fosse uma mensagem enviada a sociedade, a
respeito de seus problemas cruciais (MELUCCI, 1997, p. 6).

A educacdo, cenario social onde o episédio das ocupagdes ocorreu,
indubitavelmente pode se enquadrar, citando as palavras do autor, entre essas areas
expostas aos maiores investimentos simbdlicos e as grandes pressdes por
conformidade. A prépria ordem de reorganizagéo traz isso de modo explicito. Com
efeito, o conflito € o resultado da ndo adequacédo de determinados grupos a essa
pressao e que, ao se mobilizarem, passam um recado de resisténcia a sociedade,
ainda que com diversas limitagdes. E fundamental considerar também que o conflito

€ um pungente elemento da sociedade capitalista e esta presente em sua esséncia.
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A consequéncia desse conflito €, muitas vezes, o abatimento dos que estao na base
da piramide. A respeito disso, Marcuse (1979), que sera devidamente trabalhado mais
a frente neste capitulo, indica:
O conflito perpetua a existéncia inumana dos que formam a base humana
da pirdmide social — os estranhos e os pobres, 0os desempregados € 0s nao-

empregaveis, as racas de cor perseguidas, os reclusos das prisdes e
manicémios (MARCUSE, 1979, p. 66).

Apesar de, em diversos momentos historicos, a educagao ter sido palco de
conflitos de varias ordens, € salutar a proposta de reflexdao sobre a dimensao do
contexto temporal onde esses jovens estavam inseridos. Por isso, vale analisarmos

esse ponto de modo mais especifico no préximo item.

3.3 O tempo e a meméria: oportunidade e semente de resisténcia

Levar os ex-alunos, por meio da pesquisa, a revisitar suas memorias toca em

outro elemento de analise trazido por Melucci (1997), que pode contribuir com a

discussdo: o tempo. O autor problematizou a concepg¢ao, peculiaridades e a

experiéncia desse termo nos dias atuais, cotejando com a forma que ele era

originalmente concebido na sociedade industrial. Segundo sua analise, alguns

marcadores importantes daquela sociedade sao diluidos em caracteristicas

especificas deste momento histérico. Um exemplo mencionado por ele (Melucci,

1997) é o fator de certa heterogeneidade temporal presente nos dias atuais em

substituicdo a homogeneidade temporal constituinte do capitalismo industrial. Ainda

gue seja uma citacao relativamente extensa, vale a pena recorrer a explicagdo do
préprio autor:

Viemos de um modelo de sociedade, o capitalismo industrial, no qual o

tempo era considerado em termos de duas referéncias fundamentais. A

primeira € a maquina. O tempo que a sociedade moderna conhece é medido

por maquinas: reldégios sdo maquinas por exceléncia. A maquina cria uma

nova dimensao do tempo: ndo mais “natural” (isto €, marcado somente pelos

ciclos do dia e noite, as estacbes, nascimento e morte) e ndo mais

“subjetivo” (isto é, ligado a percepg¢ao e experiéncia dos atores humanos). O

tempo da maquina € um produto artificial que tem a objetividade de uma

coisa. E também uma medida universal que permite comparacgao e troca de

desempenhos e recompensas, através do dinheiro e do mercado. [...] Na

situacao presente, podemos perceber nossa distdncia com respeito a esse
modelo porque a diferenciagdo das nossas experiéncias do tempo esta
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aumentando. Os tempos que nds experimentamos sao muito diferentes uns
dos outros e as vezes parecem até opostos. Ha tempos muito dificeis de
medir — tempos diluidos e tempos extremamente concentrados. Pense na
multiplicidade de tempos que imagens (televisao, graficos, propaganda)
introduzem na nossa vida diaria. Isto também significa separacgoes,
interrupgdes mais definidas que no passado — muito mais perceptiveis do
que em estruturas sociais relativamente homogéneas — entre os diferentes
tempos em que nds vivemos (MELUCCI, 1997, p. 7).

A despeito de se concordar ou ndo com o autor sobre o quanto essa
heterogeneidade presente na conjuntura atual pode colocar a sociedade no lugar
analitico de uma “pds-sociedade industrial” ou, como outros autores denominam,
numa “pdés-modernidade”, engendrando inclusive outra relagdo com o tempo, ou seja,
colocando em outros termos a questéo, se ha de fato outra ordem temporal no atual
cenario em que o “relégio da fabrica” esta obsoleto ou se este foi apenas aprimorado
e sofisticado, por diversos fatores, sobretudo a propria técnica, reforgcando (e nao
negando) caracteristicas essenciais da sociedade administrada, esse parece ser um
debate que cabe a outro momento e que, por isso, reivindicaria uma digressao
desnecessaria a esta pesquisa. Vale aqui a metafora proposta por Adorno (1993),
elucidada no segundo capitulo, sobre a importancia do pesquisador, tal como a aranha
em sua teia, ndo perder de vista o centro e objetivo de sua analise. No entanto, o que
essa reflexao (Melucci, 1997) tem a contribuir é justamente na atengao ao sentido
conferido pelos jovens entrevistados a dimensao de temporalidade ou na pluralidade
em torno desse conceito. O préprio trecho ja mencionado, no qual o ex-aluno se
recorda de uma data especifica (Dia da Consciéncia Negra), portanto temporal, para
se referir a experiéncia das ocupacdes, ndo deixa de ser um importante marcador de
sua relagao individual (mas ao mesmo tempo social) com a dimensédo do tempo e

diferente das dos demais entrevistados, que nao citaram essa observagao.

A nocao de tempo aparece direta ou indiretamente em diversas respostas
formuladas pelos entrevistados. Uma comparacéao interessante que se pode fazer é,
analisando o relato de Luciana Ferreira, a diferenca que ela identifica entre o tempo
escolar e o correspondente ao seu contexto atual. Pode parecer uma constatacao
Obvia, porém traz consigo um dado bastante esclarecedor. Ao fazer essa comparacao,
a ex-secundarista atribui ao primeiro (escolar) a possibilidade de maior possibilidade

de participagao politica e, por conseguinte, identifica em seu atual momento de vida
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obstaculos para que essa participagdo aconteca com a mesma intensidade do

passado. Nas palavras da propria entrevistada:

Hoje eu me considero menos ativa, claro, né. Com o tempo curto, trabalhando,
tentando resolver algumas coisas. Porque quando a gente sai da escola tudo é muito
diferente. Entéo, tentar conseguir um emprego, estudo, € tudo sempre mais dificil,

entdo a gente acaba participando menos (Luciana Ferreira).

Tal inferéncia vai ao encontro ndo apenas da contribuicdo de Melucci, a
respeito do tempo, como também a principal referéncia tedrica desta pesquisa, Adorno
(1995), especificamente sobre o tratamento que o frankfurtiano dispensa a outro
conceito de ordem temporal, o de memadria. Como ja elucidado neste trabalho, o autor
alemao (1995), em seu ensaio O que significa elaborar o passado (1960), traz uma
analise interessante sobre essa discussao e, assim como Melucci, também recorre a
sociedade capitalista para sua teoria, concluindo, contudo, que a organizagao
burguesa, ao adotar como modus operandi a lei da troca, cria determinada
racionalidade que possui uma relagcdo com o tempo bastante especifica. O calculo
exato, o culto a racionalidade que, com o processo de industrializagdo, se adensa
ainda mais, ndo da espacgo para sobras, nem temporalmente (ADORNO, 1995). Dai a
importancia, por exemplo, apenas retomando uma das ideias chaves de sua reflexao,
da elaboracéo do passado para perceber quais s&o as variantes do autoritarismo que

podem ciclicamente se repetir na historia.

Outra analise possivel de ser feita € com a teoria de Snyders (1993). O lugar
de privilégio que os proprios entrevistados conferem ao ambiente escolar, no sentido
da oportunidade de ali terem contato, por exemplo, com a dimensao da participacao
politica, sem os entraves que o contexto pds-escolar pode trazer, vai muito ao
encontro da concepgéo chave de alegria escolar, conforme mencionado no primeiro
capitulo desta pesquisa. A ascensao a essa alegria s6 pode acontecer, retomando as
ideias do fildsofo francés, se o processo pedagdgico no qual o aluno esta inserido
desenvolva nesse jovem um aprendizado que contemple e use a seu favor a

possibilidade de insubmisséo e revolta (Snyders, 1993). Interessante verificar esses
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apontamentos nas respostas dos ex-secundaristas. Vale citar, mais uma vez, um
trecho de Luciana Ferreira que se refere a esse tempo caracteristico da escola, assim

como a importancia dessa institui¢ao:

E, entdo acho que foi nesse sentido, mostrar que a escola é pra todos. Até porque eu
nao digo nem que € a segunda casa, € a primeira. E a gente passa muito tempo |3,
conhece nossos amigos 18, cria amizades... Entdo € uma familia que a gente faz sem
saber por que, como, ela acontece. Entdo € mostrar que a escola € necessaria

(Luciana Ferreira)

Por fim, vale acenar para a concepcao de movimento social, conforme assinala
Melucci (1997), pois esta ndo deixa de ser pertinente. Consonante ao que se pode
observar nos dados coletados por esta pesquisa, o autor considera a importancia da
presenca de movimentos e, além disso, da democracia representativa conseguir ouvir
as demandas suscitadas por eles, sobretudo vindas do movimento juvenil. Somente
dessa forma a contemporaneidade podera ganhar a devida inovagao politica e social:

Quando a democracia for capaz de garantir um espago para que as vozes
juvenis sejam ouvidas, a separagdo sera menos provavel e movimentos

juvenis poderédo tornar-se importantes atores na inovacao politica e social
da sociedade contemporénea (MELUCCI, 1997, p. 13).

3.4 A democracia representativa “escuta” e representa?

A fim de refletir sobre a capacidade que o atual modelo de democracia
representativa possui em suprir as demandas desses grupos que, mesmo com
limitagdes, buscam resistir a determinada ordem estabelecida, como foi o caso dos
jovens secundaristas, uma contribuicdo elementar para essa discussdao, somando
com os autores e autoras ja mencionados neste trabalho, vem da pesquisadora Vania
Correia (2019). Em sua pesquisa, sado trabalhados conceitos bastante relevantes e
que muito dialogam com a presente reflexdo, auxiliando, sobretudo, na identificagdo

de novas formas de participagao politica nas quais os movimentos juvenis estdo hoje
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inseridos™®. Por questdes de delimitagdo e foco no objeto desta pesquisa, apenas
alguns pontos trabalhados pela autora serdo trazidos para esta analise. Suficientes,
todavia, para investigar as caracteristicas desses sujeitos e representagdes atuais.
Nesse sentido, a autora faz a seguinte caracterizacao:
Em termos de demandas, os movimentos surgidos nesta década, combinam
aspectos objetivos e subjetivos. Ao mesmo tempo em que reivindicam
acesso a bens materiais, como a gratuidade no transporte publico ou a
qualidade da educacdo, também lutam por criacdo de novos coédigos e
condutas culturais, como o enfrentamento ao machismo e a todo tipo de
opressao. Contra as relagdes sociais pautadas em hierarquias, e as praticas

politicas clientelistas e autoritarias. E se organizam de modo que esses
codigos vigorem no interior do movimento (CORREIA, 2019, p. 59).

Além da possibilidade de consonancia com a analise supracitada de Melucci
(1997), em sua abordagem macro e micro da problematica, a autora atribui como uma
demarcacgao importante, no processo de desenvolvimento do movimento juvenil, as
manifestagbes da conhecida como Jornadas de Junho de 2013, que foi brevemente
citada no capitulo primeiro desta pesquisa, como um dos componentes que
influenciariam, mais tarde, o acontecimento das ocupagdes. Segundo sua analise, a
partir desse momento pode ser identificada, de certo modo, a emergéncia de novos
atores, assim como novas formas de participacoes na esfera publica:

No Brasil, € a partir de junho de 2013 que emergem, no espacgo publico,
novissimos atores que questionam as praticas politicas vigentes e rompem
com a tradicdo e o controle que os movimentos e organizagdes sociais

mantinham das grandes mobilizacées, durante as ultimas décadas
(CORREIA, 2019, p. 57).

Ja a partir desse momento, segundo Correia (2019), pode-se observar uma
peculiar maneira de se relacionar com a politica e instituicbes representativas. Vale
brevemente retomar que o inicio dos protestos foi motivado pelo aumento da
passagem do transporte publico municipal de Sao Paulo, mas, a medida que foi
ganhando significativa adesdo, houve uma abrangéncia de pautas que trouxe, ao
mesmo tempo, certa difusdo nas manifestagdes. Placas e cartazes que antes eram

relacionados a questdo da tarifagdo e direito a mobilidade urbana, bandeira que

15 Para fins de aprofundamento, recomenda-se a leitura na integra do trabalho da pesquisadora. Dentre
outros pontos relevantes, Vania faz uma linha do tempo interessante na qual menciona os varios
momentos do movimento juvenil no Brasil, assim como as politicas publicas a ele direcionadas.
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pertencia ao movimento Passe-Livre que inicialmente teve um papel de protagonista
na organizagédo e chamamento dos atos, logo foram acompanhados por outras
diversas demandas sociais: saude, educagao, combate a corrupgao etc. Em sua fase
de maior participagdo popular, a forte critica as instituicbes representativas,
potencializada pela pauta anticorrupgdo, era uma das marcas principais dessas

manifestagdes. A respeito disso:

Embora ja houvesse um conjunto diverso de praticas de acao coletiva nao
institucionalizadas, as Jornadas de Junho, ao questionarem e colocarem em
xeque a politica tradicional e transbordarem as fronteiras institucionais,
numa escala até entao inédita, comecam a desenhar uma nova gramatica
da participagao social no pais, que nao passa pela institucionalidade dos
espacos e processos formalmente constituido para a relagao povo-Estado
(CORREIA, 2019, p. 28).

Outro marco nesse caminho de novos atores e representagdes que a autora
propde como relevante e que também esta inserido nesse campo de critica as
instituicoes representativas € o proprio Movimento dos Secundaristas das ocupacoes
escolares de 2015/2016. Ele carrega em si essa ndo adequagado aos limites da
democracia representativa no sentido das dificuldades que ela possui em proporcionar
de fato uma efetiva participacao social. Essa percepgao pode ser verificada na fala de
um dos entrevistados, ja mencionada no capitulo segundo, sobre a desconfianca
acerca da efetividade do sistema democratico e, sobretudo, sobre as interferéncias do
regime capitalista, especialmente por financia-lo. Vale aqui a retomada dessa fala da

ex-aluna Joana dos Santos:

Apesar que o ultimo governo de esquerda que a gente teve deixou muito a desejar,
sabe?... Mas é aquilo, ndo da para agradar todos os lados sempre... E... E, tem uma
expressao que eu nao lembro o autor, que fala sobre a nova razao do mundo, sabe?
Que a politica, hoje em dia, ela ndo olha tanto para o povo, mas ela diz mais respeito
as empresas, entao, tipo, as multinacionais e tal. Entdo, as vezes eu acho que sendo
governo de esquerda ou sendo governo de direita, meio que da na mesma coisa
porque os governos precisam de dinheiro, precisam de verbas para fazer as
campanhas politicas, tal... Entdo, eu acho que... é... deveria haver uma reforma nesse

sentido. Mas com tudo isso, eu me defino de esquerda. (Joana dos Santos)
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Logo, por esse sentimento de frustragdo em relagdo aos caminhos tradicionais
de participacdo na politica institucional, o surgimento de novas possibilidades de
mobilizagao e participacao vai ganhando espaco. Essas novas formas trazem consigo
caracteristicas que cumprem um papel de sanar os varios incobmodos do sistema
politico tradicional (rigidez, hierarquia, arranjos ideoldgicos incoerentes, elitismo,
burocracia etc.), constituindo assim uma opg&o para a juventude. E o caso dos

chamados coletivos, por exemplo:

Os coletivos tém ganhado relevancia nos debates sobre ativismo juvenil,
justamente, por serem uma forma organizativa que vem crescendo muito
entre jovens. Eles favorecem a filiagdo de pessoas que compartilham
interesses e ideologias semelhantes, em busca de objetivos comuns. Com
uma estrutura menos rigida e hierarquica, os coletivos também sao, em
geral, menores e mais localizados geograficamente. De modo que,
favorecem maior pertencimento e uma vivéncia mais proxima entre seus
membros, que langam m&o de formas colaborativas e solidarias de
organizacao e agao (CORREIA, 2019, p. 63).

Essa formacéo de coletivos e movimentos €, sem duvida, potencializada por
uma caracteristica que nao poderia ficar de fora desta andlise. Na abordagem feita
pelos jovens objetos desta pesquisa, em muitas de suas falas ficou clara a alta
conectividade que existe no contexto atual e, além disso, o quanto esse fator foi
relevante para a organizagdo das ocupacbes estudantis. Esse ponto afetou até
mesmo a atividade deste pesquisador, como também ja mencionado na parte de
procedimentos e critérios de selecdo, na qual se elucidou sobre como uma das
entrevistadas facilmente fez contato com outros jovens, convidando-os para fazerem
parte do presente estudo. A respeito desse importante fator, Vania Correia (2019)

comenta:

A alta conectividade €, portanto, uma caracteristica comum aos movimentos
sociais surgidos na contemporaneidade. Além disso, 0 uso das midias
sociais tem sido cada vez mais importante para os movimentos mais
tradicionais, ainda que n&o estejam em sua génese e que seu uso tenha
carater mais instrumental. Trata-se, portanto, de se apropriar de um contexto
comunicacional contemporaneo, marcado profundamente pela alta
conectividade (CORREIA, 2019, p. 61).

Nao se trata, entretanto, de uma consideragdo ingénua acerca desse

componente da contemporaneidade. Quando Correia (2019) enfatiza o “carater
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instrumental” dessa caracteristica, ha uma relevante assertividade com a qual esta
pesquisa corrobora completamente. O que se quer dizer é que essa alta conectividade
se apresenta como uma das ferramentas, de grande impacto, que esta disponivel para
as diversas mobilizagdes, justamente por ser caracteristica fundamental dos tempos
atuais. S&o meios, nao fins, portanto. Seria até mesmo jocoso supor que os alunos
secundaristas tivessem algum éxito na promogao de sua pauta, caso ficassem apenas
restritos ao ambiente virtual. Ademais, justamente por seu carater instrumental, essa
conectividade ja foi e é utilizada por diversos grupos, com diferentes objetivos,
inclusive politicos. Como € o caso do Movimento Brasil Livre (MBL), por exemplo, que
oportunamente ganhou grande espaco no cenario politico nacional e que ainda possui
alto poder de mobilizagao, sobretudo numa significativa fragao social, mas que diverge
totalmente da visao politica dos secundaristas e da discussao tedrica levantada nesta
pesquisa. A autonomia adorniana, que se opde ao totalitarismo do capital, certamente
produz ojeriza aos integrantes do MBL, que s&o simpaticos a uma visao ultra-liberal
de sociedade. Portanto, a resisténcia, pelo menos esta especifica da ética frakfurtiana,
nao esta nessas ferramentas, mas sim nas pessoas que compodem individual e
coletivamente as diversas lutas politicas, quando estas se opdem a ordem
estabelecida — e que podem (e devem), sem duvida, langar mao dessa conectividade
para potencializar suas agdes.

Destacados, pois, alguns dos incbmodos e caracteristicas dos tempos atuais
que levam a uma néo identificagdo dos movimentos (sobretudo, os juvenis) com os
caminhos tradicionais da politica institucional, é interessante, no proximo subitem,
retornar a escola de Frankfurt, s6 que desta vez fazendo mencdo a um dos
pensadores parceiros da producao tedrica de Adorno. Trata-se de Marcuse (1979),
que apresenta uma analise bastante oportuna sobre as motivagdes desses

incOmodos.

3.5 Democracia auténtica ou administrada?

Dentre os varios pontos trabalhados por Marcuse (1979), talvez os que mais
sejam adequados coesamente a reflexdo que esta sendo proposta neste capitulo, sdo

os abordados em seu texto O Fechamento do Universo Politico. Com efeito, o
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frankfurtiano, que ficou conhecido por sua biografia de ativa participacéo politica em
diversas mobilizagcdes de seu tempo, além da evidente contribuicido tedrica e
académica, trabalha nesse texto alguns elementos indispensaveis para a atual
discussdo. O autor (1979) faz um panorama das diversas transformacdes que o
trabalho, influenciado pelo desenvolvimento da técnica, vem sofrendo na sociedade
do capitalismo tardio (ou industrial avang¢ado), assim como as transformagdes na

esfera politica. Para comecar essa analise, vale citar:

O bipartidarismo na politica externa se sobrepde a interesses competitivos
de grupos sob a ameacga de comunismo internacional e se estende a politica
interna, onde os programas dos grandes partidos se tornam cada vez mais
indiferencaveis, até mesmo no grau de hipocrisia e no odor dos chavdes.
Essa unificacdo dos opostos se abate sobre as proprias possibilidades de
transformacgéo social onde abrange as camadas sobre cujos ombros o
sistema progride — isto é, as proprias classes cuja existéncia antes
personificava a oposigéo ao sistema como um todo (MARCUSE, 1979, p.
38).

Cumpre esclarecer: o autor se refere ao contexto da chamada guerra-fria, no
qual dois blocos hegeménicos, Estados Unidos e Unido Soviética, protagonizavam a
época um conflito de ordens politica, econémica, tecnolégica e social. No entanto,
como constatado em alguns dos textos adornianos supracitados, € possivel identificar
nos autores de Frankfurt diversos elementos reflexivos que séo, de certo modo,
atemporais justamente por tratarem, com interessantes abordagens, da sociedade
capitalista que ainda esta vigente e que, portanto, confere a esses escritos estimavel
atualidade. Ora, nessa primeira citagao, por exemplo, quando o autor menciona uma
tendéncia na politica interna de que “os programas dos grandes partidos se tornam
mais ‘indiferengaveis’, até mesmo no grau de hipocrisia e no odor dos chavdes”, como
nao fazer referéncia as diversas falas dos estudantes entrevistados que fizeram
mengao, com suas palavras, a esse mesmo problema. Antes de fazer a citagdo de
uma delas, € interessante notar que, ao desenvolver sua argumentagao tedrica,
Marcuse (1979) vai tragando caracteristicas da democracia burguesa que, ao invés
de criarem autonomia e liberdade nos individuos, vao contribuindo para a manutencgao
da barbarie a qual o capitalismo, por assim dizer, € sécio majoritario. Essa
instrumentalizacao conflituosa do sistema democratico, feita pelo capital para
manutencgao do status quo, € fundamental aqui. Ela ja foi citada no primeiro capitulo

(Almeida, 2018), mas vale trazé-la de volta ndo so6 por causa de Marcuse (1979) mas,
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sobretudo, como um ponto identificado nas respostas das entrevistas. Tome-se, por

exemplo, a fala da ex-secundarista Maria Teresa:

Botar fogo em tudo, cara, a gente é tdo potente, tipo, mano, sem a gente ndo tem
nada! Sabe? A classe trabalhadora €, sei la, 80% do mundo! A gente tem que se
rebelar, ndo tem como, assim... E se rebelar! Nao tem outra saida... E ndo vai ser
democratico, n&o vai ser bonito, e ndo tem que ser nem bonito nem democratico, eu
acho. Porque eu acho que também é imposto um pensamento burgués que as coisas
tém que ser bonitinhas e harménicas quando a violéncia deles ndao é essa, né? A
gente confunde contra-ataque com ataque, né? Resisténcia com violéncia, s&o coisas
bem diferentes... Entdo, eu acho que é isso. E se rebelar e ndo vai ser bonito, talvez

nao seja democratico, mesmo... Mas vamos que vamos. (Maria Teresa)

Essa fala de Maria Teresa, caso retirada do contexto dessa discussao, pode
receber, certamente, a alcunha de radical. Ela revela outra coisa, no entanto, trazendo
para essa discussao sobre limites da democracia representativa, um ponto bastante
caro as conclusdes deste trabalho: ha limites de representatividade do atual modelo
democratico, que sao identificados por esses novos movimentos juvenis,
intransponiveis porque comprometidos com a manutencéo da ordem burguesa. Essa
reflexdo, tanto sendo elaborada de modo erudito e robusto por um autor como
Marcuse (1979) quanto na boca de uma jovem estudante dos tempos atuais, & de
grande relevancia justamente por tocar num ponto fundamental: qual modelo de
sociedade se esta tomando por referéncia quando se fala em democracia? Ou, em
outras palavras, as sociedades reconhecidamente democraticas, constituidas sob os
tentaculos do capitalista, garantem de fato a realizagdo da democracia? Volta-se,
fatalmente, a possibilidade de acusagao de radicalismo presente nessas indagagdes.
Antes de trazer elementos e sentidos sobre o que seria esse suposto “radicalismo”,
vale citar as palavras de Marcuse (1979), ao analisar o papel dos Partidos Comunistas

da Franca e Italia de seu tempo:

Se concordaram em trabalhar dentro da estrutura do sistema estabelecido,
nao o fizeram meramente com motivagao tatica e como estratégia de curto
alcance, mas porque suas bases sociais foram enfraquecidas e seus
objetivos alterados pela transformagédo do sistema capitalista (como
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aconteceu aos objetivos da Unido Soviética, que endossou essa alteracao
na politica). Os partidos comunistas nacionais desempenharam o papel
histérico de partidos da oposicéo legais “condenados” a n&o ser radicais.
Sao um testemunho da profundidade e da amplitude da integracao
capitalista, bem como das condi¢cdes que levam a diferenca qualitativa de
interesses em conflito a parecer diferengas quantitativas no seio da
sociedade estabelecida (MARCUSE, 1979, p. 39).

Ora, nao é dificil, aplicando essa citagdo no cenario politico brasileiro,
encontrar, sobretudo vindo de setores mais progressistas, criticas ao principal partido
de centro-esquerda do pais, o Partido dos Trabalhadores (PT), acerca da relativa
perda da radicalidade em seu discurso e agbes a medida que foi ascendendo ao
poder. Ha aqui, naturalmente, a possibilidade de uma analise dialética: € inegavel que
avangos importantes ocorreram nos anos em que esse partido esteve no poder. A
prépria institucionalizagcdo de uma politica especifica para a juventude, em ambito
nacional e com forte viés participativo, historicamente foi implementada a partir dos
anos 2000, durante seu governo (CORREIA, 2019). Entretanto, parece ser clara a
constatacdo de que o PT foi levado por diversos fatores — ndao €& oportuno o
aprofundamento desse aspecto aqui — a essa condenacgao de nao ser radical, referida
por Marcuse (1979). Da mesma forma, os movimentos estudantis podem ter seguido
0 mesmo caminho de “nao radicalizagao”, também pela necessidade de se inserirem
na disputa democratica que se apresenta pelos caminhos tradicionais e burocraticos.

A analise marcusiana permite uma interessante analise porque critica a
sociedade do bloco capitalista, onde estdo inseridos esses partidos comunistas nao
radicais e o sistema comunista empreendido naquele momento pela Unido Soviética.
Esse distanciamento de possiveis “paixdes ideoldgicas” constitui um aspecto que
merece relevancia na abordagem da Teoria Critica, adotada como base tedrica deste
trabalho. Isso porque ha uma natural inflexdo a importancia primordial da
autodeterminagao emancipadora da individualidade frente ao coletivo. O modelo de
organizagdo social e do sistema produtivo, viria como consequéncia, atrelado
indissociavelmente a essa primeira condigdo. Com essa argumentagéo, ndo se quer,
todavia, nem desconsiderar as nocivas caracteristicas do regime capitalista (ndo
poderia ser diferente, visto o que ja foi citado até aqui), nem tampouco diminuir a
analise marxista: pelo contrario, justamente por considerar a importancia da

autonomia e emancipacgao individual, a analise visa contribuir com sua eficacia. Na
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citacdo a seguir, na qual Marcuse (1979) toca em elementos caros ao marxismo e faz

mengao ao que consideraria uma sociedade ideal, isso esta claro:

Na verdade, uma sociedade livre e industrial madura continuaria a depender
de uma divisdo do trabalho que compreende desigualdade de fungdes. Tal
desigualdade é indispensavel as necessidades sociais genuinas, as
exigéncias técnicas e as diferencas fisicas e mentais entre os individuos.
Contudo, as fungdes de direcao e supervisdo nao mais teriam o privilégio de
dirigir a vida dos demais para algum interesse especial. A transi¢ao para tal
estado € mais um processo revolucionario do que evolutivo, até mesmo
quando alicergado numa economia plenamente nacionalizada e planejada
(MARCUSE, 1979, p. 59).

O grande avanco tecnoldgico, ja citado algumas vezes neste trabalho, também
€ mencionado por Marcuse (1979), inclusive com bastante énfase. Para ele, este
constitui um dos principais motores de mudanca nao apenas, obviamente, nos
sistemas de produgao, mas também nas relag¢des trabalhistas e politicas. O progresso
técnico é oferecido de modo tentador pelo regime capitalista, ocasionando
desmobilizacao e anestesia de resisténcias. E interessante, nesse sentido, o relato do
jovem entrevistado Rafael Almeida, ao ser interpelado sobre sua identificagdo no
espectro politico tradicional. O ex-secundarista se define como de esquerda, mas,
antes dessa conclusao, faz uma reflexdo que toca em diversas dimensdes, incluindo,
a intengao tecnoldgica promovida pelo regime capitalista. Nas palavras do préprio

Rafael:

Eu acredito que as tecnologias e os diversos avancgos cientificos que existem nesse
mundo deveriam ser criados visando a maximizagcao do bem-estar e felicidade das
pessoas. O que adianta vocé colocar uma pessoa em Marte sendo que na Santa
Cecilia tem pessoas passando fome. Em Sao Paulo sdo cem mil moradores de rua!l
Cem mil pessoas morando na rua e vocé me manda um foguete pro espago? E ai as
pessoas falam que “tudo bem, mas esses avancos cientificos eventualmente descem
em efeito cascata para a populagao em geral”. Sim, descem. Existia avanco cientificos
como, por exemplo, satélites e antenas parabdlicas sendo desenvolvidas depois da
segunda guerra mundial. S6 que na mao de militares, na mao de governos que usaram
até a exaustao essas tecnologias e anos depois passaram para a populagdo. E novas
e mais rapidas tecnologias que poderiam maximizar o bem estar das pessoas estavam

em desenvolvimento, mas iam ser usadas visando o lucro ou visando o... Como é que
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se diz... Visando agendas de certos paises que controlam o mundo para continuarem
controlando o mundo... Essa é a melhor forma que eu consigo colocar na minha

cabeca (Rafael Almeida).

Sem mais demora, como ndo fazer correspondéncia com essas palavras de
Marcuse (1979), sobre 0 mesmo tema e seguindo a mesma logica de raciocinio,
deixando claro que, por mais que haja avangos notérios e comodidades, ha na
sujeicdo do homem ao aparato produtivo uma clara violagdo da liberdade humana,

ocasionando, dessa maneira, um processo de escravidao na sociedade industrial:

Tendo o progresso técnico por instrumento, a falta de liberdade -
significando sujeicdo do homem ao seu aparato produtivo — é perpetuada e
intensificada sob a forma de muitas liberdades e comodidades. A
caracteristica novel é a racionalidade irresistivel nessa empresa irracional,
e a profundidade do precondicionamento que molda os impulsos e
aspiragoes instintivos dos individuos e obscurece a diferenca entre
consciéncia falsa e verdadeira. Pois, na realidade, nem a utilizacdo dos
controles politicos em vez dos controles fisicos (fome, dependéncia pessoal,
forca), nem a mudanca no carater do trabalho pesado, nem a assimilagcao
das classes ocupacionais, nem a igualagdo na esfera do consumismo
compensam o fato de as decisdes sobre a vida e a morte, sobre a seguranga
pessoal e nacional, serem tomadas em lugares sobre os quais os individuos
nao tém controle algum. Os escravos da civilizagao industrial desenvolvida
sao escravos sublimados, mas sao escravos, porquanto a escravidao é
determinada (MARCUSE, 1979, p. 49).

Essa passagem é uma das mais contundentes e revela um trago bastante
essencial da sociedade administrada, tao criticada por Adorno. As decisdes, em ultima
analise, ndo sdo mais tomadas pelos individuos, que sao privados de qualquer
controle acerca de suas proprias vidas. Essa imposi¢c&o, ora sutil ora violenta, ao
mesmo tempo que causa frustracéo e certa letargia, dialeticamente pode também
promover momentos de oposigao a esse sistema que, embora néo consiga seu
desmoronamento, de algum modo, ocupam minimamente um espaco de resisténcia e
autonomia. As ocupagdes promovidas pelos secundaristas, de acordo com a reflexao
tedrica e dados coletados nesta pesquisa, pode ter configurado um desses espagos.

A discusséo retorna, entdo, voltando para a proposta desse subitem, para a
indagacao dos motivos pelos quais os jovens que participaram daquela experiéncia
nao se mostraram, em suas respostas, entusiasmados ou, pelo menos, a vontade com

a atuacéo partidaria e institucional da democracia representativa e, por conseguinte,
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encontraram outros caminhos de atuacao politica. O que parece ter ficado claro, além
de ser um tema de vastas possibilidades de analise, € uma contribuicdo especifica
que a reflexdo de Marcuse (1979) traz para o debate: utilizando-se sempre da légica
dialética, o autor apela para a necessidade urgente e primordial da formagao de
consciéncia dos individuos, sob o risco de, até mesmo em um sistema socialista, a

liberdade humana nao ser plenamente conquistada:

Contudo, a logica dialética insiste, contra a linguagem dos fatos crus e da
ideologia, em que os escravos devem estar livres para a sua libertagdo antes
de poderem tornar-se livres, e em que o fim deve ser operante nos meios
para atingi-lo. A proposicdo de Marx de que a libertacdo da classe
trabalhadora deve ser acao dessa propria classe enuncia isso a priori. O
socialismo deve tornar-se realidade com o primeiro ato da revolucéo porque
ja devera estar na consciéncia e na acédo dos que realizam a revolugao
(MARCUSE, 1979, p. 56).

Para maior esclarecimento, com essa argumentagcdo o autor rebate a
concepcao de que, numa hipétese de revolugcdo da classe trabalhadora, poderia
primeiro se recorrer a revolugdo e, num segundo momento, recorrer-se a formagao
desses individuos. Pelo contrario, a revolugdao deveria ser consequéncia da
consciéncia, ou melhor, da formagdo da consciéncia (MARCUSE, 1979). Somente
assim, o processo de ruptura e transformacgéo teria origem na relagdo dos individuos
consigo mesmos e com a sociedade.

Impossivel ndo ser retomado aqui um conceito-chave desta pesquisa que é a
formagcdo e a maneira como ela acontece na sociedade administrada (ADORNO,
1971). De fato, ao se deparar com as respostas dos entrevistados para esta pesquisa,
talvez a que mais se sobressaia nesse sentido veio da entrevista concedida por Joana
dos Santos, que cumpriu o papel de estudo piloto. Pelo trecho a seguir e por outros,
optou-se por inclui-la na andlise empreendida neste estudo. Ao ser indagada sobre o
debate e a disputa politica em torno do publico e do privado na educagéo, Joana

assevera:

Entao é isso, né, resumidamente, o interesse da reorganizacao era fechar escola. Nao
literalmente, mas fechar as salas, né? E ai quando vocé fecha as salas, vocé sucateia
mais, que vocé bota mais alunos dentro de uma sala s6... E que aqui no centro nossa

realidade é outra, realmente. A minha sala tinha 30 pessoas na lista, mas vinham 25,
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23 pessoas. E um numero suave. Mas tem escolas que é muito precario mesmo,
assim, sao 35, 45 alunos dentro de uma sala so6 e isso iria piorar essa situacédo. Entéao
€ isso, a reorganizagao veio para piorar a... Todas essas propostas séo pra piorar a
qualidade da educacéo publica, para que a demanda pela educagao publica seja
menor, para que as pessoas queiram menos que seus filhos estudem em escola
publica... Porque de fato tem um sucateamento, tem condicdes que sdo muito
precarias mesmo e... Enfim, pra demanda da escola publica acabar, pra todo mundo
achar que escola publica € uma merda, que o Estado ndo sabe lidar com nada, pra vir
uma empresa que vai fornecer um ensino que, mesmo que seja gratuito, ela vai ditar
0 que € ensino, né? A pedagogia vai ser dessa empresa, entdo uma pedagogia repleta
de... De uma formacgao capitalista, individualista, de produgado, criar maquina,
entendeu? Botar o moleque pra fazer curso técnico pra ja sair pedreiro € ndo cogitar
uma faculdade, entende? E... Entdo é isso, acho que é tudo de propdsito, assim, é

tudo muito bem pensado. (Joana dos Santos)

Trata-se de uma citagdo extensa, que faz mencao a varios elementos que
compdem o debate sobre formagdo. Um dos fatores que fazem Joana falar com
tamanha propriedade do assunto, sem duvida, € o fato dela atualmente ter escolhido
o curso de Pedagogia, em uma universidade publica. Com efeito, quando ela diz que
“a pedagogia vai ser dessa empresa, entdo uma pedagogia repleta de... De uma
formacgao capitalista, individualista, de producgéao, criar maquina”, ela esta, em outras
palavras, corroborando com o que Adorno (1971) e Marcuse (1979) asseveram. Ao
se constatar que a propria formagao n&o é auténtica na sociedade do capital, a ponto
de denomina-la como pseudoformacao (1971), algo que ja foi elucidado no primeiro
capitulo deste trabalho, Adorno verifica que ai esta a raiz do problema. Fazendo a
devida ligagdo com o que se esta discutindo nesse item, € como se a atual sociedade
administrada tivesse como um dos pilares de sustentagdo n&do apenas o controle do
sistema representativo que se auto-intitula democratico, e que, como Marcuse (1979)
aponta, possui essenciais contradigdes, mas também ela estende seu tentaculo para
o campo da educacgéo, por ser estrategicamente um local onde a formagéo pode ser
“‘contaminada” pelos valores do capital, além de se constituir ela mesma um negdcio
extremamente lucrativo. Um sistema de democracia representativa instrumentalizado
pela ética do mercado, juntamente com uma educacéo que reforga tais aspectos e

caracteristicas parecem ser o “plano perfeito” para a perpetuagao desse regime.
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N&o se trata, entretanto, de adotar uma visdo fatalista da sociedade e de
desconsiderar as possibilidades de resisténcias. O que tanto Adorno (1995) quanto
Marcuse (1979) fazem é langar um olhar dialético sobre a realidade social e seus
desdobramentos na vida dos individuos, considerando na formagdao e

autodeterminacao destes importantes componentes para a realizacdo humana.

3.6 Estado de Bem-Estar — a critica pelos motivos corretos

Um ponto bastante sustentado por Marcuse (1979) é que até mesmo em
sociedades capitalistas mais desenvolvidas, onde o Estado de Bem-Estar Social € de
algum modo garantido, ndo esta constituida ali uma auténtica liberdade e autonomia,
a despeito de uma falsa concepg¢ao que os individuos sio levados a ter. Em suas

palavras:

[...] o Estado do Bem-Estar Social ¢, com toda a sua racionalidade, um
Estado de auséncia de liberdade porque a sua administracdo total é
restricado sistematica a) do tempo livre “tecnicamente” disponivel; b) da
quantidade e da qualidade das mercadorias e dos servicos “tecnicamente”
disponiveis para as necessidades individuais vitais; e ¢) da inteligéncia
(consciente e inconsciente) capaz de compreender e aperceber-se das
possibilidades de auto-determinagdo (MARCUSE, 1979, p. 63).

Ainda dissertando sobre as bandeiras da “liberdade”, da “seguranga” e da
“‘comodidade” que, muitas vezes, sao hasteadas como trunfo dessas sociedades, o
autor faz uma critica veemente, denunciando um processo de aniquilamento de
individualidades em prol da manutencdo da sociedade administrada e de seus

interesses. Sobretudo pela contundéncia, é interessante recorrer a esta citagao:

A rejeicao do Estado do Bem-Estar Social em favor de ideias abstratas de
liberdade ndo é bem convincente. A perda das liberdades econémicas e
politicas que foram as conquistas reais dos dois séculos passados pode
parecer pequeno dano num Estado capaz de tornar a vida administrada
segura e confortdvel. Se os individuos estdo satisfeitos a ponto de se
sentirem felizes com as mercadorias e is servigos que lhes sdo entregues
pela administracéo, por que deveriam eles insistir em instituicoes diferentes
para a producéo diferente de mercadorias e servicos diferentes? E se os
individuos estdo precondicionados de modo que as mercadorias que 0s
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satisfazem incluem também pensamentos, sentimentos, aspira¢des, por que
deveriam desejar pensar, sentir e imaginar por si mesmos? E bem verdade
que as categorias materiais e mentais oferecidas podem ser ruins,

extravagantes, imprestaveis — mas Geist e conhecimento ndo sé&o
argumentos eficazes contra a satisfagdo das necessidades (MARCUSE,
1979, p. 64).

Pode ser apontada como uma consequéncia logica a essa critica que, mesmo
sendo tidos, por vezes, como modelos onde o “capitalismo deu certo”, esses paises
nao conseguem, justamente pela fragilidade e inconsisténcia dessas “bandeiras”, tal
como destacado por Marcuse, atingir uma auténtica democracia que, de fato,
represente os anseios dos individuos e do coletivo e ndo do capital e poder
econdmico. Entretanto, sua critica ao Estado do Bem-Estar Social difere, e isso ele
faz questao de esclarecer, da que determinados pensadores liberais ou ultra-liberais

fazem. A respeito dessa diferenga de abordagem, o autor explica:

A critica do Estado do Bem-Estar Social em termos de liberalismo e
conservantismo (com ou sem o prefixo “neo”) assenta, para ter validez, na
existéncia das proprias condicbes que o Estado do Bem-Estar Social
ultrapassou — a saber, um indice mais baixo de riqueza social e tecnologia.
Os aspectos sinistros dessa critica se manifestam na luta contra ampla
legislagdo social e gastos governamentais adequados com servigos outros
que nao os da defesa militar (MARCUSE, 1979, p. 64).

A adjetivagao que o autor adota para os aspectos dessa critica, expressa no
vocabulo sinistro, mostra certa clareza em se colocar num local diferente em relagao
a esses grupos que também criticam o Estado do Bem-Estar Social, mas que sao
munidos de outras motivacdes. Com efeito, esses “servigos outros” pode ser
interpretado como os pequenos avangos adquiridos nessas sociedades, como a
diminuicdo da brutal desigualdade social, por exemplo, ou na garantia de direitos
basicos a dignidade humana. Esse grupo politico, que o autor faz questdo de se
distinguir, em diversos momentos da histéria defende que o Estado invista em
interesses outros que ndo a minima garantia desse “Bem-Estar Social” para todos os
individuos. As consequéncias dessa sinistra motivagdo podem gerar mazelas sociais
das mais graves, justamente por levar a logica da racionalidade econémica até as
ultimas instancias, desprezando as mais basicas necessidades humanas. A respeito

disso, temos:
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Até os calculos mais insensatos sdo racionais: o aniquilamento de cinco
milhdes de criaturas é preferivel ao de dez milhdes, vinte milhdes e assim
por diante. Ndo tem apelacdo o argumento de que uma civilizagdo que
justifica a sua defesa com tais calculos proclama o seu proprio fim (Marcuse,
1979, p. 65).

Nessa clara referéncia ao Holocausto, o autor deixa evidentes os
desdobramentos que pode haver quando se adota determinada légica que ndo conduz
a um auténtico esclarecimento, resultando em regimes autoritarios nos quais a
técnica, o lucro ou o mercado nao estdo a servico do homem, mas sim acima dele.
Dessa mesma perspectiva, como nao fazer meng¢ao a uma cena do filme italiano A
vida é bela (ou, no original, La vita é bella), do ano de 1997, que reproduz uma situagéo
de uma mesa de jantar luxuosa composta por diversos membros importantes da
sociedade. Ali, em meio ao jantar, fazia-se, em tom da mais amena conversa, calculos
do quanto se economizaria caso fossem eliminados da sociedade pessoas que, na
visdo daquelas pessoas, ndo “contribuiam” mais para o “desenvolvimento”, ou seja,
eram consideradas pesos sociais, como doentes, deficientes fisicos e idosos, por
exemplo. Tudo na maior leveza e banalidade. A fim de conferir a atualidade desse
debate, como ja mencionado na contextualizagdo desta pesquisa, o Brasil esta sendo
governado por um presidente de extrema-direita, Jair Messias Bolsonaro. Uma das
caracteristicas de sua gestdo € que, por meio de seu ministro da Economia, Paulo
Guedes, o governo mantém acentuada postura de favorecimento aos interesses do
mercado, garantindo diversas medidas e reformas que aumentam os indices de
satisfacdo de investidores, mas que, aplicados a vida concreta das pessoas,
potencializam a ja absurda desigualdade social brasileira. Alguns dos
pronunciamentos, tanto de Bolsonaro como de Guedes, parecem reproduzir a cena
ficcional descrita acima. Recentemente, em entrevista a diversos jornalistas e
comentando sobre a proposta conservadora do governo de abstinéncia sexual para
jovens frente ao avango de doengas sexualmente transmissiveis (DST) e gravidez
precoce, o presidente chegou a dizer: “Uma pessoa com HIV, além de um problema
sério para ela, € uma despesa para todos no Brasil’®. A despeito desse governo tecer

varias opinides cientificamente equivocadas e/ou violentas, como é o caso dessa em

6 A entrevista do presidente Jair Bolsonaro para varios representantes da imprensa, dentre os quais o
portal Folha de S. Paulo, em 5/2/2020, esta disponivel no seguinte link:
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2020/02/pessoa-com-hiv-e-uma-despesa-para-todos-no-
brasil-diz-bolsonaro.shtml. Acesso em: 15/2/20




94

relacdo a AIDS; ou quando faz pronunciamentos ofensivos a minorias sociais; ou
quando adota medidas autocraticas que ferem visivelmente o chamado Estado de
Direito; ou, até mesmo, quando persegue a imprensa por meio de palavras e atitudes
concretas, a bandeira econémica continua sendo uma importante ancora de sua
sustentacéo. E claramente, como desenvolvido nesse subitem, o sistema democratico
(ou o que resta dele) a servigo da manutengdo do capital e ndo da liberdade e
autodeterminacao dos individuos, conforme propde Marcuse (1979).

Por fim, mesmo diante dessas caracteristicas limitadoras da sociedade
administrada e, por consequéncia, da ineficiéncia de seu sistema democratico
representativo, € preciso superar a analise um tanto equivocada que localiza esses
autores num campo pessimista em relagao as possibilidades de mudanca social. O
préprio Adorno, ao se debrucgar sobre o tema da formagdo (ADORNO, 1995), chega
num termo interessante, que ja foi inclusive citado literalmente no primeiro capitulo.
Ele aponta para “determinadas instancias de resisténcia” com o fito de afirmar que ha
possibilidade de resistir, ainda que com limitacbes, a barbarie e ao autoritarismo
decorrentes da sociedade administrada. Ao se considerar a experiéncia daqueles
jovens como uma dessas “instancias”, pode-se inferir que mesmo ndo mudando a
ordem social (alguns, em suas respostas, chegam a ter claro que mesmo o processo
de reorganizacgao nao foi interrompido por completo e que ainda hoje ele se mantém
bastante presente), houve — 0 que pode ser claramente observado na fala de todos
os entrevistados — elementos que contribuiram para “forjar” sua identidade, a ponto
de explicitarem isso em suas visdes de mundo e de si mesmos. Para aqueles jovens,
espacos democraticos foram experimentados naqueles dias e, de algum modo,
ocasionaram valores que os acompanhardo, possibilitando outras, nas palavras
adornianas, “instancias de resisténcia”. Dai a importancia da formacdo desses
individuos, que Marcuse (1979) defende com veeméncia como condi¢gado essencial
para a mudancga estrutural. Dai a necessidade, igualmente, de se debrucar mais e

mais sobre esse tema.
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Consideragoes finais

Os caminhos de analise diante do material coletado sao bastante diversos. Isso
demonstra ndo apenas a relevancia do tema como também a riqueza contida no
material das entrevistas, conforme apontado na exposi¢cdo do método da pesquisa.
Na elaboragao do terceiro capitulo, por exemplo, que teve por objetivo aprofundar
alguns dos conceitos utilizados tendo em vista o refinamento da interpretacao, houve
por parte do pesquisador certa frustragdo justamente por esse sentimento de que
poderiam ter sido empreendidas mais abordagens e, até mesmo, realizado maiores

aprofundamentos.

Contudo, este trabalho visa contribuir, ainda que modestamente, para a
compreensao de seu objeto de estudo, que € o Movimento dos Secundaristas,
manifestado na experiéncia dos cinco ex-secundaristas que participaram das
ocupacoes estudantis. Para fins de deixar destacado os elementos principais deste
estudo, pode-se recorrer aos objetivos da pesquisa para, a partir deles, discorrer sobre

0 que pbde ser verificado na analise das respostas.

Primeiramente, houve total consondncia e consciéncia dos ex-alunos
participantes, considerando suas motivagdes, em relagdo aos conceitos adornianos
de resisténcia e autonomia. Alguns, como € o caso da estudante Joana, que
atualmente cursa Pedagogia (e que aquela experiéncia das ocupag¢des influenciou
bastante na escolha desse curso), contam que até hoje buscam incorporar em suas
vidas algumas praticas de autonomia, embora, evidentemente, circunscritas as varias
determinagdes. A ideia de resisténcia também se mostrou muito clara e presente em
outras diversas respostas. Todos consideraram a necessidade de ndo apenas deixa-
la no passado, na memdria em relagao aqueles dias, mas de exercé-la continuamente

diante das varias opressdes a quais sao submetidos.

A respeito dos aprendizados que aquela experiéncia Ihes conferiu, houve
também unanimidade. “A gente se tornou uma pessoa melhor dentro das ocupacgdes”,
disse Jo&o Carvalho. Por sinal, esse jovem merece destaque. Além de demonstrar
aprendizados em ambitos individuais e sociais, esse ex-secundarista trouxe a

importante discussao de racga para o debate. De outra parte, quando da identificagao
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dos entrevistados com as definicdes classicas do espectro politico, que € um dos
desdobramentos dos objetivos, Jodo surpreendeu ao responder que ndo era de
esquerda nem de direita, mas preto. Isso, sem duvida, possibilitou maior entendimento
das varias individualidades presente naquele movimento, bem como revelou a riqueza

dessa diversidade.

Todos os demais entrevistados situaram-se no campo progressista, a esquerda
do espectro politico. Isso ndo quer dizer, porém, que houve uma adesao acritica a
esse lugar: todos teceram ponderagdes relevantes acerca do contexto politico e
eleitoral, questionando em diversos momentos a interferéncia do setor econédmico no

sistema democratico e indicando até mesmo a necessidade de reforma politica.

Enfim, sdo realmente diversas as possiveis analises e interpretacdes diante das
respostas. O que se fez aqui, tentando realizar o necessario labor cientifico, foi ser o
maximo fiel as oticas tedricas apresentadas, esclarecidas e contextualizadas. Vale
citar, ainda imbuido pela teoria adorniana (Adorno, 1995), que se prezou pelo cuidado
em relagdo a primazia do objeto, incluindo a escolha do método mais adequado de
pesquisa. Seja como for, ressalte-se: este pesquisador, dialeticamente, ao mesmo
tempo em que afetou o objeto com sua analise, também foi afetado. Em outras
palavras, houve, do lado de ca, bastante aprendizado com as respostas dos
secundaristas e sobre suas percepcodes de vida e sociedade. Dessa forma, refutaram,
desde o primeiro momento, acusagbes equivocadas acerca de terem sido
manipulados por este ou aquele grupo politico. Apesar das ocupagdes terem ocorrido
ha cerca de cinco anos, todas as respostas coincidiram em assinalar que, ainda que
com as naturais limitagdes, 0 movimento conseguiu desenvolver relativa autonomia e
se constituir, usando novamente as palavras de Adorno, como uma “instancia de

resisténcia” diante da ordem estabelecida.

Um ponto que ndo pode deixar de ser mencionado é o lugar onde aconteceu
esse movimento: a escola publica. E perceptivel em varias respostas certa nostalgia
dos tempos escolares: “E hoje eu tenho saudade”, deixou claro Maria Teresa. O
contexto e condigdes apontados neste trabalho evidenciaram, até mesmo embasados
pelas reflexdes de Snyders (1993), o papel essencial que a escola desempenhou na
formagado desses jovens. Uma das conclusbes que se pode fazer é que, de certo

modo, seguindo a semantica adotada pelo tedrico francés, so é possivel ser feliz na
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escola. Assim sendo, a analise elaborada alinha-se, sem qualquer receio, a defesa da
escola publica, sobretudo quando esta é atacada por governantes que deveriam

fortalecé-la e promové-la.

Sem a preocupacao de parecer repetitivo, as entrevistas estao disponibilizadas
na integra, no anexo deste trabalho, justamente com o objetivo de instigar outras
inimeras analises que, aproveitando desse rico conteudo, possam contribuir para o

debate publico, educacional e com a producédo de conhecimento.
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Anexo 1 — Questionario para perfil sécio-demografico dos entrevistados

Questionario'”

1) Qual o seu nome completo?

2) Quantos anos vocé tem?

3) Qual o bairro onde vocé mora (regido/bairro)?

4) Com qual raga/etnia vocé se identifica?

5) E qual sua identidade de género?

6) Atualmente vocé esta inserido (a) no mercado de trabalho de alguma forma?
7) Atualmente vocé esta estudando? Se sim, o que vocé esta estudando?

8) Qual sua renda pessoal e sua renda familiar, aproximadamente?

9) Qual grau de instrugdo da sua mae e do seu pai?

10)E a profissao do seu pai e da sua mae?

11) Atualmente vocé mora com seu pai e sua mae?

17 Questionario definitivo.
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Anexo 2 - Entrevista estruturada baseada nos objetivos de pesquisa

Questionario'®

1) Vamos fazer a seguinte simulagéo: vocé e mais um grupo de amigos (mais ou
menos umas 20 pessoas) sofreram um acidente e naufragaram em uma ilha
deserta. A Unica certeza € que vocés passarao um bom tempo ali até que
alguma ajuda possa chegar para socorré-los. Logo, inevitavelmente precisarao
se organizar para sobreviver até |la. Descreva livremente o que vocé faria,
passo a passo, para garantir a sua sobrevivéncia e a do grupo, em matéria de

acordos de comportamento, divisdo de tarefas, lideranga etc.

2) Qual foi a escola que vocé participou do chamado Movimento dos

Secundaristas?

3) Quais pensamentos vocé tinha em mente quando participou no movimento dos
secundaristas? Quais pensamentos vocé tem hoje em relagdo aqueles

acontecimentos? Mudou algo? Elabore.

4) Vocé traz na memoria algum filme, algum livro, alguma série, que vocé teve
acesso e que influenciou de algum modo aquela sua experiéncia daqueles

dias?

5) Conte algum fato que tenha ficado mais forte na sua memoaria, especificamente

sobre a sua participagao naqueles dias.

6) O que vocé acredita que mais incomodou os estudantes na ordem de

reorganizacgao proferida pelo governo estadual da época?

7) Hoje, como vocé avalia a resisténcia dos estudantes da qual vocé fez parte
naquele momento? Vocé acha que foi uma experiéncia positiva ou negativa? E
possivel falar em autonomia dentro daquele processo? Como vocé define

autonomia na sua vida hoje?

8) Vocé considera necessaria a resisténcia? E essa resisténcia a que e por qué?

18 Questionario definitivo.
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9) Quais aprendizados que vocé leva consigo até hoje por ter participado daquela

experiéncia?

10)Aqueles dias de ocupacgédo estudantil influenciaram de algum modo a maneira

que vocé vé a sociedade e a politica no Brasil hoje? Justifique sua resposta.

11) Hoje vocé se identifica com alguma defini¢do classica do espectro politico, ou
seja, extrema-esquerda, esquerda, centro-esquerda, centro, centro-direita,

direita ou extrema-direita? Por qué?

12) Indique os trés principais problemas do Brasil e diga uma frase ou uma

sentenca sobre cada um desses problemas que vocé eleger.

13) Indique trés caracteristicas da sociedade e/ou da cultura brasileira que vocé

mais admira/valoriza. Fale uma frase ou sentenga sobre cada uma delas.

14) Em que medida vocé acha que aquelas mobilizacbes colaboraram para a

defesa da escola e da educagao no sentido geral desses termos?

15) O que vocé pode dizer sobre o debate e a disputa politica em torno do publico

e do privado na educacgao?



106
Anexo 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
Comité de Etica em Pesquisa
Sede Campus Monte Alegre

Pesquisador responsavel: Gerson Silva Camargo
Fone: (11) 95490-4511 E-mail: gersonscamargo@gmail.com
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este pesquisador, Gerson Silva Camargo, vem, por meio deste Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, informar que o objetivo da presente pesquisa € investigar as ocupagdes estudantis
do movimento dos secundaristas em meados de 2015 e inicio de 2016, tendo por principal
abordagem a voz dos alunos envolvidos. A pesquisa serd realizada por meio de entrevistas nas
quais se utilizara um questionario elaborado por este pesquisador e amparado pelo referencial
tedrico do projeto. Objetivamente, a pesquisa visa responder quais os valores que motivaram
as acdes daqueles jovens? Em segundo lugar, se buscara compreender se, por meio das varias
iniciativas durante as manifestagcdes e ocupagao do espaco escolar, chegou-se a exercer, ainda
que com limitagdes, certa resisténcia e autonomia (dentro do sentido tedrico proposto pela
Escola Frankfurtiana, sobretudo por Adorno), por aqueles sujeitos, analisando assim a
importancia da presenca da educagao politica naquele contexto.

A participagdo na pesquisa € absolutamente voluntaria, sendo que qualquer participante pode
decidir por se retirar dela a qualquer momento, ndo acarretando qualquer consequéncia,
penalizagdes ou prejuizos.

E garantido a todos os participantes absoluto sigilo quanto a suas identidades.

Muito provavelmente os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados em futuras publicagdes
cientificas, ficando garantido, também nesses casos, o mais absoluto sigilo quanto a identidade
dos participantes.

Os participantes podem pedir esclarecimentos ao pesquisador em qualquer momento da
pesquisa, podendo inclusive pedir esclarecimento em momentos posteriores a sua aplicagao.
Para isso deixamos disponivel um endere¢o para contato.

Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos deste estudo, voc€ podera consultar o Comité
de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catolica — SP, cujo papel é fundamental para
a garantia dos protocolos de pesquisa a serem realizadas no ambito da Universidade e de
pesquisadores externos que lhe sejam submetidos, em conformidade com as normas da
CONEP/CNS.

Rua Ministro Godoi, 969, Sala 63-C — Perdizes, Sao Paulo/SP — CEP: 05015-001

Fone/FAX: (11) 3670-8466 — E-mail: cometica@pucsp.br

Tendo ciéncia disso, eu, , dou meu

consentimento livre e esclarecido a participagdo na presente pesquisa e a utilizacao dos dados
obtidos em futuras publicagdes cientificas.
Sao Paulo, de de 2019.

Assinatura
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Anexo 4 - integra das respostas dos ex-secundaristas

Entrevista piloto (teste)

| - Questionario para perfil sé6cio-demografico dos entrevistados

1) Qual o seu nome completo?
Resposta: Joana dos Santos
2) Quantos anos vocé tem?
Resposta: Tenho 18.
3) Qual bairro onde vocé mora?
Resposta: Eu moro em Mirandopolis, zona sul.
4) Com qual ragal/etnia vocé se identifica?

Resposta: Meu, isso € um assunto muito complicado pra mim [risos]... Porque assim, eu nao
me identifico como branca, mas eu sei que eu nao sofro algumas coisas que pessoas negras de pele

retinta sofrem... Entéo, eu deixo meio em branco, sabe?
5) E qual sua identidade de género?
Resposta: Eu sou mulher cis.
6) Atualmente, vocé esta inserida no mercado de trabalho de alguma forma?

Resposta: Entédo, eu tenho uns projetos de um breché... Na internet... Mas ndo € nada assim

fixo, sabe? Até por causa da faculdade ndo da para trampar direito nisso.
7) Atualmente, vocé esta estudando? Se sim, o que vocé esta estudando?
Resposta: Eu estou estudando sim. Estou fazendo pedagogia na UNIFESP.
8) Qual sua renda pessoal e sua renda familiar, aproximadamente?
Resposta: Puts... E... Uns 3 mil pela casa, todo mundo. E a minha n&o tenho renda fixa.
9) Qual grau de instrugao da sua mae e do seu pai?

Resposta: Minha mae ela estudou até o fundamental incompleto e o0 meu pai & superior

incompleto, em jornalismo.

10) E a profissao do seu pai e da sua mae?
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Resposta: A minha mae é supervisora numa fabrica de calgado. E 0 meu pai trabalha na

UNIFESP também com edigcao de audio e video.
11) E vocé mora com seu pai e sua mae?

Resposta: Eu moro com meu pai € minha madrasta. Minha m&e ndo mora comigo, ela mora

em Minas Gerais.
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Il - Entrevista estruturada baseada nos objetivos de pesquisa

1) Vamos fazer a seguinte simulagdo: vocé e mais um grupo de amigos (mais ou menos
umas 20 pessoas) sofreram um acidente e naufragaram em uma ilha deserta. A tUnica
certeza é que vocés passardao um bom tempo ali até que alguma ajuda possa chegar para
socorré-los. Logo, inevitavelmente precisardo se organizar para sobreviver até la.
Descreva livremente o que vocé faria, passo a passo, para garantir a sua sobrevivéncia
e a do grupo, em matéria de acordos de comportamento, divisdao de tarefas, lideranga

etc.

Resposta: Entéo, primeiramente eu ia dividir em grupos, como as pessoas se achassem mais a vontade
para fazer. Entéo, sei |4, a gente iria precisar de um lugar para ficar la, né, construir uma cabana, algo
assim... A gente precisaria de comida, precisaria de um grupo para procurar comida também... E agua...
Ai um grupo para procurar agua. Sei la, agua de coco da ilha [risos]. E eu acho que precisaria de uma...

Para seguranga também, porque a gente ndo sabe o que teria 14, animais...
Entrevistador: Um grupo de pessoas para seguranga?

Entrevistada: Isso... E essa de seguranca também se revezaria a noite para n&o sobrecarregar. Eu

acho que seria so.

Entrevistador: Vocé acha que vocés sobreviveriam com essa organizagéo até alguma possivel ajuda

aparecer?

Entrevistada: Acho que ndo com essa organizagao porque quando vocé vive num mundo coletivo
sempre vao haver problemas... Entdo pode ser que isso mude de acordo com a convivéncia. Entao,
por exemplo, ah, a gente ndo conseguiu fazer a casa desse jeito... Ai reine todo mundo e diz ‘6, gente,
nao deu, o que vocés acham que a gente pode fazer?’. Que eu acho que é assim, todo mundo tem que

ter decisdo no que vai acontecer la, acho isso interessante.
Entrevistador: Um s6 ndo pode decidir?

Entrevistada: N&o... Acho que isso vira muito autoritario, sabe? E as vezes as pessoas... E... Como eu
vou dizer... Quando elas comegam a participar de tudo, elas tém mais respeito por onde elas estéo...
Ah, sei la, ndo vao sujar tanto... Terdo mais respeito com o trabalho do outro... ‘Nao vou desperdicar
comida porque essa galera trampou pra pegar essa comida’, sabe?... Acho que mais ou menos assim

eu me organizaria.

2) Quais pensamentos vocé tinha em mente quando participou no movimento dos
secundaristas? Quais pensamentos vocé tem hoje em relagao aqueles acontecimentos?

Mudou algo? Elabore.
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Resposta: Entdo... Eu acho que algumas coisas se mantiveram. Porque assim, quando eu entrei na
ocupacao, é... A questao de todo mundo se ajudar, sabe? Fazer as coisas... Eu tinha em mente porque
desde o comeco eles falaram que era algo horizontal, sabe? Entdo assim, todo mundo vai tomar
decisdo, todo mundo vai fazer tudo. E... Isso se mantém na Julia. Mas, quando eu entrei na ocupagao
eu nao tinha muito um posicionamento, sabe, politico... E ndo sabia... Nao que eu nao sabia me
posicionar, mas eu ia muito na onda dos outros, sabe? Até porque eu nunca tinha pensado tipo ‘sou
isso’ ‘vou fazer isso’... E... As pessoas, por exemplo, nas ocupacdes tinha muito essa questdo de
pessoas que eram filiadas a partidos, ndo partidos, mas a... grupos... por exemplo, a UNE, a UBES...
O que seriam? Grupos politicos?

Entrevistador: E, movimentos estudantis.

Entrevistada: Isso, movimentos estudantis. Entdo eu ouvia um falando sobre tal coisa. Ai eu falava
‘puts, da hora, legal’. Ai ouvia outra pessoa falando mal e eu ficava ‘caramba, mas o que ele me falou
nao foi isso’, sabe? E ai eu comecei a ver que vocé nao pode muito ir na onda das coisas, sabe? Vocé
tem que avaliar os lados e se posicionar. Acho que isso mudou muito em relagdo a Julia que eu era.
Eu meio que pegava as opinides dos outros e falava ‘isso esta certo’ e ai eu comecei, a partir dai, a ter

minha prépria visdo de mundo.

3) Vocé traz na meméria algum filme, algum livro, alguma série, que vocé teve acesso e que

influenciou de algum modo aquela sua experiéncia daqueles dias?

Resposta: Deixe eu pensar... E... Ndo. Ndo me recordo de nada assim, que me lembre nessa

experiéncia. Nao mesmo.

4) Conte algum fato que tenha ficado mais forte na sua meméria, especificamente sobre a

sua participagcao naqueles dias.

Resposta: O que eu gostei muito na minha experiéncia foi que todo mundo ouvia todo mundo. A partir
de dado momento a gente era tipo uma familia ali, sabe? Todo mundo ouvindo o que o outro pensava,
0s problemas que o outro tinha, todo mundo se ajudando... Se um tava, sei |4, ia chorava... Vocé ja
tinha outra visao da pessoa, sabe? Isso ficou muito marcado pra mim. Até porque a gente era da mesma

escola e isso uniu a gente de alguma forma. A luta também uniu a gente muito.

5) O que vocé acredita que mais incomodou os estudantes na ordem de reorganizagao
proferida pelo governo estadual da época? [explicagao sobre a pergunta:] O que vocé

acha que deixou vocés mais incomodados com a decisado da época?
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Resposta: Entéo, primeiro de tudo era... Como eu vou dizer... A postura do Alckmin na época. Porque
assim, a gente comegou com manifestagcdes em janeiro, fevereiro, ndo me lembro... A gente fazia as
manifestacées e no comecgo ndo havia repressdo da policia e tal. E... S6 que ai a gente falava que se
nao retirasse essa reorganizagao a gente iria ocupar as escolas. A gente falava isso no ato como um
grito de guerra, que eu nao lembro mais o grito de guerra [risos]. A gente saia da escola e ia pro ato,
quando a aula era de manha. E ai... Comegou a ocupar algumas escolas. Ocupou acho que a Fernao
Dias, que foi uma das primeiras... Em Pinheiros... E ai a gente foi e comegou a organizar para ocupar
a nossa escola. A gente fez uma reunido com a escola toda e ai a gente perguntou ‘o que vocés acham
melhor? A gente ocupa a escola? Vocés vao querer ajudar? O que vocés acham que a gente deve
fazer?’. Ai boa parte da escola achou que a gente deveria ocupar. Teve uma mae de uma garota que
foi super contra, fez o maior aué la na escola porque a menina estava no terceiro ano, sabe? E ela
queria que a filha dela se formasse e tal... Mas ai todo mundo sim concordou em a gente fazer. Ai,
teve... foi muito engragado que teve um dia que falaram que ia ter uma manifestagdo na Paulista, a
gente foi 14, chegou a gente da escola e ai tipo ‘cadé?’, ndo tinha manifestagéo [risos]. E ai tinha um
pessoal de uma outra escola, da nossa regiao também, ali da Santa Cecilia, sabe? A minha escola era
a Fidelino de Figueiredo, que a gente ocupou. E ai eles falaram: se vocés n&o ocuparem a escola de
vocés a gente vai ocupar, porque é a uUnica da reunido [regido] que n&o esta ocupada. E ai a gente
‘mano [risos], outra galera vai ocupar nossa escola?. E ai no mesmo dia a gente se organizou,
montamos as comissdes e a gente foi ocupar a escola. O nosso plano era ocupar a escola quando o
pessoal do noturno saisse. Sé que nesse dia o pessoal do noturno saiu mais cedo e ai a gente foi e,
tipo, na hora assim, ‘mano, vamos ter que mudar o plano’ [risos]. Ai foi uma menina 14, falou que tinha
esquecido o material, e ai quando abriu a portinha assim, a gente foi e entrou todo mundo. Foi tipo uma
retomada revolucionaria, sabe? Foi muito lindo! Essa € uma imagem que ficou muito presente na minha
cabecga: a gente entrando na escola e, depois que a gente trancou os portdes, tal, tinha a nossa vice-
diretora que estava na escola e ela ficou muito “puta” porque a gente ia ocupar. E ela ndo queria
entregar a chave para a gente... Teve até um problema com ela que ela falou que ia atropelar os alunos,
sabe,que ela estava com um carro la dentro. Entdo assim, a gente teve muitos problemas no comeco
até estabilizar tudo. Estabilizar, assim, entre aspas, porque continuou a ter problemas de organizagéo,
de convivéncia, até o final. Mas foi muito legal ver todo mundo, tipo, pelo mesmo ideal, sabe? Isso ficou

muito presente em minha meméaria. Eu acho que € isso [risos].

Entrevistador: E o que vocé acredita que incomodou os estudantes? Por que vocés fizeram isso, sendo

contra a ordem do governador?

Entrevistada: Porque assim, é... As escolas ja n&o tinham uma situagéo boa, sabe? Os livros estavam
encaixotados ainda numa sala, os professores ndo recebiam bem, as salas estavam superlotadas, a
gente quase néo tinha aula... Entdo, foi assim, a causa da nossa revolta foi que apesar da gente ser
pobre e estudar numa escola publica, a gente quer ter um ensino de qualidade e essa medida so6 ia

sucatear mais o ensino, sabe? Entao isso foi o0 que mais incomodou os estudantes.
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6) Hoje, como vocé avalia a resisténcia dos estudantes da qual vocé fez parte naquele
momento? Vocé acha que foi uma experiéncia positiva ou negativa? E possivel falar em

autonomia dentro daquele processo? Como vocé define autonomia na sua vida hoje?

Resposta: Nossa, essa pergunta é muito boa, gostei. [risos]. Entdo... E, naquele momento acho que foi
muito positiva a resisténcia dos estudantes. Mas eu acho que a gente n&o seguiu com essa resisténcia,
sabe? Teve muita gente que deu as férias, sairam das ocupacgdes, tal, tipo, cadé a resisténcia? Entao,

acho que tem um meio termo entre o positivo e o negativo.
Entrevistador: Porque ndo deu continuidade, é isso?

Entrevistada: Porque ndo deu continuidade, exatamente. Eu acho que é muito possivel falar de
autonomia na ocupagao. Porque como eu te disse, era um negdécio horizontal. A gente tinha reunides
todos os dias a noite, é... Para fazer um feedback de como foram as comissbes, como todo mundo
achou que foi o dia, tal. E... Por exemplo, na questdo da limpeza, a gente tinha uma comisséo de
limpeza no comego. S6 que ai comegaram a ver que as pessoas ndo estavam cuidando do espaco,
sabe? E ai a comissao da limpeza foi meio que dissolvida assim e todo mundo comegou a fazer tudo.
Entédo, tipo ‘gente, ta precisando lavar essa banheiro’, ai as pessoas ‘néo, beleza, eu lavo’, sabe? Entao,
assim, a autonomia nesse sentido, a gente tinha autonomia tanto pra dizer o que estava sendo ruim
quanto para fazer o que estava precisando, sabe? Entdo era assim, todo mundo em prol de todo mundo.
Isso influenciou muito minha vida em tudo. E, tipo, as vezes é até complicado porque, por exemplo, as
vezes numa dindmica alguém geralmente fala ‘a gente tem que ter um lider’ e eu falo ‘n&o, n&o precisa
de ter I[ider, sabe?’ [risos]. As pessoas podem conversar e chegar até uma decisdo que todo mundo

esteja satisfeito ou ndo tao insatisfeito [risos]
Entrevistador: Tem a outra parte, o finalzinho da pergunta:
a) Vocé considera necessaria a resisténcia? E essa resisténcia a que e por qué?

Resposta: E muito necessaria a resisténcia. Mesmo que ndo seja por algo politico, se bem que a gente
estar em uma faculdade ja € uma resisténcia de alguma forma, mas a resisténcia nas nossas vidas,
sabe? Nao se abalar por qualquer coisa ruim que acontecer... Persistir no que vocé quer. Apesar do
capitalismo falar pra a gente que é dificil ser resistente, a gente tem que ser duas vezes mais forte,

sabe? Por estar no lugar de onde a gente veio pra almejar algo melhor.

7) Quais aprendizados que vocé leva consigo até hoje por ter participado daquela

experiéncia?

Resposta: Entéo, eu acho que depois de eu ter passado pela ocupacao, por toda essa experiéncia, é...
Eu me tornei uma pessoa mais pro-ativa porque eu vi que nao € preciso esperar tanto as pessoas

falarem o que vocé precisa fazer.
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8) Aqueles dias de ocupacao estudantil influenciaram de algum modo a maneira que vocé

vé a sociedade e a politica no Brasil hoje? Justifique sua resposta.

Resposta: Eu acho que a politica no Brasil € muito complicada, sabe? Porque... Como nessa ultima
eleicdo, os candidatos que mais tinham repulsa da populagado que eram o Haddad e o Bolsonaro séo
os que foram para o segundo turno, sabe? Entdo assim, as pessoas nao sabem realmente o que elas
estdo fazendo votando, sabe? Elas ndo sabem o que elas vao ter com aquele voto e nem o que aquele
voto representa. Entdo, é... Isso € um pensamento que eu tenho também influenciado pelas
ocupacgoes... E eu acho que o brasileiro apesar dele ter essa fama de ajudar os outros e tal... A gente
nao tem muita empatia pelo outro, sabe? Pelo que o outro vive de verdade... E eu acho que se todo
mundo tivesse essa experiéncia, ndao ir numa ocupagao, que seria 6timo se todo mundo concordasse
em ir pra uma ocupagéo [risos] mas ter uma experiéncia assim que é algo mais horizontal, mudaria

muito a visdo de mundo que as pessoas tém.

9) Hoje vocé se identifica com alguma definigdo classica do espectro politico, ou seja,
extrema-esquerda, esquerda, centro-esquerda, centro, centro-direita, direita ou extrema-

direita? Por qué?

Resposta: [risos] Eu me considero de esquerda sim porque... é... Bom, por que eu me considero de
esquerda?... Primeiramente porque eu sou pobre. E... A direita atualmente no Brasil ela tem uma
orientagdo mais liberal assim que eu nao me identifico nem um pouco. Apesar que o ultimo governo de
esquerda que a gente teve deixou muito a desejar, sabe?... Mas é aquilo, ndo da para agradar todos
os lados sempre... E... E, tem uma expressdo que eu ndo lembro o autor, que fala sobre a nova razéo
do mundo, sabe? Que a politica, hoje em dia, ela ndo olha tanto para o povo mas ela diz mais respeito
as empresas, entdo, tipo, as multinacionais e tal. Entdo, as vezes eu acho que sendo governo de
esquerda ou sendo governo de direita, meio que da na mesma coisa porque 0s governos precisam de
dinheiro, precisam de verbas para fazer as campanhas politicas, tal... Entdo eu acho que... E... Deveria

haver uma reforma nesse sentido. Mas com tudo isso, eu me defino de esquerda.

10) Indique os trés principais problemas do Brasil e diga uma frase ou uma sentenga sobre

cada um desses problemas que vocé eleger.

Resposta: Trés principais problemas... Hum... Acho que a educagéao. A educagao esta muito sucateada.
E... Eu ndo me lembro se essa frase é do Paulo Freire, mas eu vou roubar dele [risos]. Se nao for dele,
vocé me corrige, é que “A educacgao no Brasil € um projeto”. Entao, a educagéao publica esta sucateada
ndo é porque a falta dinheiro para a educacéo... Ndo... E porque ndo tem um respeito mesmo pelo
pobre e nao vai ter pela educagéo do pobre. Entdo assim... A educagéo € um projeto para formar uma
elite intelectual, sabe?...
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Deixe eu ver outro problema... Deixe eu ver... Bom, eu vou colocar o racismo, que... Uma frase sobre
o racismo... “Por mais que a gente tenha que lutar contra o racismo na mente das pessoas, a gente
tem que lutar contra o racismo estrutural”’. Entao assim, l6gico que é muito importante a gente falar para
as pessoas porque é surreal vocé nao gostar da pessoa pela cor. Mas, por exemplo, as mées negras
que recebem os menores salarios, €... Isso também é racismo e a gente tem que lutar contra isso. Eu

nao conseguir minimizar muito bem numa frase, mas tudo bem [risos].

E o outro problema... Acho que ndo é nem um problema, mas que o Brasil precisa olhar de outra forma
eu acho que é a arte. Porque assim... O brasileiro ndo tem muito o habito de ver algo artistico, por
exemplo, parar para ver um teatro... Entdo eu acho que deveria haver um olhar mais sensivel para a
arte, no sentido de incentivar as pessoas a irem nos espagos publicos, a ter mais artes nos espagos

publicos... E é isso.

11) Indique trés caracteristicas da sociedade e/ou da cultura brasileira que vocé mais

admiral/valoriza. Fale uma frase ou sentenga sobre cada uma delas.

Resposta: Bom... A gente é muito esperangoso... Isso € uma coisa que eu vejo principalmente na minha
familia assim, que é do interior, eles s&do muito esperangosos com a vida, tipo ‘ah, assim ta ruim, mas
vai melhorar’, tipo, tem que ter fé, persisténcia... E... Eles ndo sabem, mas isso € uma forma de resistir

também.

Lembrei de outra coisa... Pode falar? O brasileiro € um povo muito alegre, assim, ndo sei se é porque
esta aqui na América debaixo [risos]. Mas a gente € muito feliz. Mesmo estando em momentos criticos,

a gente consegue ver felicidade em algumas coisas que talvez outras pessoas n&o veriam.

Deixe eu ver outra coisa... E dificil, né, ver caracteristica positiva?! Ah, uma coisa que eu acho muito
legal no Brasil € a gente ter varios sotaques, isso eu acho lindo. Tipo, cada parte do Brasil ter sua giria,
ter seu sotaque, vocé viajando por lugares, vai conversando com pessoas e vé que os lugares, as
regides, a origem da pessoa, tudo influencia na lingua. E ver essas vertentes do portugués é muito

bonito... Uma diversidade linguistica.

12) Em que medida vocé acha que aquelas mobilizagdes colaboraram para a defesa da

escola e da educagao no sentido geral desses termos?

Resposta: Entdo, como a gente se inspirou nas escolas que foram ocupadas no Chile, eu acho que
aqui, acho que foram 126 escolas ocupadas, serviu para dizer que ‘olha, a gente nado ta aqui a toa, a
gente ndo é trouxa, sabe, a gente sabe o que a gente ta fazendo’. E serviu de incentivo para outras

escolas de outros estados ocuparem também e terem mais for¢ca. Acho que nesse sentido.
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13) O que vocé pode dizer sobre o debate e a disputa politica em torno do publico e do
privado na educacéo? [a seguir uma tentativa de complementagéao a pergunta...] Houve

isso naquele momento ou nao, o que vocé tem a dizer?

Resposta: Entéo, é... Eu acho que a escola publica ela ja vem sendo influenciada pelo interesse
particular, ou pelo interesse privado. Por exemplo, a questdo das apostilas que é do governo, mas é
uma instituicdo privada que faz. O livro que da muito dinheiro para o interesse privado. Entdo assim, a
escola é publica mas tem muitos setores que estao ali de olho, sabe, pra tirar dinheiro de alguma forma
da educacgéo. E... Eu acho que na escola do ensino superior eu estou com muito medo do que vai
acontecer daqui pra frente com o ensino publico. Ndo s6 o ensino publico que eu digo, das
universidades publicas, mas como essa pesquisa que vocé esta fazendo, que vai ser publica, né, que
€ algo feito por um estudante, de dominio publico. O que vai acontecer com essas pesquisas? O que
vai acontecer com a faculdade? E eu estou vendo as coisas mudarem e estou meio assustada com

isso, sabe? Eu acho que é isso que eu tenho a dizer.
Entrevistador: E vocé acha positiva a influéncia privada no campo publico?

Entrevistada: Eu ndo acho. Porque, como eu disse do dominio publico, acaba que essas coisas
influenciam como vai funcionar a escola, como sera seu funcionamento. Entdo, por exemplo, tem
escolas que estao ensinando os meninos a fazerem curriculo. Beleza, muito importante. Nao tiro a
importancia disso, a gente precisa saber fazer um curriculo. Mas vocé acha legal tipo cortando as aulas
de filosofia, de sociologia? Isso n&o é a toa, isso tem um viés politico. Porque essas pessoas estao

fazendo desse jeito, sabe? Por que matematica € mais importante que uma aula de sociologia?

Entendeu? Acho que é isso.
Entrevistador: Vocé tem alguma coisa a mais que vocé queira declarar sobre as questdes?

Entrevistada: Acho que n&do, me senti satisfeita.
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Entrevista n°1:

| - Questionario para perfil sé6cio-demografico dos entrevistados

1) Qual o seu nome completo?
Resposta: Luciana Ferreira

2) Quantos anos vocé tem?
Resposta: 20

3) Qual bairro/regido onde vocé mora?
Resposta: Vila Buarque, Santa Cecilia.

4) Com qual ragal/etnia vocé se identifica?
Resposta: Amarela, eu acho.

5) Qual a sua identidade de género?
Resposta: Mulher cis.

6) Atualmente vocé esta inserida no mercado de trabalho de alguma forma? Se sim, de qual

forma?
Resposta: Sim, sou auxiliar administrativo.
7) Vocé esta estudando algo atualmente? Se sim, o que esta estudando?
Resposta: Sim, estou fazendo uma graduacao EAD (Ensino A Distancia) no curso de Letras.
8) Qual a sua renda pessoal e familiar bem aproximadamente?

Resposta: Minha pessoal fica entre R$ 1.600,00 e a de todos que moram em minha casa uns
R$5.000,00.

9) Qual o grau de instrug¢ao da sua mae e do seu pai?

Resposta: Meu pai acho que é Ensino Fundamental completo. E minha mae é o Ensino Médio completo.

Ela também fez alguns cursos técnicos na area dela.
10) Qual a profissdo da sua mae e a do seu pai?
Resposta: Meu pai € gargom ou barman. E minha mae também trabalha com administracao.

11) Atualmente vocé mora com seu pai e sua mae?
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Resposta: S6 com minha mae, meu padrasto e uma colega.
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Il - Entrevista estruturada baseada nos objetivos de pesquisa

1) Vamos fazer a seguinte simulag¢ao: vocé e mais um grupo de amigos (mais ou menos umas
20 pessoas) sofreram um acidente e naufragaram em uma ilha deserta. A Unica certeza é que
vocés passarao um bom tempo ali até que alguma ajuda possa chegar para socorré-los. Logo,
inevitavelmente precisarao se organizar para sobreviver até l1a. Descreva livremente o que vocé
faria, passo a passo, para garantir a sua sobrevivéncia e a do grupo, em matéria de acordos de

comportamento, divisdo de tarefas, lideranca etc.

Resposta: Bom, primeiro é a parte da alimentagdo. Entdo, a gente sempre procura alimentagéo pra
saber como que vai sobreviver disso dali em diante. Depois, assim, um lugar para vocé descansar e,
de resto, as coisas elas fluem, né... Cada um tem que se ajudar, tem que se conhecer. E... Eu penso
que as pessoas tém que ser solidarias... Ann... E uma coisa assim que na ocupagdo acontecia muito,
né, cada um ser solidario e assim cada um acabou se conhecendo. Entao vai se ajudando, empresta,
sei la, uma toalha, uma pega de roupa, ajuda com o que tem até que todos estejam estaveis naquele

momento.

2) Qual foi a escola que vocé participou do chamado Movimento dos Secundaristas?

Resposta: Foi a Escola Estadual Professor Fidelino de Figueiredo (codinome adotado na pesquisa:

Escola Estadual Machado de Assis).

3) Quais pensamentos vocé tinha em mente quando participou no movimento dos
secundaristas? Quais pensamentos vocé tem hoje em relagao aqueles acontecimentos? Mudou

algo? Elabore.

Resposta: Hum... Quais pensamentos que eu tinha?... Eram uns pensamentos bem politicos, né, nao
vou mentir. [risos] E... Nés sempre, na sala de aula, tinhamos influéncias... Ndo influéncias assim “6,
vocé é obrigado”, mas influéncias de inspiragdo. Como vocé se inspira num professor, nas ideias que
ele tem, na matéria que ele passa, isso tudo agrega no seu crescimento pessoal, agrega no seu
crescimento como aluno, para o seu futuro... Principalmente no que vocé quer passar para 0s seus
filhos. E... Entdo tudo comegou por ai, um professor ou alguém, um amigo, plantou uma “sementinha”
e isso cresceu, fluiu, brotou e nos juntamos e fizemos isso, né. Entdo o pensamento que eu tinha na
época era um pensamento de revolugao: “temos que fazer isso para que nao piore daqui pra frente e
que o que fizemos aqui hoje possa prosseguir a diante”. Entdo esse era o pensamento, uma luta que
aconteceu pudesse continuar trazendo frutos futuros para outras classes, para outras escolas,
instituicoes, para as pessoas no geral verem que o adolescente, que o jovem, ele tem convicgao sim,

que ele sabe de politica. Que n&do € porque € mais novo, nao saiba, né, ndo tem conhecimento. Tem!
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Talvez minimo, mas tem. E isso que impulsiona vocé, né? Entdo, acho que era esse meu pensamento,

de revolugao.
Entrevistado: Quais pensamentos vocé tem hoje em relacao aqueles acontecimentos?

Hoje eu me considero menos ativa, claro, né. Com o tempo curto, trabalhando, tentando resolver
algumas coisas. Porque quando a gente sai da escola tudo é muito diferente. Entao, tentar conseguir
um emprego, estudo, é tudo sempre mais dificil, entdo a gente acaba participando menos. Mas sempre
que da sim pra estar num lugar eu estou [risos]. E claro que eu gostaria de ver esses movimentos hoje
mais ativos. Coisa que eu ndo vejo tanto na escola publica igual eu via antes, assim... Quando eu
estudava, por exemplo... Hoje eu vejo que os movimentos estudantis sdo um pouco mais parados.
Mas... Eu penso que eu me tornei uma pessoa com mais convicgdo. Porque tudo que a gente faz,
quando é mais jovem, algumas coisas parecem erradas, né, mas essa com certeza nao foi uma coisa
errada. Porque... Eu via que n&o era s6 eu, eram meus colegas que estavam ali, entdo nds tinhamos
convicgao e fizemos algo bom, né. As escolas ndo fecharam salas, ndo mudaram alunos para outras

instituicbes, entdo eu fico muito feliz assim... Dessa etapa da minha adolescéncia.
Entrevistador: Vocé acha que mudou algo da Michaelly de 1a para agora ou nao?

Resposta: Sempre muda um pouco, a gente amadurece mais, é... Tenta enxergar as coisas de um jeito
diferente. Mas, em questao do que aconteceu la, ndo. Nao mudou nada. Eu penso que eu aprendi.
Penso que aprendi muita coisa, a conhecer as pessoas, a lutar com pessoas que eu ndo conhego mas
tém a mesma convicgao que eu. Isso faz parte de mim. Eu penso que eu levei isso como ensinamento
e, claro, para que caso alguma coisa futura acontega, né, a gente nunca sabe, a gente ja ter isso como

bagagem. Isso é muito importante.

4) Vocé traz na memdria algum filme, algum livro, alguma série, que vocé teve acesso na época

e que de algum modo influenciou aquela sua experiéncia daqueles dias?

Resposta: Olha... Algumas coisas que me inspiraram... Assim, na época, que eu me lembro... Foram
uns documentdrios que eu assisti. Ndo vou lembrar agora o nome do jornalista, mas eram umas
reportagens assim, é... Como se fossem uns curtas, eu ndo me lembro muito bem. E falava muito da
histéria do nosso pais... E ai eu lembro que isso mexeu muito comigo. E eu lembro que na época eu
fazia cursinho, entdo eu me engajava mais na parte das humanas, da histéria, da lingua portuguesa,
da arte, em si também, e isso mexeu muito comigo. E, assim, filmes que eu assisti é... Nunca me sai
da cabega, assim, o filme Olga. Eu penso que me marcou muito. E, inclusive nossos professores

passavam filmes assim e eu ndo consigo me lembrar de um mais marcante que esse.

5) Conte algum fato que tenha ficado mais forte na sua meméria, especificamente sobre a sua

participagao naqueles dias.
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Resposta: Algo marcante?... Nossa, algo marcante assim... O que me marcou mesmo foi ver a luta
unificada. Que n&o era s6 uma luta dos alunos mas também dos professores que acreditavam. Desde
o primeiro dias que a gente ocupou, os professores eles acamparam do lado de fora. Eles ndo sairam
dali, ficaram ali, revezavam, dormiam também. Eles estavam ali junto com a gente. E claro, eles n&o
entravam dentro da escola por principios, né. pra nao misturar os conceitos. Mas isso me marcou muito,
ver essa unido, ver essa unido de uma escola, de uma instituicdo. E claro que tinham professores
contra, diretor contra. Mas aqueles que ficaram mesmo me marcou muito, assim. E muito bonito de ver.
Eu lembro até que levei um prato de comida para um professor, assim, eu fui descendo [com a comida]
dentro de uma sacola para dar pra ele comer. Nao lembro nem o que era, assim, mas so6 de ver essa
ajuda de ambos os lados, ndo s6 dentro da sala de aula, exercendo a fungao educativa, mas nesses

movimentos. E isso me marcou muito.

6) O que vocé acredita que mais incomodou os estudantes na ordem de reorganizagao proferida

pelo governo estadual da época? [explicacdo do entrevistador: O que incomodou tanto vocés?]

Resposta: Assim, ndo vou falar exatamente por todos. Mas eu penso que fechar escolas comega que
€ um absurdo isso. Nosso pais precisa de educagado. Fechar salas, o que também nao faz sentido.
Vocé tem uma escola entdo vocé tem que ter salas, vocé tem que ter alunos. E... Realocar pessoas
que moram numa regiao para outra regido. O que mais deixava a gente incomodado é porque, muitas
vezes, nossos pais trabalhavam, ndo tinham muito tempo para cuidar dos filhos e ai o irmao mais velho
ia para a escola com o irm&o mais novo. Estudavam na mesma escola. E talvez se reorganizassem
tudo o irmao mais novo ia para uma escola em outro bairro, o irmao mais velho ia ficar em outra, tinham
varios fatores, né. Nao s6 educativos, mas econémicos, familiares... E isso mexe com vocé, né. Mexe
até com o bairro também porque quando nés ocupamos muitas pessoas do bairro iam oferecer ajuda
€ a gente via que isso [a reorganizagao] estava incomodando, ndo so6 os estudantes, os pais, os alunos,
mas a comunidade, a regido em si. Entéo, eu penso que foi isso que incomodou. E fechar escolas,
separar irmaos, familias, pais que as vezes nao tem condi¢cdo né de arcar com alguma outra coisa,

entao, isso, assim, acho que a meu ver foi uma coisa que deixou todo mundo bem puto [risos].

7) Hoje, como vocé avalia a resisténcia dos estudantes da qual vocé fez parte naquele momento?
Vocé acha que foi uma experiéncia positiva ou negativa? E possivel falar em autonomia dentro

daquele processo? Como vocé define autonomia na sua vida hoje?

Resposta: A resisténcia... Assim, na grande maioria foi positiva sim... Eu penso que foram todos muito
unidos nesse quesito. Olha, nesse caso, sim, autonomia de opinido eu digo que sim. E, quando nds
ocupamos, todo mundo estava meio perdido, né, ndo sabia muito o que fazer... Ocupamos, e agora?
[risos]. Entdo, nés comegamos fazendo reunido com todo mundo. Entdo cada dia tinha uma reuniao,
cada um expunha sua opinido, via o que era bom a ser feito... E... Ocupamos a escola acho que por

um més, dois, ndo me lembro muito bem, ja faz um tempinho, mas cada um era muito convicto da sua
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opinido, né, do porqué de estar ali.... E... Entéo assim nas rodas de conversa cada um se expressava
do seu jeito e tentdvamos aplicar tudo conforme cada um deu sua opinido. Entdo eu penso que éramos

jovens bem convictos, assim.
Entrevistador: e como vocé define autonomia hoje para vocé, na sua vida?

Resposta: Autonomia... Hoje... E um pouco dificil de dizer, né, porque tem a autonomia espiritual,
autonomia, como eu posso dizer, do que a gente acredita... E também a material. Na vida adulta tudo
isso se mescla um pouco. Mas a autonomia hoje penso que é continuar evoluindo, de certa forma, mas
nao esquecer as coisas mais marcantes, porque isso nos da, como eu posso dizer, € algo que a gente

carrega, né, a nossa sabedoria e é importante que a gente ndo esqueca dessas coisas.

8) Vocé considera necessaria a resisténcia? E essa resisténcia a que e por qué?

Resposta: Ah, sim. Penso que pra tudo. A resisténcia estudantil, a resisténcia dos negros, a resisténcia
do feminismo... Porque isso tudo é evolugao. Até entdo, claro, que no passado poderia ter mas néo tao
forte com a pegada que € hoje. Entdo as pessoas sabem se defender mais, né, tém voz. E essa voz
vem de tudo que a gente vive. De um livro que a gente leu, de uma semente que foi plantada por
alguém... Entdo, tem que ter resisténcia pra tudo mesmo [risos]. Porque se a gente ndo mostrar pras
pessoas que somos ainda retrogrados, nunca vamos evoluir. Temos que passar isso com certeza.
Entdo, eu penso que a resisténcia é evolucao, é a gente evoluir, olhar as coisas de um jeito diferente,

cada um tentar se ouvir, entdo pra mim a resisténcia € importante por isso! [risos]

9) Quais aprendizados que vocé leva consigo até hoje por ter participado daquela experiéncia?

Resposta: Aprendizados... Hum... Deixe eu ver... E uma pergunta bem dificil... Eu nunca tinha pensado
nisso, no aprendizado, aprendizado... Mas eu penso que de aprendizado em si, é... Conseguimos abrir
a mente, sabe? Eu lembro que a primeira coisa que a gente instituiu na escola foi o grémio... Nao
tinhamos até entao, nem sei se continua, e... Nossa, o jeito que a gente voltou da ocupagao foi muito
diferente. E... Eu penso que mais autdnomos, mais convictos das palavras mesmo sendo todos
adolescentes. Eu penso que foi esse o0 aprendizado de bater de frente, de falar, de expor opinido, de
defender também e de ouvir, claro, né... Mas eu penso que ali nos tornamos mais maduros para encarar
0 que viria depois, é... A vida, né. Até entdo muitos de nds estavam estudando, tentando passar na
faculdade, uns ja trabalhavam e ndo queriam fazer faculdade mas queriam fazer outra coisa... Entéo,

é nesse sentido assim.

10) Aqueles dias de ocupacgdo estudantil influenciaram de algum modo a maneira que vocé vé a

sociedade e a politica no Brasil hoje? Justifique sua resposta.
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Resposta; A politica em si eu acho que ndo, Mas o que cada um de ndés aprendemos dentro da
ocupacado com certeza fez com que ndo votassemos no nosso querido presidente [risos]. E... Eu penso
que aprendemos muita coisa, inclusive essa parte ética de olhar pro outro, né, de pensar na sociedade,
de ndo pensar s6 em si, mas em nos. Entdo eu penso que a politica dentro de nds sim. Eu nao sei se
isso refletiu muito nas pessoas no geral. Talvez tenha refletido nas escolas, nos irmaos mais novos, de
quem tinha irmao... Nos professores, que provavelmente nunca vao esquecer isso... Alunos de
instituicdes de graduagédo que, provavelmente, acompanharam, foram nas manifestacdes... Entéo eu
penso que pra essas pessoas sim, a politica deve ter mudado. Talvez pra outras ndo, ou sim.
Infelizmente a gente ndo consegue ter uma visdo ampla da politica assim do pais mesmo. Que
infelizmente como o barco anda n&o da pra justificar muita coisa. As vezes até tem pessoas que mudam
de ideia, né. De |a pra ca eu nado sei como é que foi o rumo de cada um. Mas eu espero que tenha sido

0 mesmo, que essa parte da politica assim, que os ensinamentos tenham prevalecido.

11) Hoje vocé se identifica com alguma definigdo classica do espectro politico, ou seja, extrema-
esquerda, esquerda, centro-esquerda, centro, centro-direita, direita ou extrema-direita? Por

qué?

Resposta: Bem, eu penso que depende de como a pessoa vai ver. Eu penso que eu me encaixo assim
pelas ideias, pelo que eu acredito, na esquerda. Porque, pelo menos nos livros, né, ndao vamos colocar
isso em pautas, assim, de atitudes da pessoa no dia a dia... Porque os livros dizem uma coisa utépica,
na vida a gente age as vezes de uma maneira diferente. Entdo o que a gente I& é o0 que a gente quer
acreditar, é o que a gente quer colocar em pratica, mas as vezes ndo da. Mas eu acredito que eu seja
mais de esquerda porque eu tenho a ideia que o trabalhador as vezes precisa trabalhar menos e ganhar
um pouquinho mais nesse mundo que a gente vive. Pra que ele possa estudar, pra que ele possa dar
uma boa estrutura de vida para os seus filhos. Eu penso que o pais ele pesa muito as coisas em cima
da populagéo. As pessoas nao tém como as vezes estudar e trabalhar entdo faz uma coisa ou outra.
As vezes os adolescentes que foram pais jovens ndo tém muitas oportunidades. Ent&o, eu penso que
€ mais pro lado da esquerda por isso, porque eu quero ver um pais unido. As pessoas se ajudando.
Pesando menos as coisas, assim, no dia a dia, pra essas pessoas... E... Como eu posso dizer... A
divisdo também das classes sociais, porque € isso que o pais faz, né? Ele divide as classes sociais,
ele divide a educacéao, ele divide diversas coisas e isso ndo deveria acontecer. Todo mundo deveria ter
as mesmas oportunidades, mesmo depois de velhos... Ou os jovens ainda. Eu penso que seria por
isso. Eu gostaria de ver... Exemplificando tudo, a igualdade. A igualdade no nosso aspecto social, no

nosso aspecto educacional... E... E na parte de salude também... Isso é muito importante.

12) Indique os trés principais problemas do Brasil e diga uma frase ou uma sentencga sobre cada

um desses problemas que vocé eleger.
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Resposta: Penso que a primeira seria urbana... Deixe eu ver se eu consigo explicar melhor... Na divisdo
das pessoas em si,né. Do... Como eu posso explicar... E onde a sociedade coloca cada pessoa, cada
classe social... E... No seu lugar, sem deixar essa sociedade evoluir... Uma desigualdade social que
nao deixa as pessoas evoluirem. Como eu posso dizer... Um retrocesso que nado deixa as pessoas
evoluirem no meio de tudo isso. E a frase, eu ndo lembro de cor entdo eu vou pegar aqui [referindo-se
ao seu celular], é... Espera... T4, acho que é de Marx: “A histéria de toda sociedade existente até hoje
tem sido a histéria das lutas de classe”. Entdo € mais ou menos isso, cada um tentando conquistar as

mesmas coisas mas com oportunidades totalmente diferentes.

A segunda.... Eu ndo sei como vou achar uma frase pra isso... Ta, acho que achei mais ou menos. A
segunda acho que seria a criminalidade. E, eu penso que é um ponto importante dentro desses
contextos sociais, econdmicos, é... Penso que existe muita agressividade gratuita e comega assim
pelos nossos governantes, vai descendo um pouquinho mais pra baixo, pela... Como posso dizer... As
nossas instituicdes militares... E isso se reflete nas pessoas. E... Como cada um adquire assim o que
a pessoa de mais alto patamar diz. E... Ndo querendo falar mal do nosso querido presidente, nunca
faria isso [risos], mas é como se alguém que esta num cargo publico, de presidente, falasse algo contra
os negros. “Nao, temos que deter essas pessoas”. E... A pessoa esta andando na rua normal e ai um
militar, talvez tenha o mesmo pensamento ou uma pessoa, assim, é... Que tenha, assim, o pensamento
de que “vamos nos inspirar nisso”... O que aconteceu no passado ta bom para os dias de hoje também...
E... Entdo eu penso que é essa parte, da criminalidade. Como ela se reflete na sociedade e
principalmente nos negros. Eu vejo muitos amigos meus assim que, gente, € absurdo, isso nao
acontece comigo.... Eu vejo como é de arrepiar, assim, sabe? Eu nao sei se eu teria uma frase, eu nao
sei se essa frase se encaixa, na verdade é uma musica, € Calice... Do Chico Buarque. A frase seria,
é... Como eu posso dizer... Deixe eu pegar a letra porque eu nunca lembro de cor as coisas... Seria
basicamente a primeira frase: “Pai, afasta de mim esse calice de vinho tinto de sangue”. Ai ele fala
“como beber dessa bebida amarga, tragar a dor engolir a labuta...” e eu penso que é isso. E... A

criminalidade seria um segundo problema a ser resolvido.
Entrevistador: E o terceiro problema?

Resposta: Eu penso que o terceiro problema entra um pouco na questdo da desigualdade, mas nao
tanto.... E... Eu penso que os governantes deveriam se preocupar mais com as pessoas, né? Inclusive
aquelas em situagdo de rua que tem muito menos que a gente. E... As pessoas que precisam de uma
ajuda as vezes psicolédgica, de um hospital, de alguém que faga esse tratamento diario, de pessoas
que nao tém familia. E... Eu penso que o pais peca hisso... Entdo.... As pessoas as vezes me perguntam
0 que eu acho, tal.... Eu apoio os movimentos, o MST, por exemplo. Sé que é claro que s6 a populagao
fazendo isso, uma pessoa, esses movimentos nao vao pra frente. Nao muito. Eu penso que instituicoes
governamentais deveriam se preocupar com a... Como eu posso dizer.... Com o bem-estar das pessoas
que estao no seu pais. Nao deixar o seu pais na mao, essas pessoas ha mao sem um teto, sem comida,
sem educacao... E... De certa forma isso entra na parte da desigualdade, mas eu penso que é uma
falta de protecéo social.... Agora uma frase com esse tema.... Deixe eu ver... Ta. Achei uma.... N&o sei

se o autor é esse mesmo [apontando para a tela do seu celular], Mark Twain, é: “Recolha um cao de
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rua. Dé-lhe de comer e ele nao te mordera. Eis a diferenga fundamental entre um cao e o homem”. Os
animar tém um.... E muito mais leal e aparentemente tém um sentimento muito mais profundo que o

proprio ser humano. Entdo.... Penso que € isso.

13) Indique trés caracteristicas da sociedade e/ou da cultura brasileira que vocé mais

admiral/valoriza. Fale uma frase ou sentencga sobre cada uma delas.

Resposta: Agora eu acho que ta mais facil de falar mas a frase esta mais dificil de pensar [risos]. Vamos
ver... E... Deixe eu tentar procurar aqui [referindo-se ao seu celular]... Uma frase... T4, ja sei... Eu penso
que os brasileiros sédo receptivos, num modo geral... Comparado a muitas outras cidades, ou ao sul,
nos somos pessoas comunicativas... Até porque tem muitas pessoas de outros lugares aqui, boa parte
das pessoas que vivem nessa cidade [Sdo Paulo — SP] nem nasceram aqui. Entdo trazem consigo
coisas que aprenderam, sdo pessoas calorosas, vamos dizer assim. E... Que tem muito ensinamento
para nos passar. Penso que nds somos pessoas que vivemos bastante coisas, os nossos pais... E...
Por sermos esse pais, essa cidade assim miscigenada, somos mais abertos, acolhedores, vamos dizer
assim... E uma frase... Eu penso naquela musica do Jorge Ben “Moro num pais tropical abengoado por
Deus e bonito por natureza”. Pode ter os seus defeitos, sim, claro, como todo lugar. Mas € onde a gente
mora, onde a gente vive, entdo a gente tem que defender, né? Temos que defender fazendo o bem

pras pessoas, na urna na hora do voto, é... Com projetos sociais da forma que a gente consegue.

Eu penso que... Em alguns pontos somos menos individualistas... E... E claro, ndo sdo todas as
pessoas, eu nao sei se varia do lugar onde a pessoa viveu, mas eu penso que sempre que as pessoas
elas podem fazer alguma coisa pelo outro, elas fazem. E por mais que elas ndo fagam, elas sentem.
Elas se padecem por aquilo, tem um sentimento assim, né. Nao sei se eu estou falando isso por mim
mesma... Um dia eu estava, nem lembro onde eu fui mas eu sei que eu desci na Corinthians Itaquera...
E na hora que eu passei aqui na Santa Cecilia, uma moga me pediu dinheiro. E assim, geralmente eu
nao dou dinheiro, compro alguma coisa, ou se eu tenho uma moeda eu dou. E nesse dia eu dei cinco
reais pra moca. E ela ndo parecia assim que precisava tanto de dinheiro. E quando eu cheguei em
Corinthians Itaquera eu parei assim pra tomar um café e ai passou um morador de rua tentando se
cobrir com o cobertor assim tipo de algodao e ele tinha um cachorrinho que estava atras comendo o
cobertor de fome! E ai eu fiquei “eu poderia ter dado esses cinco reais pra esse mogo”, né?! Mas deu
pra pagar um salgado pra ele, assim. Mas eu fiquei com dé do cachorro também!! [risos] Mas eu nao
tenho ragéo pra dar pro cachorro! E... Eu penso que as vezes é isso... Por mais que a gente ndo tenha
pra dar ou oferecer, a gente se sente mal, fica imaginando um milhdo de situacdes... Pelo menos
comigo é assim... Entéo, sei 14, mexe comigo, né? E... Nao tenho uma frase assim... Mas, deixe eu
ver... Eu acho que, no resumo, seria assim, é... Que nés temos compaixao, de certa forma. Nao é com
tudo, claro. Tem muitas pessoas que as vezes nao se importam com esse tipo de coisa... Mas aqueles
que se importam é o que vale! [risos]. Entdo eu penso que é isso. Uma frase... Eu ndo tenho uma
frase... [risos]... Eu vou pensar... N&o sei, eu vou pegar uma mas talvez nao se encaixe muito. A frase

seria de Sampa, “Alguma coisa acontece no meu coragéo”. Eu penso que é isso, é... A gente vé essa
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desigualdade em varios lugares e eu penso que, de certa forma, ndo somos tao individualistas. Quando

as pessoas conseguem ajudar, elas ajudam de coracéo.

E, como terceiro ponto... Eu acho que as pessoas sado... Nao tenho uma palavra especifica, mas...
Como eu posso dizer... Eu penso que o brasileiro, seja la de onde ele veio, da cidade, do estado, ele
defende o seu lugar. Ele sempre defende o lugar de onde ele veio. Ele defende a cidade, ele traz
aspectos desse lugar e... Assim, eu percebo muito pelas pessoas que vém da Bahia. Eu sou de Aracaju-
SE, mas nao tive um grande contato com minha cidade assim... Eu vivi muitos anos aqui, meu pai é de
Minas, minha mae é de Alagoas, mas sempre que, assim, da pra perceber, eles falam com muito
carinho do lugar de onde eles vieram... Entdo, eu penso que o brasileiro se preocupa com as suas
raizes, com as suas origens, né? De onde ele veio, é... Como isso se reflete nele... E... E... Se reflete
muito! Percebo que muitas pessoas falam “ah, mas quando eu me aposentar eu quero voltar pra minha
cidade” ou entdo “ah, eu quero ir embora”... E as vezes nao é pela cidade de Sao Paulo, mas é pela
sua origem, de onde vocé veio, o que vocé poderia ter vivido nesse lugar, por mais que a taxa de
desemprego seja menor [maior], ndo tenha muito emprego pra populagéo, por isso que elas vém pras
cidades grandes... Mas eu percebo o carinho com que o brasileiro fala do lugar de onde ele veio. E isso
€ muito importante! [risos]. A gente falar que veio do lugar e defender de verdade, né? Porque tem
pessoas que zoam o sotaque, zoam a aparéncia e eu acho maravilhoso quando a pessoa ndo muda
nada do que ela &, nada do que as raizes dessa pessoa trouxeram. Porque isso € uma caracteristica
da pessoa e do lugar. Entdo eu penso que & isso. O brasileiro tem isso nele. E, eu poderia criar uma
frase... Deixe eu ver... Hum... Ta... Eu sou péssima poeta [risos]: “O Brasil € o meu pais, minhas raizes
com amor. Eu sou de onde sou, sou assim porque so6 vou, desvendando meu futuro e guardando essas

lembrangas da minha terra com amor’[risos]. Acho que demorei mas cheguei [risos].

14) Em que medida vocé acha que aquelas mobilizagées colaboraram para a defesa da escola e

da educacgao no sentido geral desses termos?

Resposta: Eu penso que aquele movimento colaborou primeiro porque foi uma luta de jovens, dos
estudantes, e mostrando que a educagéo é pra todos. Defendendo tudo aquilo que nés queremos para
nossos filhos e que queriamos ter visto nossos pais fazendo. Minha mae terminou a escola com 27
anos e eu ia pra escola com ela. Ela estudava a noite e as vezes eu ia com ela pra escola, quando eu
tinha uns sete anos assim... Minha méae me teve bem jovem, entdo meu pai trabalhava a noite e o unico
momento que minha méae tinha pra estudar era a noite e ela ndo ia me deixar em casa sozinha. Depois
de um tempo minha vizinha acabou ficando comigo, mas eu sempre ia com ela pra escola. Entdo eu
conhego aquela escola até hoje dos pés a cabecga. E... Assim, cansava. Cansava pra mim que era
crianga por ter que subir todas aquelas escadarias... Imagine pra minha mée que trabalhava, né, e tinha
um milhdo de afazeres... Entédo, eu penso que é mostrar que a educagao existe! Eu fico muito contente
hoje em saber que existe o EJA (Educacao de Jovens e Adultos). Quando minha mée ia pra escola nao
tinha o EJA, ela teve que fazer... Pelo menos ndo que eu me lembre, né? Eu sei que ela fez todos os
anos... E... Eu penso que ela [a mobilizagéo] contribuiu para a educagao do pais. Ainda bem, né?
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Porque isso ndo s6... Eu penso que nao foi s6 um movimento daqui do centro, teve muitos bairros que
se movimentaram, que infelizmente n&o divulgaram, ndo teve tanto recurso na midia quanto aqui.
Porque aqui a gente fez um barulho, mas em varios lugares teve, escolas se reuniram, né... Entao foi
um movimento que ajudou muito, ndo sé nessa parte de falar “ndo, nds precisamos, nosso pais
precisa’, mas também no aspecto de mudar a escola, ver o que falta nela, colocar complementos... E...
O que falta aqui, talvez uma biblioteca, uma sala de video onde os alunos possam assistir filmes, o que
também é muito importante a parte visual... E, entdo acho que foi nesse sentido, mostrar que a escola
€ pra todos. Até porque eu nao digo nem que € a segunda casa, é a primeira. E a gente passa muito
tempo 14, conhece nossos amigos 14, cria amizades... Entdo € uma familia que a gente faz sem saber
por que, como, ela acontece. Entdo é mostrar que a escola é necessaria. E muito importante para que
vocé tenha onde praticar lazer, esporte... E, a cidade de Sao Paulo é tdo grande que o lazer assim,
male ma que a gente tem é o SESC... Nds nao temos quadras de futebol, entdo eu penso que a escola
traz esse conforto... Ela ndo s6 traz o nosso conhecimento geral, mas ela traz esse conforto. Entdo é
por isso que ela é importante e eu penso que esse movimento em si abriu a cabega de nds para que
possamos repassar € do legado que fica na escola, do que vao contar do que aconteceu e talvez
futuramente, n&o sei, quando eu tiver uns cinquenta aninhos isso talvez estara nos livros. Mas seria
muito bonito de ver, seria muito bom... E, claro, eu penso que mais pra frente estaremos muito mais
evoluidos. Penso que € isso. Talvez ndo tenha muito impacto agora, hoje. Mas daqui pra frente a gente

pode ver uma grande mudanga.

15) O que vocé pode dizer sobre o debate e a disputa politica em torno do publico e do privado

na educagao?

Resposta: Realmente, a educagao é para todos. E deveria ser boa para todos também. Porque nao é
por que a educacao é para todos que todos vao receber a mesma educacgéo, né? Muitas vezes isso
acontece inclusive nessa parte das escolas publicas e privadas. Quando a gente coloca essa divisao
assim. Eu penso que a escola publica te prepara pra vida. Pras coisas que vocé vai enfrentar, para os
preconceitos que vocé vai passar. De como vocé vai se sustentar dali em diante. A escola publica se
preocupa em fazer com que vocé termine pelo menos a sua escola. Penso que a faculdade particular
ela quer te preparar para o mundo do vestibular. Para que vocé consiga as melhores vagas, para que
vocé passe na frente de muita gente. Entdo é por isso que as vezes, ndo que os professores sejam
ruins, mas acho que a infraestrutura que o aluno tem... As vezes as apostilas séo apostilas que, sei I4,
um primo meu, que € dez anos mais velho, estudou 0 mesmo conteudo... Entdo o contetdo no geral
tem que ser é... Como eu posso dizer... Renovado. E nesse caso das escolas publicas e particulares,
eu penso que sim, tem uma grande diferenca na educacgao, & claro... E... Eu penso que quem esta na
escola publica sabe porque esta ali... Sabe que as vezes o pai ndo pode arcar com outra educacgao...
Claro que se o pai pudesse ele pagaria uma particular, € o que a maioria pensa. E o que talvez eu
pensaria, sim, eu quero dar pro meu filho uma boa educacgao. Mas se nés nao lutarmos pela educagao

que a gente tem, ndo adianta querer que o filho estude na melhor escola particular porque nés temos
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que lutar pela educacdo que nos estudamos. E... Para que os nossos filhos possam receber da

educacdo que nds adquirimos o melhor dela, né... E... E isso.
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Entrevista n° 2:

| - Questionario para perfil sé6cio-demografico dos entrevistados

1) Qual o seu nome completo?
Resposta: Jodo Carvalho.
2) Quantos anos vocé tem?
Resposta: Tenho 21
3) Qual bairro onde vocé mora?
Resposta: Barra Funda
4) Com qual ragal/etnia vocé se identifica?
Resposta: Negra.
5) E qual sua identidade de género?
Resposta: Homem cis.
6) Atualmente, vocé esta inserida no mercado de trabalho de alguma forma?
Resposta: Estou, fago teatro.
7) Atualmente, vocé esta estudando? Se sim, o que vocé esta estudando?
Resposta: Nao.
8) Qual sua renda pessoal e sua renda familiar, aproximadamente?

Resposta: Minha renda pessoal é de no maximo R$ 1.500,00 e familiar R$2.300,00, acho, juntando a

minha e a da minha mae.
9) Qual grau de instru¢do da sua mae e do seu pai?

Resposta: Eu ndo conhego meu pai e minha mée tem o 2° Grau completo.
10) E a profissao do seu pai e da sua mae?

Resposta: Minha méae trabalha no SUS.

11) Atualmente vocé mora com seu pai e sua mae?
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Resposta: Moro com minha méae.
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Il - Entrevista estruturada baseada nos objetivos de pesquisa

1) Vamos fazer a seguinte simulagdo: vocé e mais um grupo de amigos (mais ou menos
umas 20 pessoas) sofreram um acidente e naufragaram em uma ilha deserta. A tUnica
certeza é que vocés passardao um bom tempo ali até que alguma ajuda possa chegar para
socorré-los. Logo, inevitavelmente precisardao se organizar para sobreviver até la.
Descreva livremente o que vocé faria, passo a passo, para garantir a sua sobrevivéncia
e a do grupo, em matéria de acordos de comportamento, divisdo de tarefas, lideranga

etc.

Resposta: Organizava tudo separadamente para que pudesse haver comida, moradia, de uma maneira
bem escassa, mas sim. Caso tenha chuva, a gente ter uma cobertura. E... Ter uma comissao para ficar
perto da praia pra caso alguém aparega pra socorrer a gente. Acho que s6. A ideia sao essas trés

coisas so: seguranga, comida e moradia.

2) Qual foi a escola que vocé participou do chamado Movimento dos Secundaristas?

Resposta: Fidelino de Figueiredo.

3) Quais pensamentos vocé tinha em mente quando participou no movimento dos
secundaristas? Quais pensamentos vocé tem hoje em relagédo aqueles acontecimentos?

Mudou algo? Elabore.

Resposta: No momento quando eu entrei 1a, eu fui porque eu estava participando bastante das
manifestacdes que estava tendo, entdo, quando ocuparam, eu falei “mano, vou junto”. S6 que eu nao
tinha nenhum conhecimento do que estava acontecendo de maneira geral. Ai nisso eu participei das
ocupagoes e fui aprendendo |a dentro, conhecendo la dentro, o que era de maneira mais complexa. Ai
hoje.... Hoje eu tenho um pouco melhor um pensamento sobre, mas também um pouco diferente,
assim... Porque tantas coisas aconteceram, tanto boas quanto ruins... E... N3o sei.... E, eu era crianca
quando entrei 14. Hoje eu sou um pouco mais maduro e consigo elaborar mais as coisas de maneira
mais complexa. Entdo, meu pensamento quando eu entrei la era “vou ajudar meus amigos” a nao
mudarem de escola, a ndo serem expulsos das escolas deles e... Hoje eu entendo que tinha muito mais
coisa por tras daquilo. Que... Tinham outros B.O’s, tinham outras fitas e... O quéo prejudicou a gente

psicologicamente, ta ligado?

4) Vocé traz na meméria algum filme, algum livro, alguma série, que vocé teve acesso e que

influenciou de algum modo aquela sua experiéncia daqueles dias?
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Resposta: Nao.

5) Conte algum fato que tenha ficado mais forte na sua meméria, especificamente sobre a

sua participagao naqueles dias.

Resposta: Eu lembro que quando eu ocupei a escola foi no dia 20 de novembro, dia da Consciéncia
Negra. A escola foi ocupada no dia 19, sé que eu estava muito doente no dia 19 e eu néo tinha
conseguido ir junto com o pessoal pra ocupar. Entdo eu cheguei no outro dia 7h da manha, tipo, na
porta assim, batendo, é... Com papel higiénico, comida, com tudo, assim, nas costas.... Porque eu ndo
pensava que ia ficar la um més completo, dia 20 de novembro até o dia 23 de dezembro.... Nao tinha
pensado nisso. Eu s6 pensei “ah, nés vamos ficar aqui duas semanas no maximo e depois eu vou pra
casa’... E eu ndo sabia que eu ia conhecer tantas pessoas que estava na mesma escola junto comigo
€ que eu nunca tinha visto elas de maneira “vamos sentar, conversar e tomar café da manha”, ta ligado?
Entdo acho que o fato que eu lembro foi no primeiro dia da ocupagéo assim, todo mundo sentado e
tomando café da manh3, tipo, “mano, vocé é da sala do lado, mas a gente nunca trocou ideia mas hoje
a gente ta aqui trocando ideia porque a gente téa pensando numa coisa juntos, pra fazer esse “bagulho”
juntos”, ta ligado? T4 tomando café da manha pra daqui a pouco ir pro ato e “tomar no cu” juntos, ta

ligado?

6) O que vocé acredita que mais incomodou os estudantes na ordem de reorganizagao

proferida pelo governo estadual da época?

Resposta: Acho que a parte de nao ter sido contada, nem bem explicada, ta ligado. Sé jogarem na
nossa cara e falarem “6, é isso ai que vai acontecer e é isso ai que ta acontecendo e... foda-se, aceita
isso e cala a boca, segue seu caminho”. E ai deu uma revolta no pessoal. Acho que era um momento
bem sensivel assim das coisas, era um momento de uma nova era e nisso o pessoal ficou bem puto
com tudo que estava acontecendo e acendeu uma “chaminha” assim dentro do pessoal que fez

acontecer.

7) Hoje, como vocé avalia a resisténcia dos estudantes da qual vocé fez parte naquele
momento? Vocé acha que foi uma experiéncia positiva ou negativa? E possivel falar em

autonomia dentro daquele processo? Como vocé define autonomia na sua vida hoje?

Resposta: Tem seus dois lados, eu acho. Tipo... Positiva porque criou-se em muita gente o “ser
politico”, querendo ou ndo, mais consciente, ta ligado? Mas de maneira negativa também porque muita
gente foi usada como massa de manobra, muita gente tomou um pau do cassete, muita gente morreu

nessas fitas, entdo, ta ligado... Tem seu lado positivo e seu lado negativo, ta ligado? Vocé cresceu
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como ser mas psicologicamente foi prejudicado e nao teve nenhum suporte depois das ocupagdes pra

gente. Nenhum tipo de suporte.

Em alguns pontos sim, é possivel falar de autonomia. Tipo, tinham muitas escolas que eram é...
Vinculadas com entidades, ta ligado, e tinham um certo suporte das entidades. Entdo eu ndo acho tao
autdbnomo esse role. Mas o Fidelino, onde eu participei, e outras escolas, a maioria delas, ndo tinha
nenhuma entidade politica, entdo ndo tinha nenhum suporte... Era nés e a populagao do bairro, assim.

Entdo acho que... E possivel falar de autonomia dentro daquele processo.

Acho que nado sei se eu sou autbnomo totalmente, assim, tipo de uma maneira financeira, mas
socialmente eu sou autbnomo, ta ligado? Eu consigo definir autonomia como ser suficiente a mim
mesmo, tipo, ndo precisar das outras pessoas na maioria das vezes. Conseguir fazer meu role

independente de outras pessoas, ou ndo. Meu role eu digo... No que eu quiser fazer, ta ligado?

8) Vocé considera necessaria a resisténcia? E essa resisténcia a que e por qué?

Resposta: Eu considero necessaria, bastante. E... A que.... Contra tudo que.... Acho que a resisténcia
vem de uma maneira que depende do ponto de vista da pessoa, eu acho... E... Talvez também a
resisténcia pode ser uma coisa contra tal coisa mas talvez as pessoas tenham resisténcia sobre outras
coisas, ta ligado? E eu acho que querendo ou ndo sio suas convicgdes, ta ligado? E vocé tem que
estar adepto e moldavel para outras opinides s6 que as vezes também nao, sabe? Ter sua propria

convicgao e ter sua proépria resisténcia de que aquilo é o certo pra voceé.

9) Quais aprendizados que vocé leva consigo até hoje por ter participado daquela

experiéncia?

Resposta: E... Sd0 meio traumaéticos até.... Porque a gente apanhou pra cassete, entdo eu aprendi a
sempre andar com o RG [risos] pra ndo tomar um pau da policia. Ah.... Tem muitas coisas boas
também, que dentro da ocupagéo quando eu entrei eu era bem miségino, bem zoado assim... E dentro
do role da ocupagéao eu fui aprendendo coisas, ta ligado, eu fui aprendendo a respeitar as pessoas
independente do género, sexualidade e etc. etc. E a gente foi crescendo com isso, ta ligado? De
amadurecimento mesmo, pessoal e socialmente assim. A gente se tornou uma pessoa melhor dentro

das ocupagdes.

10) Aqueles dias de ocupacao estudantil influenciaram de algum modo a maneira que vocé

vé a sociedade e a politica no Brasil hoje? Justifique sua resposta.

Resposta: Demais, demais. Porque a gente conheceu, tipo, 0 que era o Estado de verdade naquele

momento, né? Tipo, eu nunca tinha participado de uma manifestacéo... Eu tinha ido numa em 2013, s6
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que era muita gente e entéo tipo... “Ah, mano, de boa, se se foder aqui vai se foder todo mundo”. Mas
nas ocupacgoes a gente fez um ato, se ndo me engano la na Angélica com a Marechal, no primeiro dia,
a gente fechou. E ai chegou policia pra porra, comecgou a tacar a bomba em todo mundo e era tipo 20
pessoas. Nao eram mil pessoas que nem a manifestacado de 2013, ta ligado? Eram 20 pessoas, 20
criangas, assim, ta ligado? Tomando um pau da policia e a gente viu tudo isso de maneira nua e crua,
ta ligado? Entao influenciou bastante porque hoje eu conhego o Estado. Nao tdo bem quanto eu queria
conhecer, mas eu conheco o... A... A partitura, assim, eu acho... A capa, pelo menos.... Nao conheco

o livro todo, mas eu conheco a capa, entende?

11) Hoje vocé se identifica com alguma definicdo classica do espectro politico, ou seja,
extrema-esquerda, esquerda, centro-esquerda, centro, centro-direita, direita ou extrema-

direita? Por qué?
Resposta: N&o.... Com nada disso [risos].... Nada.... Nada...

Entrevistador: Nenhuma dessas definicbes te representa, entdo? Alguma definicdo politica te

representa hoje no espectro politico que ndo sejam essas?

Entrevistado: Eu sou preto [risos]. Ta ligado? E... Quase todos os espectros politicos aqui foram criados
por pessoas brancas entdo eu ndao me encaixo em nenhum deles porque sdo questdes sociais

totalmente diferentes das minhas complexidades, ta ligado?

12) Indique os trés principais problemas do Brasil e diga uma frase ou uma sentencga sobre

cada um desses problemas que vocé eleger.

Resposta: Ahn... Os trés problemas principais sdo educagao... E... Corrupgao... E acho que seguranca,
que nunca existiu. Acho que é isso, seguranga nunca existiu, corrup¢cao sempre existiu e... Educacao

bem rasa.
Entrevistador: E uma frase sobre educacéo.

Entrevistado: Bem rasa.... Bem rasa.... Sabe uma piscina rasa que eu vocé bate o pé assim, 6... E a

educacéo.

Entrevistador: E seguranca?
Entrevistado: Nunca existiu.
Entrevistador: E corrupgéo?

Entrevistado: Corrupcdo... Sempre existiu, ndo importa em qual governo estava, sempre existiu

corrupgao.
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13) Indique trés caracteristicas da sociedade e/ou da cultura brasileira que vocé mais

admiral/valoriza. Fale uma frase ou sentenga sobre cada uma delas.

Resposta: A solidariedade, as vezes. As vezes existe. E... A raca.... Ter vontade, assim. E... Espirito,
talvez. Digo de ser uma pessoa espirituosa no sentido de ter compaixao, essas fitas. Algumas pessoas

tém, outras pessoas nem tanto.
Entrevistador: Vocé conseguiria falar uma frase sobre a solidariedade?

Entrevistado: Solidariedade.... Ah, quando, ndo sei.... Vocé ajuda um morador de rua, ta ligado? Pessoa
em situagao de rua. Quando vocé vé uma pessoa caida no chdo da rua e vocé vai la e ajuda ela, ta
ligado? Tem muitos tipos de solidariedade que existem, que acontecem todos os dias, mas nao séo tao
vistas porque as pessoas estdo na correria delas, ta ligado? Entao, tipo, as vezes & mais importante
priorizar o seu role do que parar e ajudar uma pessoa, no caso, assim, sabe, as pessoas as vezes

pensam isso.
Entrevistador: E sobre raga?

Entrevistado: Ah.... E aquele bagulho, né, brasileiro nunca desiste [risos]. Toma na cara pra caralho

mas nunca desiste.
Entrevistador: E o terceiro que vocé falou é espirito. Uma frase.

Entrevistado: Acho que é a mesma coisa que solidariedade, ta ligado? Acontece, mas ndo muito. Nao

vé. E um bagulho que deveria ter mais, mas ndo existe em muitos lugares.

14) Em que medida vocé acha que aquelas mobilizagcdes colaboraram para a defesa da

escola e da educacgao no sentido geral desses termos?

Resposta: A gente reconheceu que a escola era nossa. Que a escola néo era dos professores, ndo era
dos diretores, coordenadores e etc. A gente reconheceu que a escola era nossa. E sem alunos néo ha
aula.... Pode vir 500 professores, se nao tiver aluno, problema é seu, ndo vai ter aula nenhuma, ta
ligado? E a gente percebeu que ndés alunos somos a parte principal da escola e sem a gente ela ndo
existe. Entdo, acho que € isso, tipo, a gente reconheceu que aquilo é nosso e teve vontade de cuidar
daquilo, ta ligado? Olhamos pra gente mesmo e falamos, “mano, isso aqui € nosso e vamos cuidar
disso aqui”, vamos defender isso aqui. Vamos tratar como a nossa segunda casa realmente... Porque
dentro da ocupacdo a gente tornou aquilo a nossa segunda casa mesmo, entendeu? Se ndo for a

primeira, assim, porque a gente passou mais tempo la do que na nossa casa.
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15) O que vocé pode dizer sobre o debate e a disputa politica em torno do publico e do

privado na educagao?

Resposta: Com certeza ha muito conflito entre esses setores. Eles querem muito privatizar tudo, tornar
tudo como uma maneira de fonte de renda, ta ligado? Com certeza... E educagdo ndo se paga, ta
ligado? Educagéo nao se paga.... Tem que ser um bagulho publico, de graga, e quem cobra por isso ta
totalmente errado. Porque eu tenho certeza que eu aprendi a mesma coisa que uma pessoa de escola
particular aprendeu, sé que de uma maneira muito menos rigorosa, eu acho. Ta ligado, porque eles
tinham tudo encadernadinho, so6 levava a apostila do negdcio... A gente também tinha apostila s6 que
a gente usava mais caderno do que apostila, a gente escrevia muito mais, a gente aprendia de maneira
muito mais dificil, s6 que menos rigorosa. Sabe? As nossas fontes as vezes nao eram tao acessiveis
quanto a deles, ta ligado? Tipo de ter computador na escola, de ter tablet, assim... A gente, tipo, eu
muitas vezes me fodia bastante pra fazer trabalho de escola porque tinha que fazer pelo celular,
entendeu? Porque eu ndo tinha computador em casa. Entdo a gente aprendeu de maneira mais dificil
s6 que menos rigorosa. E de graga, s6 que as mesmas coisas. A reorganizacao tem a ver com isso de

privatizar tudo e ganhar dinheiro em cima da gente, ta ligado? De todas as formas possiveis.
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Entrevista n° 3:

| - Questionario para perfil sé6cio-demografico dos entrevistados

1) Qual o seu nome completo?
Resposta: Rafael Almeida.
2) Quantos anos vocé tem?
Resposta: Agora eu tenho 19 anos.
3) Qual bairro onde vocé mora?
Resposta: Moro ali na regido da Santa Cecilia.
4) Com qual ragal/etnia vocé se identifica?
Resposta: Hoje eu me identifico como pardo.
5) E qual sua identidade de género?
Resposta: Homem cis.
6) Atualmente, vocé esta inserida no mercado de trabalho de alguma forma?
Resposta: Nao.
7) Atualmente, vocé esta estudando? Se sim, o que vocé esta estudando?

Resposta: Atualmente eu estou fazendo cursinho pré-vestibular, desde que eu sai do Ensino Médio,
em 2017.

8) Qual sua renda pessoal e sua renda familiar, aproximadamente?
Resposta: Acredito que entre 3 e 4 salarios minimos.
9) Qual grau de instrugdo da sua mae e do seu pai?
Resposta: Ambos fizeram ensino superior completo, mestrado e doutorado.
10) E a profissao do seu pai e da sua mae?

Resposta: O meu pai é professor universitario de geografia na UFSCAR e minha mae atualmente da

aula na rede estadual, na escola Fidelino Figueiredo.

11) Atualmente vocé mora com seu pai e sua mae?
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Resposta: Somente com minha mae.
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Il - Entrevista estruturada baseada nos objetivos de pesquisa

1) Vamos fazer a seguinte simulagdo: vocé e mais um grupo de amigos (mais ou menos
umas 20 pessoas) sofreram um acidente e naufragaram em uma ilha deserta. A tUnica
certeza é que vocés passardao um bom tempo ali até que alguma ajuda possa chegar para
socorré-los. Logo, inevitavelmente precisardo se organizar para sobreviver até la.
Descreva livremente o que vocé faria, passo a passo, para garantir a sua sobrevivéncia
e a do grupo, em matéria de acordos de comportamento, divisdo de tarefas, lideranga

etc.

Resposta: Acho que primeiramente eu iria querer ver com quais pessoas eu estou antes de tentar
entender o que eu faria. Se eu estou num grupo que é majoritariamente masculino, feminino, ou um
grupo que é majoritariamente branco, preto... Ahn... Ou de outras etnias... Eu tentaria entender com
quais pessoas eu estou. Esse seria 0 passo um, pelo menos pra mim. E, a partir disso, o que eu tentaria
fazer é criar uma situagao que fosse minimamente confortavel, entre aspas, para todo mundo ao redor.
Para que ninguém precisasse ser explorado naquela situacédo da ilha para sobreviver. Explorado de
qualquer forma, seja com seu trabalho, seja sexualmente... Eu tentaria dividir os recursos pra que todo
mundo tivesse pelo menos algo pra comer, pra que todo mundo tivesse uma cama, rustica que fosse,
pra dormir. Eu tentaria, na medida do possivel, mediar situa¢cdes grandes de conflito. Nao
necessariamente precisar ser o mediador mas fomentar que os conflitos fossem resolvidos nédo base
da forga e da violéncia, mas na base da conversa porque todo mundo estaria naquela ilha juntos. E,
além de tudo isso, eu tentaria manter a nossa sanidade de alguma forma, seja promovendo algum tipo
de lazer que a gente poderia fazer depois de cuidar das necessidades basicas, seja recurso... Coisas
como, sei la, conversar ou criagdo de algum tipo de sarau, ou, sei |4, criar tinta usando coisas que
estavam na ilha para sair pintando por ai... Coisas relacionadas com arte e lazer que pudessem ser
usadas pra permitir que ninguém na ilha ficasse doido e saisse por ai se machucando ou machucando
outras pessoas. E eu acho que, além disso, eu obviamente tentaria conversar com todo mundo pra que
ninguém tentasse se sobressair sobre os outros... Pra que... Eu n&o vou ser necessariamente utépico
em falar que nao teria lideranga... Numa situagao de caos liderangas sao procuradas exatamente para
as pessoas nao se sentirem sem esperanga alguma, mas eu também tentaria fazer com que essas
liderangas ndo tomassem pra si o poder de decidir pelos outros, que eles levassem em consideragao
aquilo que eu, que vocé e que as outras pessoas na ilha estariam dizendo... Pra que a gente também
nao criasse uma situagéo de ‘o senhor das moscas’ em que um manda e os outros obedecem e quem
nao manda morre. Seria basicamente isso que eu faria. Mas eu espero, particularmente falando, nunca

cair numa ilha deserta com outras vinte pessoas [risos].

2) Qual foi a escola que vocé participou do chamado Movimento dos Secundaristas?

Resposta: A escola na qual eu participei chama-se Escola Estadual Professor Fidelino de Figueiredo.



139

3) Quais pensamentos vocé tinha em mente quando participou no movimento dos
secundaristas? Quais pensamentos vocé tem hoje em relagédo aqueles acontecimentos?

Mudou algo? Elabore.

Resposta: Acho que principalmente o que mudou entre os meus pensamentos de antes e os meus
pensamentos de agora sdo o contexto. O contexto que a gente estava era um, se eu ndo me engano...
Nosso governador na época era Geraldo Alckmin... Nosso presidente... Nossa presidenta na época era
a Dilma Rousseff, ela ndo tinha sido impeachmada, isso acontece em 2016... Entdo a ideia que eu tinha
era que o que a gente estava fazendo era extremamente necessario porque 0s nossos representantes
no executivo e no legislativo ndo eram nossos representantes, ou pelo menos s6 diziam que eram...
Entao, eu sentia que aquela forma de agao direta de ocupar as escolas era extremamente necessaria
pra que a gente conseguisse 0 que a gente queria que era barrar a reorganizagdo. Pelo menos a
reorganizagado escancarada e forgada que estavam impondo pra gente, o governo do estado e o
governo municipal estavam impondo a gente. Entdo, eu lembro até hoje a primeira vez que eu vi o
termo “ocupacao’... A gente estava voltando de um ato na Diretoria de Ensino, ali na Casa Verde, e no
Onibus quando eu conversava com 0s meus amigos, meus colegas de classe sobre o que a gente tinha
feito 1a, ahn... Minha méae que é professora do Fidelino estava conversando com outros professores e
apoiadores do movimento que a gente estava fazendo sobre as duas escolas que ja tinham sido
ocupadas: a em Diadema, escola estadual de Diadema, se eu ndo me engano, e a Ferndo Dias. Elas
tinham sido ocupadas, Diadema primeiro e depois o Ferndo, uma semana antes, se eu ndo me
engano... E o que isso poderia trazer, os desdobramentos que isso poderia acontecer. Eu lembro que
naquele momento eu pensei “caramba, 0 que é ocupar uma escola mesmo?”, porque eu nunca tinha
pensado nisso, nunca pensei que isso poderia acontecer. Muito engragado que duas semanas depois
eu estava ocupando uma escola [risos]. E... Eu lembro que no comego eu pensei que era extremista
demais, porque eu pensei “caramba, ocupar uma escola, entdo significa que eu vou ter que ficar fora
de casa, muitas vezes sem tomar banho, cansado... Esse foi 0 meu primeiro pensamento que eu tinha
“poxa, sera que isso ndo é extremista demais”, porque eu estava pensando somente na minha pessoa
e nao no coletivo? Ai no segundo seguinte, eu lembro que uma amiga minha na época, Adriana,
comentou: “caramba, mas sera que a gente vai precisar fazer isso?”, e ai eu pensei “poxa, se for
necessario, sim”. S6 que ainda com esse pensamento meio egoista na cabeca e quando eu cheguei
em casa eu conversei com minha mae e perguntei: “vocé acha que a gente vai precisar ocupar o
Fidelino?”. E ela olhou pra mim e falou: “Olha, Antonio, acho que vocés vao precisar fazer alguma coisa
porque o que nds estamos vivendo agora nao esta sendo efetivo como a gente queria. E nesse
momento a gente ja tinha ido duas vezes a Secretaria de Educacgao que fica aqui na Republica... Uma
vez foi minha mae e os outros professores pra conversar, outra vez a gente foi em ato com os alunos
da escola pra conversar e essa terceira vez a gente tinha ido na Diretoria de Ensino... Entdo... Estava
claro que o que a gente estava fazendo, embora necessario, ndo estava sendo efetivo. E que era
necessario fazer mais e fazer mais forte. Entdo o que a gente comegou a fazer foi se organizar pra nés

os alunos conversando entre nés mesmos e conversando com alguns professores apoiadores pra
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entender se a gente, primeiro, ia fazer isso e pra entender como a gente iria fazer isso. E logo a gente
decidiu pela ocupagdo da escola. Sé que a gente tinha ainda algumas reservas porque todo mundo
tinha quinze anos, as pessoas mais velhas de la tinham dezoito! Entdo a gente estava obviamente com
medo. Nao s6 da violéncia policial, mas da violéncia moral que certos professores e agentes da escola
poderiam ter conosco. Por exemplo, é... Atacando nossas notas ou nos atacando pessoalmente na
escola... Ou nos preconceituando na escola, qualquer forma de violéncia que a gente podia sofrer. E
eu lembro de me aconselhar com minha méae, que ndo é sé professora mas atuava, na época, como
sindicalista, e em outros grupos politicos, e ela aconselhou que nés precisavamos fazer algo mas que
precisavamos fazer isso de forma inteligente, ou seja, organizar um grupo de pessoas que fosse o
nucleo duro de pessoas para primeiro ir |a e conseguir ocupar a escola e tirar os alunos la de dentro
com os professores e instaurar a ocupacgao de fato... E depois disso, a partir desse nucleo de pessoas,
comegar a propagar a mensagem da ocupacao. Porque nao adiantava a gente ir 14, fechar os portdes
e nao falar com ninguém. E foi basicamente isso que a gente fez: a gente pegou, mais ou menos duas
ou trés semanas depois das primeiras ocupagdes, se eu ndo me engano, talvez até mais cedo... A data
e o periodo me fogem a memaria agora... Mas depois de pouquissimo tempo, a gente se organizou,
mais ou menos uns 30 alunos do Fidelino, todos do primeiro até o terceiro colegial, eu mesmo estava
no primeiro colegial, mas tinham até uns ex-alunos, e a gente... [risos] Eu lembro até hoje o dia que a
gente foi 14, todo mundo com uma cara de coragem mas se cagando de medo, € a gente conseguiu
chamar uma das alunas do Fidelino, que estava estudando & a noite, e ela conseguiu chamar uma
inspetora... E quando a inspetora abriu a gente entrou em manada pra ocupar a escola... [risos] E eu
lembro que naquele dia o0 que eu estava pensando era “ok, a gente conseguiu. Agora o que a gente
faz?”. E eu lembro de ligar pra minha mae, que era professora da escola [risos] que ela tinha pedido
que a primeira coisa que eu fizesse depois que ocupasse, depois que a gente ja teria fechado os portdes
era ligar pra ela que “eu vou pra ai junto com os outros professores e membros do sindicato pra apoiar
vocés”, porque ela estava muito certo que a primeira coisa que aconteceu depois que a gente ocupou
foi a minha mae chegar e as viaturas chegarem logo depois. Inclusive, sé um paréntese aqui, cinco
viaturas era coisa demais para so trinta estudantes, ta bom? [risos]. Era uma forgca excessiva. Nao
precisava trazer aquela quantidade de policiais ali... Enfim, né... [risos] Mas voltando ao que eu estava
pensando naquele dia, eu pensava que além de ser necessario era algo grande... Algo grande que eu
ainda nao percebia o escopo e talvez nem tivesse idade suficiente pra perceber o escopo que aquilo
poderia se tornar... Se eu ndo me engano, quando a gente ocupou o Fidelino era, tipo, a trigésima
escola que foi ocupada, numero quarenta, cinqlienta, ainda ndo estava o nimero de trés digitos que
estava logo pro meio e pro final do movimento das ocupacdes. Era aquele sentimento que eu estava
na curva de algo que estava crescendo e foi basicamente isso que me impulsionou naquele primeiro
dia que a gente conseguiu ocupar... E comecgou a chover, dezenas de viaturas estavam ali e ainda a
vice-diretora da escola se recusava a dar a chave pra gente das dispensas e da cozinha. Entao a gente
estava com um lado da cabega pensando no movimento que a gente estava participando e na
grandiosidade dele e, ao mesmo tempo, no meio da chuva conversando com policiais do outro lado do
portdo e, ao mesmo tempo, tentando fazer com que a vice-diretora desse pra gente a chave que iria

permitir que a gente cozinhasse! Entao aqueles dias e os dias subsequentes da ocupagéo foram de,
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primeiro momento, essa explosdo de pensamentos e depois, num segundo momento, de “ok, a gente
conseguiu fazer isso, conseguiu ocupar a nossa escola mas e as outras escolas?”. Eu lembro que na
primeira semana a gente comecou a delegar pessoas para irem nas diversas escolas da regido, ver o
que elas precisavam, se estava com falta de comida, o que elas pensavam em fazer sobre ato, o que
eles pensavam em fazer sobre “trancago”, o que as outras pessoas pensavam em fazer para somar ao
que a gente estava pensando em fazer. Ai eu lembro também que um dia que a gente foi na Fernao
Dias, que ia ter um encontrdo das escolas ocupadas, € muita gente ndo conseguiram comparecer
porque as pessoas moravam muito longe mas veio um numero consideravel de escolas pra discutir o

que a gente estava fazendo ali, né mano, o que eram os préximos passos da nossa luta.
Entrevistador: E hoje mudou alguma coisa em relagao aqueles acontecimentos?

Entrevistado: Eu comecei a falar sobre contexto e 0 nosso contexto é claramente diferente em varios
aspectos do que a gente tinha antes. Falava-se que a Dilma era uma representante despreparada
porque as vezes ela falava umas coisas que nao fazia muito sentido. O nosso novo presidente [risos]
fala coisas muito piores. Entdo o contexto € completamente diferente, agora a gente tem Jair Messias
Bolsonaro na presidéncia da republica, Jodo Déria como governador do estado, e as pessoas, num
primeiro momento, podem pensar assim “Jodo Ddria e Geraldo Alckmin sdo a mesma coisa”. Nao! Joao
Déria e Geraldo Alckmin sdo bem diferentes! Ain... Que saudades do Geraldo [risos]. E o Mario Covas
[Bruno Covas] na prefeitura. Entdo eu percebo esse momento com um ataque muito mais escrachado
a educacao, ndo s6 de Sao Paulo mas do Brasil inteiro. E eu acredito que é necessario um movimento
tdo grande quanto as ocupacgdes foram hoje pra barrar esses desmontes da educagao. Por exemplo,
na UNESP querem juntar os departamentos de Artes Visuais e Artes Cénicas num processo que
curiosamente se chama “redepartamentagéo”, muito parecido com “reorganizac¢ao” [risos], € querem
juntar esses departamentos numa coisa s6 e obviamente juntando esses departamentos numa coisa
s6, vem menos verba, vem mais carga horaria para os professores... E outros desmontes parecidos
que ja foram observados ndo sé em 2015 como agora em 2019. Sé que a mente do Antbnio, de quase
vinte anos, vé certos problemas que a idade do Anténio de 15 anos nao via nas ocupagdes. Problemas
como as ocasionais faltas de responsabilidade, da minha parte pessoal e da parte dos meus colegas
que estavam |la e dos meus amigos... Hum... Talvez um sentimento de “vanguarda iluminada”, n&o sei
se eu consigo colocar isso em palavras, mas aquele sentimento de que vocé esta num grande
movimento e um movimento necessario e que isso te coloca “acima do bem e do mal” e isso aconteceu
nao com bastante gente mas com uma quantidade de pessoas do movimento das ocupacdes e...
Naquela época eu falava sobre isso mas eu me sentia coagido em nao dizer... Ndo por uma pessoa
em especifico, mas pelo movimento como um todo. Aquele sentimento de “porque eu vou estragar a,
entre aspas, festa dos meus amigos que estéo ali. Festa ndo, desculpa, me expressei mal... Estragar
as ocupagdes dos meus amigos que estavam ali, lutando comigo, e como eu poderia ter esses
pensamentos na cabega, mas, sabe, abusos como... Em algumas ocupagoes, inclusive bem perto da
minha, que s6 delegavam tarefas domésticas como limpeza para as meninas ou para 0s meninos gays
da ocupacgédo... Ou para as pessoas trans das ocupagdes... Ou... A falta... [risos] Ou usar drogas e

alcool na ocupagéo... E obviamente eu ndo quero ser moralista e falar “ndo use drogas nem use alcool
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sendo sua alma, mortal, vai pro inferno”, ndo é isso que eu estou falando, mas eram sé situagdes que
eu pensava “galera, sé vamos maneirar nisso porque a gente ndo esta num rolezinho na Paulista, a
gente estd no movimento das ocupagdes, que é importante”... E que as vezes eu via a galera
estrondando e ficando mal no dia seguinte e eu s6 ficava pensando “caralho, galera, da pra ser um
pouquinho mais responsavel, mas de novo vinha aquela vozinha na minha cabeca e falava — néao,
mano, olha onde vocé esta, olha a grandiosidade que vocé esta... As pessoas estdo cansadas, ou as
pessoas estdo, assim como vocé, com medo da violéncia da policia e elas precisam extravasar... E eu
acho que o Anténio de dezenove anos, hoje, falaria ou faria ser ouvidas as suas criticas naquele
momento. Eu ainda acho que as ocupagdes foram muito importantes, grandes e necessarias, nao so
naquele momento como talvez agora. Com certeza agora. E eu n&o tiro 0 nosso mérito em nenhum
momento, embora eu ache criticas no método que a gente colocou. E... Depois da ocupacéo,
imediatamente depois se viu surgir o movimento dos secundaristas de Sdo Paulo que se, muitas vezes,
ou melhor, todas as vezes, se organizavam em regides, entédo, por exemplo, os da norte, os do centro,
os do sul, os da leste e os da oeste... Enfim... Se organizavam em regides. E hoje o Antdnio de
dezenove anos fica triste de nao ter participado desse movimento mais assiduamente quando teve a
chance. Porque hoje eu particularmente n&do me vejo mais como movimento secundarista. E tudo bem
que as pessoas da época, como eu, que estavam no segundo ano do ensino médio em 2015 pra 2016,
ja ndo sdo mais secundaristas, muitos ja estdo na faculdade e muitos ja ndo estdo envolvidos com
nenhum tipo de luta politica, mas na época eu, por conta de certo sentimento que eu tinha de... Nao
vergonha, mas... Os problemas que eu encontrei nas ocupag¢des foram carregados em parte pelo
movimento dos secundaristas. E por conta disso eu coloquei 0 movimento dos secundaristas dentro de
uma bolha daqueles que nao queria me envolver por conta de divisdes politicas. E hoje eu vejo essa
minha atitude como uma atitude mesquinha, egoista e infantil sobre os problemas de uma luta que é
necessaria. E hoje, se eu voltasse e encontrasse o eu de dezesseis anos eu falaria “esses problemas
existem, mas pra vocé fazer que, na sua opinido, eles mudem vocé precisa estar la pra que eles sejam
mudados”. Porque se vocé nao falar as pessoas ndo vao saber que o que elas estdo fazendo vocé
acha errado. Nao que necessariamente o que elas estavam fazendo era errado, mas na opinidao do
Antonio de 16 anos era. E entdo, mano, vocé tem que estar |a, vocé tem que falar. Vocé nao pode
simplesmente falar “ah, ndo, mano, vocés séo errados politicamente, suas atitudes sio irresponsaveis
e bla bla bla”, e se vocé nao esta la pra falar o que adianta? Sabe aquela histéria se, tipo, uma arvore
cai no meio da floresta e nao tem ninguém la pra ouvir, a arvore caiu? Se vocé néo esta la para falar
suas criticas e pra falar o seu ponto de vista sobre uma luta que é sua, como é que vocé espera que
as pessoas te ougam e que essa luta mude? De qualquer forma, independente, se vocé for la e as
pessoas argumentarem que ndo, em maioria, ‘0 que a gente ta fazendo é o certo”, vocé vai ter que
seguir a maioria, né, porque essa é a democracia que a gente quer espalhar no movimento horizontal
que o movimento dos secundaristas, em partes, eram. S6 que eu ndo queria...? S6 que ndo querer

significa que vocé nao deveria ter feito...? Entdo, é basicamente isso.
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4) Vocé traz na memoria algum filme, algum livro, alguma série, que vocé teve acesso e que

influenciou de algum modo aquela sua experiéncia daqueles dias?

Resposta: Os filmes que eu consigo pensar quando vocé falou foi o The Wall, do Pink Floyd, que
embora seja um album de musica ele tem um layout cinematografico muito louco, muito bom por sinal.
Pessoas que estéo ouvindo isso, ougam Pink Floyd! [risos]. E... O clipe de The Wall em que o aluno
fantasia na escola autoritaria e depois, no final, a escola autoritaria € completamente quebrada era uma
alegoria que eu gostava de imaginar na minha cabega sobre o que a gente estava fazendo. Embora a
gente ndo tivesse destruido a nossa escola fisicamente, a gente fez isso de forma ideoldgica, de uma
forma poderosissima, ndo € mesmo? Porque nds, os alunos, que somos geralmente a maioria nas
escolas, na maioria das vezes, nunca somos levados a sério para fazer as decisdes sobre a escola. A
questdo pode ser a nossa idade, a nossa imaturidade, ou o simples fato que o mais velho sabe mais
do que vocé por experiéncia. E eu sentia que naquele momento, eu via que naquele momento, por nos
recusarmos a permitir que aquela escola tenha aula e que a gente recusava que ela tivesse aula, mas
ao mesmo tempo a gente, nds, mostravamos uma outra forma de aula... Nao sé para os alunos mas
para os professores e para a comunidade ao redor da nossa escola. A gente mostrava uma aula ndo
s6 sobre posicionamento politico mas também sobre agéo politica de pessoas na sociedade, agao
coordenada, agao direta, no caso. E a gente mostrava que, ao fazer algo que desafia o sistema vigente
em que voceé vive, vocé é primeiro criminalizado, depois vocé € oprimido e depois vocé é abafado. S6
que a gente mostrou que da pra quebrar com essa logica e obviamente que vocé vai ser criminalizado,
vocé vai ser oprimido mas ndo necessariamente vocé precisa ser abafado! E vocé pode sair dessa luta
contra o seu sistema vigente vitorioso, de alguma forma. E eu acho que sinceramente isso € uma aula
muito, mas muito importante. Tao importante quanto as ciéncias e quantos as humanas que a gente
estuda na escola. Porque vamos pensar que num mundo como o nosso querido Brasil, num pais como
0 nosso, querido, glorioso Brasil, quando que a gente ouve que um levante popular foi vitorioso? A
gente ouve sobre Canudos, mas Canudos foi bombardeado e a imensa maioria das dez mil pessoas
que viviam la foram assassinadas. A gente ouve falar sobre a revolta dos Malés, mas os malés foram
caguetados e todos eles ou voltaram para a escravidao ou foram assassinados. A gente ouve o caso
sobre Zumbi dos Palmares mas no final ele é assassinado e a gente precisa ouvir sobre isso e saber
sobre isso, mas a gente também precisa entender e precisa ver que algum levante popular sai vitorioso.
E obviamente a gente ndo vé esses levantes populares porque os que foram vitoriosos sao
subsequentemente abafados pelos meios de comunicacéo da elite vigente que controla. Porque se a
gente fosse ouvir sobre, por exemplo... Se a gente ouvisse que a escravidao nao acabou porque uma
princesa branca assinou um papel mas sim porque durante todo o periodo escravocrata centenas de
pessoas se organizaram em diversos periodos da histéria brasileira para criticar a escravidao e ndo s6
criticar mas ativamente lutar contra ela. Se a gente ouvisse sobre advogados negros como, se eu nao
me engano, Luiz do Patrocinio [José do Patrocinio], que tirou mais de mil pessoas da situagdo da
escravidao de forma legal ou, assim, de forma legal no século XIX, mas de qualquer maneira tirou essas
pessoas da escraviddo... Se a gente ouvisse sobre os levantes populares operarios que criaram as leis
trabalhistas que hoje querem desmontar... Se a gente ouvisse esses levantes populares da forma como

eles de fato foram, muito provavelmente a nossa crenga de que pessoas organizadas sobre uma causa
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comum é efetivo, seria muito diferente. A quantidade de vezes que eu ouvi de pessoas, nao s6 nas
redes sociais mas na minha cara de que o que a gente estava fazendo era correto mas que a forma
que a gente estava fazendo era errada podia encher um livro! Nao s6 com as minhas experiéncias mas
com as experiéncias das outras pessoas da ocupacao. Isso existe porque no Brasil existiu e ainda
existe a invisibilizagdo dessas lutas vitoriosas e, pelo menos, acho que a gente mostrou que a nossa

luta foi vitoriosa.

5) Conte algum fato que tenha ficado mais forte na sua meméria, especificamente sobre a

sua participagao naqueles dias.

Resposta: Deixe eu pensar... Acho que particularmente a primeira reuniao das escolas ocupadas que
eu fui. Porque geralmente a gente delegava pessoas para irem as reunides nao so6 receber os informes
mas como também falar a situacdo que estava la nas nossas escolas e eu fui uma pessoa que foi
bastante. E eu lembro de estar lIa sentado com outros secundaristas e de ouvir as histérias que eles
tinham pra comentar, de ouvir de uma escola no extremo da zl que nao tinha merenda porque metade
da cozinha tinha caido dentro de um buraco e que muitos dos eletrodomésticos da cozinha ainda
estavam nesses buracos ha seis meses porque o Estado tinha falhado com essas criangas Nao tinha
consertado a cozinha para eles comerem. Ouvir das pessoas que estavam la de escolas particulares
que estavam apoiando a nossa luta, ndo necessariamente ocupando as escolas deles porque
propriedade privada € complicado de se ocupar, ndo € mesmo? Mas mesmo assim estando la pra
discutir com a gente, apoiar a gente... Ouvir de outras pessoas de escolas ocupadas o que eles estavam
sofrendo em relagdo a policia, em relagdo as comunidades que ndo eram acolhedoras... Mas também
os éxitos que eles tinham trazendo oficinas pra escola, ou trazendo discussfes pra dentro da escola
sobre melhores merendas ou sobre como vocé melhora o laboratério de quimica que s6 na ocupagéao
vocé sabia que tinha na sua escola porque aquela porta sempre esteve fechada para vocé, porque
vocé nunca tinha entrado naquele lugar. Acho que aquele momento foi que eu percebi que eu ndo s6
estava dentro da comunidade de ocupantes da minha escola mas eu estava junto com uma galera de
diferentes géneros, diferentes escolas, de diferentes situacdes de vida, materiais e politicas... Esse foi
um momento que me marcou bastante porque aquela sensagéo de ndo estar sozinho. Se eu conseguir
sumarizar o sentimento que eu tive la e porque me marcou foi o sentimento de néo estar sozinho. E foi
por isso que as ocupagdes também foram um momento muito importante na minha vida porque eu ndo
s6 encontrei acalento e carinho numa causa que achava justa, mas eu encontrei acalento e carinho em

outras pessoas que também compartilhavam essa causa comigo.

6) O que vocé acredita que mais incomodou os estudantes na ordem de reorganizagao

proferida pelo governo estadual da época?

Resposta: Vamos comecar pelo comecgo, né? O nome me deixou extremamente irritado: reorganizacao.

Ok, vocé vai falar que vai reorganizar algo que esta sucateado, que falta verba, que falta incentivo, que
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falta vontade dos alunos, e como que vocé faz isso? Vocé reorganiza ndo conversando com nenhum
aluno, nenhum pai, nenhum professor, nenhum diretor (ou melhor, talvez com os diretores tenham
conversado...). Mas com a grande massa de pessoas que dependem da escola vocé n&o conversa.
Vocé ndo sabe 0 que essas pessoas querem, vocé ndo sabe o que essas pessoas desejam, vocé néo
sabe o0 que essas pessoas precisam. E vocé fala para essas pessoas que vocé sabe o0 que essas
pessoas precisam porque vocé é um professor universitario que nunca lecionou na escola publica e
agora vocé quer dizer porque essa crianga esta aqui, porque essa crianga precisa estar la.... Esse
sentimento de algo imposto a vocé por pessoas que ndao sabem de onde vocé vem, por pessoas que
nao sabem ou talvez até sabem o que vocé precisa, mas nao querem te dar. Nao querem te dar por
muitos motivos, como, por exemplo, a crescente vontade da iniciativa privada de entrar dentro do
negoécio publico das escolas. Entdo, a reorganizagdo basicamente ia fazer o seguinte: era uma
reorganizacao do contingente de alunos e de professores entre as diferentes escolas da regido. Entao,
por exemplo, a minha escola, a Professor Fidelino de Figueiredo, ia ser reorganizada basicamente com
as escolas da regido. Entéo, por exemplo, a escola também estadual, chama Kopke [Escola Estadual
Jodo Kopke], que fica ali na regido da Luz. Os alunos de quinta série a oitava série iam ser
reorganizados, ou seja, mandados pro Kopke, e todos os alunos de Ensino Médio do Kopke iam ser
mandados para o Fidelino. Primeiro, a principio, isso parece algo muito simples, ndo € mesmo? Vocé
vai s6 reorganizar pessoas que moram de um lugar para o outro. Parece simples, s6 que até pensar
nessa primeira... E... Como é que eu posso dizer... Essa primeira proposta, como vocé vai deslocar as
pessoas que moram mais longe do Kopke para o Kopke. Esses alunos terdo que se deslocar muito
mais de uma regido para outra, o0 que ja € um problema porque muitos alunos tém que acordar cedo...
Imagine que ja fosse um lugar muito longe ja do Fidelino e agora vocé vai ter que ser reorganizado para
o Kopke. Essa é uma das problematicas que a gente viu da reorganizagao, esse remanejamento que
olhava para os alunos como se fossem numeros que fossem jogados numa tela e reorganizados no
mapa. Outra dessas coisas € que muitas dessas escolas teriam salas fechadas. Porque, imagina,
quinta série a oitava sao mais alunos que o de primeiro a terceiro ano. Entdo vocé faz uma escola s6
de terceiro ano e vocé manda todos os alunos de terceiro ano para la. Mas espera ai, agora tem menos
alunos que tinha antes, entdo vocé pode fechar salas, entre aspas, e fechando sala vocé tira trabalho
do professor. E esse professor o que ele vai fazer? Ele vai ter que pegar mais cargos. E pegando mais
cargo esse professor ficara mais cansado, mais sobrecarregado e mais sucateado e ndo vai conseguir
dar uma melhor aula para os alunos daquela escola. Vocé remaneja o EJA, que é ensino para adultos,
para uma outra escola, mais uma vez tem a problematica do remanejamento que sé olha para esses
alunos maiores de idade como se eles fossem numeros e como se eles ndo fossem adultos que
trabalham o dia inteiro e ainda vao cansados para a aula. E ai vocé vai remanejando essas pessoas e
fechando sala e sucateando a escola publica como um todo, de forma sistémica, e ai depois vocé vai
la e fala pra um contingente de empresarios ali no banco Banespa: néds precisamos melhorar a escola
publica. Mas eu, o Estado, o poder publico, ndo consigo, olha o trabalho horrivel que eu tenho feito
todos esses anos, nao falando que esse trabalho horrivel é deliberado e ai vocé fala “iniciativa privada,
banco Itau, banco Banespa, me salvem, entre na minha escola, privatize a cantina, privatize o

laboratério, derrube a CLT e... Contrata professor para trabalhar pra mim, porque eu poder publico ndo
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consigo fazer. O que é uma falacia completa! Nos anos 70, nos anos 60, quando a quantidade de
pessoas nas escolas era muito menor, as escolas publicas eram 6timas. Por que elas eram 6timas?
Porque Joao Doria estudou em escola publica. Porque Geraldo Alckmin estudou em escola publica.
Porque essas pessoas estudaram em escola publica e naquela época uma grande quantidade de verba
ia para a escola publica. E hoje quando filhos de pobres, filhos de pretos estudam na escola publica, a
gente chama a iniciativa privada e sucateia ela. E isso € uma problematica tdo grande porque vocé olha
para a escola publica como se ela fosse um “lucro”, como se ela ndo fosse um direito basico para todos
0s seres humanos que pisa nesta terra e respira esse ar. E é foda. E é basicamente por isso que eu

odiei o que o Governo queria fazer conosco.

7) Hoje, como vocé avalia a resisténcia dos estudantes da qual vocé fez parte naquele
momento? Vocé acha que foi uma experiéncia positiva ou negativa? E possivel falar em

autonomia dentro daquele processo? Como vocé define autonomia na sua vida hoje?

Resposta: Os dois, positiva e negativa. Acho que os movimentos, os coletivos... Coletivos em geral tem
positivo e negativo. Nado s6 quando a gente fala de ocupacdo, mas quando a gente fala em nossa
sociedade, quando a gente fala de movimentos sociais, tudo tem um lado positivo e tudo tem um lado

negativo.
Entrevistador: Vocé acha que algum dos lados se sobressaiu?

Entrevistado: Sim, sim, eu acho que o lado positivo do método do movimento sobressaiu sobre o lado
negativo dele. Acho que a organizagéo ela foi maior do que era o lado negativo do movimento das
ocupagdes do qual a gente fazia parte. Assim como todo movimento tem o lado positivo e negativo, a
resisténcia também. Eu senti que quando a gente estava, alias, isso é opinido minha, a gente... A partir
do momento que a gente comegou as ocupagdes, foi crescendo, foi crescendo, foi crescendo... E o
governo estadual, do Geraldo Alckmin na época, ndo conseguia mais controlar, isso era fato. Saiu do
controle, felizmente saiu do controle e a gente comegou a fazer demanda, e mais demanda, além da
demanda que a gente ja tinha feito la. Eu lembro, que no momento, a reorganizagdo brusca foi
paralisada e ai as pessoas comegaram a falar “mas paralisagdo néo é cancelamento”. E ai, se eu ndo
me engano, pouco tempo depois foi, entre aspas, cancelada... Mas a reorganizacgéo ela ja acontece ha
anos e ela ainda acontece hoje, de forma velada. Entéo ela foi cancelada mas continuava acontecendo
por debaixo dos panos. Ai eu percebia que grande parte das ocupagdes, das pessoas do movimento
dos secundaristas, ndo queria largar o osso da situagdo e queria continuar as ocupagdes
indefinidamente, trazendo reivindicagbes que de fato eram validas e necessarias mas que, na minha
opinido, ja arrastavam demais 0 movimento que ja tinha chegado a hora de acabar. Essa foi a minha
sensacao la pro final, final mesmo das ocupagdes, que, se eu ndo me engano, duraram um més, quase
dois meses para maioria dessas ocupacodes que acredito que ficaram mais tempo do que deviam ficar...
Mas... Olhando pelo lado deles, eu acredito que o que eles pensavam é que ja tinha se conseguido
fazer muito, o que de fato se fez, mas que era preciso e necessario se fazer mais. Mas como um cabra

que eu gosto bastante ja disse, as vezes a alternativa a esquerda nunca é a melhor alternativa. Quem
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disse isso foi Lenin e com certeza ocupar todas as escolas, de cada estado do Brasil, € bom, né? Se
pudesse ser feito em 2015, que 6timo, imagina!? N&o sé as cinco mil escolas do estado de S&do Paulo,
mas todas as escolas do Brasil seriam ocupadas... E reivindica¢des ferrenhas de... A gente n&o vai sair
daqui, até que algo mude fundamentalmente, substancialmente na educacédo que nés temos e que
nossos irmaos tém e que nossas irmas tém e que nossos possiveis filhos algum dia terdo. Mas no final
0 nosso embalo ja estava diminuindo e aquela resisténcia pra mim ja era mais negativa que positiva.
Entéo, eu, por exemplo, fui um que me retirei da ocupagao quando eu senti que ela ja tinha cumprido
seu proposito no momento e que estando la eu estaria mais machucando um possivel movimento futuro

do que nao estando 4.
Entrevistador: E é possivel falar em autonomia dentro daquele processo?

Entrevistado: E possivel falar em autonomia sim! Eu acredito que a gente conseguiu sim se auto-
organizar, que as escolas conseguiram se auto-organizarem e que o movimento foi feito de estudantes
e para estudantes. Ao mesmo tempo, falar que foi um império da autonomia e que foi um paraiso da
anarquia e dos conceitos anarquistas é errado porque liderangas foram criadas, liderangas que ainda
existem porque pessoas que foram olhadas e pessoas eram perguntadas sobre o que fazer porque...
Algumas pessoas ali ndo tinham o escopo politico que outras tinham e obviamente que elas ndo tinham
culpa disso, elas nao tém culpa de nao saber... Mas também & impossivel vocé falar de uma perfeita
autonomia quando vocé tem que falar “entdo, Gerson, como que eu fago isso? Mas por que eles
disseram isso?”. E obviamente nao tinha ninguém que sabia tudo ali, mas obviamente tinham pessoas
que sabiam mais e sabiam menos, e as pessoas que sabiam mais politica, por exemplo, podiamos
saber menos em questdes como organizagao, questdes como racionamento de comida, questdes como
delegacéo de tarefas dentro de uma ocupagéo que é tdo importante quanto o dever politico. Porque a
gente nado estava la s6 fazendo politica, a gente estava la morando, ndo € mesmo? Entao tinham muitas
pessoas que falavam, s6 que na hora de fazer as tarefas diarias ndo eram tao boas assim... Tipo, eu!
Eu era muitas vezes preguigoso. E as pessoas olhavam pra mim e falavam “e ai, Anténio, vocé fala
mas nao faz, que porra é essa, que trogo é esse?”, e eu ficava envergonhado e na minha vergonha ia
fazer. Entdo, é complicado vocé falar... S6 que ao mesmo tempo tem essa autonomia talvez até
individual das pessoas se prontificarem a fazer as coisas na ocupagao e, embora o movimento foi feito
por estudantes, eu acho que muitas pessoas nao, talvez... Nao pensavam nas outras pessoas que
formavam a vida na escola. Porque a gente lutando contra a reorganizacéo, a gente também lutava
pelo direito de um professor n&o ter trés cargos pra conseguir bancar sua vida; por um pai ndo precisar
se deslocar para longas distancias pra conseguir pegar seu filho na escola; a gente lutava pelos direitos
das possiveis pessoas da limpeza que iam ser demitidas se uma escola fosse fechada, ou que seria
demitida se a quantidade de alunos diminuisse, entdo nao exisitiria tanta sujeira pra ser limpada... E...
Talvez por ndo perceber que a gente estava lutando n&do s6 pelos alunos mas pelas outras pessoas,
nao levavamos elas em consideracao? E também a gente ndo pode esquecer que a gente ndo soé teve
ajuda das comunidades, mas a gente também teve ajuda dos sindicatos dos professores, que embora
tenham seus muitos problemas como burocracia e com até corrupgao, foi fundamental pra a gente

conseguir ter coisa pra comer também naqueles dias que a gente n&o tinha dinheiro, e que a gente
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ndo conseguia juntar grana... E pra colocar a barraca na frente da minha escola, pros professores e
apoiadores ficarem... Entdo a gente tinha muita autonomia e a gente fez o nosso movimento em grande
parte pelo que a gente queria que ele fosse ou pelo que a maioria do movimento queria que ele fosse.
Mas, meu amigo, falar que foi autonomia real € mentira. E € um argumento que é falso. Um argumento
falso e que eu nao acho que deveria ser usado. Principalmente por pessoas que falam nessa perfeita
autonomia, mas dentro do movimento sao liderancas.... Que tipo de hipocrisia é essa? Vocé é uma
lideranga mas fala que o movimento dos secundaristas foi uma perfeita autonomia? E, de novo, eu
posso estar me equivocando, porque eu nao fiz parte ativa do movimento dos secundaristas que veio
depois, mas eu ndo acho que esse argumento deveria ser usado, de total autonomia. O que é total

autonomia nessa vida?
Entrevistador: E como vocé, Antonio, define autonomia hoje em sua vida?

Entrevistado: Autonomia € arcar com o resultado e as consequéncias das suas proprias escolhas.
Escolhas pessoais, no caso, falando do Antonio. E saber que se vocé assumiu uma responsabilidade,
vocé tem que cumpri-la. E autonomia de poder tocar a sua vida segundo seus principios, mas ndo usa-
la como uma ferramenta pra se eximir de qualquer culpa e responsabilidade que tenha. Pra mim, isso
que é autonomia. E justamente porque é um conceito muito complicado de se falar pro ser humano que
€ um bicho social. Quando a sua autonomia termina e comeca a autonomia do outro? E se o outro nédo
tem o seu grau de autonomia ele precisa de mais ajuda ou ele demanda mais pessoas ao redor dele
pra que ele toque a vida dele? Essa é uma forma de autonomia? Ele com certeza é menos auténomo
do que vocé mas ele deixa de ser autbnomo? Sendo que vocé também, embora faga muitas coisas e
arque com suas responsabilidades e com as consequéncias dos seus atos, nessa sua autonomia
também necessita que outras pessoas fagam servicos pra que vocé de fato consiga utilizar da sua
autonomia. Por exemplo, a pessoa que varre a rua ou a pessoa que dirige 0 seu trem pra vocé ir pro

seu trabalho ou sua escola...

8) Vocé considera necessaria a resisténcia? E essa resisténcia a que e por qué?
Resposta: Passividade n&o leva a nada e nunca levou nada a lugar nenhum.

Se escravos nao tivessem se rebelado contra os seus senhores, eu e vocé nao estariamos aqui. Porque
eu sou um homem negro e vocé, Gerson, € um homem negro. Se as pessoas nao tivessem se revoltado
contra situagdes inumanas que elas estavam, nada nunca teria sido feito. Sé que a questdo é que a
revolta tem a contrapartida que € a opressao daquele que é o seu senhor. E muitas pessoas no meio
do caminho que se revoltavam eram oprimidas e nao resistiam. Porque a resisténcia nao significa que
vocé va vencer. A resisténcia significa que vocé nao vai parar quando vierem te oprimir. E a resisténcia
a que... Acho muito engragado porque nesse sistema capitalista que a gente vive, ele ndo s6 permeia
0 meio econémico mas também o social. Entdo as vezes é dificil pensar a que eu resisto quando o que
me aflige € um conjunto de sistemas que sao interligados e que criam imensas desigualdades entre as

pessoas. Entdo eu ndo posso falar que eu resisto ao presidente dos EUA, ou ao presidente do banco
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do Banespa, ou ao PM que vem e me enquadra. Eu posso falar que eu resisto a tudo isso mas nao da
pra apontar um culpado especifico e por que eu resisto. S6 que eu acredito que da pra dividir os
diferentes porqués de uma resisténcia. Vocé pode resistir a uma violéncia ilegal que é imposta a vocé.
Que ¢é ilegal no papel mas é imposta a vocé socialmente. Entéo, por exemplo, sendo uma pessoa
LGBTAQ e resistindo contra a violéncia que impdem a vocé. Que na lei diz que vocé nido pode agredir
ninguém pelo seu credo, pelo seu sexo, pelo seu género... S6 que diariamente essas pessoas sao
violentadas. Entédo isso € um porqué de resistir a um sistema de violéncia. Vocé pode resistir a uma
injustica que vocé vé. Como, por exemplo, a injustica de um sistema carcerario que olha
majoritariamente para um tipo de pessoa e coloca um adesivo de ladrdo ou de criminoso nessa pessoa
pra justificar a existéncia desse sistema carcerario. Porque se vocé pensar bem, esses sistemas de
violéncia, esses sistemas de opresséao, eles precisam te violentar e te oprimir pra justificar a existéncia
deles. Porque se eles deixarem as pessoas pararem pra pensar, que eles sé existem pra exercer
violéncia, eles deixariam de existir. Entdo acho que é importante separar os motivos do por que resistir
senédo vocé ndo consegue resistir de forma efetiva. Porque ai vocé so6 vai falar “é contra o sistema”. Vai
sentar na mesa do bar, beber uma cerveja e falar “o sistema é mau mas minha turma é legal”’. T4 bom,

meu boa, quem é esse cara ai? Quem ¢é esse tal de sistema?

9) Quais aprendizados que vocé leva consigo até hoje por ter participado daquela

experiéncia?

Resposta: Acho que experiéncia politica. Experiéncia politica foi 0 que eu mais trouxe de la... O que...
E... Como, por exemplo, a experiéncia de conversar com outras pessoas que divergem da sua opinido
mas estao contigo na mesma luta. Entdo como é que vocé faz isso? Como vocé entende e como vocé
coloca a sua opinido para fora e encontra um meio termo entre a sua opinido e a opinido do seu outro
companheiro e desse meio termo forja um caminho pra tua luta. Como vocé organiza e conversa
politicamente entre as pessoas. Como vocé aprende, eu aprendi muito com as outras pessoas ao meu
redor, sobre como estar num ambiente como a ocupagao afetava mulheres, por exemplo, que eu nao
percebia e quando elas comegaram a falar eu fiquei, tipo, “caramba.. real”. E como essa experiéncia
politica de entender essas diferengas mudavam a ocupagao como um todo. Entao foi esse aprendizado
de como fazer politica de forma conjunta e como esse debate e essa agdo muda os lugares e muda os
espagos que vocé estd. As vezes é uma pena, pra ser sincero, eu devia ter tirado mais, ndo s6 a
questdo politica, mas a questdo tipo social. As vezes eu me pego pensando “caramba, mano, e ja
aprendi essa porra, porque eu estou reproduzindo esses habitos nocivos?” como, por exemplo, nao
olhar pra uma pia suja e pensar “vou lavar agora” e ndo ficar sem fazer nada e deixar para outra pessoa
da casa, que é minha mae, pra fazer... Ou porque eu passei por essa experiéncia essencialmente social
€ as vezes eu esquego das pessoas, eu esquego das que estdo ao meu redor... Ai eu me pego

pensando “poxa, Antonio, vocé podia ter tirado mais disso que vocé pensa”.
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10) Aqueles dias de ocupacgao estudantil influenciaram de algum modo a maneira que vocé

vé a sociedade e a politica no Brasil hoje? Justifique sua resposta.

Resposta: Foi de fato influenciado... E... Porque antes eu sabia que tinham coisas erradas sobre o
mundo, mas eu ndo entendia como se mudava essas questdes... Como materialmente se mudava as
questdes que eu achava que estavam erradas nesse mundo. Entao foi um grande aprendizado conjunto
de como efetivamente uma agdo muda o mundo em que eu estava. S6 que de forma fundamental...
Por exemplo, antes eu pensava que o mundo tinha problemas e ndo sabia da profundidade, ndo! Eu ja
tinha uma bagagem tedrica e politica muito profunda, principalmente por conta da minha mae e do meu
pai e da agao politica que eles tinham e ainda tém, das grandes injusticas e desigualdades que tinham
nesse mundo. Entdo, a ocupacdo nao foi um deslumbramento das questdes politicas e problematicas

do mundo, s6 que foi um grande aprendizado de como se faz mudar...

11) Hoje vocé se identifica com alguma definigdo classica do espectro politico, ou seja,
extrema-esquerda, esquerda, centro-esquerda, centro, centro-direita, direita ou extrema-

direita? Por qué?

Resposta: Ahn... Com certeza eu me encaixo. Mas as vezes eu acho que todo mundo se encaixa e nao
se encaixa ao mesmo tempo. Porque todas as vezes que vocé tenta colocar seres humanos dentro de
caixinhas e categorias, vocé vai acertar mas em muito vocé vai errar porque nés somos muito mais
complexos que essas denominagdes apresentam. Sé que de qualquer forma, ficar nessa pira filosofica
de que “nao existe esquerda, nem direita” também é inutil porque vocé nao vai mudar nada se vocé s6
ficar pensando, né? Entéo eu diria que no espectro politico eu estou com certeza mais a esquerda....
Eu diria que estou na extrema-esquerda, porque eu acredito que... A acumulagao... Por exemplo, a
acumulagédo gigantesca de capital e dinheiro na mao de corporagdes ou pessoas € algo essencialmente
imoral que deveria ser abolido e todo esse capital, recurso, deveria ser dividido igualmente entre as
pessoas de um pais, de uma nagédo e do mundo inteiro. E eu acredito que essa seja uma posicéo de
extrema-esquerda. Como, por exemplo, eu acredito que as tecnologias e os diversos avangos
cientificos que existem nesse mundo deveriam ser criados visando a maximizagdo do bem-estar e
felicidade das pessoas. O que adianta vocé colocar uma pessoa em Marte sendo que na Santa Cecilia
tem pessoas passando fome. Em Sao Paulo sdo cem mil moradores de rua! Cem mil pessoas morando
na rua e vocé me manda um foguete pro espaco? E ai as pessoas falam que “tudo bem, mas esses
avancos cientificos eventualmente descem em efeito cascata para a populacdo em geral’. Sim,
descem. Existia avango cientificos como, por exemplo, satélites e antenas parabdlicas sendo
desenvolvidas depois da segunda guerra mundial. S6 que na mao de militares, na mao de governos
que usaram até a exaustao essas tecnologias e anos depois passaram para a populagéo. E novas e
mais rapidas tecnologias que poderiam maximizar o bem estar das pessoas estavam em
desenvolvimento, mas ia ser usada visando o lucro, ou visando o... Como é que se diz... Visando
agendas de certos paises que controlam o mundo para continuarem controlando o mundo... Essa é a

melhor forma que eu consigo colocar na minha cabeca. E essa ideia que a ciéncia deve servir o social
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€ uma ideia de extrema-esquerda. S6 que ao mesmo tempo que eu tenho essas visdes de extrema-
esquerda, eu tenho algumas criticas como a ideia que o conjunto amorfo de pessoas é sempre superior
ao individuo. E quando eu digo isso é porque grandes violéncias foram impostas a muita gente... Muitas
pessoas que dividiam, ja que elas estdo mortas agora, opinides que eu tenho foram mortas por regimes
que se diziam comunistas e socialistas, em nome do povo, seja ele o russo, o chinés, o tchecoslovaco...
Entdo, é necessario que a sociedade sirva ao cidaddo mas é necessario que nao se justifiquem

violéncias em nome do povo... E por conta disso eu acho que com certeza eu iria pra Gulag [risos].
Entrevistador: Mas, com todas essas criticas, vocé se considera de centro-esquerda?

Entrevistado Pensando bem, esquerda. Porque a extrema-esquerda tem essas visdes que eu acho que

sdo nocivas e que afastam as pessoas da esquerda.

12) Indique os trés principais problemas do Brasil e diga uma frase ou uma senteng¢a sobre

cada um desses problemas que vocé eleger.

Resposta: E pra falar o problema e a frase?... Deixe eu pensar... Posso pesquisar uns negdcios no

celular?
Entrevistador: Claro.

Entrevistado: Acredito que um dos grandes problemas do Brasil € o acimulo na distribuigdo de renda.
Eu acho que... Nao acho, eu sei... Hum... A gente pode ver isso quando a gente vé dados do IBGE que
mostram que o 1% mais rico do nosso pais ganha trinta e quatro vezes mais do que a metade mais
pobre. Entéo, 1% das pessoas do nosso pais ganha trinta e quatro vezes mais do que 50% mais pobre.
Os 10% mais pobres sobrevivem com cinqlienta e um reais mensais. Minto, néo sdo 10%, sao dez
milhdes de pessoas nesse pais que sobrevivem com cinqlienta um reais mensais. Entao a frase seria

essa: “1% das pessoas mais ricas ganha trinta e quatro vezes mais do que os 50% mais pobre”.
Entrevistador: E o segundo problema...

Entrevistado: Eu posso diminuir o problema para Sao Paulo? Problemas de Sao Paulo é o que nao

falta nessa cidade... Distribuigdo de moradia!
Entrevistador: E uma frase sobre esse problema?

Entrevistado: “Existem mais domicilios ociosos do que gente na rua”. O que é muito louco se vocé parar
pra pensar... Porque significa que se quisessem resolver os problemas de pessoas em situacao de rua,
nao se resolveria do dia pra noite, mas talvez em dois meses... Talvez em menos tempo do que isso...

Reforma esses lugares, coloca essas pessoas pra morarem...

Entrevistador: Terceiro problema e uma frase.
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Entrevistado: Agora vou pesquisar de novo [pesquisando no celular]. Acredito que o terceiro problema
que eu gostaria de colocar é o da baixa incidéncia de pessoas negras nas universidades publicas. E a
frase seria “percentual de negros dobram em universidades mas é inferior ao de brancos”. Isso faz
pensar que desde os anos 2000 se implementa cotas e existe um incentivo de pessoas indo pra |3,
mas mesmo assim a quantidade pessoas negras e brancas nas universidades continua sendo
defasada... Enquanto os brancos tiverem ainda a maioria em universidades, mudangas concretas e
fundamentais no bem estar e na vida social e econdmica de pessoas negras nunca vai ser consertado

de fato.

13) Indique trés caracteristicas da sociedade e/ou da cultura brasileira que vocé mais

admiral/valoriza. Fale uma frase ou sentenc¢a sobre cada uma delas.

Resposta: O povo brasileiro, assim como muitos na América Latina, € um povo que teve grandes
revoltas populares. E a frase, que eu gostaria de parafrasear, se ndo me engano, de Vidas Secas...

Enfim... Eu gostaria de parafrasear e dizer que o Brasileiro é acima de tudo um forte.
Entrevistador: Segunda caracteristica...

Entrevistado: Acredito que a miscigenacao brasileira. E eu diria que a frase sobre ela é “A miscigenacao
€ ao mesmo tempo um trunfo e uma derrota...” Derrota? N&o... Deixa eu dizer de novo, ninguém precisa
ver que eu estou pensando, porque vocé s6 vai transcrever minhas palavras [risos]. Ahn... Acho que

eu diria que “A miscigenacao & ao mesmo tempo um trunfo e uma falacia”.

E a terceira caracteristica é... Engragado porque a gente nunca pensa no que a gente admira no lugar
onde a gente vive... E sempre coisa que a gente odeia... [risos] Ahn... Poxa, essa ta dificil, hein... As

outras pessoas demoraram também bastante nessa parte?...
Entrevistador: Umas mais nas positivas outras mais nas negativas.

Entrevistado: Vocé vai pensando em muitas coisas mas é dificil colocar numa frase, numa palavra... E
eu também né&o quero ser falso e falar “ah, é o carnaval’ [risos]. Vamos pra préxima? Que ai eu vou

pensando aqui...

14) Em que medida vocé acha que aquelas mobilizagcdes colaboraram para a defesa da

escola e da educacgao no sentido geral desses termos?

Resposta: Eu acredito fielmente que o governo do estado e que os outros governos do estado
perceberam que essa forma bruta e sem nogéo de se fazer algum tipo de intervencao dentro da escola
publica € encontrada resisténcia, seja dos alunos, seja dos professores, seja dos sindicatos, seja da
populacdo em geral. Embora isso seja bom porque significa que eles vao recear em fazer isso de novo.

E ruim porque eles vdo com certeza encontrar formas mais sutis pra sucatear a escola. Entdo tem esse
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lado que é muito bom e tem esse lado que é ruim. Acho que é dessa forma que ajudou a educacgéo e

a escola como um todo.

15) O que vocé pode dizer sobre o debate e a disputa politica em torno do publico e do

privado na educagao?

Resposta: Assim como o conceito de capitalista, quando a gente fala em privado é muito engragado
porque eu tenho a mesma sensacao de que € um grande conglomerado sem face... Entdo é o Itag, é
0 banco Banespa, € o grupo Unimed, sdo os grupos estrangeiros que controlam parte das
universidades particulares daqui de Sao Paulo... E a questdo é que essas pessoas que compdem a
mesa dos diretores ou os proprios diretores e que mandam em efeito cascata pra os seus empregados
fazerem de fato lobbies pra conseguirem porg¢des do dinheiro publico pra educacgao... Eles s6 tém uma
coisa em mente, principalmente, que é lucro. Como a educagéo publica brasileira vai trazer lucro pra
essas pessoas. E depois, bem depois, eles pensam se essa educagao vai ser boa, se essa educagao
vai ser necessaria para os alunos e como implementar essa educagao. Se vocé for pensar bem, para
um banqueiro, para um dono de um grupo educacional, para um banco, € melhor vocé criar algo de
fato de 6tima qualidade para uma grande massa de pessoas e gastar muito dinheiro ou é melhor vocé
criar algo de menor qualidade para essa mesma massa de pessoas do qual vocé tira um lucro maior
em cima disso? O segundo vai ser muito mais preferivell Entédo, é fato de que ndo s6 a reorganizagao
mas o sucateamento das escolas publicas € em parte propagado pelos tentaculos da forga privada
dentro da politica brasileira, ndo s6 no estado de Sao Paulo mas como em todos os estados desse
Brasil incluindo também o Palacio do Planalto. Porque essas pessoas tém forga, tém influéncia incrivel
dentro da nossa politica e elas querem cada vez mais lucro... Esses grupos, esses bancos. Esses
diretores querem cada vez mais lucro. Entédo, eles nao querem dizer para as pessoas “a gente vai
sucatear a sua escola porque a gente quer que vocé traga lucro pra gente, e a gente vai fazer isso
comprando parte das escolas publicas e colocando cantina, tirando CLT e colocando professor
contratado pela a gente, colocando iniciativa privada dentro da sua escola pra te dar um segundo
diploma técnico...” eles ndo véo falar isso... Porque isso é de fato ultrajante pra gente... Entdo eles
fazem de forma arrastada por anos e anos... E enquanto esses anos vao passando, eles vao tomando
cada vez mais pedagos desse bolo do dinheiro publico. Dinheiro publico que deveria ser usado pra
melhoria das nossas escolas... Pra consertar aquela cozinha que eu comentei que estava metade
afundada no buraco... Pra consertar o laboratério de quimica que eu so fui até a sexta série, porque
todos os produtos quimicos e os elementos quimicos ficarem ruins... Como é... Passaram do prazo de
validade... Pra melhorar e pra ampliar o tamanho das escolas pra mais alunos poderem ir, pra mais
professores serem contratados... Pra ndo permitir que reitores alinhados com essa politica privada
redepartamentalizem os departamentos da Unesp... E pra isso que os recursos publicos deveriam ser
enderecados! Nao pra contratar empresas privadas ou delegar empresas privadas pra fazerem esse
trabalho s6 que de forma piorada... E uma falacia que o poder publico é necessariamente pior que o
privado porque precisa cuidar de mais pessoas... Sendo que grandes conglomerados privados também

cuidam de grandes quantidades de pessoas com definidamente uma qualidade piorada... Por que vocé
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acha que as pessoas querem ir pra USP? Pra Unicamp? Pra Unesp? Pra faculdade publica e ndo pra
UFMU, pra UNICID, pra UNIP... Porque a qualidade é melhor... E |a é o poder publico... Por que o poder
publico consegue fazer 6timas faculdades publicas que ranqueiam nas melhores da América Latina e
fazem escolas de primeira a quarta, escolas fundamentais ou de ensino médio, sucateadas? Porque a
escola universitaria cria um prestigio enquanto a escola publica ndo... Vocé sucateia, vocé chama o
poder privado pra vocé criar lucro em cima disso. E inegavel que a gente ndo estava s6 lutando contra
0 sucateamento promovido pelo Geraldo Alckmin e pelo governo da Dilma Rousseff. A gente estava
lutando contra conglomerados de diretores brasileiros, conglomerados de diretores estadunidenses,
conglomerados de diretores europeus... Total, mano... Eles s&o tdo culpados quanto os representantes
que se elegeram no poder. E eu ainda n&o pensei na terceira ndo, viu? [risos] [referindo-se a terceira

caracteristica da pergunta anterior].



