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RESUMO

Com a popularizagéo da internet e das tecnologias digitais, a comunicagao torna-se
cada vez mais plural, variada, multimodal. A interagdo entre palavras e imagens
amplia a nocao tradicional de texto e agrega aspectos como imagens e cores, que
demandam uma nova forma de leitura. Por isso, esta dissertacdo, vinculada a linha
de pesquisa Texto e discurso nas modalidades oral e escrita PUC-SP, tem por tema
a leitura de charges, entendidas como um género de texto multimodal, cujo sentido se
completa na interacdo entre palavras e imagens. Esse género atrai a atencao do leitor
pelo modo dindmico e bem-humorado com que aborda criticamente os temas que
movimentam a vida politica e social do pais. Ademais, € bastante utilizado no a&mbito
escolar e nos exames e vestibulares nacionais, embora 0os manuais didaticos ndo
apontem uma metalinguagem especifica para a leitura de charges. Em virtude dessa
lacuna, o objetivo geral €& contribuir com os estudos linguisticos acerca da
multimodalidade textual. Como objetivos especificos, elegemos: verificar como a
composicao textual multimodal, segundo a GDV, pode contribuir para o ensino da
leitura de textos multimodais na escola; examinar os contextos cognitivo, social e de
linguagem na construcdo de sentido durante a leitura de uma charge jornalistica;
investigar como o caricatural constréi sentidos ideolégicos para o texto. O aporte
tedrico que fundamenta este trabalho e fornece as diretrizes para analise do corpus
tem por base a Gramatica do Design Visual (GDV), de KRESS e van LEEUWEN
(2006) e a Teoria dos Contextos de TEUN A. VAN DIJK (2012). Os resultados indicam
gue a leitura do texto multimodal requer a analise da paisagem imagética, bem como
dos contextos do texto. Portanto, a metodologia de leitura empregada neste estudo
pode ser empregada no ensino da leitura de textos multimodais aos quais os leitores

sao expostos todos os dias.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Multimodalidade. GDV. Teoria dos Contextos. Charge.



ABSTRACT

With the popularization of the internet and digital technologies, communication
becomes increasingly plural, varied, multimodal. The interaction between words and
images expands the traditional notion of text and adds aspects such as images and
colors, which demand a new way of reading. Therefore, this dissertation, linked to the
line of research Text And Discourse in Oral and Written Modalities PUC-SP, has the
theme of reading cartoons, understood as a genre of multimodal text, whose meaning
is completed in the interaction between words and images. This genre attracts the
attention of the reader due to the dynamic and humorous way in which it critically
addresses the themes that move the country's political and social life. Furthermore, it
is widely used in schools and in national exams and entrance exams, although
textbooks do not indicate a specific metalanguage for reading cartoons. Due to this
gap, the general objective is to contribute to linguistic studies about textual
multimodality. As specific objectives, we chose: to verify how the multimodal textual
composition, according to GDV, can contribute to the teaching of reading multimodal
texts at school; examine the cognitive, social and language contexts in the construction
of meaning when reading a journalistic cartoon; investigate how the cartoon builds
ideological meanings for the text. The theoretical support that underlies this work and
provides guidelines for the analysis of the corpus is based on the Grammar of Visual
Design (GDV), by KRESS and van LEEUWEN (2006) and the Theory of Contexts by
TEUN A. VAN DIJK (2012). The results indicate that the reading of the multimodal text
requires analysis of the imagery landscape, as well as the contexts of the text.
Therefore, the reading methodology employed in this study can be used to teach

reading multimodal texts to which readers are exposed every day.

KEYWORDS: Reading. Multimodality. GDV. Theory of Contexts. Cartoon
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisa Texto e discurso nas
modalidades oral e escrita do Programa de Estudos Pés-Graduados em Lingua
Portuguesa da Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo — PUC-SP e tem, como
tema, a leitura de charges. Para tanto, parte-se do conceito de multimodalidade
apresentado pela Gramatica do Design Visual (GDV) de Kress e van Leeuwen (2012)
e da Teoria dos Contextos de van Dijk (2012), a fim de buscar uma metodologia de
leitura que contemple os aspectos verbais e ndo verbais do texto multimodal.

Assim, tem-se, por objetivo geral, contribuir com os estudos linguisticos

acerca da multimodalidade textual. Como objetivos especificos, foram elencados:

1. verificar como a composicao textual multimodal, segundo a GDV, pode
contribuir para o ensino da leitura de textos multimodais na escola;

2. examinar os contextos cognitivo, social e de linguagem na construcéo
de sentido durante a leitura de uma charge jornalistica;

3. investigar como o caricatural constroi sentidos ideolégicos para o texto,

provocando o riso.

A pesquisa se justifica, uma vez que ndo se encontra, nos manuais didaticos
utilizados nas escolas, uma metodologia especifica para a leitura de tais textos. Ainda
assim, os quadrinhos, a tirinha, o cartum, a charge, entre outros sejam bastante
explorados no ambito escolar — em livros didaticos e em questbes de exames
nacionais e vestibulares, por exemplo.

O foco deste estudo recai especificamente sobre a charge, por considera-la um
texto atrativo para o leitor, pelo modo dindmico e bem-humorado com que aborda
criticamente os temas que movimentam a vida politica e social do pais. A charge,
conforme demonstram as figuras 1 e 2, € um género utilizado nos livros didaticos e

nas questdes do Enem.
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Figura 2: Questao de interpretacdo de charge Figura 1. C'ha}rge usada em atividade do livro
— Enem 2014 didatico "Novas Palavras”

QUESTAO 131

0 ENEM DIVULGOV
NASA DIVULGA A AS NOTAS, TIREI

PRIMEIRA FOTO FEITA ZEROEMHSTORAL  SERIO? NOSSAI
PELO ROBO OPPORTUNITY QUE SURPRESAI
NO SOLO DE MARTE.
VEJA:

Opportunity € o nome de um veiculo explorador que

aterrissou em Marte com a missao de enviar informagdes

a Terra. A charge apresenta uma critica ao(a)

0 gasto exagerado com o envio de robds a outros planetas.

@® exploragdo indiscriminada de outros planetas.
circulacao digital excessiva de autorretratos.

® vulgarizagédo das descobertas espaciais.

@ mecanizagdo das atividades humanas.

Fonte: Enem, 2014. Fonte: AMARAL [et al], 2016.

Esses dois exemplos representam um nimero muito maior de ocorréncias do
género em questdo nas atividades escolares, 0 que demonstra a pertinéncia do tema
desta pesquisa.

O uso de textos modais na escola reflete a comunicacdo no mundo moderno.
Devido a globalizacéo e as altas tecnologias, esses textos ganharam a preferéncia da
midia e de outros discursos publicos. Entretanto, o ensino de leitura sob o viés da
multimodalidade constitui-se um desafio para as escolas brasileiras, ainda muito
restritas a pressupostos tradicionais de alfabetizac&o, apresentados na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Ha, contudo, uma preocupacao dos educadores e especialistas em educacéo |
com o baixo desempenho de leitura e compreensao de textos dos alunos de todos os
niveis escolares. Os nimeros apurados pelo indice de Desenvolvimento da Educac&o
Bésica (Ideb) e pela ultima edicdo do Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (Pisa) estdo abaixo do esperado e indicam uma defasagem na
competéncia leitora dos estudantes.!

Quando a leitura envolve outras linguagens além da verbal, o leitor tem diante

de si mais uma dificuldade, pois ndo esta preparado para ler as imagens, muito menos

1 Esses dados sédo informados e comentados no capitulo 1
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compreender que a interacdo entre palavras e imagens produz significado. Diante
disso, urge que o ensino de leitura contemple as caracteristicas multimodais do texto
e propicie ao aluno condi¢cdes e subsidios para que se torne um leitor pleno e
capacitado para interagir com as diferentes linguagens utilizadas nos textos da
atualidade.

A abordagem multimodal dos textos com base na perspectiva da Semidtica
Social é extremamente relevante ao ensino, uma vez que estimula o leitor a considerar
o texto na sua abrangéncia e complexidade, preparando-o para uma leitura critica e
consciente e possibilitando-lhe ser protagonista de suas escolhas. A esse respeito,
Paulo Freire (1989) ja argumentava que: “a compreensao do texto a ser alcancada
por sua leitura critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o contexto”
(p-4).

Essas relacGes se constituem da inter-relacéo entre as categorias sociedade,
cognicao e discurso, que compreendem, respectivamente: grupos formados a partir
de suas cogni¢cbes sociais em comum; conjunto de formas de conhecimentos
construidos tanto social como individualmente e compartilhados pelo grupo social;
praticas discursivas da interacdo social comunicativa. Compreender a critica e
reconhecer a presenca de valores ideolégicos no discurso implica o entendimento
dessas categorias e do modo como se conectam na constituicdo dos contextos do
texto.

Assim sendo, 0 aporte teérico que fundamenta o presente trabalho e fornece
as diretrizes para analise do corpus tem por base a Gramatica do Design Visual
(GDV), de Kress e van Leeuwen (2006), especialmente os conceitos ligados as
Metafuncbes Interacional, Representativa e Composicional, como valor da
informacao, saliéncia, moldura e caminhos de leitura. Também a Teoria dos Contextos
de van Dijk (2012) sob a perspectiva da teoria sociocognitiva, fornece a nogéo de
contexto como modelos mentais individuais e sociais, construidos pelos participantes
envolvidos na situacdo comunicativa.

A pesquisa realizada segue um procedimento metodolégico qualitativo, a partir

dos seguintes passos:
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1. Selecédo do corpus

O corpus foi selecionado nos meios virtuais por serem o canal de acesso mais
facil e mais comum na atualidade, devido a popularizacdo da internet. Inicialmente,
foram selecionadas 30 charges, tendo por critério a atualidade e o engajamento nas
questdes sociais e politicas de destaque no cenario brasileiro. Os textos foram
publicados em sites diversos, entre 2016 e 2019. Apds a leitura e andlise desses
textos, escolheram-se, 10 charges, inseridas em dois macrotemas, a saber: politica e
social. Dentro do macrotema, cada charge foi identificada pelo assunto retratado,

como esfera governamental, corrup¢cao, maioridade penal, miséria e outros.

2. Leitura e a andlise das charges, com base nas categorias:
a) verificacdo da composicao textual multimodal, tendo por critério as categorias
principais da GDV:
- metafungéo composicional: 0s processos narrativos;
- metafuncgdo interativa: a interagdo com o leitor;
- metafuncdo composicional: o valor da informacéo contido na contraposicéo
do dado/novo, ideal/real, centro/margens, além da saliéncia que orienta 0s
caminhos de leitura.
b) observacéo, na relacédo texto/contexto, dos contextos cognitivo, social e de
linguagem na construgéo de sentidos durante a leitura das charges.
c) identificacdo de sentidos ideolégicos e da critica propostos pelo caricatural e

pelo risivel do texto.
3. Discusséo dos resultados das analises.
Dessa forma, esta pesquisa se propde a responder as seguintes questdes:
- Como as categorias propostas pela GDV podem constituir uma metodologia
gue facilite a compreenséao de leitura de charges?

- Como os modelos mentais do contexto sdo acionados pelo leitor para a

construcdo de sentidos do texto?
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Assim, a presente dissertacdo compde-se de 4 capitulos, a saber:

Capitulo | — Leitura e Charge: apresenta o conceito de leitura e do género
charge adotados neste trabalho. Além disso, aborda os aspectos tedricos do riso e do
risivel, segundo Bergson (2018) e Minois (2003).

Capitulo 1l = Multimodalidade e Gramatica do Design Visual: apresenta o
conceito de multimodalidade, segundo a Gramatica do Design Visual (GDV) e explica
as categorias propostas para a analise de imagens nos textos multimodais.

Capitulo 1l — Contexto na perspectiva sociocognitiva da Analise Critica do
Discurso: trata dos fundamentos teéricos da vertente sociocognitiva da Analise
Critica do Discurso (ACD), de forma a apresentar uma inter-relacdo entre as
categorias analiticas cogni¢do, discurso e sociedade.

Capitulo IV — Andlise do corpus e resultados: apresenta as analises das 10
charges que constituem o corpus desta pesquisa, bem como a discussdo dos
resultados dessas analises.

Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais nas quais sao reprisados e

comentados os objetivos geral e especificos, tracados no inicio deste trabalho.
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1. LEITURA E CHARGE

Neste capitulo, tratamos da leitura e das caracteristicas do género charge. Na
secao sobre leitura, abordamos esse conceito sob uma oOtica mais moderna, que
considera o ato de ler como uma atividade complexa. Por isso, ela exige do leitor ndo
s6 seus conhecimentos linguisticos, mas também habilidades cognitivas e
metacognitivas necessarias para a construcdo de sentidos. Ainda nessa secéo,
trazemos alguns dados sobre a atual situacdo educacional brasileira a, que denota
um consideravel déficit de aprendizagem dos alunos.

Na segunda secdo, discorremos sobre o género textual charge, selecionado
como exemplo de texto multimodal e corpus de andlise desta pesquisa. Por se tratar
de um género opinativo de humor, que promove a critica social por meio da
comicidade e provoca o riso, buscamos em MINOIS (2003) e BERGSON (2018) o

aporte teorico sobre o riso e o cémico.

1.1 Leitura

A visdo tradicional de ensino associava o termo leitura a alfabetizacéo, pois
tinha por objeto de ensino o alfabeto, e ndo o texto e o uso da lingua escrita
contextualizados (KLEIMAN, 2002). Desse modo, por muitos anos, o ensino de leitura
esteve atrelado a ideia de que saber ler significava entender o codigo linguistico,
dominar as convencdes de leitura e escrita e as relacfes fonema-grafema. O texto era
tratado meramente como um conjunto de mensagens expressas ou de elementos
gramaticais. Essa orientacdo simplifica demais a leitura e tem contribuido para a
formacdo de leitores que ndo compreendem as particularidades de cada género
textual. Por conseguinte, eles ndo conseguem concatenar as diferentes linguagens
ou, até mesmo, ndo visualizam a relacéo de dupla via entre o texto e o contexto social.

Ao analisar manuais de ensino de leitura das décadas de 1940 até 1970,
destinados a professores e futuros professores de ensino primario, Mortatti (2014)

hY hY

aponta metodologias primordialmente ligadas a gramética e a ortografia na
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abordagem do ensino de leitura.? Assim, observa-se um equivoco no conceito de
leitura que perpassa a formacéao de professores ja ha muitos anos.

A principio, convém diferenciar leitura de alfabetizacdo. Em Carvalho e
Mendonca (2006, p.19), encontramos uma definicdo clara para o conceito de
alfabetizacdo como o “processo especifico e indispensavel de apropriagao do sistema
de escrita, a conquista dos principios alfabético e ortografico que possibilitam ao aluno
ler e escrever com autonomia”. Em outras palavras, a alfabetizacdo corresponde a
compreensao e ao dominio do chamado cédigo escrito. Ja a leitura vai muito além da
decodificacdo da palavra escrita, ou seja, da leitura em seu sentido literal. Segundo
Chatrtier (2014, p.21), ler tem um sentido metaférico, pois

Ler &, antes e depois da leitura do livro, “ler” o mundo, a natureza, a meméoria,
0s gestos, 0s sentimentos e, (...) por outro lado, 0s processos que organizam,

segundo l6gicas muito diferentes, a compreenséo imediata do mundo ou das
experiéncias da existéncia (CHARTIER, 2014, p.21).

Essa € uma concepcdao da leitura como um complexo processo de interpretacéo
e compreensao que ultrapassa a superficie do texto, envolve toda a capacidade de
entendimento do leitor e considera o seu conhecimento de mundo. O leitor, portanto,
vai além do que esta expresso nas linhas do texto e busca compreendé-lo em sua
totalidade, bem como refletir criticamente sobre o que I€. O glossario CEALE (Centro
de Alfabetizacao, Leitura e Escrita para educadores), criado e mantido pela Faculdade
de Educacéo/ UFMG, considera que

Leitor proficiente € aquele que ndo s6 decodifica as palavras que compdem
0 texto escrito, mas também constréi sentidos de acordo com as condi¢des
de funcionamento do género em foco, mobilizando, para isso, um conjunto de
saberes (sobre a lingua, outros textos, o género textual, o assunto focalizado,
o autor do texto, o suporte, os modos de leitura). No processamento do texto,
portanto, sdo articulados os elementos linguisticos que compfem a
materialidade desse texto e o contexto de producgédo e de leitura. Dito de outro
modo: o leitor deve considerar: quem escreveu o texto? para quem? com que
finalidade? para circular onde? E, ao mesmo tempo, pensar: para que vou
ler o texto? o que preciso saber para entendé-lo? o que espero encontrar?
(MATA, CEALE)3

2 A autora analisou cinco obras: 1. Praticas escolares: de acordo com o programa de pratica de ensino
do curso normal e com orientacdes do ensino primario (1940), de Antdnio d’Avila (Editora Saraiva (SP));
2. Metodologia da linguagem para uso das Escolas Normais e Institutos de Educacgéo (1949), de J.
Budin (Companhia Editora Nacional (SP)); 3. Noc¢des de metodologia do ensino primario: para uso das
Escolas Normais, Institutos de Educacdo e Faculdades de Filosofia (1950), de Heobaldo Miranda
Santos (Companhia Editora Nacional (SP)); 4. Metodologia da linguagem (1951), de Orlando Leal
Carneiro (Editora Agir (RJ)); e 5. Metodologia do ensino primario: contendo a matéria dos 2° e 3° anos
do curso normal (1955), de Afro do Amaral Fontoura (Editora Aurora (RJ)).

3 Disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/leitor-proficiente. Acesso em
25/06/2020.



http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/leitor-proficiente

24

Logo, a leitura do texto vai além da decodificacdo e exige do leitor uma série
de processamentos apoiados em uma atitude reflexiva em relacdo ao proprio ato de
leitura, as condicdes para a materialidade do texto e as suas vivéncias individuais do

leitor.

1.1.1 Conhecimentos prévios

De acordo com Freire (1992, p.19), “a leitura do mundo precede sempre a
leitura da palavra”. Essa frase sintetiza a ideia de que todo individuo dispde de um
vasto conhecimento acumulado ao longo de sua existéncia, suas experiéncias,
valores e cultura. O leitor traz consigo esse conhecimento prévio para as leituras que
faz, e € isso o0 que lhe d& a base necesséria para compreender o que Ié. Desse modo,
para construir o sentido do texto, o leitor mobiliza diversos niveis de conhecimento,
como o linguistico, o textual e o de mundo (KLEIMAN, 2015).

O conhecimento linguistico € um dos saberes prévios que os falantes de uma
lingua tém; ele é tdo natural, que se torna inconsciente, embora seja de fundamental
importancia para que os utentes possam compreender e ser compreendidos pelo
outro. Da mesma forma, os géneros textuais e suas caracteristicas também sao
saberes acumulados ao longo das leituras. Quando se I, por exemplo, a férmula "Era
uma vez" o leitor identifica o género conto de fadas e depreende o teor da histéria,
pois ja traz esse conhecimento sedimentado.

De acordo com Kleiman (2015), uma forma de conhecimento prévio sdo os
esquemas. Trata-se de saberes adquiridos informalmente, por meio de experiéncias
cotidianas e convivios sociais. Os esquemas conduzem as expectativas em relacao a
ordem das coisas e propiciam as inferéncias e deduc¢des possiveis em uma leitura
sobre os fatos mais triviais ou mais elaborados. Essas inferéncias sdo muito
importantes na leitura porque o texto ndo traz todas as informacdes necessarias a sua
compreensao; grande parte delas compete ao leitor erguer e preencher durante a
leitura.

Como afirmam Koch e Elias (2012), os sentidos do texto nao existem
previamente a leitura. Eles sdo construidos pelo leitor na interagdo com o texto,

guando mobiliza seus conhecimentos prévios sobre 0 assunto, o autor, 0s textos e 0s
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contextos que envolvem a situagcdo comunicativa, para compreender o que esta lendo.
E na interacdo entre autor, texto e leitor que o sentido é construido. Além disso, a
depender da nocao que se tem dos elementos implicados nesse processo, erguems-
se diferentes concepcoes de leitura.

1.1.2 Concepcdes de leitura

Koch e Elias (2014) apontam diferentes concepc¢des de leitura, cada uma delas
decorrente da nocéo de sujeito, de lingua, de texto e de sentido adotadas. Quando se
entende a lingua como representacdo do pensamento, a nocdo de sujeito é
psicoldgica, ou seja, ele € dono do seu dizer. Nesse caso, o0 texto € o produto do
pensamento, e ao leitor cabe apenas captar as intencdes do autor, sem interagir com
ele. A leitura, portanto, € uma atividade unilateral, na qual o leitor apenas capta as
ideias expressas no texto.

A concepcdao de lingua como estrutura, como mero codigo de comunicacgao,
implica o assujeitamento do sujeito ao sistema e ndo leva em conta a sua
individualidade. A atitude do sujeito diante do texto € passiva porque sua Unica acao
€ decodificar o codigo linguistico — reconhecer as palavras e as estruturas do texto —
isto €, nada além do que esteja expresso na materialidade textual. Nesse sentido, a
leitura € mera atividade de reconhecimento e reproduc¢éo (KOCH; ELIAS, 2014 p.10).

Uma terceira concepcdo da lingua, que considera seu aspecto dialégico e
interativo, entende 0s sujeitos como atores sociais, que interagem e se constituem no
texto. Assim, os sentidos textuais ndo estao predeterminados antes dessa interacao;
pelo contrario, séo construidos no ato mesmo da leitura. Para tanto, considera-se nao
s 0 que esta dito, mas o que esta implicito no texto, o que se pode depreender ao
considerar o contexto sociocognitivo dos participantes dessa interacao: autor e leitor.
Nesse viés, o conceito de leitura € “uma atividade interativa altamente complexa de
producéo de sentidos.” (KOCH; ELIAS 2014, p.11).

Esse terceiro conceito fundamenta-se na concepcao bakhtiniana de que o texto
é o lugar da interacdo entre os sujeitos, segundo a qual "toda compreenséo é prenhe
de respostas e, de uma forma ou de outra, forcosamente, a produz" (BAKHTIN, 1992).

Nessa perspectiva, o sentido do texto
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nao esta la, mas é construido. considerando-se, para tanto, as "sinalizacdes"
textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor, que, durante todo o
processo de leitura, deve assumir uma atitude "responsiva ativa". Em outras
palavras, espera-se que o leitor, concorde ou ndo com as ideias do autor,

complete-as, adapte-as etc. (KOCH; ELIAS 2014, p.12).

Consoante a isso, Kleiman (2015) afirma que a leitura € uma interacdo a
distancia entre leitor e autor por intermédio do texto. Desse modo, o leitor constroi um
significado global para o texto, seguindo as pistas textuais deixadas pelo autor, cujo
objetivo é conquistar a adesdo do outro que o Ié. Portanto, cabe ao leitor reconhecer
as pistas, formular hipéteses, fazer inferéncias, concordar com o texto ou discordar
dele.

Para Kleiman (2015), uma das dificuldades da leitura decorre de o leitor “ir ao
texto com ideias pré-concebidas, inalteraveis e, quando divergem das ideias do texto,
o leitor se fecha em seus conhecimentos e opinides e a voz do autor se perde nesse
processo”. Segundo a autora, autor e leitor ttm a responsabilidade de manter pontos
de contato na leitura, apesar de possiveis divergéncias, a fim de que seja possivel a
construgéo de sentidos do texto. Ao autor compete ser informativo, claro e relevante;
ao leitor, ser responsivo, colaborativo e ativo na leitura quando aciona seus
conhecimentos prévios — de mundo, linguisticos e textuais — e quando faz inferéncias,
pondera, corrobora ou refuta as ideias do autor, de acordo com suas percepcdes e
objetivos de leitura (KLEIMAN, 2015 p.72).

1.1.3 Objetivos de leitura

Os objetivos de leitura séo individuais, de acordo com os propositos do leitor e
determinam as diferentes formas de leitura. Para Kleiman (2015), € importante que o
leitor tenha objetivos definidos ao ler um texto, pois, dessa forma, ele tera melhor
rendimento e assimilacdo da mensagem, que sera absorvida e acrescentada a seus
conhecimentos.

Um fator que determina os objetivos de leitura é o tipo de texto. Quando se Ié
uma bula de remédio, a finalidade é a busca das informagBes sobre o uso do
medicamento: posologia, efeitos colaterais etc. Lé-se um jornal em busca das noticias
do dia, de acordo com o assunto de interesse. Ao ler um romance, a interacéo do leitor

com o texto sera outra, pois leva em conta o envolvimento com a narrativa, bem como
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0 exercicio da imaginacao e da emocéo. Portanto, cada texto e cada género suscitam
diferentes leituras com diferentes finalidades.

Os objetivos de leitura sdo também importantes para a motivagao do leitor. Sem
propasito, essa atividade torna-se desinteressante e nao favorece a interagdo do leitor
com o texto, tampouco a aprendizagem. Por isso, a leitura na escola precisa ser
promovida seguindo estratégias que estimulem os alunos a pensarem criticamente
sobre o que leem, para que n&o o fagam de forma mecanica. Por exemplo, ao solicitar
que os alunos leiam obras romanticas de José de Alencar, o professor pode propor
gue identifiquem como sdo apresentadas as personagens femininas na obra e tracem
um perfil das mulheres do século XIX. Dessa maneira, 0s alunos terdo um objetivo
definido para a leitura, o que pode deixa-los mais atentos e interessados pela leitura.

Para Kleiman (2013), estabelecer objetivos na leitura é uma estratégia
metacognitiva, isto €, uma estratégia consciente e reguladora do proprio
conhecimento. Trata-se de uma pratica possivel por meio de uma reflexado do proprio
saber, capacidade desenvolvida ao longo da vida e a servico da compreenséo de
leitura. (KLEIMAN, 2015)

1.1.4 Fatores de compreensao de leitura

Ha muitos fatores implicados no processo da leitura que interferem no modo de
compreensao do leitor. Por isso, ler € uma atividade complexa que envolve varios
aspectos cognitivos e metacognitivos, isto é, todos os conhecimentos do leitor
necessarios para compreender o texto, bem como a sua acdo consciente sobre o
préprio conhecimento para autorregular o processo de leitura (KOCH; ELIAS, 2012).

A metacognicdo é definida como o conhecimento sobre a cogni¢cdo ou que
regula qualquer aspecto da iniciativa cognitiva. Ela € chamada de metacogni¢céo
porque seu sentido essencial é a cognicdo acerca da cogni¢gdo, ou seja, pensar sobre
o pensamento (FLAVELL; MILLER E MILLER, 1999). Trata-se de um importante
construto da literatura psicolédgica sobre o conhecimento para as atividades cognitivas,
tais como a comunicagdo e a compreensdo de informacgfes tanto orais quanto

escritas. Na compreensao de leitura,
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encontra-se 0 estabelecimento da relacdo entre a metacognicdo e 0 modo
como os leitores planejam sua leitura, monitoram se estdo compreendendo e
regulam essa compreensdo, revendo caminhos e estratégias, quando
percebem que ndo estdo entendendo o sentido e o contetdo do texto (Jacobs
& Paris, 1987). Assim, pode-se entender a metacognicdo como o
conhecimento e controle que a pessoa tem sobre sua propria cognicédo e
atividades de aprendizagem. (MARINI, 2006, p.343)

Portanto, o processo de leitura constitui fator fundamental, pois, a partir dela,
o leitor participa ativamente do processo, desenvolvendo estratégias que propiciardo
a compreensdo do que esta lendo. Quando o leitor tem consciéncia e dominio do
préprio conhecimento, ele mobiliza, de maneira estratégica, as informacfes
necessarias para completar os sentidos do texto. Se nao desenvolveu essa
habilidade, tera mais dificuldade de compreenséao de leitura.

Outro fator importante na compreenséo de leitura diz respeito ao texto e ao
leitor: sdo as condicbes de producdo e de recepcdo do texto, bem como as
especificidades de cada texto e de cada leitor. Segundo Koch e Elias (2014), um texto
nao se destina a todos e a quaisquer leitores, mas pressupde um determinado tipo de
leitor. Assim, cada texto € orientado para um publico especifico. Ao escrever, 0 autor
faz escolhas lexicais e sintaticas tendo em vista o destinatario desse texto. Por essa
razao, o texto torna-se mais compreensivel para um leitor e menos para outro, de
acordo com o conhecimento que cada um tem sobre o assunto e sobre o léxico
utilizado. Um jovem estudante do ensino médio, por exemplo, ter4 mais dificuldade de
entender uma tese de doutorado sobre direito civil do que um advogado ou estudante
de direito, que tém conhecimentos prévios sobre o tema e o0s termos utilizados nessa
area.

Em vista disso, o texto € sempre incompleto. Consequentemente, é preciso que
o leitor o complete, acrescentando a leitura um modelo cognitivo ou esquema de
conhecimentos armazenados em sua memaria (KOCH; ELIAS, 2014). Como a leitura
€ uma atividade dialdgica constante, € fundamental que o leitor tenha algum
conhecimento sobre o tema do texto, a fim de fazer as inferéncias necessarias, e
utilize sua capacidade de raciocinio. Caso contrario, ndo havera a interacao
necessaria para a construcao de sentidos.

Tudo isso constitui um conjunto de caracteristicas fundamentais em todo o
processo, sem o qual a leitura ndo logra éxito, pois ndo encontra os pré-requisitos
necessarios para que possa repercutir e produzir sentido. Além disso, 0os aspectos

afetivos do leitor sdo importantes para o0 sucesso da leitura. O seu interesse, bem
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como a sua atitude responsiva diante do texto contribuem de maneira significativa
para melhor compreensao do que foi lido.

Ademais, os aspectos textuais também precisam ser levados em conta numa
reflexdo sobre os fatores de compreensédo de leitura. A materialidade do texto
manifesta de maneira concreta as intengcdes do autor. Desse modo, observar e
compreender esses aspectos € de grande importancia na construcado do sentido do
texto (KLEIMAN, 2015). Os elementos coesivos e formais utilizados pelo autor
orientam o leitor para a compreensdao do texto conforme suas intengdbes
comunicativas; o leitor, por sua vez, precisa processar essas informacdes e associa-
las a seus esquemas mentais sobre o tema e, assim, completar o sentido do texto.

No ambito educacional, para que o aluno desenvolva as diversas habilidades
necessarias para se tornar um leitor proficiente, sua formacé@o escolar precisa ser
abrangente e estimular diferentes praticas de leitura. O ensino tradicional da leitura,
focado mais na decodificacdo de palavras escritas e menos nas diferentes
possibilidades de sentido do texto, tem contribuido para uma deficiéncia na construcéao
da habilidade leitora dos alunos, segundo apontam diversos indices de avaliacdo de

desempenho escolar no Brasil nos ultimos anos.

1.1.5 A leitura nas escolas brasileiras

A defasagem na competéncia leitora dos alunos de ensino médio brasileiro
cresce ano apos ano. Os dados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(Ideb) mostram que, desde 2011, o ensino médio ndo atinge a meta esperada. Criado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o
Ideb é formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas
para a melhoria do ensino. De acordo com o portal do MEC#, esses dados baseiam-
se no calculo de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacao) e as
meédias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep, como a Prova Brasil, 0
Sistema de Avaliacédo da Educacéo Basica (Saeb). Os ultimos resultados divulgados

pelo Inep séo os seguintes:

4 Cf. www.portal.mec.gov.br
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No quadro, a esquerda, estdo os dados do Ideb observados entre os anos de
2005 e 2017 e, a direita, estdo as metas almejadas para o periodo de 2007 a 2021.
Na comparacdo dos dados, vé-se que o pais ndo atingiu a meta desde 2013, ficando
0,2 pontos abaixo do que fora projetado alcancar. Além disso, a cada ano, os indices
observados tém ficado mais distantes da meta: em 2015, 0,6 pontos abaixo e, em
2017, 0,9 pontos abaixo. Esses dados sdo preocupantes, pois demonstram que a
qualidade da formacéao dos alunos brasileiros esta deficiente. Ademais, eles apontam
que, da maneira como estd, o pais tera dificuldades para atingir seu objetivo: 6 pontos
até o ano de 2022.

Outro indicador de desempenho das escolas brasileiras é o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa). Trata-se de um estudo comparativo
internacional organizado e promovido pela Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) a cada trés anos. As informacgdes obtidas pelo
programa avaliam o desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos, com
base em suas respostas e atitudes em relacdo a aprendizagem.

Os resultados do Pisa permitem que cada pais avalie os conhecimentos e as
habilidades dos seus estudantes em comparacdo com os de outros paises, de modo
a aprimorar suas politicas e programas educacionais, visando a melhorias na

qualidade da educacgédo e na equidade dos resultados de aprendizagem. A Ultima

SDisponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=254048. Acesso
em: 05/06/2020.
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edicao da avaliacao do Pisa com foco em leitura, ocorrida em 2015, revelou que mais
de 50% dos estudantes brasileiros apresentam baixo nivel de leitura, o que coloca o
Brasil na 662 posi¢édo de um ranking de 70 paises.

Os numeros demonstram a dificuldade de leitura e interpretacao textual como
um grave problema educacional nas escolas brasileiras. Essa deficiéncia gera outros
problemas, pois 0 aluno que ndo consegue ler, compreender e interpretar um texto
criticamente acaba prejudicado em todas as areas do conhecimento inerentes a sua
formacao escolar. Ndo apenas em lingua portuguesa, mas em todos os componentes
curriculares, como matematica, histéria, geografia, fisica entre outros, saber ler e
interpretar é essencial, e a capacidade de fazer inferéncias € um pressuposto basico.

Por um lado, os professores sempre estéo as voltas com dificuldades no ensino
da leitura e interpretacdo de textos. Por outro lado, os alunos demonstram grande
dificuldade de compreender o texto em sua totalidade, ou seja, de entender o que esta
explicito e fazer as inferéncias necessarias para depreender os implicitos. Muitas sao
as razoes para tal problema, e explica-las ndo € o foco desta pesquisa. Entretanto,
uma das razdes diz respeito a praticas de ensino de leitura — em especifico a leitura
de textos multimodais — de que se ocupa este trabalho.

Os livros didaticos, provas e textos utilizados no ambito escolar sao
predominantemente multimodais, entretanto, os manuais didaticos ndo apresentam
metalinguagem especifica para o ensino de leitura do texto multimodal. As praticas
escolares de leitura, diante de um texto composto por palavras e imagens, costumam
priorizar seus aspectos linguisticos em detrimento da imagem, das cores ou de outras
caracteristicas que Ihe complementem o sentido. Esse é um problema que contribui
para a deficiéncia na formacao do leitor competente.

O impacto das novas tecnologias e a influéncia midiatica no cotidiano dos
alunos demandam mudancas nas préaticas de ensino. Das inovacgdes tecnologicas,
desponta um novo tipo de texto — o multimodal — cujo significado se realiza por meio
de mais de um codigo semiotico, como palavras e imagens, e cores e sons. Esse novo
texto requer também um novo olhar do leitor: mais atento e perscrutador das nuances
verbo imagéticas do texto, ou seja, exige-se dele maior capacidade interpretativa e de
articulagcéao entre as diferentes linguagens utilizadas nos processos comunicativos.

Entre as atribuicdes do professor, esta a de mediar e contribuir com a formacéo
de um leitor apto e pronto para lidar com as multiplas linguagens que se l|he

apresentardo vida afora. A escola precisa trabalhar com metodologias e recursos que
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ajudem o aluno a relacionar, contextualizar e interpretar as informacdes para agir de

forma critica diante do que lhe for exposto.

1.2 Charge

A charge € um texto que se caracteriza, principalmente, pelo teor critico, pelo
humor e pelo aspecto gréfico. Construida para criticar aspectos da vida publica,
especialmente da esfera politica da sociedade, a charge busca provocar no leitor o
riso por meio da séatira e do escarnio de algum fato noticioso. Conforme afirma
Maringoni (1996), a charge pode ser vista como o lado mais ousado do jornal, o
diferencial que leva o leitor a pontos mais distantes que o corpo diario da noticia.

Uma definicdo bem completa do género pode ser a proposta por Flores (2002),
segundo a qual

A charge é um texto usualmente publicado em jornais sendo via de regra
constituida por quadro Unico. A ilustracdo mostra 0s pormenores
caracterizadores de personagens, situagBes, ambientes, objetos. Os
comentarios relativos a situacao representada aparecem por escrito. Escrita/
ilustragdo integram-se de tal modo que por vezes fica dificil, sendo impossivel
ler uma charge e compreendé-la, sem considerar os dois cddigos
complementarmente, associando-o0s a considera¢éo do interdiscurso que se

faz presente como memdria, dando uma orientag@o ao sentido num contexto
dado - aguele e ndo outro qualquer (FLORES, 2002, p. 14).

Conforme a descricao feita pela autora, podemos classificar a charge como um
texto multimodal, pois envolve palavras e imagens em sua constituicdo. Atualmente,
com a popularizacdo das redes sociais e midias digitais, a charge passou a ser
publicada também nos meios virtuais, conforme demonstra o corpus desta pesquisa,
alocado em sites da internet e acessivel a um publico mais amplo e diversificado. Além
disso, com as diversas possibilidades proporcionadas pela tecnologia digital, ha
também as charges animadas, 0 que agrega ao texto outras linguagens, como som,
gestos, efeitos sonoros para as onomatopeias etc.

A charge é um texto de carater opinativo, pois expressa o ponto de vista do
chargista sobre o tema abordado no texto. De acordo com Teixeira (2001), ela
privilegia temas polémicos e, ao aborda-los utilizando imagens associadas as
palavras, consolida-se como um texto dinamico e atraente ao leitor. Magalhaes (2006,

p. 65) ressalta a “fungdo de critica aos fatos e personalidades do cenario politico, e
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[esta] o faz a partir de semioses proprias e interpeladas por condi¢cdes de producao
bastante particulares”.

Usualmente, a charge apresenta linguagem mista (verbal e ndo verbal), embora
algumas sejam constituidas apenas de imagens. Tanto uma quanto outra buscam
condensar informacgdes para uma leitura rapida, objetiva, que desperte o interesse do
leitor. Em geral, sdo compostas de um unico quadro, cuja orientacéo de leitura pode
ser da direita para a esquerda, de cima para baixo, do centro para as extremidades
ou outra forma diferente, conforme as intencdes do chargista. E um texto que relne
varias informacdes, cuja interpretacao requer do leitor leitura critica e conhecimento
do conjunto de dados e fatos com os quais o texto dialoga.

Por se referir a fatos importantes e dignos de nota, a charge se relaciona com
outros textos do proprio jornal ou site em que € veiculada ou ainda com fatos
noticiados em outros jornais e canais, estabelecendo uma relacdo de
intertextualidade. Essa relacéo intertextual pode ser convergente ou divergente, a
medida que a charge retoma ou refuta a orientacdo trazida pelo primeiro texto
(ROMUALDO, 2000, p.6).

Os primeiros textos jornalisticos eram estritamente verbais. Com o
aperfeicoamento de técnicas de reproducdo de imagens, como a litografia, por
exemplo, a partir do século XIX, algumas reportagens de jornais passaram a ser
acompanhadas de ilustragdes. Contudo, o objetivo da charge ndo era meramente
ilustrar a noticia, e sim interpreta-la e atrair leitores que, como ja observavam o0s
editores do século XIX, se interessavam mais pelo jornal quando havia imagens
(ROMUALDO, 2000, p.13).

1.2.1 Charge e caricatura

De origem francesa, a palavra charge significa carga, exagero. Utilizando a
caricatura, esses desenhos costumam exagerar as caracteristicas da personagem ou
do fato retratado, dando-lhe uma carga caricatural ou comica. Esse aspecto € um dos
diferenciais desse tipo de texto, que atrai o leitor pelo seu dinamismo e critica bem-
humorada. Convém ressaltar que a caricatura ndo se confunde com a charge. A
caricatura € um elemento formador da charge, constituindo-se como desenho de
humor propositadamente deformado com a intencédo de provocar o riso. Na definicao
de Gombrich:
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A palavra significa um método de fazer retratos no qual se procura 0 maximo
de semelhanca com o0 conjunto da pessoa retratada, enquanto, por
brincadeira e as vezes por zombaria, os defeitos dos tracos copiados séo
exagerados e acentuados desproporcionalmente, de modo que, no todo o
retrato € o do modelo enquanto seus componentes sdo mudados.
(GOMBRICH, 1986, p.365)

De acordo com Moretti (2012, p.1), a charge decorre da caricatura, e ambas
promovem a critica e a satirizacdo de fatos sociais e personalidades publicas.
Segundo o autor, a charge surgiu na Franca, no século XV, e apresentava narrativas
de fatos da sociedade da época, nas quais eram representadas pessoas (figura
social), vestimentas (classe social) e situacbes (cenario), dentro de um contexto de
critica. Dessa forma, os jornais passaram a utilizar a charge como instrumento para
noticiar areas politicas, esportivas e sociais.

Outra importante caracteristica do texto chéargico é o seu carater efémero, que
combina com o dinamismo do jornal. Por tratar de temas ligados a eventos e a
personalidades envolvidos em escandalos politicos, crises sociais e outras
ocorréncias que se sucedem rotineiramente, as charges caem rapidamente no
esquecimento por parte do grande publico. Desse modo, elas podem ser apreciadas
por completo sem perda de compreensdo e do efeito de humor quando estdo
localizadas temporalmente proximas ao fato que satirizam. Nas palavras de Maringoni
(1996),

Por ser datada, a charge é tdo perene quanto um pao amanhecido. Ela pode
ficar como registro de uma época (é possivel se analisar a Republica Velha
pelos desenhos de J. Carlos, Kalixto etc.) mas dificimente a graca
permanece. A ndo ser, é claro, que se tenha uma explicagcéo clara sobre os

fatos do periodo. Mas, como todos sabem, explicacdo mata qualquer piada.
(MARINGONI,1996 p. 89)

Por conta desse carater fugaz, o sentido da charge se esvazia ap0s um
distanciamento temporal do fato criticado e desaparece a medida que nossa memaria
social ou individual se apaga, embora sempre sirva como elemento de documentacao
histérica. Conforme Herman Lima (1963, p.5) afirma, “a prépria Histéria se vera
forcada a recorrer a uma expresséao do grotesco intencional duma charge do passado,
para a exata compreensédo dos homens e das coisas de seu tempo”.

Além da questdo da temporalidade, Maringoni (1996) também discorre sobre a
cumplicidade existente entre o chargista e o publico, um cd6digo cultural e emocional

entre o autor e o leitor que pode ser universal ou local e permite o efeito de humor do
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texto. Como exemplo de uma situacao comica em qualquer lugar do mundo, Maringoni
(1996) recorda uma cena do filme de Chaplin em que Carlitos escorrega numa casca
de banana. Em contrapartida, o autor cita personagens e piadas tipicamente
brasileiras que s6 fardo sentido para quem compartilha os mesmos valores culturais
por eles expressos. Em ambas as perspectivas, o texto explora o efeito de humor —

aquilo que é risivel — e visa despertar no leitor, conjuntamente, a reflexdo e o riso.

1.2.2 Orriso e o risivel

De acordo com Minois (2003), o riso, onipresente na publicidade e nos jornais,
€ multiforme, ambivalente e ambiguo. Ele pode ser amigavel ou tomar a forma do
humor, da ironia, do sarcasmo e do escarnio. Essas caracteristicas podem Ihe conferir
uma forca de efeito corrosivo diante dos integrismos e dos fanatismos, de modo que
o riso tem a capacidade de “dissolver as tradigdes, os ritos e as instituicées, colocar
em perigo todo o corpo social, com suas zombarias acidas” (MINOIS, 2003, p.450). E
esse tipo de riso que a charge busca provocar ao expor o ridiculo, o tolo ou o grotesco
na sociedade, transformado em objeto de séatira e zombaria, por meio de manifestacéao
artistica que é tanto uma forma de divertir, quanto de promover, a0 mesmo tempo, a
reflexdo e a consciéncia politica da sociedade.

Segundo Minois (2003), Schopenhauer distingue dois tipos de riso, o tolo e 0
sério. De acordo com o filésofo, o tolo ri de qualquer coisa, sem reflexdo alguma,
enquanto o sério consiste em um riso filoséfico que surge ao reconhecer as
contradicdes e é irbnico. O pensador destaca também a diferenca entre humor e
ironia: o humor é superficial e visa unicamente ao deboche e ao prazer do humorista;
ja a ironia € uma brincadeira séria, com foco no interlocutor, que precisa aceitar o
jogo de sentido e compreender as intencdes do outro, que provoca a reflexao.

O texto humoristico, tal como a charge, por meio da imitagdo exagerada e da
caricaturizacdo das personagens, visa despertar o humor e a ironia para desautorizar
grandes personalidades, especialmente da politica. Conforme Propp (1993), o
hiperbdlico e o grotesco estdo diretamente ligados ao cbmico, que consiste no
improvavel, no desarmonico. Desse modo, a charge, muitas vezes, exagera no trago,
nos gestos ou na representacdo do fato, a fim de promover a comicidade do texto, que
pode advir também da prépria lingua com os jogos de palavras, as ambiguidades e as

ironias.
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Segundo Bakhtin (1999), os bufées na Idade Média usavam a comicidade para
satirizar as contradi¢cdes da sociedade ao zombar das instituicbes humanas. O mesmo
recurso € utilizado pelo chargista que, com seus desenhos de humor, promove a
critica social e também o riso. Em seu livro O riso: Ensaio sobre o significado do
comico, Bergson (2018) destaca que o riso € uma atividade propria do ser humano
algo ligado a “inteligéncia pura”, visto que denuncia a rigidez e o automatismo e,
assim, castiga os costumes, questiona habitos e revisa a realidade. O trabalho do
chargista é este: por meio do castigat ridendo mores®, promover a critica social e de
costumes.

Ademais, Bergson (2018) destaca o carater social do riso: 0 humor precisa ser
compartilhado para se efetivar. Portanto, € necessario que ele encontre eco para
provocar o riso, que nao se reduz a uma emog¢ao, mas constitui uma acéo inteligente.
O riso é provocado pelo humor a fim de deslegitimar acdes prejudiciais a sociedade,
comportamentos inadequados, imorais ou antiéticos. Rindo dessas acfes, a
sociedade ridiculariza ndo apenas o individuo, mas também a propria acao
condenavel.

Em suma, a critica social proposta pela charge é produzida na interacao entre
palavras e imagens, no humor decorrente da ironia e do risivel da caricatura. O carater
multimodal da charge pressupde uma analise dos aspectos linguisticos e imagéticos

e dos efeitos de sentido que eles produzem no texto.

6 Expressdo latina que significa “Corrige os costumes sorrindo”. Principio em que se fundamenta a
comédia, criado por Jean de Santeuil. Disponivel em.: https://www.dicionariodelatim.com.br/castigat-
ridendo-mores/. Acesso em 10/08/2 020.
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2. MULTIMODALIDADE E GRAMATICA DO DESIGN VISUAL

A multimodalidade diz respeito a combinacéo de diferentes modos semioticos
na comunicacdo. Um texto pode ser constituido por palavras, imagens, cores, sons,
gestos que, combinados, transmitem uma mensagem, uma ideia, uma informacéo. Os
estudos sobre multimodalidade partem da premissa de que toda representacéo
linguistica é multimodal, isto €, todo texto envolve mais de um tipo de linguagem em
sua constituicdo. Assim, palavras e imagens agregam ao texto diferentes significados
gue devem ser analisados e investigados a fim de se entender os valores ideoldgicos
gue carregam e implicam no texto.

Para sistematizar e descrever as estruturas dos textos multimodais,
especialmente no que tange ao aspecto visual, Kress e van Leeuwen (1996 [2006] )
propuseram a Gramatica do Design Visual (GDV), cujas categorias, utilizadas neste

trabalho, serdo apresentadas a seguir.

2.1 Textos Multimodais

Segundo Ferrara (2012), a comunicacdo € inerente a existéncia humana.
Assim, comunicar-se € uma necessidade basica dos seres humanos e, para isso,
valemo-nos de variadas linguagens, conforme nossas inten¢des e outros aspectos da
situacdo comunicativa. Essas linguagens podem se concretizar por meio de palavras,
de gestos, de cores, de sons, de imagens, entre outras modalidades.

Os textos que apresentam mais de um tipo de linguagem sdo aqueles que
Kress e Van Leeuwen (2006) classificam como multimodais, nos quais os aspectos
visuais tém total relevancia na construcéo de sentidos. Para os autores, as tecnologias
modernas facilitam a interagc&o de diferentes linguagens, como a das imagens e das
palavras, que podem até ser animadas e sonoras. Essas mudancgas despertam um
novo olhar para os aspectos multimodais da comunicacdo moderna, tal qual afirmam
Kress et al: (1995, pp.1-2)
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[...] € simplesmente o caso da paisagem da comunicacao e da representacao,
a paisagem semidtica ter mudado de formas tdo variadas nos ultimos 40
anos... O visual é hoje mais proeminente como forma de comunicagéo [...]
N&o s6 a linguagem escrita esta menos no centro dessa nova paisagem, e
menos central como um meio de comunicacdo, a mudanca esta produzindo
textos que sdo altamente multimodais. Um efeito dessa mudanca esta
relacionado ao fato de que hoje é impossivel ler textos de maneira eficiente
considerando somente a linguagem escrita: ela existe como um elemento de
representacdo num texto que é sempre multimodal, e deve ser lida em
conjunto com todos os outros modos semigticos...

Outros modos de comunicacao além das palavras sédo tdo antigos quanto a
propria humanidade: ha milhares de anos, 0s povos primitivos se expressavam por
meio de desenhos rupestres nas paredes das cavernas. Contudo, a linguagem verbal,
entre todas as formas de comunicacdo, sempre teve a primazia na cultura ocidental.
Segundo Kress (1993, p.3), ilustracdes, cores e fotos, por exemplo, eram tidas como
“suportes ilustrativos da coisa real”.

Entretanto, as profundas transformacgdes provocadas na sociedade pelas altas
tecnologias — especialmente nos meios de comunicacdo, que deram um salto
gigantesco nas ultimas décadas —, promoveram uma mudanca no discurso, cuja
paisagem semidtica se tornou mais visual do que verbal. Especialmente apds os
adventos tecnologicos da chamada era digital, os textos séo constituidos por mais de
um tipo de linguagem, privilegiando-se a imagem. A comunicac¢ao visual ganhou
significativo espaco, de modo que as imagens estdo em constante evidéncia nas
situagcbes comunicativas do dia a dia, e o0s textos tém se apresentado,
predominantemente, em variadas e simultdneas modalidades discursivas, quais
sejam palavras e imagens, cores e sons, gestos e tantos outros modos que surgem
ou se modificam constantemente.

E dificil pensar na comunicagdo moderna sem o uso da imagem. Nas préaticas
sociais cotidianas, o recurso a imagem a fim de conseguirmos dizer o que precisamos
€, muitas vezes, indispensavel. Para isso, ha um infinito contingente de elementos
imageéticos e visuais que podem ser empregados na composic¢ao textual com vista a
conferir-lne determinados efeitos de sentido. As cores, 0s aspectos tipograficos da
letra, os icones, os simbolos e os emojis utilizados nas mensagens das redes sociais
sao exemplos dos recursos que permeiam os textos atuais. Todas essas escolhas
constituem modos de se comunicar com objetivos especificos, conforme as intencdes
do produtor do texto. Para Vieira (2004, p.15),
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A imagem imp&e dominio préprio devido a sua relevancia no mundo
contemporéneo e, de certa forma, torna-se invasora da vida das pessoas,
pois, mesmo quando ndo as queremos, as imagens invadem todos o0s
espacos de nossa vida de modo rapido e dominador. O que pretendemos
dizer é que podemos ler ou ndo os textos escritos, mas dos textos imagéticos
€ mais dificil escaparmos de sua seducgdo, manifestada pelo tamanho da
imagem, pelo movimento e pela cor e beleza. Um fato ou outro sempre atraira
0 nosso olhar e nos aprisionara.

De acordo com Dionisio (2007), o texto multimodal é um processo de
construcdo textual que mobiliza diferentes modos de representacao e isso contempla
também outros tipos de texto além dos escritos. Ou seja, a multimodalidade discursiva
abarca ndo s6 a linguagem verbal escrita, como também outros registros, tais quais:
a linguagem oral e gestual. Segundo a autora, “palavras e gestos, palavras e
entonacdes, palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras e sorrisos, palavras e
animacdes etc.” (DIONISIO, 2007, p. 178).

A prevaléncia do texto multimodal na atualidade demanda um entendimento
mais direcionado as especificidades desse tipo de texto, cujo sentido se fundamenta
na interacdo entre diferentes recursos semiéticos. Nesse caso, € necessario que a
leitura considere seus aspectos verbais e visuais para a construcao de sentidos do
texto. Para isso, Kress e van Leeuwen (2001) desenvolveram a Teoria Multimodal,

que se ocupa de outros modos comunicacionais, além da linguagem verbal.

2.2 Gramaética do Design Visual

Imagens valem mais que mil palavras. Essa frase de Confucio tornou-se
popular e vem se mostrando cada vez mais verdadeira. Entretanto, as imagens podem
ser interpretadas de muitas maneiras, de acordo com o0 contexto e com a leitura
realizada. Sendo assim, pesquisadores do campo da Semidtica social, como Hodge e
Kress (1988), Kress e Van Leeuwen (2001) incluem como objeto de seus estudos
outras modalidades de comunicacdo, além da verbal. Esses estudos inovaram a
abordagem da semiética tradicional ao proporem

o reconhecimento de que, para se compreender 0S processos e as estruturas
da linguagem, é indispensével levar-se em conta sua dimensdo social e

considera-la ponto de partida para a andlise dos sistemas de significado.
(VIEIRA, 2012, p.11)
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Segundo Kress (2000), a comunicacdo humana sempre foi multimodal. No
entanto, o reconhecimento da importancia do modo semiético visual na sociedade
ganhou mais peso nos estudos linguisticos a partir da perspectiva social da producao
e da recepcéo dos significados, considerando seus aspectos visuais na comunicacao.
Esses aspectos demandam a necessidade de uma metalinguagem que se ocupe do
modo semidtico visual e que vise a analisar, de maneira concreta e embasada, os
textos que empregam mudltiplas linguagens.

Com esse intuito, Kress e Van Leeuwen (2006) desenvolveram a Gramatica do
Design Visual, doravante GDV, orientada para o estudo da comunicacao visual nas
culturas ocidentais. Assim, a proposta corresponde, de fato, a mudanga no “cenario
semiotico” nas ultimas décadas, que priorizou a linguagem visual, devido a influéncia
das modernas tecnologias de informagao.

Apesar de o nome fazer alusdo a gramatica, Kress e Van Leeuwen nédo
pretenderam organizar um conjunto de regras prescritivas da leitura do texto visual.
Pelo contrario, a GDV propde uma leitura que enfoque a disposicao dos elementos
que compbem a imagem com vista a construcdo de um todo significativo. Para os
autores, a composicdo da imagem apresenta uma “sintaxe visual’, que costuma se
repetir ao longo da histéria da semiética visual. O objetivo, entdo, é analisar as
recorréncias e o modo como elas sao mobilizadas pelo produtor do texto e pelo leitor
na construcdo de sentidos.

De acordo com os tedricos, € possivel estabelecer — até certo ponto — uma
correlacdo entre a gramatica da lingua e a gramatica da comunica¢ao visual, na
medida em que ambas podem ser descritas como sistemas de escolhas semantico-
funcionais. Assim, enquanto na gramatica da lingua escrita temos o conceito de
verbos de acédo, na gramatica visual, ha os vetores. As preposicdes de lugar da lingua
equivalem, no visual, ao contraste entre o primeiro e o segundo plano (KRESS; VAN
LEEUWEN, 1996, 2006).

Contudo, nem todas as categorias da gramatica linguistica encontrardo seu
equivalente na gramatica visual e vice-versa, pois cada modo tem suas caracteristicas
e seus modos de significar. (VAN LEEUWEN, 2011). Algumas importantes diferencas
entre a gramatica visual e a linguistica sé@o: i) a GDV nao compreende o estudo das
formas gramaticais isoladas, desvinculadas de seu significado; ii) ela reconhece que

as imagens séo ideoldgicas e sempre motivadas. Conforme os autores,
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O propdsito da gramatica do design visual é focalizar o processo de producao
signica, compreendido como uma agéo social realizada em determinado uso
e contexto, em que o interesse do produtor do signo determina a forma de
representacdo. Esse produtor expressa o significado pretendido por meio do
modo semidtico que disponibiliza a forma mais apropriada significante, e esse
processo conduz a signos motivados. Nesse interim, no processo de
produgdo do signo, os estratos significante e significado podem ser tratados
como relativamente independentes um do outro (KRESS; VAN LEEUWEN,
1996).

Na GDV, Kress e van Leeuwen propdem uma sistematizacédo do processo de
leitura de imagens e indicam a propriedade imanente que cada elemento constitutivo
da paisagem imagética possui de construir sentidos. Fundamentada na necessidade
de contemplar novas modalidades textuais, que vao além dos limites do cédigo verbal,
a GDV concebe o codigo ndo verbal essencialmente como linguagem a ser
decodificada, problematizada e ensinada. Com essa obra, os autores oferecem uma
descricéo das principais estruturas composicionais estabelecidas ao longo da historia
da semidtica visual ocidental e analisam como elas sédo usadas para produzir sentido
na composicao de imagens.

Na concepcdo da GDV, o componente visual de um texto (imagem) é uma
organizacdo independente e estruturada, que se conecta ao texto verbal, mas néao é
dependente dele. Para Kress e van Leeuwen (1996), a comunicacao tem base social,
e as imagens devem ser entendidas como estrutura social e politica, e ndo somente
como representacdes estéticas e de comunicacdo. Desse modo, a obra se propde a
lidar com os significados presentes nas regularidades da composicao das imagens.

Nela, o texto é entendido como

Um ‘tecer’ junto, um objeto fabricado que é formado por fios ‘tecidos juntos’ —
fios constituidos de modos semiéticos. Esses modos podem ser entendidos
como formas sistematicas e convencionais de comunicagdo. Um texto pode
ser formado por varios modos semiéticos (palavras e imagens por exemplo)
e portanto, podemos chegar a no¢cao de multimodalidade. Com o advento de
materiais computadorizados, multimidia e interacional, esta forma de
conceituar a semiose se torna cada vez mais pertinente. (KRESS, 1995, p.7)

A nogao de texto, sob a otica da multimodalidade, € muito mais ampla. Assim,
podemos dizer que, numa perspectiva semiotica, houve uma transformagédo e uma
ressignificacao do texto, o que pressupde um novo leitor, com outras necessidades,
outros aspectos cognitivos e metacognitivos na aquisicdo da leitura. Nas palavras de

Silveira,
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Kress e van Leeuwen (1996) entendem que a maioria das pessoas néao
sabe ler esses textos que sdo compostos pelo verbal, imagens e
cores. Anteriormente, quando imagens e cores ocorriam com o verbal, elas
o reproduziam. Atualmente, as imagens e cores carregam sentidos para
o verbal, modificando-o. Por essa raz&8o, 0s autores se propuseram a
fazer uma gramética do visual. (SILVEIRA, 2018 p.3)

Jornais, revistas, fotos, histérias em quadrinhos, mangas, charges, poemas,
pinturas, grafites, narrativas, dissertacoes, sites, blogs, vlogs e os atuais memes —
gueque circulam em profuséo na internet — sdo géneros que, em ambitos, fisicos e
virtuais, movimentam as relacfes sociais. Em meio a essa multiplicidade de textos,
que podemos chamar de sincretismo semidtico, estamos todos inseridos. Nesse
sentido, a proposta da GDV é a de um letramento visual, uma vez que a comunicacao
€ cada vez mais orientada pela imagem. Por isso, € preciso saber ler as imagens para
entender e interpretar a mensagem. Para Kress e van Leeuwen (1996, p.3), essa €,
cada vez mais, uma necessidade basica no mundo contemporaneo.

Segundo a teoria em questéo, assim como a escrita, a comunicagao visual, sob
a Otica da multimodalidade, segue a mesma convencéo cultural ocidental: a leitura se
faz da esquerda para direita, de cima para baixo. Contudo, diferentes valores e
significados podem estar ligados a essas orientacbes no espacgo, e tais valores
exercem alguma influéncia tanto sobre a forma como a modalidade visual sera
construida culturalmente, quanto sobre a construcdo do sentido do texto. Analisando
esses aspectos verbo-visuais, buscamos entender em que medida as imagens e as
cores complementam o sentido do verbal. (KRESS e VAN LEEUWEN, 2006). Para

isso, apoiamo-nos no modelo da Gramatica Sistémico-Funcional.

2.3 O modelo da Gramética Sistémico-Funcional de Halliday

Tomando como modelo a abordagem semiotica social da Gramatica Funcional
de Halliday (1978), a GDV aplica as imagens os conceitos das func¢des ideacional,
interpessoal e textual, segundo os quais, elas devem ser capazes de representar
objetos e suas relagcbes com o mundo, bem como projetar a relacdo social particular
entre o produtor, o observador e o objeto representado. Além disso, devem ter a
capacidade de formar textos complexos e com coeréncia interna em relacdo ao
contexto para o qual sdo produzidos. Destarte, tal abordagem ajuda a dividir as

imagens em um objeto mais acessivel e interpretavel para analise. (SILVA: 2016)
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Considerando que a linguagem visual apresenta uma gramatica de forma
semelhante a gramatica da linguagem verbal, a GDV prop0e categorias de analise
para cada metafuncdo da Gramatica Sistémica Funcional de Halliday (1978).
Obviamente, resguardam-se as peculiaridades de cada texto, uma vez que as
estruturas linguisticas e visuais ndo sao iguais, pois cada modo semidtico cria
significados proprios.

No quadro a seguir, apresentamos uma sintese das categorias principais de

cada funcdo da GDV:

Figura 4: Diagrama — adaptac¢éo de sintese das trés metafun¢des de Kress e van Leewen

Acdo
| Estrutura Reacdo
A Marrativa @~ T
FUNCAO Verbal
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| experiéncias de mundo B e i
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GDV
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Valor da Informacao
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Fonte: SILVA (2016)
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Na sequéncia, explicam-se as categorias selecionadas para a analise das

charges € seus aspectos estruturais.

2.3.1 Metafungao representacional

bY

No texto imagético, a metafuncdo representacional corresponde a relacdo
estabelecida entre os participantes internos de uma dada composi¢cdo. No ato
semidtico, os participantes podem ser categorizados em dois tipos distintos:

- participantes interativos (Pl), “aqueles que falam, ouvem ou escrevem e
leem, produzem imagens ou as visualizam” (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, p. 44),
ou seja, o leitor-observador e o autor.

- participantes representados (PR), “aqueles que sado o sujeito da
comunicacao, ou seja, as pessoas, lugares, coisas [...] representados na ou pela fala,
ou escrita, ou imagem, 0s participantes sobre os quais falamos ou escrevemos ou
produzimos imagens” (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, p. 44 apud ALMEIDA, 2013,
p. 179), ou seja, 0S que aparecem na imagem.

Segundo a GDV, as imagens sao classificadas em duas grandes categorias:
narrativas ou conceituais.

- Representacao narrativa: mostra acdo entre os participantes de maneira
dindmica, sendo possivel construir com elas uma narracdo. Esses participantes
podem ser humanos ou ndo. Ha vetores estabelecidos pela linha do olhar ou gestual
sugerindo direcdo. Ha um pano de fundo ou cenario que indica as circunstancias da
situacao representada.

- Representacgédo conceitual: apresenta os participantes de maneira estatica.
O texto foca seus atributos e suas identidades. N&o ha a presenca de vetores, € 0
pano de fundo ndo sera detalhado, dando énfase aos participantes, que podem

aparecer categorizados.

2.3.2 Metafuncéo interativa

As imagens podem também estabelecer relacbes entre os participantes
representados (PR) e o leitor, a partir de varios recursos visuais, como 0 contato do

olhar entre o PR na imagem e o leitor (contato); a proximidade ou distanciamento do
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PR com o leitor (distancia social); e o angulo formado entre o corpo do PR e o leitor
(atitude e poder).

O grau de interacéo entre a PR e o leitor pode ser estabelecido pelo olhar
do PR, quando direcionado direto para o leitor, estabelecendo com ele uma
interlocucdo direta, requisitando algo dele, criando a demanda. Entretanto, se tal
contato ndo ocorre, 0 PR é mostrado apenas para apreciacdo do leitor, o que

caracteriza a oferta.

2.3.3 Metafuncdo composicional

A funcdo de composicdo relaciona-se a organizacdo dos elementos
constituintes da imagem, sua disposic¢ao e relevancia no todo da imagem e a relacéo
com o texto verbal, no caso de textos multimodais. Por isso, dentre as trés
metafuncBes comunicativas, essa é a mais interessante para o nosso estudo.

Por significado composicional, Kress e van Leeuwen (2006, p. 176) explicam
que ele é

a composicdo do todo, a maneira na qual os elementos representacionais e
interativos sdo construidos para relacionarem-se entre si. A maneira como
eles se integram dentro do todo significativo diz respeito a coesdo do texto

visual, ou seja, a forma como o produtor organiza o significado no espacgo do
texto visual.

Kress e van Leeuwen (2006) descrevem também como a composi¢ao relaciona
os elementos representados e interativos da imagem, formando um todo significativo,
a partir dos sistemas de valor da informacéo (Information value), saliéncia (Salience),
estruturacdo (Framing) (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, 2006; ALMEIDA, 2009, p.
23). Essas trés categorias sao aplicaveis ndo somente a imagem, como também ao
texto multimodal, por exemplo, a imagem interagindo com outros modos. Assim
temos:

a) O valor da informacgéo: relacionado ao grau de importancia atribuido aos
elementos representados, a partir da posicdo ocupada na imagem. Eles podem ser
polarizados na horizontal (esquerda/direita), na vertical (superior/inferior) ou
centralizados. Nesse sentido, s&o analisados em termos de:

- dado e novo: informagdes posicionadas a direita sdo tidas como o ponto de

partida da mensagem, o senso comum, aquilo que € passivo, que ja faz parte da
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cultura ou do género em questéo, enquanto aquelas posicionadas a esquerda dizem
respeito aquilo a que se quer dar atencdo especial, ao que € novo ou surpreendente.
Nas propagandas de cosméticos, por exemplo, sdo apresentadas imagens com o
“antes e depois” de alguém que usou o produto. A imagem do “antes” € colocada
sempre a esquerda e o “depois”, transformado, bonito, a direita. Segundo Kress e van
Leeuwen (1996, 2006), em certos casos, o0 Novo é o lugar em que se reproduz um
paradigma, as classificagbes culturais, bem como os valores culturais instanciados,
reafirmados e naturalizados. Essa alocagdo Dado e Novo pode ser considerada
ideologica, e o valor da informacé&o atribuido aos elementos nos textos pode sugerir,
de maneira implicita ou explicita, algo ao leitor. (SILVA, 2018, p. 76);

- ideal e real: informacdes localizadas na parte superior representam sempre
um ideal, aquilo que se idealiza ou deseja, ja aquelas na parte inferior simbolizam
aquilo que é concreto, tido como verdadeiro, bem como informac¢des mais especificas.
Nas propagandas, por exemplo, o produto ou a marca geralmente sdo expostos na
area superior da peca, onde se visualiza a promessa de qualidade ou o status
oferecido pelo produto ou servico. Na parte inferior, aparecem outras informacgdes
sobre o produto/servico em si. Para a GDV, ha uma oposicdo entre as duas partes,
superior e inferior, sendo a superior o espaco do apelo emotivo, do “que pode vir a
ser’, enquanto a parte inferior tende a ser mais informativa e pratica, nos mostrando
‘o0 que €” realmente (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996,2006, p. 186).;

- centro e margem: elementos no centro geralmente sdo o nudcleo da
informacéo, ja 0os que estdo na margem sdo 0s elementos marginais, subordinados.
Portanto, o centro é o pivd da construcao imagética e os elementos secundarios se
localizam ao seu redor. Silva (2018, p.77) afirma que “em alguns casos, as margens
sao idénticas ou pelo menos muito similares, assim, ndo ha uma divisao nitida dos
elementos Dado e Novo ou Ideal e Real. Ou seja, em alguns casos Centro e Margem
podem combinar com Dado e Novo e/ou com Ideal e Real.”

b) A saliéncia: relacionada ao recurso de integracdo visual. A composicao
visual é organizada por elementos “para atrair atencéo do leitor para diferentes graus,
realizados pelos fatores de localizagdo em primeiro plano ou plano de fundo, tamanho
relativo, contrastes de cores, nitidez etc.” (KRESS e VAN LEEUWEN, 2006, p. 177).
A saliéncia pode atribuir maior ou menor destaque a determinados elementos para a

construcdo de uma hierarquia de informacéao.
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c) A estruturacéo: relacionada a conexao entre os elementos significativos do
texto visual, que podem ser representados como identidades separadas ou correlatas.
A desconexdo entre os elementos acontece por meio de linhas divisoérias, de
descontinuidade no uso de cor ou forma e espagos vazios. Em contrapartida, a
conexdo se da pela auséncia de espacos vazios e de linhas divisorias e pela
manutencdo das cores e da forma no todo da composicdo. Quanto mais forte a
estrutura de um elemento, mais ele é apresentado como uma unidade separada de
informagé&o. Quanto mais os elementos da composicéo espacial sdo conectados, mais
eles sdo apresentados como pertencentes a uma unidade singular de informacéao.
(SILVA, 2018, p.78)

Essas categorias de analise ddo conta da linguagem visual do texto multimodal,
que pode ser entendida como um dos contextos constitutivos do texto, entendido
nesta pesquisa conforme a teoria dos contextos de van Dijk (2012), explanada no

préximo capitulo.



48

3. CONTEXTO NA PERSPECTIVA SOCIOCOGNITIVA DA ANALISE CRITICA DO
DISCURSO.

Neste capitulo, sdo apresentados o0s conceitos basilares da teoria dos
contextos de van Dijk (2012), apontados como fundamentais para explicar como o
discurso se insere na sociedade. A teoria dos contextos situa-se na vertente
sociocognitiva da Analise Critica do Discurso, doravante ACD, vinculada a Escola de
Frankfurt, e fundamenta-se em trés pilares: cognicéo, sociedade e discurso (Cf. VAN
DIJK, 1997).

3.1 Breve historico da Analise Critica do Discurso (ACD)

Na década de 1960, linguistas da Escola de Frankfurt iniciaram os estudos da
linguagem que ficaram conhecidos como linguistica critica, doravante LC. Em linhas
gerais, a LC buscava associar a analise linguistica textual a uma teoria social, dando
maior atencdo aos processos linguisticos em usos politicos e ideoldgicos, conforme
aponta Fairclough (2001).

Desse modo, a LC propunha analisar, além dos aspectos formais da linguagem,
a relacdo entre a sociedade e a linguagem, e como esta Ultima era utilizada nas
relagBes de poder, escondendo, por trds das escolhas lexicais e sintaticas, vieses
politicos e ideolégicos com o fim de difundir visbes de mundo no contexto das
estruturas sociais. Para essas analises, utilizavam-se textos orais e escritos com
discursos difundidos pelas grandes midias de suporte impresso da época, como
jornais e revistas.

Em 1991, um simpdsio em Amsterda, Holanda, reuniu um grupo de linguistas
composto por Teun van Dijk, Norman Fairclough, Gunther Kress, Theo van Leeuwen
e Ruth Wodak. O objetivo era criar um método de analise linguistica critica que unisse
teoria linguistica e ciéncias sociais, explorando seus pontos de convergéncia e 0s
possiveis desdobramentos desse contato. Tais estudos foram heterogéneos tanto do
ponto de vista tedrico, quanto do ponto de vista metodolégico embora a articulacéo
dos pontos de semelhancas tivesse permitido tiu a estruturacdo de uma equipe que,
naquele momento, discutiu e formulou tendéncias que perduraram, e assim surgiu a

Andlise Critica do Discurso (ACD), expressao cunhada por Fairclough.
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Em 1990, van Dijk publicou a revista Discourse and Society (1990), que difundia
as ideias do grupo, bem como as diferentes linhas de investigacdo de cada estudioso
e promovia relevantes discussfes no campo da andlise critica, 0 que ajudou a
promover esses estudos internacionalmente no meio académico. Sobre a
heterogeneidade dos trabalhos empreendidos pela ACD, Guimardes (2015, p.439)
assinala:

Enquanto Van Dijk partiu de uma abordagem cognitiva para explicar os
mecanismos de processamento do discurso, Kress investigou como
diferentes sociedades valorizam distintos modos de representacéo, voltado
principalmente para a pesquisa educacional (cf. WODAK, 2004, p. 228). Por
sua vez, van Leeuwen, no ambito da ACD, trabalhou pioneiramente a relacéo
de significados entre informag8es visuais e verbais nos textos e discursos,
bem como o significado das imagens; Fairclough, além de estabelecer a base

sécio-tedrica da ACD, investigou os discursos da midia de massa, como um
espaco de manutencéo de poder.

Essas diferentes abordagens mantém pontos em comum, como a
multidisciplinaridade, a preocupacédo com grupos sociais desfavorecidos e a denuncia
das praticas de abuso de poder. Por isso, o grupo ficou conhecido como heterogéneo
e unificado, pois reunia diferentes caminhos de analise linguistica para o estudo das
mudancas sociais ao mesmo tempo que mantinha a concordancias e semelhancas
em aspectos importantes das analises. De acordo com Silva (2017),

Outro elo entre as perspectivas dos pesquisadores era a forma como
concebiam o conceito de discurso. Eles entendiam que esse era um evento
tridimensional, como aponta Fairclough (2001): ele era tomado como um
texto, uma prética discursiva e uma prética social, colocando a ACD a servi¢o
de uma investigacdo da maneira pela qual se moldam identidades, papéis

sociais, interpretacfes, e, dessa forma, da maneira pela qual se estruturam
as complexas rela¢des entre discurso e sociedade, (...) (SILVA, 2017 p. 57)

Conforme Wodak (2004), os simp0sios passaram a ocorrer anualmente, e
outros estudiosos juntaram-se ao grupo, cujos estudos se consolidaram e se
instauraram como um campo de estudo de fato, mais abrangente, que objetivava mais
que apenas o quadro analitico, mas, principalmente, a investigacdo do potencial da
linguagem de reproducédo e consolidacdo e/ou desconstrucdo e reconstrucao das
forcas que perpetuam desigualdades sociais.

No Brasil, as vertentes de andlise critica mais influentes séo a Analise Critica
do Discurso proposta por Fairclough e a Analise sociocognitiva do Discurso de van
Dijk, que comp®e a base teorica deste trabalho.
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3.2. A vertente sociocognitiva da ACD

A vertente sociocognitiva da ACD estd vinculada as Ciéncias Sociais,
principalmente as Ciéncias Cognitivas. Segundo van Dijk (2008), suas pesquisas tém
como foco textos verbais orais e escritos no contexto social e politico, nos quais se
busca analisar como sdo representados o abuso de poder, a dominacdo e a
desigualdade social.

Como ja informamos, essa vertente de estudos fundamenta-se em trés
categorias analiticas: sociedade, cognicdo e discurso. Elas sdo tdo profundamente
interligadas, que uma se define pela outra, conforme van Dijk (1997). Nessa
perspectiva, a categoria sociedade € definida como um conjunto de grupos sociais
que se ligam em torno de interesses e objetivos comuns. Esses individuos se
aproximam daqueles que compartilham dos mesmos propdésitos e opinides, com o fito
de focalizarem a realidade a partir de um ponto de vista comum, ou seja,
compartilharem das mesmas cogni¢cfes sociais.

A categoria cognicdo € definida como as formas de conhecimento dos
individuos a partir das representa¢des de mundo que cada um e cada grupo tem. Tais
representacfes sdo elaboradas com base no ponto de vista desses grupos e
orientadas por determinados objetivos e interesses. Além disso, a posicdo que o
individuo ocupa na sociedade influi em seu modo de entender o mundo e define os
papéis sociais que cada individuo representa na interacdo comunicativa. Conforme
Silveira (2018), ha também “conhecimentos extragrupais que sao construidos nos e
pelos discursos publicos institucionais, tais como os da familia, da escola, do Estado
e da Empresa”. O conjunto desses conhecimentos constitui 0 Marco das Cogni¢des
Sociais, que difere conforme o grupo e pode gerar conflitos entre grupos sociais
diferentes.

J& a categoria discurso pode ser entendida como uma pratica social que opera
dentro de outras praticas. As a¢des de cada grupo social seguem um conjunto de
regras e convencles aceitas e compartilhadas pelo grupo, tais como vestimentas,
comportamentos e tradigbes. Os individuos se inter-relacionam em seus grupos
seguindo tais convengdes. O discurso se insere nessas praticas como um esquema

mental definido pelos individuos sociais e seus grupos.
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A cognicao social tem origem em valores culturais, ideologicos e historicos
perpetuados ou modificados com o passar do tempo. De acordo com Silveira (2009),
as formas de representacdo sdo sempre culturais e ideoldgicas, transmitidas de
geracdo em geracdo e moldam o olhar dos individuos sobre o mundo ao seu redor. A
ideologia é proveniente da cultura e compreende um conjunto de valores construidos
e impostos pelo poder, representando os interesses das elites, grupos privilegiados
socialmente que detém o poder e, para assim permanecer, impdem sua ideologia e
discriminagé&o social.

Portanto, para examinar os valores culturais e ideolégicos dos textos na
perspectiva sociocognitiva da ACD, € imprescindivel a analise das categorias
sociedade, cognicéo e discurso, imbricadas nas préticas sociais discursivas. Ademais,
devem ser consideradas as questdes relativas aos contextos cognitivos, sociais e

discursivos de um dado texto, conforme preconiza van Dijk (2011,2012).

3.3 Teoriadas Memérias

Para tratar das representacfes mentais, a vertente sociocognitiva da ACD
busca contribuicbes de outras disciplinas, tais como a Teoria das Memarias por
Armazéns, de Atkinson. J& a Teoria dos Esquemas Mentais de Bartlett (1932) e a
Psicologia da Cognicao fornecem a base para Van Dijk e Kintsch (1983) estudarem
as formas de processamento de discursos. Segundo essas teorias, trata-se de uma
atividade complexa que ocorre em etapas definidas pela meméria de curto, médio e
longo prazo.

A memoria de curto prazo da a entrada da informacao que sera processada na
memoria de trabalho. Esta primeira etapa das memdrias apresenta capacidade
limitada de armazenamento, isto €, ndo tem condicbes de armazenar muitas
informacgdes. Por isso, logo que recebidas, as informacbes sdo passadas para a
memoria de trabalho, que atua como um conector entre 0s armazéns memoriais de
curto, médio e longo prazo.

A memodria de trabalho transforma as unidades do texto-produto em unidades
de sentido antes de passa-las para a memoria de médio prazo. Essas unidades de
sentido ou proposi¢cdes sao processadas por meio da expansao da informacéo que,

posteriormente, é reduzida em sentidos mais globais e armazenados na memoria de
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meédio prazo. Nessa etapa do processo, 0s sentidos sofrem transformacdes a partir
de novas inferéncias decorrentes de relevancias existentes no texto lido.

Quando esses sentidos ja estdo consolidados, eles sdo armazenados na
memoria de longo prazo como formas de conhecimento. O conhecimento construido
em sociedade é enviado para o armazém social e o0 conhecimento construido por meio
de experiéncias pessoais ficara no armazém individual.

Ambos os armazéns sdo organizados em trés grandes sistemas, a saber: o
sistema linguistico, que armazena o0s conhecimentos de lingua; o sistema
enciclopédico, que armazena o0s conhecimentos gerais de mundo; o sistema
interacional, que armazena conhecimentos de praticas discursivas, como atos de fala
ou contextos discursivos (entrevistas, palestras, aulas, géneros textuais etc).

Van Dijk (2012) conceitua os conhecimentos sociais como esquemas € 0S
individuais como modelos. Estes, enquanto conhecimento, sdo a maneira como cada
individuo representa o social. Disso decorrem as diferentes interpretacdes de sentidos
de um mesmo texto por diferentes leitores.

Em sintese, o conhecimento € processado a partir da entrada da informacédo
na memoria de curto prazo, depois transformada em unidades de sentido na memoaria
de trabalho e encaminhada para a memdéria de médio prazo. Na memoaria de médio
prazo, os sentidos podem ser ainda modificados até se consolidarem, a fim de serem

armazenados como formas de conhecimento na memdria de longo prazo.

3.4 Teoria dos Contextos

Para a ACD, a noc¢éo de contexto abrange outros aspectos além da situacéo,
das circunstancias ou do entorno do texto. Em outras palavras, o conceito abarca
questdes culturais, sociais e cognitivas que constituem a representacdo que 0sS
individuos constroem desse texto.

Segundo van Dijk (2012), os contextos sao construtos subjetivos dos
participantes, formados com base em experiéncias Unicas. Essas experiéncias
individuais se transformam em modelos mentais, armazenados na memoria de longo
prazo individual. Embora sejam individuais, tais modelos se constroem com bases em

esquemas de base cultural e socialmente compartilhados. N&do obstante,
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Uma das propriedades fundamentais dos modelos mentais é serem
pessoalmente Unicos e subjetivos. Eles ndo representam objetivamente os
eventos de que fala o discurso, mas antes a maneira como os usudrios da
lingua interpretam ou constroem cada um a seu modo esses eventos, por
exemplo, em funcéo de objetivos pessoais, conhecimentos ou experiéncias
prévias — (VAN DIJK, 2012, p. 92)

Pode-se afirmar, entédo, que os contextos apresentam base cognitiva e social.
Cognitiva na medida em que gerenciam as estruturas discursivas e, ao mesmo tempo,
sua interpretacéo, processada de maneira (inter)subjetiva, de acordo com a relevancia
e com a significacdo para cada individuo. Social porque diz respeito as cogni¢cdes
sociais compartilhadas por uma comunidade discursiva, como conhecimentos,
ideologias, valores, habitos culturais, idioma etc. I1sso significa dizer que os contextos
sdo, a0 mesmo tempo, pessoais e sociais, pois ha o aspecto subjetivo e também uma
base comum compartiihada (VAN DIJK, 2012). Essa nocdo de contexto vai ao
encontro da abordagem sociocognitiva do discurso, que relaciona este Ultimo a
situacdes e estruturas sociais associadas a valores, conhecimentos e ideologias
socialmente compartilhados.

As categorias sociedade, cognicdo e discurso, que constituem as bases da
vertente sociocognitiva da ACD, apresentam cada uma, caracteristicas contextuais
préprias. A seguir, apresentam-se as condi¢cdes que 0s contextos cognitivos, sociais,
de linguagem e discursivos criam para a configuracdo das diversas praticas

discursivas.
3.4.1. Contexto cognitivo

O contexto cognitivo esté relacionado com a representacdo mental que os
individuos constroem acerca de uma situagao discursiva. S&4o modelos mentais sobre
fatos do mundo em geral, construidos e armazenados na memaria episodica ao longo
das experiéncias de cada pessoa e de cada grupo social.

Segundo a teoria dos modelos, o modelo contextual — individual, social, de
linguagem ou cognitivo — é ativado durante o processamento da informacdo. Assim, o
contexto compreende a propria cognicao do individuo. Para van Dijk (2012), todo
modelo é socialmente construido, apesar de ser individual. Por isso, segundo a teoria
apresentada, os textos tém mais de um sentido, embora as inferéncias recorram a

conhecimentos sociais.
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Esses conhecimentos sociais, que mantém uma relacdo do texto com o social,
garantem certo consenso de leitura. Apesar de 0s modelos contextuais serem
individuais, existe uma coeréncia estabelecida a partir do modelo mental construido
mediante as intera¢des das pessoas no mundo. Isso significa que os modelos mentais
sdo, a0 mesmo tempo, objetivos e intersubjetivos: ora manifestam as opinides do
grupo, ora sao individuais, Unicos e pessoais.

Os textos constituem-se de informac¢fes implicitas, que vao sendo inferidas
pelo leitor durante a leitura. O produtor do texto tem, como pressuposto, que seu
interlocutor conheca as representacdes sociais, e 0s valores culturais e ideoldgicos
contidos no texto. Acionando tais conhecimentos em seus modelos contextuais, 0

leitor completa o sentido do texto.

3.4.2 Contexto de linguagem

Para a ACD, a linguagem é parte fundamental de uma sociedade. As atividades
sociais se realizam por meio da linguagem, portanto é importante que se analise o
contexto em que ela ocorre, tendo em vista a relagéo estabelecida entre sociedade e
cognicao por meio da linguagem.

Diferentemente da Linguistica Sistémico Funcional (LSF), a vertente
sociocognitiva da ACD ndo se atém aos aspectos gramaticais da linguagem,
considerados por van Dijk (2012) insuficientes para dar conta do contexto linguistico,
pois ndo consideram as questdes sociais. Para se estabelecer o contexto de
linguagem, precisam ser levadas em conta as condi¢cdes de producao do discurso, a
pessoa do discurso (eu, nés, tu, ele), a variedade linguistica utilizada. Tudo isso diz
muito sobre o papel social do emissor/falante do discurso.

Uma parte do contexto de linguagem é construida automaticamente, isto €, de
maneira subconsciente pelos usuarios da lingua. Outra parte ocorre de modo
consciente, controlada pelo falante. O contexto controla a producdo, na medida em
que o falante pode buscar r formas menos automatizadas de falar. Nesse sentido,
torna-se algo consciente, baseado nas escolhas do usuario da lingua.

De acordo com as situac¢des sociais, a linguagem varia, e essa variagcao pode
levar em conta o interlocutor, o grau de formalidade da situag&o, a intencéo do falante

etc. Embora variantes diferentes para um mesmo termo tenham o mesmo significado,
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a opcao por uma variante pode resultar em mudanca de discurso, pois sao outras
situacdes, outros tipos de interacéo e até mesmo outros discursos implicados.

O estilo € uma caracteristica especifica da lingua que controla o discurso e
também constitui uma variacdo. Ele engloba a entonacdo, a selecdo lexical, os
recursos retoricos e outras escolhas conscientes feitas pelo falante/produtor do texto,
gue o distinguem e Ihe conferem identidade pessoal ou de grupo. Trata-se, portanto,
de um caso de variacdo controlado pelo contexto, de acordo com os propdsitos do
autor e da base ideoldgica.

Os modelos mentais que os usuarios da lingua tém sobre a linguagem |hes
permitem reconhecer diferentes estruturas estilisticas, atribuindo-lhes significado. O
usuario é capaz de, a partir de seus modelos, reconhecer tanto o estilo como a quebra
de estilo ou inadequacdo. Se o apresentador do Jornal Nacional, por exemplo,
comecar a apresentacao da noite com uma expressao informal, como “E ai, pessoal,
tudo beleza?”, os interlocutores imediatamente reconhecerédo a inadequacédo dessa
linguagem ao contexto.

A escolha do estilo pode constituir uma estratégia do falante para prender a
atencdo do interlocutor, manipular a representacdo do contexto comunicacional,
escamotear 0 viés ideoldgico do discurso, contribuir para a manutencdo de uma
situacdo de poder etc. Para van Dijk (2012), o contexto de linguagem compreende as
experiéncias individuais que as pessoas tém em suas intera¢cdes comunicativas e que
Ihes permitem, em novas interagdes, reconhecer o papel social representado pelo

autor do texto com base na variedade linguistica por ele utilizada.

3.4.3 Contexto social

Considerando a perspectiva sociocognitiva, os participantes de dada situacao
comunicativa dispdem de modelos individuais e sociais que lhes permitem participar
do processo de comunicagdo. Tais modelos se encontram acondicionados em sua
memoéria de médio e longo prazo e resultam das representacdes pessoais
armazenadas, que constituem o conhecimento construido ao longo da vida dos
individuos. Os modelos sociais também formam o conhecimento de mundo, porém
sdo um saber compartilhado com outras pessoas, membros dos grupos sociais.

Segundo van Dijk (2012), o contexto controla a produc¢ao e a interpretacdo dos

discursos, que contribuem para as mudancas sobre a situacdo social. Esta ultima é
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entendida como um construto mental dos atores sociais, resultado de eventos
interacionais, pois o discurso também é uma pratica social.

Os atores sociais séo definidos pela consciéncia e pela compreensao que os
individuos tém de si e do outro, bem como de seu entorno social. Por isso, 0s
contextos ndo devem ser definidos como estruturas sociais objetivas, mas como o
resultado da compreensao que os atores tém do mundo referencial, possivel por meio
de representacbes mentais. Entretanto, tais representacées sao socialmente
compartilhadas, o que significa que as situagdes sociais tém propriedades objetivas.
O entorno é vivido e experienciado socialmente e armazenado na memoria social de
longo prazo. Disso decorre a intersubjetividade, pois os modelos séo individuais,
porém de base social.

Segundo van Dijk (2012, p.97), a maior parte desse conhecimento ndo precisa
ser explicitada, uma vez que é de conhecimento publico, socialmente partilhada. Por
essa razdo os textos, supondo a existéncia desse conhecimento prévio, sdo
incompletos, e os leitores constroem os modelos mentais dos eventos, ativando o que
for relevante para o entendimento.

O tedrico afirma também que “boa parte do aprendizado que fazemos no dia a
dia baseia-se em nossas experiéncias pessoais” (ibidem, p.98). Isso significa que o
conhecimento geral também pode derivar de modelos mentais, 0 que ocorre por
abstracédo, generalizagéo e contextualizagéo. (VAN DIJK, 2012)

Desses modelos, constam representacdes de papéis e identidades sociais,
intencdes e objetivos de acdo. A estrutura das situagcbes comunicativas apresenta
categorias necessarias ao modelo de contexto social, a saber: ambiente
(tempo/espaco), participantes (papéis sociais) e a¢ées. (VAN DIJK, 2012, p. 114)

O ambiente corresponde ao periodo e local das situacdes sociais. Esse espaco
nem sempre corresponde ao espacgo fisico, e pode se referir a construtos sociais
complexos e as representacfes dele resultantes. Estas UGltimas tém bases
socioculturais implicitas, que ja fazem parte da modelagem de situacao, instituicao e
identidade socialmente partilhadas.

O tempo é relevante para o contexto social, pois condiciona a interagdo na
medida em que organiza o seu inicio e 0 seu término, bem como as pausas, troca de
turnos da conversacéao, interpretacdo das expressdes déiticas temporais no texto,

sequencia as acoes da narrativa.
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Os participantes correspondem aos atores sociais que tém uma identidade
social e desempenham papéis dentro da acdo social. Esses papéis sao variaveis,
podendo ser de falante ou ouvinte, autor ou leitor e, cada qual com suas
caracteristicas linguisticas, estdo vinculados as préaticas sociais, que pressupdem
desempenho e regras socialmente definidas. Com base nos conhecimentos
linguisticos e discursivos compartilhados, cada participante da situacdo comunicativa
sabe o seu papel social e o do outro, como, por exemplo, o do professor e do aluno
no espaco escolar. Ambos tém o modelo identitario desse papel que estabelece as

regras de tal interacdo. Segundo van Dijk (2012, p.158),

Esses construtos foram definidos como modelos mentais especificos, os
modelos de contexto, localizados na meméria episédica, e como casos
especiais dos modelos da experiéncia mais gerais que controlam nossa
conduta diaria.

Os papéis sociais definem hierarquias e relacées de poder na sociedade. Estas
dltimas nem sempre sao impostas por meio de atos deliberadamente abusivos; muitas
vezes, incorporam-se as agdes da vida cotidiana, de modo que “todos os niveis e
estruturas do contexto, do texto e da fala podem virtualmente, em principio, ser mais
ou menos controlados por falantes poderosos” (VAN DIJK, 2008, p. 121). Os
interlocutores desse discurso tendem a aceitar crengas, conhecimentos e opinides por
meio do discurso produzido por aqueles que sao considerados fontes autorizadas e
criveis. Em outras situa¢des, contudo, os participantes ndo tém o poder de escolha.

Em suma, os discursos sao tidos como praticas sociais representadas em
contextos discursivos, cujo produto € o texto manifestado por multiplas semioses, o
constituindo contextos de linguagem. Essas praticas sociais ocorrem na interacao
entre pessoas ou grupos sociais distintos, com suas cogni¢cdes pessoais e sociais,
configurando os contextos social e cognitivo. Assim, analisar tais contextos a partir da
linguagem (sons, imagens, cores, palavras) é investigar os valores culturais e
ideoldgicos presentes nas praticas sociais discursivas, que influenciam a sociedade e
sao por ela influenciados.

No préximo capitulo, passamos a andlise do corpus, considerando sua

constituicdo imagética, contextual e discursiva.



58

4. ANALISE DO CORPUS E RESULTADOS

A titulo de esclarecimento, este capitulo apresenta, inicialmente, os aspectos
metodoldgicos adotados no presente estudo, bem como uma recapitulacdo da
constituicdo do corpus que compde a presente pesquisa. Posteriormente, seguem as

analises e uma breve discussao sobre os resultados obtidos.

4.1. Da metodologia e da constituicao do corpus

A fim de contribuir com os estudos sobre o tema, as analises se ocupam dos
aspectos verbais e imagéticos de um conjunto de charges, por meio das categorias
propostas pela GDV (2006), do conceito do risivel, conforme Bergson (2018) e Minois
(1993), bem como da nocao de contexto sociocognitivo, segundo Van Dijk (2012).

Como procedimentos metodologicos, foram selecionadas as seguintes
categorias propostas pela GDV para andlise da composicéao textual: dado e novo, ideal
e real, centro e margens, que apontam os significados produzidos pela orientacao de
leitura. Também foram analisados os processos narrativos e a saliéncia das cores e
contrastes que agregam sentidos e valores ideoldgicos ao texto.

A categoria de analise do risivel / caricaturavel apoia-se na teoria de Bergson
(2018) e Minois (1993), segundo a qual, a deformacgé&o da caricatura e a ironia geram
o efeito de humor critico, que promove a quebra da expectativa e provoca o riso.

A categoria dos contextos cognitivo, social e de linguagem, consoante 0s
pressupostos de van Dijk (2012), focaliza os modelos mentais subjetivos, socialmente
compartilhados, acerca das situacdes representadas nas charges.

Definidos os eixos teoricos e as perspectivas praticas para o desenvolvimento
de uma abordagem tedrico-analitica em busca de respostas aos guestionamentos
propostos na introducéo deste trabalho, o corpus constitui-se de um conjunto de dez
charges. Ele, por sua vez, se divide em dois macrotemas: politica e social; dentro de
cada um, elencam-se s cinco charges com temas diversos, como educagao, governo,
meio ambiente, corrup¢do, miséria, entre outros.

A aplicacdo das categorias de analise incide sobre todas as charges, sem
perder de vista as particularidades de cada uma, como orientacdo de leitura,
caricatura e ironia. A analise esta dividida em secdes de acordo com a tematica das

charges (politica e social) e explicita as categorias de andlise em tépicos. Essa
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organizacdo tem o intuito de promover maior dinamismo ao texto e permitir a
associacao entre categoria e texto analisado.

Esclarecidas as questdes metodologicas, iniciamos o exame das charges
selecionadas.

4.2. Tematica politica

4.2.1. Charge 1 — esfera educacional

Figura 5: Charge de Duke

JOAOZINHO TINHA
A\Z LARANJAS E
RESOLVEU DIVIDIR

COM TRES AMIGOS DOUTRINAGCAO
EM QUANTIDADES COMUNISTA!l
IGUAIS VOU LIGAR PRO
ooo MEU PAl!

Fonte: O TEMPO, 20187

A charge representa uma sala de aula onde a professora esta ensinando
matematica, e um dos alunos a acusa de ter uma fala doutrinadora comunista,
ameacando ligar para o pai. Essa é a primeira leitura, superficial, porém, numa analise
mais aprofundada, estdo camadas de outras mensagens e posicionamento critico do

chargista. Afinal, as escolhas do produtor do texto sdo sempre motivadas e podem ser

7 Disponivel em: https://www.otempo.com.br/charges/charge-o-tempo-31-10-2018-1.2061841. Acesso
em: 10/02/2019.
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profissionais, ideoldgicas, politicas etc., sobretudo no género charge, cujos aspectos
verbo-imagéticos sédo carregados de significados importantes para 0 seu

entendimento completo.

4.2.1.1 Composicao textual multimodal

Essa charge esta composta por figuras, pelo verbal e pelas cores. Analisando
0 cenario, pode-se concluir que a a¢do ocorre em uma sala de aula: ha uma lousa a
esquerda e nela estédo escritos a giz os sinais das quatro operacdes basicas, além de
um esquema de divisdo. A frente da lousa, ha uma professora e, diante dela, os alunos
estdo sentados em cadeiras com carteiras.

A orientacao de leitura do texto se da da esquerda para a direita, conforme a
acado dos participantes. O olhar do leitor € direcionado primeiro para a margem
esquerda do quadro, onde estda a figura da professora explicando a licdo de
matematica aos alunos. Conforme a GDV, aimagem a esquerda é a informacéo dada,
ou seja, aquilo que é esperado e sabido pelo leitor. Sabe-se que uma professora de
matematica passa problemas aritméticos para os alunos resolverem em aula. A
direita, temos o aluno que contesta a fala da professora, acusando-a e ameacando
ligar para o pai. Esse é o novo, o fato inusitado, que surpreende o leitor.

O elemento que se destaca no quadro imagético da charge em andlise é a
figura da professora, maior que as demais, em pé e com roupas coloridas, verde e
rosa, destacando-se do fundo branco da imagem. Os alunos sdo menores e estao
sentados, ficando abaixo da linha da professora. Eles usam uniforme escolar
composto de calcas azuis e camisetas brancas, e as cores dos alunos refletem a
diversidade étnica presente na escola: ha alunos negros e brancos. As roupas da
professora de cor rosa e verde representam o feminino e o Brasil, ndo o comunismo,
representado pela cor vermelha.

O destaque pde em evidéncia a figura da professora, elemento central dessa
charge, que promove a reflexdo do leitor acerca da situacdo dos professores no
cenario educacional atual. A autoridade e autonomia da professora na sala de aula
sao questionadas pelo aluno que, com expressao raivosa, ameaca ligar para seu pai

e denuncia-la.
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42.1.2 Contextos

Os contextos analisados séo cognitivo, social e verbal.

a) Cognitivo

A cena retratada na charge remete o leitor a uma sala de aula, uma vez que
ele frequenta ou frequentou os bancos escolares e, por essa razdo, tem armazenado
em sua memoria 0 modelo de sala de aula, bem como das aulas de matematica com
as formulacdes de problemas aritméticos. Pelo contexto cognitivo acionado pelo leitor,
€ possivel inferir que a mensagem se relaciona a esse ambiente, ao trabalho docente
ou a educacédo. Certamente, o produtor do texto conta com um modelo de experiéncia
acerca do ambiente escolar representado na memoaria de seus interlocutores, pois se
refere a um conhecimento socialmente compartilhado.

Quanto ao conteudo verbal do texto, quando a professora dita os termos
do problema matematico sobre divisdo em partes iguais e o aluno interpreta a fala
como uma forma de doutrinagdo comunista, € necessario que o leitor tenha esse
conhecimento sobre o principio da ideologia socioeconémica e da politica comunista
que propde uma sociedade igualitaria. Ter esse conhecimento armazenado em seus
modelos mentais sobre 0 assunto e aciona-lo no ato da leitura é indispensavel para a

construcdo dos sentidos do texto em foco.

b) Social

Recentemente, muitos professores brasileiros foram acusados de uma suposta
doutrinacdo politica de esquerda nas salas de aula. Devido a essas acusacoes,
parlamentares ligados ao Movimento Escola Sem Partido apresentaram um projeto
de lei que determinava um discurso neutro (sem viés ideoldgico) dos professores no
exercicio de sua funcdo. Alguns envolvidos nesse projeto incitaram alunos a
fiscalizarem a conduta dos professores em sala de aula, denunciando — e até filmando
— aqueles cujo discurso pudesse ser considerado doutrinador.

Uma deputada, r eleita em outubro de 2018, divulgou na internet um video em
que pedia para que alunos da rede publica filmassem com seus celulares os

professores em sala de aula e denunciassem quaisquer falas consideradas
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manifestacdes politico-partidarias.2 O video foi publicado em 28/08/2018 e causou
muita polémica e comocao por parte da classe dos profissionais da educacéo, da
sociedade e da midia. Dois dias depois, essa charge foi publicada no jornal virtual O
tempo.

Além do teor do texto, a proximidade das datas € mais um elemento que permite
a analise relacionar o texto a esses eventos. A charge mostra uma professora, no
exercicio de sua funcéo, sendo constrangida e ameacada por um aluno que estd com
um celular na méo. A referéncia as incita¢cdes contra os professores esta bastante

clara, mesmo que nao esteja expressa no texto, sendo possivel identifica-la, pois

A estratégia epistémica mais usada na producdo do discurso é que o
conhecimento compartilhado ndo precisa ser expresso e, portanto, pode ficar
implicito - quer porque se acredita que o receptor ja dispBe desse
conhecimento, quer porque se supfe que o receptor € capaz de inferir esse
conhecimento do conhecimento previamente existente. (VAN DIJK, 2012,
p.123)

Todo esse contexto € acessado pelo leitor em seus modelos mentais sobre o
assunto no momento mesmo da leitura — on-line, de acordo com Van Dijk (2012).
Desse modo, ele processa a informacao e constréi o sentido do texto. Essa construcéo
é individual e subjetiva, embora socialmente fundamentada a partir de conhecimentos
de base social, portanto objetivos. No entanto, os modelos s&o individuais: o leitor

rememora o fato e o interpreta segundo o seu modelo de experiéncia.

c) de linguagem

Os participantes representados na charge sédo professora e alunos, estdo na
escola, onde o professor ensina e avalia a aprendizagem dos estudantes por meio de
provas e exercicios. O texto € construido segundo a norma-padrdo da lingua
portuguesa, a que é ensinada na escola, portanto a compreensédo do contexto de
linguagem requer que o leitor conheca a lingua, sua graméatica e suas regras. O texto
analisado pertence ao género charge, logo, € importante que as suas caracteristicas
sejam de conhecimento do leitor. A caricatura, a ironia e o humor constituem o

contexto discursivo proprio do género. A intertextualidade é também um aspecto

8 Disponivel em: https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/eleicoes/2018/noticia/2018/10/29/deputada-
estadual-do-psl-eleita-por-sc-incita-alunos-a-filmar-e-denunciar-professores.ghtml. Acesso em:
18/06/2020.
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importante do contexto de linguagem da charge, pois ela dialoga com outros textos

que tratam do mesmo tema.

42.1.3 Risivel/ caricaturavel

O caricaturavel é a deformacao que constroi a caricatura, ao passo que o risivel
decorre da quebra da expectativa que provoca o riso. A charge apresenta uma ruptura
com a expectativa criada pelo dado (aula de matematica), que passa a ser vista como
uma ameaca da direita em relacdo a esquerda. O modelo tradicional — socialmente
partiihado — do professor como a autoridade maxima dentro da sala de aula é
desconstruido com a fala da personagem 2 — o aluno —, que subverte essa autoridade,
outorgando-a a outra pessoa néo presente na cena: o pali.

O aspecto do texto que provoca o riso € o erro de interpretacdo do problema
de matematica pelo aluno, gerando todo o conflito na cena. A ignorancia do estudante
fomenta seu discurso de 6dio contra a professora, e sua atitude evidencia um
posicionamento politico-ideolégico da parte dele. A professora, acusada de
doutrinagcdo comunista, ndo diz nem faz nada que justifique essa acusacdo. Em
contrapartida, o aluno acusador é quem efetivamente se posiciona politicamente na

sala de aula.
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4.2.2 Charge 2 — esfera governamental

Figura 6: Charge de Sinovaldo

ANDA HOFE ESTARAQ
COMIGO N4 PREQIDENCIA!!!

Fonte: DIARIO CACHOEIRINHA, 2016°

A publicacdo da charge acima é de marco de 2016 e tematiza um episédio
bastante polémico na histéria recente da politica brasileira: a nomeacdo do ex-
presidente Lula para o cargo de ministro da Casa Civil. Compreender esse texto
requer que o leitor reconstitua o contexto da situacao referida a partir dos modelos
mentais arquivados em sua memoéria. Toda a situacdo e seus pormenores foram

amplamente divulgados pelos jornais, de modo que sé&o de conhecimento publico.

4.2.2.1 Composicao textual multimodal

A charge em analise apresenta linguagem verbal e visual. A imagem traz, como

participantes representados — doravante PR —, duas personalidades famosas da

9 Disponivel em: https://www.diariocachoeirinha.com.br/2016/03/noticias/regiao/296338-lula-

como-ministro-do-governo-dilma-nas-charges-dos-jornais.html. Acesso em: 05/02/2019.
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politica brasileira, que aparecem caricaturadas: Dilma Rousseff e Lula, ambos ex-
presidentes do Brasil. As caracteristicas fisiondmicas de Dilma sdo exageradas e
distorcidas pelo tracgo caricatural: cabelos curtos e arrepiados, labios muito grossos e
dentes proeminentes. Lula, com a barba espessa e branca, assim como os cabelos.
Ambos estdo seminus, presos e suspensos em duas cruzes, formadas por grampos
de cabelo.

Cobrindo partes do corpo das personagens had um tecido pequeno, mal
protegendo a intimidade dos corpos de ambos. Isso pode ser relacionado tanto a
imagem construida socialmente de Cristo semidespido na cruz, como também ao fato
de terem sido pegos de surpresa, sem conseguir encobrir aquilo que ndo era para ter
se tornado publico.

As cores utilizadas na composicédo da imagem tém um significado no contexto
representado: o vermelho do tecido representa o Partido dos Trabalhadores (PT), do
qual fazem parte as personagens representadas. A esquerda, onde esta a
personagem Dilma, o fundo da cena é branco, e a direita, atras de Lula, o quadro esté
acinzentado, como se uma nuvem escura anunciasse uma tempestade se
aproximando.

A esquerda, a personagem Dilma representa o dado do texto, a informac&o que
ja é sabida pelo leitor: a presidente que nomeia pessoas de sua confianca para cargos
de ministro. A direita, 0 novo, a informac&o inusitada: a nomeado € o ex-presidente
Luis Inécio Lula da Silva, que estava sendo investigado por corrupcdo na época da
nomeacao.

As imagens constituem uma representacao narrativa, pois mostram acgéo entre
participantes representados, sendo possivel construir com elas uma narracdo. Essas
representacdes narrativas constroem a experiéncia como uma acao ou evento que se
desencadeia no espaco e no tempo, isto é, retratam participantes realizando acgdes
sobre outros participantes ou envolvidos em acontecimentos. A presenca de vetores
indica a acao: a linha do olhar dos participantes que se entreolham num misto de
cumplicidade e apreensao.

A expressao fisiondbmica de Dilma, o sorriso e o olhar de esguelha denotam um
ar de malicia, de astucia da personagem. Ja Lula tem uma fisionomia que demonstra
apreensdo e medo no olhar direcionado para a esquerda, onde esta a outra PR. Ele
também tem as orelhas apontadas para baixo, tal qual um céo flagrado fazendo algo

errado.
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A imagem traz uma referéncia intertextual com a biblia: a crucificacéo de Cristo.
Assim como na passagem biblica, as personagens estdo presas em cruzes sobre um
monte, representado na charge por uma meia lua na base do desenho. O texto verbal,
atribuido a personagem Dilma por um trago proximo a seu rosto, € uma parddia da
fala de Cristo na passagem biblica, na qual ele se dirige ao ladréo crucificado a seu
lado dizendo “ainda hoje estaras comigo no paraiso”. Na charge, a personagem Dilma
diz a Lula: “ainda hoje estaras comigo na presidéncia”.

Um elemento inusitado da imagem é o material de que séo feitas as cruzes:
grampos de cabelo, e ndo madeira, como a cruz da passagem biblica. Esse € um dos
elementos fundamentais para a construcdo do humor do texto. O chargista recriou de
forma literal a metafora dos grampos telefénicos (escutas), desenhando grampos em
forma de cruz onde estao presos os participantes representados.

Para o leitor compreender todos esses aspectos do texto, é preciso que ele
redna, em seus modelos cognitivos, conhecimentos acerca dos fatos retratados e

referéncias intertextuais implicitas na representagdo narrativa.

4.2.2.2 Contextos

Os contextos analisados séo cognitivo, social e de linguagem.

a) Cognitivo

O texto faz referéncia a um episodio relativamente recente no cenario politico
brasileiro: em marco de 2016, a entédo presidente do Brasil, Dilma Rousseff, nomeou o
ex-presidente Lula para o cargo de ministro da Casa Civil. Segundo apontou a
imprensa, a nomeacao seria uma manobra politica para livrar Lula da prisdo, afastando
seu nome das investigacdes da Policia Federal, uma vez que, como ministro, teria foro
privilegiado no Supremo Tribunal Federal. Horas depois dessa nomeagdo, uma
conversa telefénica entre Dilma e Lula, na qual combinavam os tramites da nhomeacao,
foi interceptada pelos investigadores da Policia e posteriormente tornada publica,
frustrando a nomeagéo do ex-presidente.

Todo o episodio, bem como os pormenores descritos foram amplamente
expostos nos meios de comunicagéo do pais. Redes sociais, jornais digitais, impressos
e televisionados discutiram o assunto, de modo que se tornou fato conhecido por todos,
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sendo armazenado na memaria de longo prazo dos grupos sociais. Cada um, a partir
de suas experiéncias individuais, formulou o seu modelo de situacdo desse contexto. A
construcdo dos sentidos presentes na charge exige do leitor a recuperacdo dos
modelos mentais acerca dos fatos referidos.

E fundamental também que o leitor tenha conhecimento prévio sobre a
passagem biblica da crucificacdo de Cristo, para que possa recuperar os intertextos
implicitos estabelecer a relagdo da cena da charge com a cena biblica. Na narrativa da
biblia, o individuo ao lado de Cristo na crucificacdo era um ladrdo, o que permite ao
leitor estabelecer a comparacdo com a personagem representada na charge nessa
mesma posicao. Cristo promete o paraiso ao ladrao, perdoando-o pelos pecados. Dilma
oferece a Lula o cargo de ministro, privilegiando-o, apesar das acusacgoes.

Ter conhecimento sobre grampos telefénicos e saber o que € um grampo de
cabelo para identificar o objeto que compde as cruzes do desenho é outro ponto crucial
no processo de compreensdo de leitura da charge. Ambas as personagens estao
presas em grampos, literalmente. Lula e Dilma foram pegos pelo grampo telefonico, e
o desenho relune essa duplicidade de sentidos, que remete o leitor aos fatos

referenciados.

b) Social

A histéria da politica brasileira € marcada por escandalos de corrupcéo, trafico
de influéncia etc. A sociedade brasileira esta habituada a ser confrontada com a
corrupcao de seus representantes politicos. Em 2016, em mais um desses episodios
escandalosos, uma operacao de investigacao da Policia Federal, que ficou conhecida
como Operacdo Lava Jato'?, investigava empresarios e nomes da politica nacional
envolvidos em esquemas de corrupcédo e lavagem de dinheiro. Um dos investigados
era o ex-presidente do Brasil, Luis Inacio Lula da Silva. Ele tinha fortes vinculos com
a presidéncia por ser do mesmo partido politico, o Partido dos Trabalhadores (PT),
além de ser amigo pessoal da presidente do pais, Dilma Rousseff. As investigacdes
estavam proximas de deflagrar um mandado de prisdo contra ele. A fim de obter o
foro privilegiado, que o protegeria da prisdo iminente, Dilma e Lula combinaram a

estratégia politica da nomeacao do ex-presidente para um cargo de ministro.

10 Cf. http://www.mpf.mp.br/grandes-casos/lava-jato/entenda-o-caso
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Por ser assunto recorrente na midia brasileira, mesmo o cidaddo comum — que
nao tenha conhecimentos técnicos sobre questdes politicas — estad acostumado com
termos como foro privilegiado, habeas corpus e ja dispde de algum conhecimento
armazenado em seus modelos mentais sobre o tema. A partir desses conhecimentos,
os leitores podem inferir o que significa o prometido por Dilma a Lula. E possivel ao
leitor acionar, em seus modelos mentais, as referéncias que ele tem sobre o cenario

politico brasileiro para entender o assunto do texto.
c) de linguagem

A linguagem verbal utilizada pelo chargista € a lingua portuguesa, e a
linguagem visual é o desenho caricatural. A lingua portuguesa € a lingua falada no
Brasil, onde circulou essa charge e onde também se passaram os fatos criticados pelo
texto. A frase proferida pela personagem Dilma é uma parddia do trecho biblico
atribuido a Cristo no momento de sua crucificacdo: ainda hoje estaras comigo no
paraiso. Na charge, a palavra paraiso foi substituida por presidéncia, ou seja, na
presidéncia ele estaria no paraiso, onde poderia se sentir seguro e tranquilo.

As linguagens verbal e visual sdo indissociaveis na construcdo de sentidos do
texto. Analisar a imagem, a disposicdo das personagens presas em cruzes de
grampos, o0 modo como se inter-relacionam, as referéncias e intertextos, bem como o
texto verbal é importante para que o entendimento do leitor v ao encontro da intencéo
comunicativa do produtor da charge. O autor foi sarcastico ao expor a situacao
representada, propiciando ao leitor uma oportunidade de reflexdo sobre a

manipulacdo do jogo de poder na cena politica do pais.

4.2.2.3 Risivel / caricaturavel

A distorcao figurativa das personagens representadas de forma caricata agrega
maior comicidade ao texto. A metafora visual dos grampos que formam as cruzes
contribui definitivamente para o humor do texto, marcado por um certo deboche do
autor, que representa Lula como um ladréo — acusacao de que se defendia no episédio
em questado. Dilma, a seu lado, oferece a ele um lugar na presidéncia, mas os dois

estdo presos em cruzes, isto é, a situacdo de ambos nao é favoravel.
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4.2.3 Charge 3 — esfera ambiental

Figura 7: Charge de Sinfrénio

TANACARA
QUE NAOTEM
DESMATAMENTO
IRRESULARNA
AMAZENIA,
TA okay 2!

Fonte: DIARIO DO NORDESTE, 201911

A compreensdo dessa charge exige do leitor um conhecimento acerca da
situacdo a qual o texto faz referéncia: o desmatamento irregular na Amazébnia.
Recentemente, esse foi um assunto muito discutido nos jornais e na midia em geral,
de modo que o conhecimento a esse respeito € amplo e publico; logo, faz parte das

cognicdes sociais.

4.2.3.1 Composicao textual multimodal

A charge é composta por figuras, pelo verbal e pelas cores. Analisando os
aspectos visuais do texto, observa-se que 0 processo narrativo ocorre entre duas
personagens e a orientacdo de leitura € horizontal, da esquerda para a direita. A figura
a esquerda representa o dado, o que ja se sabe, nesse caso, o velho discurso politico
do governo, minimizando um problema real do pais. A direita, 0 novo: o jornalista com

expressado de surpresa frente ao entrevistado. Chama a atencao do leitor o fato de a

n Disponivel em: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/editorias/opiniao/charge-
desmatamento-1.2132958. Acesso em: 10/01/2020.
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figura do entrevistado ndo ser a de uma pessoa, mas de um tronco de arvore dentro
de um terno, portando a faixa presidencial.

De costas, o jornalista tem o rosto voltado para o leitor, que é convidado a
participar da agdo comunicativa e a refletir criticamente sobre o tema abordado. ISso
faz dele um participante interativo do texto.

Quanto as cores que compdem a imagem, o tronco de arvore vestindo um terno
tem cores mais fortes que o restante do cendrio, e isso atrai a atencdo do leitor de
imediato. Além disso, h4 o inusitado da figura: um tronco — e ndo uma pessoa —
vestindo um terno. As cores mais fortes contrastam com o restante do cenario e com
a imagem mais sutil e de baixa saturacéo do jornalista. A faixa usada pelo personagem
a esquerda é verde e amarela, as cores da bandeira brasileira.

E possivel identificar a figura da direita como um jornalista, por estar segurando
um microfone em frente a seu interlocutor. Ja 0 personagem a esquerda pode ser
identificado como o presidente da Republica, ndo por ser uma caricatura com tracos
do presidente, mas por usar a faixa presidencial sobre terno.

Os aspectos verbais da charge também permitem ao leitor associar a figura do
tronco falante ao presidente da republica, Jair Bolsonaro. Embora o desenho nao seja
uma caricatura dele, a personagem estd usando a faixa presidencial e responde ao

jornalista usando um conhecido bordao do presidente Bolsonaro, “ta okay?”.

4.2.3.2 Contextos

Os contextos analisados sao cognitivo, social e de linguagem.

a) Cognitivo

O leitor esta habituado a ver entrevistas na televisao, portanto detém, em sua
memoria, 0 esquema mental das entrevistas. Cotidianamente, personalidades da
politica, como o presidente da republica, concedem entrevistas acerca dos assuntos
do momento do pais. A charge traz uma figura de um homem segurando um microfone
e interpelando seu interlocutor. Ambos usam ternos, e 0 entrevistado usa a faixa

presidencial a tiracolo. Embora o presidente ndo seja nominalmente citado nem tenha
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sido caricaturizado na imagem, pode-se deduzir que ele seja a personagem
representada usando a faixa. Este € um adereco bastante especifico, que simboliza o
poder instituido ao presidente.

Ao observar tais detalhes, é possivel ao leitor acionar seus modelos mentais
acerca da situacéo de entrevista e do que simboliza a faixa presidencial usada pela
personagem. O inusitado da figura do tronco usando terno é imediatamente explicado
quando se |& no texto verbal o termo “desmatamento”. E possivel ao leitor concatenar
os sentidos interligados entre o termo e a figura para, entdo, depreender a ligacao de
sentido entre ambas no contexto da charge.

No aspecto verbal, a fala da personagem é encerrada com a expressao “ta
okay?”. Ela é constantemente repetida pelo atual presidente em seus discursos e

entrevistas, como um cacoete linguistico ja automaticamente associado a ele.

b) Social

A publicagdo dessa charge foi no ano de 2019, de expressivo aumento dos
indices de desmatamento da Amazdnia. O texto contém uma critica bastante clara ao
posicionamento do governo frente esse problema. Ao ser entrevistado, o presidente
nega que haja desmatamento irregular na Amazénia — 0 que espanta o entrevistador.

O tronco de arvore nesse contexto esta relacionado ao desmatamento, tema
explorado pelo chargista. Entretanto, pode ser entendido também como uma metéfora
da "cara de pau” (termo popular para descaramento) do presidente ao negar
irregularidades na Amazonia. Esse € um fato amplamente divulgado pela midia e por
dados do proprio Inpe, 6rgéo ligado ao Ministério de Ciéncia e Tecnologia do governo.

A compreensdo da critica proposta pela charge pressupfe modelos de
experiéncia do leitor com o contexto do desmatamento: a situagédo do desmatamento
no Brasil, as noticias divulgadas nos jornais, o posicionamento das autoridades
governamentais em relagéo ao problema etc.

O entendimento da referéncia indireta a expressao cara de pau requer do leitor
0 conhecimento desse termo, seu significado, bem como do contexto em que costuma
ser empregado. Embora os modelos mentais se baseiem em experiéncias
compartilhadas socialmente, a interpretacdo de cada situacao é intersubjetiva (VAN
DIJK, 2012). Dessa forma, a interacdo do leitor com o texto dependera de sua

percepcdo individual da situagcdo como um todo. Nesse caso, como o leitor
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compreende a questdo do desmatamento e da politica governamental quanto a essa
guestao.

Outro tema que pode ser levantado pela charge é o embate do presidente
Bolsonaro com a imprensa. A relagéo entre ele e jornalistas ndo é muito amistosa.
Esse € um aspecto muito divulgado do governo, pois varios momentos de atritos e
desentendimentos de ambas as partes foram divulgados pela midia, e,
frequentemente, as respostas que o presidente da aos jornalistas sdo sardbnicas e
até mesmo acintosas. A charge retrata os dois polos dessa relagdo conturbada: de

um lado o presidente; de outro, um jornalista.

c) de linguagem

A charge mescla a linguagem verbal e ndo verbal. No aspecto verbal, o texto é
escrito em lingua portuguesa, seguindo as regras e convenc¢des do idioma. Portanto,
o entendimento requer do leitor o dominio da lingua. O texto € uma fala da
personagem, por isso traz marcas da oralidade, como as expressdes ta na cara e ta
okay. Ta na cara equivale a expressdes como € nitido, é 6bvio, mas, por integrar o
discurso direto no texto, ndo ha, por parte do autor, preocupa¢do com a horma- padrao
da lingua. Ja a expressdo ta okay € uma marca linguistica bastante conhecida no
discurso do presidente Bolsonaro. Frequentemente, ele encerra uma frase com a
expressado t4 okay, que ja se tornou um bordao associado a sua figura publica.
Humoristas que fazem parddias dos discursos do presidente recorrem a esse cacoete

linguistico de maneira jocosa e caricata.

4.2.3.3 Risivel / caricaturavel

O elemento risivel é o ponto chave da critica da charge. E na producéo do
humor do riso que a critica se constréi. Nesse texto, o humor pode ser visto na figura
do presidente transformado num tronco de madeira. Isso faz referéncia ao tema do
texto — as arvores derrubadas na floresta amazénica — e, a0 mesmo tempo, satiriza
a figura do presidente, retratado como um cara de pau literal e metaforicamente. A
comicidade reside na ambiguidade de sentidos dessa figura, que nega a existéncia de
desmatamento irregular na Amazénia — fato publico, amplamente divulgado e

discutido.
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4.2.4 Charge 4 — corrupcéao

Figura 8: Charge de Hubert

Precisamos
encontrar alguém que
ndo tenha nenhum Caraca!
envolvimento com a Vai ser dificil...
Lava Jato. Acho que aqui s6
aquele faxineiro...

Fonte: UOL, 20172,

A charge acima € composta pelas cores, pelas imagens e pelo texto verbal. A
compreensao desse texto perpassa a leitura das imagens e reconhecimento do

espaco representado, que serve de indicacéo acerca dos tipos ali retratados.

4.2.4.1 Composicao textual multimodal

A charge apresenta trés participantes que dialogam entre si. Ha também uma
guarta personagem na cena, mas ela ndo participa da conversa. O cenario em que
eles se encontram € bastante detalhado na imagem, pois constitui um aspecto
fundamental no texto: trata-se da camara dos deputados em Brasilia. E possivel ao
leitor identificar esse ambiente pelos detalhes captados pelo trago do chargista. Tal
qual o espaco real da Camara, a parede ao fundo € de cor escura com linhas verticais
e ha uma mesa comprida com o braséo da Republica, centralizado na parte inferior.

Os participantes seriam, entdo, frequentadores desse ambiente, logo deputados. O

2Disponivel em: https://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/50344-charges-maio-de-2017. Acesso em:
10/10/2019.
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guarto participante da cena é um faxineiro que esta limpando o espaco com um balde
e uma vassoura.

A mesa onde se encontram os deputados divide o cendrio em duas partes: a
de tr4s, onde estdo sentados os politicos, e a da frente, onde esta o faxineiro. A divisdo
pode ser lida como a separacéo entre o poder publico e o povo. E possivel tracar um
vetor horizontal da esquerda para a direita, a partir do olhar das personagens, e esse
vetor orienta a direcdo da leitura do texto. A esquerda, estdo os participantes que
representam os politicos corruptos da Camara dos deputados; a direita, o faxineiro. A
informacédo dada, a esquerda, € o envolvimento de deputados em escandalos de
corrupcédo, conforme a fala da personagem. O novo, a direita, € o representante do
povo, que constitui o Unico elemento de honestidade na cena representada.

As vestimentas das personagens simbolizam as relacbes de poder na
sociedade: os ricos e poderosos vestem ternos bem cortados, camisas de colarinho
branco; o trabalhador pobre usa um uniforme cinza, tipico da classe trabalhadora, do
povo simples e sem recursos.

A linguagem verbal, introduzida por balbes de fala direcionados as trés
personagens atrds da mesa, denota uma conversa entre esses trés participantes
sobre o seu envolvimento na investigacao Lava Jato (a ser aprofundada na secao
sobre cognicdes sociais). O faxineiro ndo tem baléo de fala, e isso significa que o povo
nao tem voz na sociedade.

As expressoes fisiondmicas dos deputados demonstram preocupacao, testa
enrugada, cenho franzido. O faxineiro também traz uma expressao de preocupacao,
um olhar apreensivo, que pode estar relacionado a conversa que ele esta ouvindo de

seus representantes na administracao publica do pais.

42.4.2 Contextos

Os contextos analisados sao cognitivo, social e de linguagem.

a) Cognitivo

A Camara dos deputados em Brasilia € um espaco publico que, diariamente,

aparece nos telejornais e outras midias. Os brasileiros, de maneira geral, ja viram
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muitas imagens do plenario da Camara, de modo que a sociedade tem, i em sua
memoria, um modelo mental daquele espaco, mesmo que nunca tenha ido a Brasilia.
Reconhecer o espaco retratado na charge requer do leitor o conhecimento prévio das
caracteristicas do espaco fisico da Camara.

Reconhecido o espaco, € possivel inferir quem sdo as personagens
representadas atras da mesa: parlamentares. O lugar onde estdo, as roupas que
utilizam e a conversa que tém séo elementos que conduzem o entendimento do leitor
nessa diregao.

A personagem do faxineiro € reconhecida como tal, pois também a sociedade
sabe como trabalha um faxineiro: o uniforme tipico, um macacéao cinza; os materiais
que utiliza, vassoura e rodo. Essas caracteristicas constituem categorias socialmente
compartilhadas, convencionais e de base cultural que facultam uma interpretacao

rapida dos eventos comunicativos em curso (VAN DIJK, 2012).

b) Social

A charge faz referéncia a operacao “Lava Jato”, que ja faz parte das cognigdes
sociais do brasileiro. A maior operacéo da Policia Federal no combate a corrup¢éo no
Brasil, iniciada em 2014, é de conhecimento publico, bem como os desdobramentos
das investigacdes da PF, dentre eles as denuncias de lavagem de dinheiro, prisbes
de grandes empresarios e de politicos brasileiros.

Quando a personagem diz que precisa encontrar alguém que ndo tenha
envolvimento com a Lava Jato, o leitor aciona seus conhecimentos sobre outro fato
ligado ao assunto em questao: a Lei da Ficha Limpa. Segundo essa lei, os candidatos
que tiverem sido condenados por crimes contra o patrimbénio publico, como
improbidade administrativa, lavagem de dinheiro, entre outros, ficardo impedidos de
participar das eleicbes. A publicacdo da charge € de 2017, ano anterior ao pleito
presidencial e do legislativo brasileiro. Logo, pode-se concluir que os politicos
representados no texto estdo preocupados em encontrar algum membro do
parlamento que tenha a ficha limpa, para que possa participar das proximas eleicoes.

Nenhuma dessas informacdes esta no texto, mas elas fazem parte da memoéria
episodica e da memoria social, que séo cotidianamente construidas pela sociedade.
No ato da leitura, todo esse conhecimento é acionado pelo leitor a fim de completar o
sentido do texto. E a constituicdo do contexto com base nos modelos e categorias

mentais armazenados por cada individuo integrante dessa sociedade.
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“Acho que aqui s6 aquele faxineiro...” essa € a conclusao a que chega o terceiro
personagem. Isto €, ali dentro do plenario, todos estdo envolvidos em esquemas de
corrupcgdo, todos estdo ligados a operagdo Lava Jato, menos o faxineiro. Associar
politica a corrupcéo j& faz parte do senso comum e das cogni¢des sociais do povo
brasileiro. Por isso, ndo surpreende a informacdo de que a corrupcao naquele

ambiente é generalizada.

c) de linguagem

A linguagem verbal do texto utiliza a lingua portuguesa, haja vista ser uma
charge sobre a politica brasileira, portanto, destinada ao publico leitor do Brasil. A
primeira personagem diz: “Precisamos encontrar alguém que ndo tenha nenhum
envolvimento com a Lava Jato”. A segunda personagem responde, “Caraca! Vai ser
dificil...”. Essa segunda fala contém uma giria, “caraca”, e a linguagem usada é
coloquial, rompendo com o uso de linguagem de um deputado federal.

O terceiro baldo de fala, dando prosseguimento ao dialogo iniciado pelos outros
dois personagens, traz, de maneira eliptica, a informacao de que ali naquele lugar s6

o faxineiro ndo era investigado pela Lava Jato.

42.4.3 Risivel / caricaturavel

A charge traz a caricatura dos politicos corruptos, que buscam manobras para
se manter no poder. Ao olhar em volta, a procura de de alguém que tenha a ficha
limpa, sé ha o faxineiro, pois e os demais estdo todos "sujos”. Em contraste a isso,
esta o faxineiro, limpando a sujeira que os parlamentares deixam no local. Este é o
representante do povo brasileiro, simples, trabalhador e honesto; é ele quem empunha
o esfregdo com o qual vai limpar a sujeira do ambiente. E possivel depreender disso

gue o poder de limpar a sujeira de dentro da politica brasileira estad nas méaos do povo.
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4.2.5 Charge 5 — esfera ministerial

Figura 9: Charge de Sid

DONA WEINTRALUB DA GLORIA:
JOAO TINHA CEM CHOCOLATES,
DEU 30% DOS CHOCOLATES PRA
MARIA! QUANTOS CHOCOLATES
MARIA RECEBEU?

TRES
CHOCOLATES
£ ME/O,
PROFESSOR!

Fonte: HUMOR POLITICO, 20193

A charge foi publicada na internet em 11 de maio de 2019. O texto traz uma
sétira politica referindo-se a um episédio que provocou polémica e controvérsias no
cenario politico e educacional brasileiro: o contingenciamento das verbas destinadas

as universidades publicas.

4.25.1 Composicao textual multimodal

Essa charge é constituida pela linguagem verbal e visual. O processo narrativo
ocorre entre duas personagens: de pé, a esquerda, a representacéo caricaturizada do
ministro da educacdo Abrahan Weintraub. A direita, sentada atras da mesa, uma
famosa personagem de um humoristico da TV brasileira, o professor Raimundo. A
mesa do professor é do tipo usado por professores em sala de aula. Ele veste um
casaco que pode ser tanto um paletd, como um guarda-pd, muito usado por

professores.

3Disponivel em: https://www.humorpolitico.com.br/sid/aula-de-porcentagem/. Acesso em 22/06/2019.



https://www.humorpolitico.com.br/sid/aula-de-porcentagem/
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As cores da roupa usada pela personagem da esquerda, azul e amarela, sdo
as mesmas cores do uniforme da selecdo brasileira de futebol, muito utilizado por
manifestantes pré-governo, tornando-se simbolo desse apoio.

A orientacao de leitura se d& na vertical, conforme a disposi¢do dos baldes de
fala. Acima esta o baldo com a fala da personagem do professor Raimundo, com uma
pergunta a outra personagem e, logo abaixo, o segundo baldo com a resposta.
Weintraub esta a esquerda do quadro, no plano do dado, e o professor Raimundo a
direita, no plano do novo. No plano superior, a informagéo sobre 100% da verba para
as Universidades Publicas constitui o ideal, aquilo que se espera. No inferior, no
campo do real, estd a informacéo de que o recebido pelas universidades seria apenas
0s 3,5%.

O professor demonstra irritagdo e impaciéncia ao inquirir o aluno displicente, e
isso pode também ser associado a rejeicdo, por parte da classe de professores, a
nomeacao de Weintraub para o cargo de ministro da educacéo.

Nos balBes de dialogo, vé-se que o chargista destaca, em negrito, o vocativo
utilizado na primeira fala, “D. Weintraub da Gléria”. Também no segundo baldo, a
resposta da segunda personagem vem em destaque: além do negrito, a fonte € maior

e aparece em vermelho, chamando a atencéo do leitor.

4.25.2 Contextos

Os contextos analisados sao cognitivo, social e de linguagem.

a) Cognitivo

O desenho apresenta duas personagens conhecidas do Brasil: 0 ex-ministro a
educagédo, Abrahan Weintraub, e o professor Raimundo, personagem ficticia
interpretada pelo ator humorista Chico Anysio, em um famoso programa de humor,
Escolinha do Professor Raimundo, exibido por muitos anos (entre os anos 1990 e
2001) pela Rede Globo de Televisdo. Conhecer e reconhecer essas duas
personalidades da historia recente do Brasil € fator crucial para o entendimento do

texto.



79

A personagem da esquerda, chamada de “Dona Weintraub da Gléria” € uma
caricatura do atual ministro da educacdo, Abrahan Weintraub. O leitor pode ndo o
reconhecer imediatamente pela imagem, que ndo pretende ser realista, pois é uma
caricatura, cujo objetivo € satirizar o ministro. Mas o nome Weintraub deixa bem claro
guem € o individuo representado, obviamente para aqueles que tém ciéncia de quem
€ o atual ministro da educacgao no Brasil, qual seu nome, a sua aparéncia, quais 0s
altimos eventos publicos em que esteve envolvido etc. Todas essas informacdes
fazem parte das cogni¢cbes sociais da sociedade brasileira, por serem de ampla
divulgacao nas midias televisivas e da internet.

O professor Raimundo representa uma personagem ficticia de um programa de
humor que fez sucesso na televisdo brasileira ha cerca de 20 anos. A personagem é
um professor que estava sempre as voltas com alunos pregui¢osos, ignorantes e,
sobretudo, cdmicos. Tornou-se cnica na cultura popular brasileira com seus famosos
borddes e senso de humor.

Uma das alunas desse humoristico, Marina da Gléria, € uma moca bonita que
sempre erra as perguntas de aritmética basica feitas pelo professor. O sobrenome da
personagem € atribuido ao ministro, chamado de Weintraub da Gléria na charge. O
conhecimento do leitor sobre a personagem citada, bem como sobre o episédio tema
da charge sdo fundamentais para a construcao do efeito de humor pretendido pelo
chargista.

O leitor precisa saber quem € Weintraub, quem é o professor Raimundo do
programa humoristico de Chico Anysio o, bem como entender a referéncia ao nome e
as caracteristicas de outra personagem do mesmo programa. Todos esses saberes,
armazenados nos modelos mentais do individuo, sédo correlacionados por ele, no ato

mesmo da leitura, contribuindo, assim, para o entendimento do texto.

b) Social

Para compreender o texto, o leitor precisara recorrer a seus conhecimentos
sobre fatos recentes envolvendo Abrahan Weintraub, que, antes de sair do ministério,
esteve envolvido em um episédio polémico, repercutido em varios veiculos de
comunicacdo do pais: num video em que explicava ao presidente Bolsonaro o
contingenciamento de 30% das verbas destinadas as universidades federais, 0 ex-

ministro recorreu a um exemplo pratico, espalhando cem bombons sobre uma mesa
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e retirando 3,5 bombons para demonstrar a quantidade correspondente aos cortes
nas verbas.!* Isso gerou uma série de chacotas na midia e nas redes sociais
envolvendo a imagem de Weintraub como um ministro da educacdo que nao sabe
fazer conta de matematica. Soma-se a isso 0 vazamento — dias antes do episédio —
do péssimo historico da graduacédo de Weintraub, anos atras, em Economia na USP,
recheado de notas zero nas disciplinas de exatas.

O entendimento dessa charge requer do leitor varios conhecimentos que
envolvem a situacdo em referéncia: a questdo do contingenciamento das verbas das
universidades, o episodio da fala do ministro usando a divisdo dos chocolates e a
polémica quanto ao baixo rendimento do ministro na graduacdo. Além desses
conhecimentos, € necessario que o leitor conheca também as personagens do
professor Raimundo e sua aluna Marina da Gloéria para que possa construir os
contextos que envolvem a situacdo comunicativa como um todo. Essa
contextualizacdo é crucial para o entendimento do texto e da critica pretendida pelo

autor.

c) de linguagem

A linguagem do texto verbal utiliza a lingua portuguesa, respeitando sua
estrutura e suas convengdes, como 0 uso do vocativo e a respectiva pontuacédo. O
leitor, conhecedor da estrutura da lingua, reconhece o vocativo na fala do professor,
guando ele se dirige ao interlocutor.

O professor formula um problema aritmético para o aluno resolver. Esse modelo
ja é tipico nas aulas de matematica e, portanto, reconhecivel. O docente utiliza
chocolates na formulacdo do problema, e tal escolha ndo foi aleat6ria, mas esta
relacionada com os chocolates que Weintraub usou para exemplificar o

contingenciamento das verbas das universidades federais.

14 Posteriormente, o0 MEC se pronunciou a respeito da conta feita por Weintraub explicando que o
exemplo dado pelo ministro ndo se referia a 30% do total da verba destinada as universidades, mas a
apenas 11,67% desse total, o que explicaria os 3,5% exemplificados por ele com os chocolates.
Justificado ou ndo, o ministro virou o assunto da vez, fornecendo matéria pra reportagens, artigos de
opinido e charges como a aqui analisada.
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4.25.3 Risivel / caricaturavel

O que provoca o riso nessa charge é a caricatura do ex-ministro, associada a
personagem comica Marina da Gldria. O humor do texto esta em travestir a figura de
alguém do alto escaldo do governo em uma personagem feminina, de roupas curtas
e laco rosa na cabeca. Como ja dissemos, essa personagem é conhecida por sua
futiidade (no desenho, aparece lixando as unhas) e ignorancia em operacdes
matematicas. Interrogada pelo professor sobre quanto seria 30% de 100, ela responde
3,5, 0 que provoca o riso do leitor, considerando-se a ironia e o deboche do produtor

do texto.

4.3 Temaética social

4.3.1 Charge 1 — miséria

Figura 10: Charge de lotti

IQ\\" HORRCR >
| \_NA VENEZUIELA!

Fonte: PIONEIRO, 2019

A charge traz, como tema, dois problemas sociais: a revolta popular na
Venezuela, devido a crise politica e econdmica naquele pais, bem como a miséria e
o estado de indigéncia a que milhares de pessoas sao submetidas constantemente

aqui no Brasil. A publicacado dessa charge ocorreu em fevereiro de 2019, quando a

15 Disponivel em: http://pioneiro.clicrbs.com.br/rs/politica/noticia/2019/02/confira-a-charge-do-
iotti-desta-terca-feira-10806188.html. Acesso em: 06/07/2019.



http://pioneiro.clicrbs.com.br/rs/politica/noticia/2019/02/confira-a-charge-do-iotti-desta-terca-feira-10806188.html
http://pioneiro.clicrbs.com.br/rs/politica/noticia/2019/02/confira-a-charge-do-iotti-desta-terca-feira-10806188.html
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crise na Venezuela se intensificou com o fechamento de fronteiras e com os protestos
com centenas de pessoas nas ruas, reivindicando acesso a produtos e servigcos de

necessidade basica, como comida, agua e eletricidade.

4.3.1.1 Composicao textual multimodal

O texto € composto por imagens e palavras. Na composicdo do quadro, a
esquerda, a informacado dada é uma vitrine com uma televisado ligada no noticiério. Na
imagem da TV, vé-se o que pode ser identificado como um ajuntamento de pessoas
numa passeata empunhando a bandeira da Venezuela. Duas senhoras distintas e
bem vestidas estédo paradas na rua assistindo, horrorizadas, as imagens que passam
na TV. Nesse mesmo quadro, a direita, na calgada do outro lado da rua, ha uma
pessoa pedindo esmolas: uma mulher, no chdo, com duas criangas junto de si.
Embora estejam no mesmo espaco, essas pessoas ndo sdo notadas pelas duas
senhoras.

Ainformacao a esquerda € o dado, aquilo que é de conhecimento publico: todos
os dias sdo noticiados nos jornais os efeitos da crise na Venezuela. O publico
diariamente assiste a essas noticias, que ja sdo conhecidas. Assim como as duas
mulheres, as pessoas assistem aos noticiarios da TV sobre esses problemas sociais
e politicos e ficam consternadas com a situacdo, chegando a verbalizar sua
indignacéo, como é o caso da personagem de cabelos brancos.

Entretanto, a direita, o chargista surpreende o leitor com o outro lado dessa
situacdo: ha ali mesmo, bem ao lado das senhoras, outra mulher em situacdo de
miséria, pedindo esmolas. A pedinte, no chao, € ignorada pelas distintas senhoras tao
preocupadas com a situacao na Venezuela. Nesse ponto, reside a critica trazida pela
charge: o autor objetiva chamar a atencdo do leitor para a falta de empatia da
sociedade, que ndo vé a desigualdade social e a real necessidade do seu préximo.

Quanto as cores, as mulheres a esquerda sao retratadas com cores claras e
vivas, enquanto a pedinte e suas criangas nao tém cores nem tracos nitidos: séo
pintadas em escalas de cinza. Do mesmo modo, todo o lado direito, onde estao
localizadas, € mais escuro que o restante do quadro. O tom cinzento e a pouca nitidez
da imagem sugerem o "apagamento” das pessoas que vivem em situacao de rua, que
passam despercebidas pelos transeuntes diariamente. As pessoas vém e Vvao,

passam por elas e ndo se importam com sua situacao.
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A vestimenta das personagens também sao contrastantes e refletem o status
social delas. As duas senhoras a esquerda estdo bem penteadas, usam vestidos
coloridos, brincos de pérola, bolsa e sapatos. A mulher pedinte a direita esté suja, usa
um lengo na cabeca, trapos em lugar de roupas e esté descalca, assim como o filho
gue dorme na calgada.

De acordo com a GDV, o processo narrativo da imagem ocorre quando 0s
participantes representados estdo conectados por um vetor, uma linha imaginaria que
sugere que eles se inter-relacionam de alguma maneira. Na imagem, a personagem
da direita olha para as outras participantes representadas a esquerda e estende-lhes
uma cuia, uma acdo de quem pede esmolas. As outras personagens dao-lhe as
costas, e essa acdo, aparentemente involuntaria, é carregada de outros significados,
como ignorar, desprezar, desrespeitar. Além da critica a desigualdade social, o
chargista expde, nesse quadro, a hipocrisia do ser humano, preocupado apenas

consigo mesmao.

4.3.1.2 Contextos

Os contextos analisados sao cognitivo, social e de linguagem.

a) Cognitivo

Ao ver essa charge, a memoéria episodica do leitor imediatamente resgata
informacgdes acerca da Venezuela, arquivadas em seus modelos mentais: Venezuela
€ um pais da América Latina passando por uma grave crise socioecondémica; a
pobreza e a miséria ttm aumentado no pais; diversas manifestagbes populares
ocorreram recentemente em protestos contra o governo e em busca de melhores
condicdes de vida.

Considerando o que se sabe sobre a Venezuela, o interlocutor parte para a
leitura da charge, buscando analisar o texto e o que esta sendo criticado ali. Com base
no que a paisagem semidtica do texto apresenta, o leitor pode fazer suas inferéncias,
a partir de seus modelos mentais da situacédo (VAN DIJK, 2012), a fim construir esse
sentido. O cenario suscita muitas questdes politicas e sociais, mas a leitura do texto

néo verbal encaminha o olhar critico para outra dire¢do: o comportamento social.
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Existem centenas de pessoas que moram nas ruas e vivem pedindo esmolas
nas calcadas. Muitas delas séo criancas e, desde cedo, integram as estatisticas desse
problema social. Desse modo, o leitor vé a imagem da charge, e os modelos mentais
desse contexto, ja construidos previamente em suas experiéncias de leitura de jornais,
internet e até mesmo de presenciar situacdo semelhante nas ruas da cidade, sao

acionados para a compreensao do texto.

b) Social

A Venezuela é um pais fronteirico com o Brasil e h4 anos vem passando por
crises na politica, que acarretaram graves problemas sociais e econdmicos. Devido a
essa situacdo, o estado de pobreza da populacdo venezuelana se agravou, e as
pessoas sairam as ruas para protestar por melhores condi¢des de vida. A comunidade
internacional, inclusive o Brasil, enviou ajuda humanitaria ao povo venezuelano, como
comida, agua e medicamentos. Toneladas de alimentos foram encaminhadas pelo
governo brasileiro para acudir os vizinhos venezuelanos.

A guestdo apontada pelo chargista nesse texto € a situacdo de miséria que
existe dentro do Brasil, negligenciada pelas autoridades brasileiras. Uma leitura
possivel dessa charge € a preocupacao do Brasil em ajudar o povo venezuelano e
ignorar os problemas sociais existentes dentro da prépria nacdo. Nao existe miséria
apenas na Venezuela, basta prestarmos atencdo na nossa propria sociedade, que

veremos que, ao nosso lado, ha muitas pessoas necessitando de ajuda.

c) de linguagem

A linguagem usada no texto expressa a consternagao da personagem com a
crise enfrentada pela Venezuela. A exclamacao “Que horror na Venezuela!” expressa
0 sentimento de compaixdo para com aguelas pessoas. O uso de linguagem é do

padrao real, ou seja, de pessoas de alta e média escolaridade.
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4.3.1.3 Risivel / caricaturavel

O senso de humor desse texto se baseia na ironia, quase um sarcasmo, com
que se aborda o tema da miséria. As duas mulheres —tal como autoridades brasileiras
—demonstram preocupac¢do com as pessoas que estdo sofrendo em outro pais, porém
nao enxergam a situacdo de extrema pobreza em que vivem milhdes de brasileiros. A

charge suscita uma reflexdo sobre essa contradicao.
4.3.2 Charge 2 — maioridade penal

Figura 11: Charge de Bello

AGORA 05 DIMENO' A
TArs/IEBRE.MV PODE

Fonte: UFJF, 20171,

Essa charge, publicada em 2017, tem por tema a reducao da maioridade penal.
Segundo Constituicdo Brasileira, somente a partir dos 18 anos o jovem é totalmente
responsavel por seus atos e podera responder por eles como adulto perante o Codigo
Penal. Contudo, existe um longo debate sobre a reducéo dessa idade minima para 16
anos, faixa etaria considerada por uma parte da sociedade como a ideal para a
responsabilizagdo criminal dos jovens. Em contrapartida, ha os que discordam dessa
reducdo, por considerarem, entre outros argumentos, que isso afetaria apenas 0s

jovens das classes sociais mais baixas.

16 Disponivel em: https://www2.ufjf.br/noticias/2017/01/18/10-charges-mostram-que-o-brasil-

atual-e-coisa-do-passado/. Acesso em:10/01/2019.



https://www2.ufjf.br/noticias/2017/01/18/10-charges-mostram-que-o-brasil-atual-e-coisa-do-passado/
https://www2.ufjf.br/noticias/2017/01/18/10-charges-mostram-que-o-brasil-atual-e-coisa-do-passado/
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4.3.2.1 Composicao textual multimodal

O texto é composto pela linguagem verbal e visual. Sdo apresentados dois
participantes conversando, o que configura o processo narrativo. Os PR séo dois
adolescentes descalgos, mal vestidos, com bermuda e camisetas velhas, touca e boné
na cabeca. Cada um segura um fuzil e, atrds deles ha um muro de tijolos.

Seguindo a linha horizontal do olhar dos participantes, a orientacédo de leitura
do texto se da da esquerda para a direita. No plano do dado, a esquerda, o primeiro
PR fala de sua preocupagdo com a possivel reducdo da maioridade penal. A direita,
0 segundo PR responde que s6 os jovens de menor poder aquisitivo serdo presos.
Situada no plano do novo, essa € a informacao nova trazida pela charge: a consciéncia
da desigualdade social no Brasil.

Os dois jovens sdo negros, e esse € um aspecto relevante a se observar no
texto: jovens negros e marginalizados seriam os maiores afetados pela reducéo da
maioridade penal. A fisionomia de ambos apresenta uma distorcdo figurativa, com
tracos grosseiros, cenho franzido e olhares expressando raiva e medo.

As letras do texto verbal estdo em negrito, 0 que acarreta uma carga no texto
gue pode denotar um destaque ou uma inflexdo acentuada no tom de voz dos PR,
gue se revoltam e se amedrontam com a possibilidade de sofrerem as consequéncias

de uma possivel reducédo na maioridade penal.

4.3.2.2 Contextos

Os contextos analisados sao cognitivo, social e de linguagem.

a) Cognitivo

O esteredtipo do jovem marginal ja esta constituido na cognicéo social: pobre,
negro, favelado. As duas figuras da charge sédo constituidas dentro desse modelo
socialmente compartilhado, seja pela midia, seja por representagdes preconceituosas.

O leitor, ao ver a imagem, ndo especula se sdo jovens universitarios ou membros da
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policia, por estarem armados. Todo o conjunto de informagdes contido nesse quadro
permite inferir que se trata de dois criminosos juvenis.

O muro em que estdo encostados, cada qual com um fuzil, faz alusédo as
imagens que muitas vezes aparecem nos jornais: jovens atras de muros e no alto de
morros, armados, fazendo a vigilancia dos pontos de venda dos traficantes de drogas.
Para fazer essa associacdo entre o muro da imagem e a barricada usada pelos
narcotraficantes, o leitor constroi os modelos mentais desse contexto com base em
suas referéncias sobre a situagao.

A situacéo do narcotrafico e o aliciamento de jovens para o mundo do crime &
matéria constante nos jornais. Trata-se de tema bastante discutido nas midias e na
sociedade em geral. O debate publico sobre a questdo da reducdo da maioridade
penal também é constante na sociedade, de modo que todos ja debateram o assunto

ou, pelo menos, ja pensaram a respeito.

b) Social

Essa charge esta inserida no contexto da discussdo sobre a reducdo da
maioridade penal. Os altos indices de criminalidade juvenil fomentam tal discusséo e
reforcam os argumentos da parcela da opinido publica favoravel a alteracéo da lei.

O contexto da discusséo acerca da reducdo da maioridade penal apresenta
uma base cognitiva social e, ao mesmo tempo, individual, pois é construido pelo leitor
com base em suas representacdes subjetivas do assunto. A recepcéo desse texto
pelo leitor sera de acordo com sua visdo e com seu posicionamento ideoldgico sobre
0 tema tratado. Enquanto alguns veem, no endurecimento das leis para os menores
infratores, a solugéo para o problema da delinquéncia juvenil, outros enxergam, nessa
mudanca, mais uma manifestacdo da desigualdade de oportunidades a que estao
sujeitos criancas e adolescentes do pais.

Essa charge aponta para uma critica & reducdo da maioridade penal ou, ao
menos, propde uma reflexdo acerca da imparcialidade das punigcdes aos jovens
infratores. Quando o PR da esquerda comenta com seu companheiro que os jovens
de menor (idade) poderédo ser presos, o PR da direita faz uma ressalva: de menor
poder aquisitivo. Pode-se inferir, pela leitura, que os jovens de classe alta, quando

cometem algum crime, ndo sofrem as mesmas sanc¢des que jovens da periferia.
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E possivel, entdo, construir os sentidos do texto e compreender a critica feita
por seu produtor: ha uma desigualdade social latente no Brasil, que sera agravada
com a reducao da maioridade penal. Os jovens pobres de periferia serdo os Unicos a
responderem legalmente por seus atos, embora ndo sejam 0s Unicos a cometerem

crimes no pais.

c) de linguagem

A linguagem utilizada pelos PR na charge pertence a uma variedade né&o
padrao da lingua portuguesa. O primeiro diz: “Agora os dimeno6 também vao podé ser
presos”. O segundo responde: os “dimend podé aquisitivo”. Essas frases trazem
marcas de estratificacdo social e racial na lingua, como a expressao dimen6 em lugar
de menores de idade e a supressao do r no final do verbo poder, podé.

A escolha dessa variante ndo padrdo busca um contexto de linguagem
coerente com o utilizado pelos falantes da lingua que tém baixa escolaridade. Eles
pertencem as classes sociais mais baixas, sem acesso a educacao de qualidade, que
Ihes propicie apropriacdo e utilizacdo da variante padrdo da lingua, propria das

classes economicamente favorecidas.

4.3.2.3 Risivel / caricaturavel

O humor do texto é gerado pelo jogo de palavras e pela ironia. Utilizando a
expressdo coloquial de menor, o PR da esquerda refere-se a menor de idade. O
segundo PR completa a expressdao de menor com poder aquisitivo, referindo-se aos
jovens pobres e periféricos. O trocadilho entre menor de idade e menor poder
aquisitivo constitui o elemento de humor do texto, que propde a critica por meio do

riso.



89

4.3.3 Charge 3 — viés ideoldgico

Figura 12: Charge de Duke

DOUTOR, ALEM
DO SEXO, DA PRA
GENTE SABER QUAL
O VIES IDEOLOGICO?

TOukET
Fonte: VOZ DA BAHIA, 2019%7

4.3.3.1 Composicao textual multimodal

A charge numero 8 representa a cena de um exame pré-natal de ultrassom.
As imagens estdo concentradas no centro do quadro: a gestante deitada na maca
sendo examinada pelo médico, a esquerda, e o pai, sentado a direita, ao lado da
mulher. O médico manuseia 0 equipamento de ultrassom, que transmite para a tela
do aparelho, no centro superior do quadro, imagens do feto.

Os olhares de todos os PR tragcam um vetor em direcao a tela em que é exibida
a imagem do bebé, e isso atrai a atencdo do leitor para esse ponto especifico, no
centro da charge. A leitura, entdo, é orientada pela linha vertical, de cima para baixo.
Na parte superior do quadro, esta a tela em preto e branco com imagens de um feto,
gue representa a vida, a pureza, portanto, o ideal. Abaixo, estdo o médico e 0s pais,
cuja preocupacao € saber o sexo do bebé e o seu viés ideoldgico. Esses elementos
situam-se no espaco do real, do concreto, eles estéao fisicamente presentes na cena,
e atela & a imagem virtual da crianca sequer nascida.

As cores utilizadas na imagem refletem o ambiente frio e impessoal dos
hospitais, 0 cinza da maca, das cadeiras e do equipamento hospitalar, a roupa branca

do médico, tal qual a pratica da profissdo. Os pais, que ndo pertencem a esse

17 Disponivel em: https://vozdabahia.com.br/charge-do-duke-38/. Acesso em: 05/02/2020.
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ambiente, estdo ali apenas pelo exame e usam roupas coloridas. A tela em preto e
branco, no centro da imagem, contrasta com o restante do quadro, com cores mais

claras.

4.3.3.2 Contextos

Os contextos analisados séo cognitivo, social e de linguagem.

a) Cognitivo

A cena retratada na charge remete o leitor a uma consulta médica. A paciente
deitada numa maca, o acompanhante ao lado, o médico de jaleco branco e o
equipamento de exame de ultrassom, todos esses elementos fazem parte de modelos
de experiéncia do que é uma consulta médica. Com uma diferenc¢a ou outra, qualquer
individuo que ja tenha passado por exames médicos tem, em sua memoria, modelos

constituidos desse ambiente e dos procedimentos de uma consulta.

b) Social

Para a construgdo do contexto social dessa charge, o leitor acessa seus
modelos mentais acerca de uma situagdo como a representada: o conhecimento base
que se tem acerca do momento do exame de ultrassom em uma gestante € a
preocupacao dos pais com a saude do bebé e a curiosidade em saber se é menino
ou menina. Entretanto, nessa charge, vé-se que a preocupacédo da mae, manifestada
pela linguagem verbal, é sobre o viés ideoldgico do filho.

Ha4 uma quebra de expectativa do leitor quanto ao modelo mental que ele
provavelmente carrega sobre o contexto trazido pelo chargista. Qualquer pessoa
espera que a situacao descrita envolva sentimentos como amor maternal, ansiedade
dos pais, expectativas. A fala da personagem surpreende o leitor por trazer uma
pergunta que nao se espera em tais circunstancias: ela quer saber se seria possivel
conhecer o viés ideoldgico do filho por meio do exame.

Num contexto politico-social recente, a expressao vies ideologico tem sido

muito utilizada. Especialmente apos as Ultimas eleicbes, em 2018, estabeleceu-se
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uma polarizacéo ideoldgica nos mais diversos ambitos, como a midia, o governo, a
classe artistica e as redes sociais. Estar inserido nesse contexto, partilhar socialmente
desse conhecimento permite ao leitor fazer suas inferéncias e interpretar a critica
proposta pelo chargista.

Com as redes sociais, 0 debate ideologico saiu do ambito jornalistico e
governamental e chegou ao publico comum. Este ultimo utiliza suas contas pessoais
em paginas virtuais, como o Facebook, para expor suas opinides acerca dos mais
variados assuntos, especialmente politicos. Essas pessoas tém se posicionado
politicamente, assumindo uma ideologia alinhada, em geral, mais a esquerda ou a
direita, isto é, ocupando lugares opostos na discusséo politica. H& uma polarizacéo
de visdes politico-ideoldgicas, gerando embates, discussdes, brigas e xingamentos
entre as pessoas que se manifestam nas redes.

Tal polarizacao ideologica tem fomentado um clima de discordia e intolerancia
com a opinido alheia. Sem lugar para o debate saudavel, a sociedade nao dialoga na
busca do crescimento e do bem comum, mas disputa o privilégio de dizer o que esta
certo e o que esta errado.

Uma leitura possivel, considerando o contexto envolvido, € a critica ao fato de
o alegado viés ideoldgico ter se tornado mais relevante do que outros aspectos da
individualidade do ser humano. A representacédo trazida pelo texto ndo verbal é a de
uma a méae fazendo o ultrassom preocupada em saber qual sera o viés ideoldgico da
crianca, antes mesmo de ela nascer. Essa preocupacao revela também uma
necessidade de os pais terem controle absoluto sobre os filhos, inclusive sobre o que

pensam e quais serao suas opinides.

c) de linguagem

A linguagem utilizada no texto remete ao contexto da consulta médica. O
paciente pergunta ao médico sobre aquilo de que tem duvida. O médico é chamado
de doutor pelo paciente, pois essa € a forma de tratamento que convencionou-se

utilizar nessas relagoes.
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4.3.3.3 Risivel / caricaturavel

O humor dessa charge decorre da quebra de expectativa de leitura pelo
inusitado da pergunta da gestante. O esperado, num exame de pré-natal, é a familia
querer saber 0 sexo do bebé, mas, nesse caso, a mae estd mais interessada em saber
se é possivel saber o viés ideoldgico do filho. Obviamente, um bebé em formac&o néo
formulou opinido alguma sobre quaisquer fatos, o que torna a pergunta inusitada e

engragada, provocando o riso e a critica pretendida pelo texto.

4.3.4 Charge 4 — abandono infantil

Figura 13: Charge de lotti

Prioridades da Nova Era

ERA
ety \Arfo ERsiL
ENINO VESTE
AL ) MENIA NESTE
RosA!

Fonte: GAUCHA ZH, 2019.18

Essa charge foi publicada sob o titulo Prioridades da nova era e traz a caricatura
de uma personalidade muito emblemética do governo Bolsonaro, Damares Alves, a
ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos. Bastante polémica, a ministra

Damares ja esteve envolvida em discussfes e situagbes controversas, como 0

18Disponivel em: https://gauchazh.clicrbs.com.br/opiniao/iotti/noticia/2019/01/iotti-prioridades-da-nova-
era-cjghs37yv0Opac01piy8ys9wijqg.html. Acesso em: 05/02/2020.
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episodio criticado nessa charge: sua declaracdo de que meninos vestem azul e

meninas vestem rosa.

4.3.4.1 Composicao textual multimodal

O texto apresenta elementos verbais e visuais. Na composicdo do visual, a
posicdo dos elementos a esquerda e a direita, bem como as cores carregam
significados relevantes para a compreensdo da mensagem. O lado esquerdo da
paisagem, entendido como o espaco do dado, € claro e colorido, e nele esta uma PR,
a ministra Damares Alves. Ela veste uma roupa rosa e branca e segura uma biblia e
um crucifixo, objetos que se referem a sua religido crista. Ela esta de pé, com os
bracos levantados e apregoando a sua mensagem, expressa num balédo de fala.

Em contraste com essa imagem, o lado direito da paisagem é cinzento e
apagado. Duas criancas maltrapilhas estdo remexendo latas de lixo. O menino, negro,
estd sem camiseta e veste um calcéo azul; a menina, branca, veste uma saia e blusa
rosas, mas as roupas de ambos sdo remendadas, mostrando a precariedade e
pobreza de sua condicéo.

H& um distanciamento entre as personagens da esquerda e a da direita, nao
sendo estabelecida uma interacdo entre elas. As criancas olham para a ministra que,
de olhos fechados, ndo parece estar ciente da presenca delas e segue proferindo o
seu discurso.

A figura da ministra destaca-se em primeiro plano, sobre um fundo claro azul e
branco. As criancas, menino e menina, usam azul e rosa, respectivamente, como diz
a ministra. Entretanto, elas estdo na area cinzenta da paisagem, descalcos,
negligenciados, sem familia, sem educacéao, revirando o lixo para sobreviver. Ao fundo
do lado direito, na area cinza, estdo casinhas empilhadas ao estilo das favelas
brasileiras.

O processo narrativo ocorre com 0 baldo de fala da ministra. Ela ndo se
direciona a nenhum outo PR da paisagem em especifico: trata-se de um discurso

proferido em publico, para todos o0s que a estivessem ouvindo.
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4.3.4.2 Contextos

Os contextos analisados séo cognitivo, social e de linguagem.

a) Cognitivo

A ministra da familia do Governo Bolsonaro € uma figura publica. Sua imagem,
suas acgodes e seus projetos sao de conhecimento da sociedade brasileira. Os valores
religiosos da ministra sdo também de conhecimento de todos, pois ela sempre 0s
deixou claro. Na ocasidao de sua posse, disse a ministra: “vou governar segundo 0s
principios cristdos” e "O Estado € laico, mas esta ministra é terrivelmente cristd". Os
simbolos religiosos presentes na imagem, como a biblia e a cruz na mao da PR,
remetem o leitor as s declaracdes dadas por Damares a midia.

A charge refere-se a um episodio polémico protagonizado por Damares Alves,
em janeiro de 2019. Na ocasido, a ministra fez a seguinte declaracdo em um video
que circulou pela internet: “- E uma nova era no Brasil: menino veste azul e menina
veste rosa.” As redes sociais e a midia repercutiram o posicionamento dela, i muito
criticado por membros da sociedade, da imprensa, da classe artistica e por politicos.
Os criticos disseram que, como representante do governo, a ministra reforcava uma
visdo preconceituosa e retrograda quanto a questdes de género, quando disse
publicamente qual cor é apropriada ao género feminino e qual se destina ao
masculino.

Compreender o sentido do texto requer do leitor o conhecimento sobre o
referido episodio e sobre tudo o que a ele esta relacionado. Esse processo implica o
regate de conhecimentos gerais e pessoais sobre o atual governo, sobre a ministra,
sobre a discussdo das questdes de género e sobre o posicionamento da ministra
frente a esse tema. Reconstituidos os modelos mentais acerca dessas questoes, é

possivel ao leitor estabelecer o contexto da situacao para entender o texto.

b) Social

O contexto social que envolve a reflexdo proposta por essa charge requer um

olhar mais atento as discussdes sobre ideologia de género levantadas na sociedade
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brasileira. A fala da ministra, aparentemente despretensiosa, reflete um
posicionamento do governo em relacdo a questbes de género e sexualidade, cuja
pauta conservadora pretende proibir abordagens sobre identidade de género nas
escolas.

O episddio da fala de Damares foi alvo de tantas criticas como a da charge em
analise por varias razdoes. Uma delas € a preocupacdo com questdes ideologicas em
detrimento de demandas mais urgentes, como o abandono e a fome que sofrem
milhares de criancas no pais. De acordo com reportagem publicada em 2018 no jornal
Folha de Sdo Paulo'®, um estudo realizado pela Unicef revelou que 32,7 milhdes de
criancas e adolescentes vivem com alguma precariedade, seja financeira, seja no
acesso a direitos basicos como educacédo e moradia.

As criancas representadas na charge fazem referéncia a esses niumeros do
contexto social brasileiro. A critica é direcionada ao trabalho do Ministério da Familia,
cuja prioridade é estabelecer uma bandeira ideoldgica sobre as questdes de género,
enquanto jovens e criangas vivem em situagdo de indigéncia e desrespeito a suas

necessidades mais basicas.

c) de linguagem

Uma nova era no Brasil: menino veste azul, menina veste rosa. O contexto de
linguagem da charge traz essa fala da ministra Damares Alves, que constitui uma

alegoria da pauta conservadora do governo em relacéo a ideologia de género.

4.3.4.3 Risivel / caricaturavel

O humor decorre da ironia com que a situacao € retratada. O contraste da figura
da ministra Damares Alves proferindo seu discurso em defesa de valores tradicionais
e conservadores, com a situacdo de criancas vivendo problemas reais de total
abandono nas ruas, torna ridicula ndo s6 a imagem da autoridade, mas também o seu

discurso.

Disponivel em: https://wwwl.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/08/seis-em-cada-dez-criancas-vivem-
em-situacao-precaria-no-brasil-diz-unicef.shtml. Acesso em: 20/08/2020.
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4.3.5 Charge 5 — Preconceitos

Figura 14: Charge de Duke

O MUNDO TA CHATO!
JA NEM SE PODE MAIS
SER MACHISTA, RACISTA
E HOMOFOBICO EM PAZ!

Fonte: O TEMPO, 2018. 20

4.3.5.1 Composicao textual multimodal

A charge é composta por aspectos verbais e visuais. A imagem mostra um
anico PR: um homem de pé sobre um pequeno monte e tudo vazio ao seu redor. A
figura remete ao tipico homem das cavernas das histérias em quadrinhos: barbudo,
cabeludo e peludo, com roupa feita de pele de animal e segurando um tacape. A figura
esta centralizada no texto e se destaca na paisagem, com fundo branco e sem bordas
em seu enquadre.

O discurso da personagem soa estranho ao cidaddo da sociedade moderna,
civilizada. Entretanto, observando as caracteristicas do dizente desse discurso, um
tipico homem das cavernas, o leitor pode até encontrar coeréncia em suas palavras.
Ha uma distor¢éo figurativa da personagem, cuja aparéncia rastica e grosseira pode

ser estendida também ao seu discurso.

2ODisponivel em: https://www.otempo.com.br/charges/charge-o-tempo-26-09-2018-1.2036267. Acesso
em: 10/10/2019.
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O olhar do PR diretamente para o leitor do texto cria uma relacdo de demanda,
na qual compartilha com o este o seu ponto de vista e parece esperar por algo, como
a anuéncia de seu interlocutor. Essa relagdo com o leitor torna-o um Participante
interativo (PI) da acdo comunicativa.

A compreensdao de leitura desse texto, segundo a intencdo de seu produtor,
requer associacao indispensavel entre os aspectos verbais e ndo verbais, pois um
complementa o sentido do outro. Se, em vez de um homem das cavernas, a imagem
trouxesse a figura de um homem contemporéaneo, de terno e gravata proferindo o

mesmo discurso, o efeito de sentido seria outro, e a critica se perderia.

4.3.5.2 Contextos

Os contextos analisados sao cognitivo, social e de linguagem.

a) Cognitivo

A charge traz a representacéo de um individuo tal qual o estere6tipo construido
no modelo mental coletivo do “homem das cavernas”. um sujeito de aparéncia
selvagem. Construir esse contexto é possivel gracas as informacfes que temos
armazenadas em nossa memoéria de longo prazo, advindas de nossas experiéncias
de leitura, de nosso conhecimento de mundo e de nossa cultura. E possivel, por
exemplo, associar a imagem da charge a personagens do desenho animado “Os
Flintstones”, que retrata uma sociedade do tempo das cavernas, cujas personagens

se assemelham ao homem representado na charge.

b) Social

O homem se declara uma pessoa preconceituosa e reclama que o mundo esta
chato por reprimir tal postura. Qualquer usuario de redes sociais virtuais certamente
ja se deparou com declaracdes parecidas, em que as pessoas reclamam de néo
poderem mais fazer um comentario ou uma piada sem serem criticados por suas
palavras denotarem cunho preconceituoso. Muitos humoristas, por exemplo,

reclamam daquilo que chamam de patrulhamento do discurso politicamente correto.
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De fato, os tempos sdo outros. Ndo se admite mais como normal ou aceitavel
qualquer tipo de piada ou gracejo que menospreze, ridicularize ou humilhe alguém por
conta de seu género, etnia ou quaisquer outras razbes. H& alguns anos, piadas
machistas eram contadas abertamente sem contestacdo. A publicidade era um dos
maiores veiculos de discurso machista e ninguém reclamava, pois todos estavam
acostumados aquilo. Todavia, esse discurso ndo € mais tolerado, e aqueles que
insistem em uma postura preconceituosa sdo, muitas vezes, rechacados e criticados
publicamente.

O chargista coloca na boca de seu personagem o discurso das pessoas que
querem seguir com suas posturas preconceituosas “em paz”. A personagem é um
homem pré-histdrico, da Idade da Pedra, ou seja, seu discurso é antigo, ultrapassado.
O texto esta dizendo ao preconceituoso: esse discurso ndo serve mais, acabou, vocé
estd ultrapassado. E ele diz isso de maneira bem-humorada, ndo agressiva,

propiciando ao leitor uma autorreflexao.

c) de linguagem

A linguagem usada pela personagem é coloquial, traz marca de oralidade com
a expressao “o mundo ta chato”. Com essa fala, ela quer dizer que a sociedade esta
critica demais, exigente demais, mas ela sintetiza isso com o adjetivo chato, e o verbo

“estar” é abreviado para “ta”, conforme o falar do brasileiro no cotidiano.

4.3.5.3 Risivel / caricaturavel

O humor da charge é construido na ironia do discurso de uma personagem gue
se autodeclara preconceituosa, mas que é um homem pré-histdrico. A ironia do autor
consiste em associar discursos como esse a uma figura ultrapassada, do tempo das

cavernas.
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Discussao dos resultados das analises

Os resultados obtidos das analises indicam que:

1. Composicao textual multimodal:

Conforme a diagramacdo do texto, o leitor esta culturalmente propenso a atribuir

determinados valores aos elementos representados de acordo com sua localizagéo

na paisagem imageética, isto é, direita/esquerda, superior/inferior. Entretanto, isto ndo

significa ha uma interpretacdo universal, nem puramente individual desse texto, ou

seja, 0o momento individual de leitura € informado pelo meio social no qual o leitor esta

inserido. Do corpus analisado:

a) As charges foram representadas, em sua maioria, com o vetor de leitura
na linha horizontal da esquerda para a direita. Esse resultado confere com a
GDV que afirma que as imagens mais frequentes séo relativas ao dado e ao
novo na cultura ocidental. Essa mesma linha € recorrente em revistas de beleza
com secgoes de “antes e depois”, em que a foto da esquerda traz a pessoa antes
da transformacéo (informacdo conhecida, o dado), e a foto da direita traz a
pessoa apos a transformacédo de beleza, renovada (informacéo nova).

b) Houve também, em menor nimero, charges com orientacdo de leitura
seguindo a linha vertical na composicdo cima/baixo, em que 0 em baixo
representa o concreto, e o cima, o ideal. Esse resultado também confere com
Kress e van Leeuwen (2006), ao tratarem da linha vertical, em que a parte
superior é tida como o espaco do ideal, pois traz aquilo que se almeja, ou algo
abstrato ou genérico. Enquanto a parte inferior constitui-se como o espaco do
real, onde se localiza a informacé&o concreta ou especifica do texto.

C) A composicdo de imagem centralizada foi a menos frequente, porém,
muito rica para complementar o significado do verbal. Nesse tipo de
composicdo, o elemento no centro representa a informacgédo principal, o
destaque do texto, ao passo que os elementos dispostos nas margens, se
houver, possuem valor de informagdo complementar ou acessoria em relagéo
aguela do centro.

d) As cores sdo pertinentes para completar os sentidos das palavras do

texto, as quais sdo selecionadas, frequentemente, a partir de valores
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simbdlicos ou ideoldgicos que possuem socialmente. Trata-se de cores ja

padronizadas, conhecidas pelo leitor de charges jornalisticas.

Convém salientar que as categorias dado/novo, ideal/real, central/marginal foram
propostas pela GDV com base em textos imagéticos da cultura ocidental, portanto,
nao se aplicam impreterivelmente a outras culturas. Assim, diferentes contextos e
diferentes géneros textuais podem requerer outros parametros de anélise dos valores

da informagao.

2. Contextos:

Os resultados obtidos das analises dos contextos indicam a importancia de se
ativar conhecimentos ja memorizados a longo prazo em relacdo aos acontecimentos
histdricos e ao uso de variedades de linguagem:

a) O contexto cognitivo é ativado para a construcao dos sentidos durante a

leitura, de forma a construir uma expectativa de leitura para o interlocutor.

Sendo assim, a informatividade da charge € melhor constatada ativando-se o

ja sabido.

b) O contexto social também contribui substancialmente para a construcéo

dos sentidos, pois um leitor realiza a sua leitura de letramento, desde que

conhecga o referente e o tema textuais.

C) O contexto de linguagem € importante para se construirem sentidos a

respeito da personagem que compde a narrativa da charge, situando-a em seu

nivel de escolaridade e classe social. Sendo assim, o leitor se torna capacitado

a reconhecer a relevancia textual que compde a charge.
3. Risivel /Contextos:
Os resultados obtidos indicam que o dado, o ja sabido orienta os leitores a

construirem uma expectativa. O caricaturavel modifica a imagem conhecida pelo

leitor, rompendo com a sua expectativa. Esse rompimento produz o riso.
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CONSIDERACOES FINAIS

No término desta dissertacéo, reveem-se 0s objetivos:

e Quanto ao objetivo geral: contribuir com os estudos linguisticos acerca da
multimodalidade textual.

Acredita-se que, de certa forma, a pesquisa realizada tenha contribuido com os

estudos de textos multimodais, propiciando uma melhor compreensao da leitura de

charges jornalisticas.

e Quanto aos objetivos especificos:

1. Verificar como a composicao textual multimodal, segundo a GDV pode
contribuir para o ensino da leitura de textos multimodais na escola;
Acredita-se também que este objetivo tenha sido atingido. A maioria das

charges analisadas foi construida na linha horizontal, conforme a preferéncia das
sociedades ocidentais. Todavia, quando foi necessario recorrer a uma cComposicao
textual que representasse o concreto/ abstrato, a selecdo ocorreu no eixo vertical da
composicao textual multimodal. Entre todas as charges analisadas, apenas uma foi
construida sem margens e com a imagem centralizada. Acredita-se que essa
composicdo enriquece historicamente o tema da charge em sua progressao

semantica.

2. Examinar os contextos cognitivo, social e de linguagem na construcao de

sentidos durante a leitura de uma charge jornalistica

A analise dos referidos contextos trouxe resultados validos para a construcao
do sentido mais global da charge e compreensdo da construcdo imagética no
processamento leitura do interlocutor. O contexto cognitivo € importante, pois
reconstitui o ja sabido a fim de construir a expectativa do leitor que, rompida pelo
caricaturavel da charge, produz o riso. Os resultados obtidos do contexto social
contribuem para situar historicamente o referente e o tema da charge. O contexto de
linguagem orienta os resultados para caracterizar o nivel de escolaridade, o
posicionamento social e a marginalidade das personagens da narrativa contida na

charge.
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3. Investigar como o caricatural constroi sentidos ideoldgicos para o texto.
Os resultados obtidos sobre o caricatural indicam que ocorre uma deformacéao

OU um exagero na construcao da expetativa, bem como a sua ruptura. Esse exagero
indica para o leitor, durante o processamento, a ideologia dos participantes da

empresa-jornal, que decidem o que pode ser publicado.

Quanto as perguntas que nortearam esta pesquisa:

e Como as categorias propostas pela GDV podem constituir uma metodologia
gue facilite a compreenséo de leitura de charges?

Os resultados indicam que a leitura do texto multimodal requer a analise da
paisagem imagética. Essa andlise, feita com base nos pressupostos da GDV, tem um
método objetivo e sistematizado de leitura de imagens, que orienta o leitor na
identificacdo de valores culturais e ideoldgicos implicitos na diagramacao do texto.
Acredita-se, portanto, que a metodologia de leitura empregada neste estudo pode ser
utilizada no letramento de textos multimodais na escola, de modo a tornar os alunos

proficientes na leitura.

e Como os modelos mentais do contexto sdo acionados pelo leitor para a
construcao de sentidos do texto?

Os resultados indicam que a nogao de contexto como modelos mentais sociais
e individuais, conforme van Dijk (2012), & fundamental na construcéo de sentidos de
qualquer situacdo comunicativa. E a partir de conhecimentos individuais e sociais,
acumulados ao longo da vida e armazenados na memoria de longo prazo, que 0s
individuos e grupos sociais podem constituir e reconstituir os contextos do texto. No
ato mesmo da leitura, o leitor aciona seus modelos contextuais cognitivo, social,

discursivo e de linguagem para a producéo de sentidos.

Por fim, esta dissertacdo ndo se quer conclusiva, e os resultados merecem
ser complementados por outras pesquisas na area de multimodalidade textual. Ela
abre novas perspectivas de pesquisa relativas a composicdo textual multimodal,
especialmente quanto ao enquadramento, a moldura e aos significados desses

recursos no texto multimodal.
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