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RESUMO

VELLA, M. “Entender tudo ‘isso’”? Educagao, Desigualdade Social, Psicanalise. Tese de

doutorado em Psicologia Clinica. Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. 2020

Através de um didlogo entre educacdo, desigualdade social e psicanalise, o estudo
propde uma analise sobre as condi¢des psicoldgicas e sociais nas quais 0 sujeito de baixa
renda realiza o desejo de sair de uma condicdo de exclusdo para uma producdo e incluséo de
conhecimento. A pesquisa resulta das inquietagOes despertadas na experiéncia em sala de aula
com estudantes que manifestaram descrenca de si em relacdo ao saber académico. As historias
deles comprovam um esfor¢o inquestionavel para darem continuidade aos estudos, no entanto,
diante da experiéncia de legitimar uma situacdo de conquista ha tempo desejada — comecar a
cursar 0 ensino superior —, 0s mesmos oscilaram entre desqualificar o saber académico e a
descrenca da propria capacidade intelectual. A partir da descricdo de quatro fragmentos de
histérias de vida desses estudantes, a pesquisa utiliza o método psicanalitico pautado na
escuta e na interpretacdo transferencial para refletir sobre as possiveis causas dessa dinamica.
Em face da teoria freudiana e diante de um cenario de desigualdade social, o estudo apresenta
uma possivel interpretagdo do “isso” enquanto articulagdo subjetiva acerca de dois
mecanismos defensivos: incredulidade-desrealizacio do campo da ddvida. Nesta
reconstrucdo, os estudantes parecem atribuir para este duplo dilema a resposta da descrenca a
propria capacidade intelectual e a desrealizacdo ao saber académico, questionado pelos
estudantes: “tudo ‘isso’ professora”? Trata-se, portanto, de um estudo que ao propor um
dialogo entre educacdo, desigualdade social e psicanalise, procura uma melhor compreensao
acerca de fendbmenos intrapsiquicos e interpessoais, mas, sobretudo, sua complexa e dinamica

interligacdo, a nivel inconsciente, no processo de uma educacao de qualidade.

Palavras-chave: educacéo, desigualdade social, psicanélise, descrenca.



ABSTRACT

VELLA, M. “Understand all of ‘it>”? Education, Social Inequality, Psychoanalysis. PHD
thesis in Clinical Psychology. Pontifical Catholic University of Sdo Paulo. 2020

Through a dialogue between education, social inequality and psychoanalysis, the study
proposes an analysis of the social and psychological environment in which the low-income
subject is driven towards the wish to overcome exclusion through the production and
inclusion of knowledge. The research results from the discomfort triggered in a classroom
environment with students who showed little self-confidence concerning academic
knowledge. Their anecdotes reveal an undoubtful effort to keep up with their studies;
notwithstanding, when facing the need to legitimize a long-time fulfillment — to go to
university — they lingered between disqualifying academic knowledge and disbelieving their
own intellectual potential. Based on the description of four excerpts of those students’ life
stories, the research makes use of the psychoanalytic method supported by listening and by
transferential interpretation in order to reflect on what has possibly caused such dynamics. In
face of the freudian theory and of a scenario of social inequality, the study presents a possible
interpretation of the Freudian “it” as a subjective articulation on two defensive mechanisms:
disbelief-unrealization in the doubt realm. In this reconstruction, the students seem to have
attributed to this double dilemma the response to their own self-disbelief in relation to their
intellectual capacity and to their unrealization of academic knowledge, such as in the
students’reply: “all of ‘it’, professor”? This is, therefore, a study which, by proposing a
dialogue between education, social inequality and psychoanalysis, aims at a more thorough,
comprehensive understanding of the intrapsychic and interpersonal phenomena, ultimately,
of their complex, dynamic interconnection, from the point of view of the unconscious, in the

process of achieving quality education.

Keywords: education, social inequality, psychoanalysis, disbelief.
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INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa tem as suas raizes originadas ha muito tempo: para onde
quer que eu investigue, substitua e prossiga, o tema da educacdo se faz presente em minha
andanca, e desta vez pela minha experiéncia de professora situada no contexto de uma
desigualdade social e elaborada a luz da psicanalise.

Nesse itinerario, tenho o prazer de encontrar e conviver com professores que
simplesmente amam o que fazem. Assim, por meio dessa experiéncia logo percebi, ainda no
ensino fundamental, que professores apaixonados pela arte de formar transmitem meios
favoraveis para o desenvolvimento de uma nova geracdo. S&o os professores, remando contra
a maré, os transmissores de uma presenca viva e de uma generosa aposta no outrem. Aposta
esta que desde muito cedo e ao longo do meu caminhar continua sendo-me amplamente
ofertada.

J& na condicdo de professora tornei-me tambem testemunha das experiéncias e dos
discursos de muitos estudantes que motivaram a realizacdo desta pesquisa acerca da seguinte
pergunta: por que muitos estudantes de baixa renda, ao iniciarem o ensino superior, acabam
oscilando t&o fortemente entre desqualificar o saber académico e a descrenca da propria
capacidade intelectual?

Uma questdo que, no exercicio de minha também profissdo de psicanalista, de modo
geral, igualmente surge no consultorio atraves das historias e das dinamicas de varios
pacientes.

Com base em quatro fragmentos de historias estudantis e dos discursos desses sujeitos
que testemunhei em sala de aula, utilizo o método psicanalitico que é marcado na escuta e na
interpretacdo transferencial. Mais precisamente, Miriam Debieux observa que a psicanalise
em extensdo diz respeito a uma abordagem — por via da ética e das concepg¢des da psicanalise
— “de problematicas que envolvem uma pratica psicanalitica que aborda o sujeito enredado
nos fenébmenos sociais e politicos, e ndo estritamente ligado a situacdo do tratamento
psicanalitico”. Assim sendo, este estudo realiza-se por este modelo de “pesquisa da

Psicanalise iniciado por Freud e por ele nomeado de psicanalise aplicada”".

! ROSA, M. D. A pesquisa psicanalitica dos fendmenos sociais e politicos: metodologia e fundamentagio

tedrica. [Versdo eletrbnica] Revista Mal-estar e Subjetividade, 4(2), 2004, p. 341. Disponivel em: <
https://periodicos.unifor.br/rmes/article/view/1509/3464 />. Acesso em: 20 ago. 2019.


https://periodicos.unifor.br/rmes/article/view/1509/3464
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Trata-se de um trabalho fundamentado, portanto, em dois eixos: por um lado, o eixo
clinico, que se concentra em uma pesquisa qualitativa sobre as historias e as narrativas de
estudantes jovens e adultos de baixa renda no pais, extraidas da minha experiéncia no preciso
contexto de uma sala de aula. Por outro lado, o eixo tedrico, que se baseia na teoria
psicanalitica, preferencialmente, freudiana. Com efeito, o dispositivo da pesquisa teorica-
clinica permite aprofundar na compreensdo psicanalitica acerca do sintoma “isso”. A minha
investigacao procura assim, atraves da teoria psicanalitica, evidenciar as possiveis causas da
formacéo do sintoma “isso”, apresentado explicitamente na fala do estudante Pedro e posto no
centro do interesse da pesquisa: entender tudo isso? E este o questionamento significativo de
como o sujeito de baixa renda no ensino superior se manifesta em relacdo ao saber académico.
Assim, o presente trabalho de pesquisa situa-se no campo da reflexdo, de modo a propor um
dialogo entre educacéo, desigualdade social e psicandlise, a fim de “Entender tudo ‘Isso’”.

A partir dos fragmentos das expressdes de quatro estudantes, no primeiro capitulo
consta a abordagem de duas questdes: a falta de uma palavra verdadeira por parte da
sociedade no &mago de uma desigualdade social, e a presenca do modelo de uma bifurcacéo
simbolica entre as promessas e as incertezas de possibilidades de prazer na busca do saber
académico. Para descrever o contexto historico e social da fala dos quatro estudantes no qual
se apresenta o sintoma isso, o capitulo inclui uma breve apresentacdo do sistema educacional
brasileiro, de alguns indices estatisticos de organiza¢Ges nacionais e internacionais que
orientam os fundamentos e as finalidades da transmissdo de conhecimento no lago social.

No segundo capitulo, a fim de descrever o fundamento da constituicdo de sujeito,
apresento as quatro matrizes do conceito de intersubjetividade presentes nas relagdes humanas
(COELHO JUNIOR; FIGUEIREDO, 2004). Nessas simultéaneas trilhas das formas de
subjetivacdo (MEZAN, 2002) destaco a relevancia dos modelos de familias monoparentais
(WEISSMANN, 2015), emergentes no século XXI com uma comum particularidade: a
auséncia do pai.

No terceiro capitulo, utilizo o arcabouco tedrico de Freud e de alguns de seus
comentadores para elucidar o que significa o sintoma “isso”. Também descrevo 0 movimento
da pulsdo de saber com o intuito de interrogar que tipo de satisfacdo acompanha a atividade
da curiosidade intelectual.

No quarto capitulo, e diante do arcabouco tedrico psicanalitico, apresento uma
possivel interpretacdo do “isso”, como articulagdo subjetiva acerca de dois mecanismos

defensivos: incredulidade-desrealizacdo do campo da davida. No centro dessa reflexdo,
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apresento os efeitos sublimatdrios do fundamento e da forca pulsional da palavra verdadeira
(MILLOT, 1992) na sustentacdo de uma travessia no sentido de um passo a frente na
elaboracgao de “tudo ‘isso’”.

Por fim, no capitulo cinco, descrevo o que podemos entender por uma educacao de
qualidade para todos. Sobre essa fundamental questdo, apresento o trabalho de campo da
jornalista Amanda Ripley intitulado: As criancas mais inteligentes do mundo e como elas
chegaram 1& (2014). A autora revela, por meio das histérias de trés adolescentes, varios
indicadores comuns na experiéncia de paises que estdo no topo do ranking dos testes
educacionais em niveis internacionais. Esses indicadores caracterizam a proposta efetiva de
uma educacdo de qualidade, a mesma que falta no Brasil, sobretudo, para a maioria dos
estudantes de baixa renda que estdo no centro do interesse desta pesquisa.

Procuro assim, a partir desta investigacdo e desse plano de trabalho, expor o meu
testemunho sobre a importancia de a sociedade brasileira viabilizar, de modo efetivo, as
condicBes de acesso a educacdo e de qualidade para todos. O que parece barrar a possibilidade
de acesso para o estudante de baixa renda € o que se define por um sintoma sob uma escuta
psicanalitica: “entender tudo ‘isso’ professora?”.

Esse trabalho pretende decifrar esse “tudo ‘isso’” explicito nas queixas dos estudantes.
Freud adverte que o relacionamento analitico se baseia no amor & verdade, o que exclui
qualquer tipo de impostura ou engano. Portanto, pareceu-me necessario demonstrar que
investir no trabalho intelectual de um sujeito é também viabilizar o seu desejo de saber, sem

engano nem impostura, atraves de um sistema educacional sério que legitime esse desejo.
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1.

ABORDAGEM DA QUESTAO: A FALTA DE UMA PALAVRA VERDADEIRA

1.1 O entrave de um desafio intergeracional

No mundo globalizado, cada vez mais, 0s meios de comunica¢do de massa procuram
mobilizar o sujeito para o excesso de consumo a uma série de informaces, produtos e servicos
como formas de satisfagdo. No que concerne a educacéo, a exemplo do ensino superior privado
no pais, ha uma enorme quantidade de discursos e anincios que sdo transmitidos a respeito dos
beneficios, das oportunidades e das garantias futuras, sobretudo, no que diz respeito ao campo
profissional, para quem “escolhe” estudar e se “esfor¢a” em estar continuamente se
aprimorando. Em geral, as descri¢cBes desses enunciados estdo associadas a importancia da
aquisicdo e fluéncia em pelo menos outro idioma, vivéncia fora do pais, realizacdo de cursos e
outras atividades como formas diversas de incorporar conhecimentos.

Trata-se, portanto, de orientacGes e expectativas requeridas e apreciadas socialmente e,
evidentemente, valorizadas moralmente. No entanto, a realidade pratica brasileira revela dados
estatisticos que indicam, claramente, que 0s sujeitos destinatarios dessas mensagens de fomento
ao saber académico ndo se encontram todos na mesma situagao social, ou seja, muitos dos que
procuram acessar 0s estudos universitarios vivem em um contexto familiar marcado por uma
injusta desigualdade social.

Entretanto, destaca-se que 0 mesmo Ministério da Educacéo (MEC) sinaliza que:

Estudar é um processo que demanda tempo e dinheiro, dois bens preciosos e limitados
para a maioria dos brasileiros. A educacdo superior é vista, tradicionalmente, como um
reduto da elite economicamente favorecida. A maneira mais eficaz de reverter esse
quadro e tornar a educagdo superior uma experiéncia ao alcance de todas as classes
sociais é a utilizagdo de mecanismos que minimizem a demanda de tempo, de dinheiro ou
de ambos por parte do estudante®.

! BRASIL. Ministério da Educacio. 4 democratizacio e expansdo da educagdo superior no pais 2003 —2014.

2014, p. 22. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16762-balanco-social-sesu-
2003-2014&Itemid=30192 />. Acesso em: 30 mar. 2020.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16762-balanco-social-sesu-2003-2014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16762-balanco-social-sesu-2003-2014&Itemid=30192
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Ainda que a questdo possibilite um amplo campo de analise, discussao e compreensao,
ndo ha como desconsiderar que as condi¢cdes de acesso a educacdo e de qualidade também
dependem do poder econdémico de investimento, seja no &mbito de um pais, de um estado ou de
um municipio; seja no contexto de uma comunidade, de uma familia ou do préprio sujeito.
Tampouco, é impossivel ndo testemunhar que o fendmeno da desigualdade social, com efeito,
marginaliza o0 humano®.

No oficio de professora acabei testemunhando muitas experiéncias e discursos de varios
estudantes jovens e adultos de baixa renda que, em seu conjunto, motivaram a realizacao deste
trabalho de pesquisa. A esse respeito, apresento a seguir quatro fragmentos acerca dessas

expressoes.

A) Entre a fome e o desejo de saber: a dificil conciliacao de Dinora®

Em sala de aula, Dinoréa culpava-se por nao conseguir ter tempo suficiente para estudar
e, a0 mesmo tempo, culpava-se porque néo tivera tempo com a familia e com os filhos. Certa
vez, explicou que eram em 7 irmaos e que sua mae trabalhava numa casa de familia. Ainda
quando bebé, seu pai saiu de casa para morar com outra mulher. Diante das dificuldades
financeiras, sua mée logo lhe arrumou um emprego. Esta estudante comecou a trabalhar aos
10 anos de idade também numa casa de familia. Saia da escola pelas manhas e ia direto para o
trabalho.

N&o demorou muito: Dinora parou de ir a escola, retomando os estudos anos depois.
Apesar das sucessivas interrupcdes, conseguiu aos 29 anos terminar o ensino fundamental e
médio devido ao antigo programa de supletivo, hoje conhecido como educacédo de jovens e
adultos (EJA). Passados alguns anos, inscreveu-se num programa governamental de

financiamento estudantil para cursar o ensino superior.

2 Saliento que ndo ¢ objetivo deste estudo vitimizar as familias de baixa renda, tampouco, sustentar a utopia de
que na sociedade ndo se possa existir sem diferencas sociais e economicas, e, portanto, a convivéncia mutua
entre os pobres e os ricos. Alias, é digno de nota que muitos dos filhos gerados e criados em condi¢des sociais
desfavoraveis e profundamente ambiguas conseguem ainda diante de tudo isso iniciar o ensino superior. O que
mostra que o espago académico, indubitavelmente, também simboliza um lugar que ¢ depositario de esperanca
de outrem.

® Nome ficticio, por razdes éticas, tendo como propdsito a preservacdo da identidade da estudante da qual fui
professora no ano de 2015. Esta breve ilustragdo tem por finalidade apenas retratar pontos de identificagdo
consideraveis para esta pesquisa. Observa-se que o mesmo critério sera usado para os demais casos aqui
apresentados.
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Ao entrar numa instituicdo de ensino privado no pais, aos 40 anos e mée de duas
criancas, pensou muitas vezes em desistir dos estudos. No geral, sua rotina consistia em
acordar bem cedo, ir para o trabalho e no final do dia seguir direto para a instituicdo de
ensino. A noite, em sala de aula, esforcava-se para lidar simultaneamente com o sono e com a
atencéo exigida pelo contexto de aprendizagem.

Parecia mesmo que a falta de tempo era um dos seus principais desafios cotidianos.
Esta conjuntura, analoga a de tantos outros estudantes, frequentemente, reverberava em
Dinora duvidas e insegurancas a respeito da propria capacidade de desempenho académico.
Assim, por vezes, sua postura se mostrava critica em relacdo ao saber académico e de um
lugar a ser conquistado. A estudante procurava desdenhar este mesmo saber afirmando ser
absurdo, por exemplo, que um cientista para sustentar uma tese, a seu ver simples, precisasse

escrever um livro de muitas paginas.

B) A silenciosa desautorizacao de Laura

Laura, uma estudante do 2° ano do ensino superior e no auge dos seus 38 anos,
procurou-me — durante uma apresentacéo de pesquisa marcada para realizar um seminario —
para explicar que dificilmente conseguiria realizar o trabalho proposto porque sentia que nao
era capaz para "isso". Tal condicdo se efetivou no mesmo dia da apresentacdo quando a
estudante percebeu que havia esquecido o pen-drive em casa com todo o material gravado.
Desculpou-se do ocorrido justificando que se néo fosse tola teria se lembrado de levar para a
aula o trabalho impresso. No decorrer daquele ano letivo, esta estudante contou-me que a
pratica do estudar em sua historia de vida teve pouco lugar, apesar de a sua familia considerar
0 estudo algo bastante importante, ainda que fosse pelo viés da frequéncia escolar. Desde
muito cedo, sabia que podia contar com a familia na ajuda com moradia, alimentacéo e na
criacdo dos filhos. Sabia igualmente que o estudo era algo esperado e valorizado pela familia.
Contudo, a possibilidade de haver um tempo para ler e refletir e um tempo para escrever sobre
0 que apreendeu, para além das horas em sala de aula, paradoxalmente, ainda era algo a ser
experienciado.

No periodo da infancia, parou de estudar para ajudar a familia nos servigos domesticos
e quando terminou de fazer isso, j& estava trabalhando fora de casa. Na fase da adolescéncia

até chegar a vida adulta, suas responsabilidades e compromissos s6 aumentaram. Mesmo
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assim, conseguiu, ainda que de forma fragmentada, retomar os estudos em diferentes
momentos de sua vida. Neste trajeto, cursou o antigo supletivo para concluir o ensino
fundamental e médio, para que entdo pudesse deslumbrar e se lancar na busca de um curso
superior anos depois.

Mesmo com a conquista de iniciar uma graduacdo, pessoas proximas do seu convivio
social, perguntavam-lhe: “estudar nesta idade"? Também, outros estudantes revelaram que
ndo passaram ilesos a este tipo de indagagdo, 0 que supostamente parece revelar a repeticao

de uma silenciosa desautorizagéo.

C) Uma questiao de autoimagem de Paulo

Paulo, um estudante de 45 anos, mesmo demonstrando ser um aluno bastante aplicado
e sem nenhum comprometimento intelectual, procurava desqualificar e reclamar de um
professor para outro e desses para os colegas de sala. Em outros momentos, frente a alguma
dificuldade intrinseca ao processo educativo como, por exemplo, conseguir expressar
livremente as proprias ideias no ato de uma escrita, buscava argumentos dizendo que desde
crianga percebera que a sua capacidade intelectual néo era boa.

Certo dia, no intervalo de uma aula, Paulo me chamou para conversar a respeito de
uma sensacdo estranha que sentia, justamente, minutos antes da exposi¢do de um trabalho do
qual ele participaria. Na visdo de Paulo, os seus colegas de sala, estavam sempre “zombando”
dele em meio a qualquer apresentacdo: “professora, todos da sala riem de mim e a senhora
nem percebe, s6 que os meus ouvidos, ‘Gragas a Deus’, funcionam muito bem”. Além de
Paulo referir-se a uma experiéncia da qual eu jamais presenciei, na ocasido desse didlogo, o
trabalho a ser apresentado, tratava-se de uma atividade académica de outra disciplina,
solicitada por outro professor.

Consequentemente, 0 que parecia estar em jogo, era o seu proprio descrédito diante da
experiéncia de escrever e de se expor diante dos colegas de sala de aula, ainda que nédo
apresentasse uma incapacidade intelectual. Com efeito, Paulo revelava uma autopercepcao de

alguem inferiorizado que, a seu ver, desde a infancia apresentava uma desvantagem cognitiva.
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D) A queixa de Pedro: “tudo ‘isso’, professora?”

Pedro de 37 anos, borracheiro e pai de trés filhos, ainda que estivesse cursando o 2° ano
do ensino superior em uma instituicdo privada, manifestava um sentimento de descrenca da
propria capacidade para entender tudo quanto estava escrito nos livros a serem estudados: “tudo
‘isso’, professora?”, questionava Pedro. Outra saida subjetiva era queixar-se das disciplinas,
dos contetddos programaticos, das atividades e do rigor de muitos professores ou da auséncia
deste mesmo rigor.

Em ocasido de uma avaliacdo académica, positiva, mas ndo excelente, o estudante
queixava-se que os professores haviam o “marcado” por ndo ser tdo inteligente — de modo a
hostilizar a sua propria relacdo com o saber académico. Mas, na verdade, em sala de aula, a
cena que se repetia, era dele mesmo afirmar que tinha pouca inteligéncia. Essas eram as suas
frequentes afirmagdes:

“Professora, ‘tudo isso’ que 0s autores mostram, € muito complicado para entender!”

“Afinal, tenho a sensac¢do de que ‘tudo isso’ é informagdo demais para mim”

“Eu realmente nao entendo quase nada”

“E diante de ‘tudo iss0’, ndo seria melhor eu me calar?”

E, por fim, diante das minhas intervencdes para o estudante reavaliar o seu proprio
descrédito, Pedro simplesmente respondia: “Professora, vocé ndo precisa se preocupar comigo,
se preocupe com aqueles que sabem fazer uma boa leitura. Eu simplesmente néo sei fazer”.

Verifica-se que sdo casos que parecem exemplificar a repeticdo de uma determinada
objecdo nos estudantes em se reconhecerem numa relacdo favoravel com o saber académico.

Em vista disso, surge a pergunta matriz desse estudo: por que muitos estudantes de
baixa renda, ao iniciarem 0 ensino superior, acabaram oscilando tdo fortemente entre
desqualificar o saber académico e a descrenca da prépria capacidade intelectual? Precisamente,
as historias desses estudantes comprovam um esforco brutal e inquestiondvel para dar
continuidade aos seus estudos, o que também representa uma possibilidade de sairem da
condicdo de exclusdo para a producdo e inclusdo de conhecimento. No entanto, 0S mesmos
estudantes, diante da experiéncia de legitimar uma situacdo de conquista ha tempo desejada —
comecar a cursar 0 ensino superior —, paradoxalmente, aparece o sintoma “isso”, cujo termo
inspirou esta pesquisa. Com efeito, ndo faltaram nesse enredo as expressdes de medo,
inferioridade, ansiedade, persecutoriedade, culpa e autossabotagem.
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Assim € possivel questionar: por que ressaltar a questdo da desigualdade social nessa
pretendida busca por uma interlocucéo entre a educacao e psicanalise?

Vejamos as seguintes observacOes de Leandro de Lajonquiére:

“(...) a pretendida psicoprofalaxia ou garantia antecipada de bem-estar acaba sendo
de fato abandonada por Freud. Por outro lado, a recente psicanalise com criangas
revela ser incapaz de substituir a educacdo, isto é, a educacdo primeva, aquela dos
primeiros tempos da vida que resulta na conformacao psiquica. Esta educagdo que
reclama para si certo auxilio analitico [...] teria sempre ocupado o foco das

preocupagdes de um Freud “fascinado” pelos “problemas culturais”, como diria de si

mesmo no Pés-escrito de 1935 a seu Estudo autobiografico (1924)™.

De modo preciso, procurar levar em conta os “problemas culturais”, parece ser um
passo profundamente significativo para ja legitimar: de que lugar se fala quando apontamos a
repeticdo de um sintoma denominado “isso”. Assim, faz-se oportuna uma breve apresentacao
dos principais dados socioecondémicos que descrevem a situacdo atual dos estudantes de baixa
renda junto com uma reconstrucdo da tradigdo histérica — por linhas gerais — do modelo

educacional brasileiro.

1.2 Educacéo brasileira: a realidade educacional dos jovens e adultos de baixa renda

Ainda no Brasil, duas das principais causas de interrupcdo do processo escolar dos
jovens e adultos de baixa renda sdo: a entrada precoce no mercado de trabalho e a elevada
taxa de gravidez na adolescéncia. Os recentes dados do IBGE apontam que em 2015 havia
cerca de 2,7 milhdes de pessoas com idades entre 5 a 17 anos trabalhando no pais. Desses,
“encontravam-Se na situacgao de trabalho infantil — grupo de 5 a 13 anos de idade — 412 mil

pessoas. Destas, 79 mil estavam no grupo de 5 a 9 anos de idade; 333 mil, no grupo de 10 a

* LAJONQUIERE, L. de. “Sigmund Freud e o interesse pedagodgico da psicanalise”. In: Por que Freud hoje?.
KUPERMANN, D. (Org.). Séo Paulo: Zagodoni, 2017, p. 251.
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13 anos de idade; e 2,3 milhdes, no grupo de 14 a 17 anos de idade”®. Se o trabalho infantil
retrata em pleno século XXI algo da ordem do impensavel, tampouco podemos deixar de
considerar que, para muitos jovens, o trabalho doméstico surge como possibilidade de ajudar
a familia na obtencdo de comida suficiente para a sustentacdo necessaria.

A desigualdade social também é uma questdo que afeta muitos paises ainda nos dias
de hoje, e assinala a marca de uma distribuicdo desigual a respeito do acesso, da oportunidade
e do resultado. Trata-se de um poderoso fendmeno multifacetado que, em especial no Brasil,
aponta a falta e a escassez de investimentos em areas basicas como salde, moradia, educacéo
e seguranca. O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) elaborado em 2016 e apresentado
no recente relatorio do Programa das Nag6es Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) aponta

0 seguinte diagnostico para 0 nosso pais:

No IDH ajustado a desigualdade — um método que relativiza o desenvolvimento
humano em funcéo da diferenca entre os mais e menos abastados de um pais — o
Brasil é 0 3° pais que mais perde posi¢cdes, empatando com a Coreia e Panama e
atras somente do Ird (-40) e de Botsuana (-23). Em relacdo ao coeficiente de Gini
(2010-2015) — instrumento que mede o grau de concentracdo de renda em
determinado grupo e aponta a diferenga entre os rendimentos dos mais pobres e dos
mais ricos — o Brasil é o quarto pior da América Latina e Caribe, atras somente da
Haiti, Colombia e Paraguai®.

A composicdo desses indicadores a respeito da saude, renda e educacdo, ndo somente
comprova o por que o Brasil ocupa a 79° posicdo entre 188 nacdes no atual ranking do indice
de Desenvolvimento Humano (IDH). A pesquisa retrata também que o baixo grau de
escolaridade dos pais e dos irméos e a escassez no acesso e nas oportunidades sdo importantes
caracteristicas que compdem a historicidade do jovem e do adulto de baixa renda. Trata-se de

uma heranga que vem de longe.

® BRASIL. IBGE. “Trabalho das criancas e adolescentes”. In: Pesquisa nacional por amostra de domicilios:
sintese de indicadores 2015. Rio de Janeiro: IBGE, 2016, p. 61. Disponivel em:;
<http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livo8887.pdf/ >. Acesso em: 10 ago. 2017.

® PNUD. Relatério do Programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento destaca grupos sociais que ndo se
beneficiam do desenvolvimento humano. Disponivel em:
<http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/presscenter/articles/2017/03/21/relat-rio-do-pnud-destaca-
grupos-sociais-que-n-o-se-beneficiam-do-desenvolvimento-humano.html/>. Acesso em: 12 dez. 2017.


http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/presscenter/articles/2017/03/21/relat-rio-do-pnud-destaca-grupos-sociais-que-n-o-se-beneficiam-do-desenvolvimento-humano.html
http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/presscenter/articles/2017/03/21/relat-rio-do-pnud-destaca-grupos-sociais-que-n-o-se-beneficiam-do-desenvolvimento-humano.html
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Com efeito, é importante sinalizar que foi no periodo colonial brasileiro que, por
intermédio da Igreja catdlica, surgiram as primeiras iniciativas educacionais dirigidas para a
alfabetizacio de adultos, promovendo a esses uma pratica educacional evangelizadora. E a
partir da Carta Magna Brasileira de 1824, Art. 179/32°, a qual foi fortemente influenciada pela
corrente liberal europeia, que a prética educativa no Brasil passou a ser oficialmente destinada

a ter como objetivo a “instrugo primaria escolar e gratuita a todos os cidadios™’

. A mudanca
da sociedade, sobretudo no método de producdo e consumo, impds igualmente a necessidade
de formar e qualificar uma méo de obra capaz de suprir a demanda da expansdo industrial
inaugurada na segunda década do século XX. Inicialmente, a era industrial exigiu do mercado
de trabalho a expansdo de uma mao de obra especializada para as fabricas, com o objetivo de
capacitar um numero significativo de trabalhadores para o exercicio de uma producédo
industrial imediata, mediante uma rapida educacéo profissionalizante. Neste quadro historico
e social, a pratica do estudar, compreendida enquanto um processo fundamental de aquisicéo
e producdo de conhecimento intrinsecamente humano, ainda era algo a se fazer presente.

A nocdo de produzir sem necessariamente precisar compreender e apreender a
totalidade e a finalidade do processo logo se tornou uma questdo. E com esta, ideias de
ruptura de um modelo de escolas profissionalizantes comecaram a surgir na busca de
possiveis respostas ao cenario social e econdmico da época. A partir disso, movimentos
operérios em prol do direito a educacdo no ambito do acesso e da continuidade escolar,
fomentaram o pais a decretar em 1925 a Lei 16.782/A, conhecida como Reforma Jodo Alves®,
capaz de viabilizar a criacdo de escolas noturnas direcionadas aos adultos.

No entanto, somente com a Constituicdo de 1934 que a educacgéo de jovens e adultos
de baixa renda alcangou uma esfera de politica nacional em relagdo a gratuidade do ensino
basico, possibilitando, assim, a implantacdo de novos projetos que marcaram a primeira
metade do século passado. Outro dado importante acerca da reconstrucdo do conjunto dessas

iniciativas politicas surge a partir da década dos anos 40, o Brasil definiu:

" BRASIL. Constituicdo (1824). Constitui¢do Politica do Império do Brazil. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm/>. Acesso em: 17 abr. 2017.

8 BRASIL. Ministério da Educagdo. Proposta Curricular Para Educagdo de Jovens e Adultos: segundo
seguimento do ensino fundamental: 5* a 8* série. Secretaria de Educagdo Fundamental, 2002, p. 14.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_livro_01.pdf/>. Acesso em: 17 abr. 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_livro_01.pdf
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* a criagdo do Fundo Nacional de Ensino Primario (1942), que tinha por objetivo
ampliar a educagdo primaria, de modo a incluir o ensino supletivo para adolescentes
e adultos;

* 0 Servigo de Educa¢do de Adultos (SEA, de 1947), cuja finalidade era orientar e
coordenar os planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos
analfabetos;

* a criagdo de campanhas como a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA, de 1947), que teve grande importancia como fornecedora de infraestrutura
aos estados e municipios para atender a educacéo de jovens e adultos;

* a Campanha Nacional de Educagdo Rural (1952);

+ a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (1958).

As duas Gltimas, de curta duracéo, tiveram poucas realizagoes®.

Foi a partir do inicio da década de 60 e na aba de uma politica nacional embrionaria de
democratizacdo de acesso a educacdo basica que a ideia de uma educacdo popular adquiriu
maiores contornos. Com isso, estudantes e intelectuais da época incentivaram propostas
como: “Movimento de Educagdo de Base (MEB); Movimento de Cultura Popular do Recife;

»10 abrindo novos horizontes de cultura

Campanha De P¢ no Chao Também se Aprende a Ler
e educacdo promovidas para os sujeitos de baixa renda.

E, assim, outros movimentos de educacdo de base, voltados a educacdo de jovens e
adultos tornaram a causa principal para a criagdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo do
Ministério da Cultura, liderado pelo educador Paulo Freire''. Todavia, em detrimento do
golpe militar de 1964, Freire acabou sendo exilado e suas propostas substituidas pelo
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL (1967-1985).

Pode-se concluir, no entanto, que nos diferentes momentos histéricos do pais, ainda
que a educacdo basica tenha alcancado um status de direito constitucional, na préatica a
sociedade brasileira ainda carece da plena aplicacdo deste mesmo direito em nivel de
condicBes de acesso de oportunidade e de qualidade de ensino. Trata-se de uma situacdo que é

fruto, ainda uma vez, de uma tradicdo historica caracteristica do Brasil.

® BRASIL. Ministério da Educagdo. Proposta Curricular Para Educac¢do de Jovens e Adultos: segundo

seguimento do ensino fundamental: 5* a 8* série. Secretaria de Educag¢dao Fundamental, 2002, p. 14.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_livro_01.pdf/>. Acesso em: 17 abr. 2017.

0 1pid., p. 15.

1 BRASIL. Secretaria Nacional de Politicas Educacionais. Com a Lei n° 53.465 de janeiro de 1964 o Ministério
da Educacdo e Cultura decretou urgéncia da alfabetizacdo de adolescentes e adultos. Disponivel em: <
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53465-21-janeiro-1964-393508-
publicacaooriginal-1-pe.html />. Acesso em: 30 jun. 2017.


http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_livro_01.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53465-21-janeiro-1964-393508-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53465-21-janeiro-1964-393508-publicacaooriginal-1-pe.html
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1.3 Ensino Superior e educagéo inclusiva no Brasil

Sabe-se que as primeiras escolas de ensino superior no pais surgiram em 1808, com a
chegada da corte portuguesa ao Brasil, e com misséo de preparar a elite para administrar o
Estado. Neste mesmo ano foram fundadas as seguintes instituicbes: em Salvador, a Escola de
Cirurgia da Bahia, hoje conhecida como a Faculdade de Medicina da Universidade Federal da
Bahia; no estado do Rio de Janeiro, a Escola de Anatomia e Cirurgia, atual Faculdade de
Medicina da Universidade Federal do estado, e a Academia de Guarda Marinha. Dois anos
depois, em 1810, surgia a “Academia Real Militar, que se transformou em Escola Central,
depois Escola Politécnica, hoje Escola Nacional de Engenharia da UFRJ. Em 1814, é criado o
curso de Agricultura e, em 1816, a Real Academia de Pintura e Escultura™?.

A partir da Abolicdo da Escraviddo em 1888 e um ano depois com a Proclamagéo da
Republica, em 1889, a substituicdo do regime imperial pelo republicano passou a vigorar no
pais. Neste novo quadro algumas modificagfes na legislacdo brasileira educacional se
iniciaram em decorréncia das proprias mudancas sociais do periodo. Agora, a busca era
ampliar e diversificar todo o seu sistema de ensino superior com a criacdo de novos institutos
e cursos. Logo, entre “1889 e 1918, 56 novas escolas de ensino superior, na sua maioria

privada, sdo criadas no pais”*®. Mas, o foco de tais transformagdes ainda visava 0 mesmo

grupo social: a classe mais abastada. Afirma a esse respeito, Helena Sampaio:

Na verdade, o processo de emancipacdo ndo foi além de uma transferéncia formal de
poder. A sociedade pds-colonial permaneceu escravocrata até o final do século XIX,
atrelada a uma economia baseada largamente na exportacdo de produtos, com uma
vida urbana restrita a poucos niicleos de assentamento™.

Ademais, ainda que tenha havido certa expansdo de instituicdo educativa no pais neste
periodo, 0 que Sampaio observa é que houve pouco desenvolvimento de um sistema de ensino

superior voltado as questdes sociais e econdmicas para a sociedade brasileira da época.

2 SAMPAIO, H. "Evolugéo do ensino superior brasileiro, 1808-1990". NUPES/USP, Documento de trabalho
8/91, 1991, p. 2. Disponivel em: <http://nupes.usp.br/downloads/docs/dt9108.pdf/>. Acesso em: 13 ago. 2017.

3 Ibid., p. 7.

Y 1bid., p. 2.
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Assim, 0 ensino vigente buscava através do diploma profissionalizante garantir posicdes
privilegiadas no restrito mercado de trabalho, preservando, por conseguinte, o prestigio social
ao grupo de sempre. Sempre Sampaio destaca que, entre os anos 40 a 60, ou seja, nos cerca de

vinte anos, que se seguiram a implantacdo das primeiras universidades

[...] o ensino superior ndo experimenta nenhum crescimento mais significativo,
sobretudo se compararmos o0 periodo com o que lhe seguiu. Tampouco ocorreram
reformas de grande magnitude em seu formato, se pensarmos na instituicdo da
organizacao universitaria da década de 30. Mas foi justamente nesse periodo que o
sistema ganha corpo, com o desenvolvimento da rede de universidades federais, com
0 estabelecimento da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, a primeira
de uma série de universidades catélicas e particulares que viriam se implantar, com
um amplo sistema estadual em S&o Paulo e com a criacdo de outras instituicdes
menores, estaduais e locais, em outras regides®®.

Uma situacdo tdo precdria chamou a atencdo das instituicbes internacionais. Com
efeito, a discrepancia de critérios e finalidades educacionais da América Latina e Caribe em
comparacao aos demais paises e a0 mundo impulsionou a Organizacdo das Nagdes Unidas
para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) a estabelecer, em 1979 na Cidade do México
uma Conferéncia Regional de Ministros da Educacao e do Planejamento Econémico. Ferreiro
explica que o resultado dessa reunido foi a criacdo de um Projeto Principal de Educacéao para
a América Latina e Caribe que exigia acdes efetivas para a educacdo desses paises. Segundo o
que afirma Emilia Ferreiro, os objetivos principais do projeto eram:

[...] conseguir, antes de 1999, a escolarizag8o de todas as criangas, oferecendo uma
educacdo geral minima de 8 a 10 anos; eliminar, para a mesma data, o analfabetismo
adulto; melhorar e ampliar a qualidade e eficiéncia dos sistemas educativos®®.

Se inicialmente a meta de uma politica de alfabetizacdo para todos os cidadaos era
vista no Brasil como algo importante, mas ndo necessariamente indispenséavel, esta visdo

politica brasileira mudou a partir de 1999 quando a UNESCO e os dirigentes de diferentes

¥ SAMPAIO, 1991, p. 13.

® FERREIRO, E. “A alfabetiza¢do de criancas na Gltima década do século”. In: Com todas as letras. 172 edigdo.
Sé&o Paulo: Cortez Editora, 2011, p. 7.
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paises definiram, de maneira consensual e categorica, a iminéncia em viabilizar a abrangéncia
do acesso a educacao.

A partir disso, esta prioridade historica tornou-se inquestionavel e, com isso, novos
programas de acesso e ampliacdo da alfabetizacdo a populacdo de baixa renda comegaram a
ser estruturados no pais — inicialmente alicercados pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1996, a qual decretava no artigo 38° que a idade minima para a realizacdo dos exames
supletivos era de 15 anos para o Ensino Fundamental e de 18 anos para o Ensino Médio.
Catorze anos depois, este parametro foi modificado devido ao surgimento da Resolugédo n° 3
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)"".

Nesta ocasido foi possibilitado o aperfeicoamento da decisdo da LDB/96, ampliando
inclusive a abrangéncia do acesso ao sistema do supletivo através do programa de Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) para todos aqueles com idade a partir dos 15 anos e que nao
tiveram a oportunidade de concluir o Ensino Fundamental em idade apropriada, assim como,
a valorizacdo da experiéncia extraclasse, de modo a viabilizar a preparagéo e inser¢do do
estudante ao mercado de trabalho mediante a sua formacgdo. Desde entdo, outras propostas de
alfabetizacdo para jovens e adultos foram implantadas no pais, por exemplo: a Fundacdo
Educar (1986-1990) e o Programa Brasil Alfabetizado — PBA, comecado em 2003 e ainda
em vigor*®.

Podemos afirmar que, embora ainda hoje o alcance total e efetivo do acesso a
alfabetizacdo e a uma educacdo de qualidade para todos continue sendo algo esperado no
Brasil, em termos parciais o projeto inicial de uma politica educacional para erradicar o
analfabetismo na década de 1990, abriu uma importante analise e atencdo voltadas para a
educacdo bésica e a educacdo de jovens e adultos.

Em vista disso, o tema da inclusdo social ganhou visibilidade e forca na politica
educacional brasileira. Mas, ainda que o seu significado mude conforme o pais, 0 termo

‘inclusdo’ ja faz parte das ideias politicas difundidas mundialmente. Voltolini aponta que:

7 BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-e-
resolucoes?id=14906/>. Acesso em: 20 ago. 2017.

8 BRASIL. Programa Brasil alfabetizado. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/programa-brasil-
alfabetizado/>. Acesso em: 20 ago. 2017.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=5642&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-e-resolucoes?id=14906
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-e-resolucoes?id=14906
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As origens latinas da palavra ‘inclusdo’ nos confrontam paradoxalmente com a
nocdo de fechamento, de clausura, enquanto as pistas propostas pelos defensores da
inclusdo sdo as da abertura ao ‘outro diferente’ e mesmo ao ambiente. Em francés a
nogdo ¢ correntemente utilizada quando se trata de coisas a “incluir”: incluir um
elemento num conjunto; por exemplo, a inclusdo de uma clausula particular num
conjunto juridico®.

Assim, enquanto a nogdo de incluir na expressao francesa (inclusion) é direcionada as
coisas, a mesma expressao utilizada na lingua inglesa (inclusion) transmuta radicalmente para
as pessoas e 0s grupos. E neste sentido que a ideia de inclusdo educacional vem sendo
aplicada, inclusive pelas organiza¢6es internacionais como a Organizacdo das Nacdes Unidas
para Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), a Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e no nivel europeu, a Comissdo europeia®. Em termos
gerais, isso significa dizer que a compreensdo de uma educacdo inclusiva, sobretudo a
brasileira, remete a visdo de uma incluséo social aos jovens e adultos de baixa renda.

Ademais, é importante lembrar que desde 1980 a Organizacdo Mundial da Salde
(OMS) estabelecera uma nova e ampla compreensdo sobre a ideia global de deficiéncia
mental e fisica, desmembrando-a em: deficiéncia, incapacidade e desvantagem social.

Para entender a realidade atual do ensino superior no pais é preciso lembrar que
diferentes programas educativos governamentais, a exemplo, da Universidade para Todos
(ProUni) e do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies)?, surgiram no
Brasil para possibilitar aos jovens e adultos de baixa renda o ingresso no ensino superior

privado.

ProUni - Programa Universidade para Todos foi criado pelo Governo Federal em
2004 e O institucionalizado pela Lei n° 11.096, em 13 de janeiro de 2005. Tem
como finalidade a concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de
cursos de graduacdo e sequenciais de formacédo especifica, em instituicGes privadas
de educacdo superior, oferecendo em contrapartida isencdo de alguns tributos

¥ \VOLTOLINI, R. (Org). “A educaco inclusiva”. In: Retratos do mal-estar contemporaneo na educag&o. S&o
Paulo: Escuta/Fapesp, 2014, p. 29.

20 1bid., p. 28.
2L 1bid., p. 30.
2.0 novo FIES dispde ao estudante de baixa renda uma escala de juros de financiamentos que varia conforme a

sua renda per capita mensal de até cinco saldrios minimos. MEC. Novo Fies. Disponivel em:
<http://fies.mec.gov.br//>. Acesso em: 15 abr. 2020.
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aquelas que aderirem ao programa. Dirigido aos estudantes egressos do ensino
médio da rede publica ou da rede particular na condicdo de bolsistas integrais, com
renda per capita familiar maxima de trés salarios minimos [...] Os candidatos sdo
selecionados pelas notas obtidas no ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio,
conjugando, desse modo, inclusdo a qualidade e mérito dos estudantes com
melhores desempenhos [...] O Fundo de Financiamento Estudantil - Fies, criado em
1999 por Medida Provisoria, posteriormente convertida na Lei n® 10.260/2001, é um
programa destinado a financiar, prioritariamente, o ensino superior de estudantes
matriculados em instituicfes de ensino superior ndo gratuitas [...] Por meio do Fies,
0 Governo Federal assume 0s gastos com matricula e mensalidades do estudante
durante toda a graduacdo. De acordo com o perfil e o interesse do contratante, o
valor financiado varia de 50% a 100% do montante total. O reembolso do capital
inicia-se apés periodo de caréncia, que se inicia com a conclusdo do curso®.

Um dos requisitos basicos exigido pelos programas ProUni e Fies € que o candidato —
futuro universitario — comprove que ndo tem condigfes econdmicas para arcar com as
mensalidades. Se de um lado esses programas governamentais propdem uma reparacdo
histdrica de desigualdade social e educacional, por outro lado, certificam este mesmo sujeito
ainda um lugar a ser conquistado. Claramente, a aquisicdo de um desses incentivos néo
representa por si s6 a garantia de um padrdo minimo de qualidade educativa. Com efeito, a
jovem conquista de uma educacdo socialmente inclusiva no ensino superior também
representou a possibilidade de que as instituicdes privadas do pais tivessem interesse em
participar em fundos de investimentos financeiros®*. Observa-se que em 1999, a partir da
gestdo de Fernando Henrique Cardoso, a medida de Lei n°® 9.870 acrescida a Lei n°
9.131/1995 wviabilizou a ‘“abertura do setor educacional as entidades comerciais com
finalidade lucrativa, também permitindo que entidades filantropicas convertessem sua

finalidade™?>.

23 BRASIL. Ministério da Educagdo. A democratizagio e expansdo da educagdo superior no pais 2003 —2014.
2014. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16762-balanco-social-
sesu-2003-2014&Itemid=30192 />. Acesso em: 15 abr. 2020.

2 ALMEIDA, W. M. ProUni e o ensino superior privado lucrativo em Sdo Paulo: uma analise sociolégica. S&o
Paulo: Musa/FAPESP, 2014.

% TAFNER, P.; TOLOSA, H.; FERREIRA, L. da R.; BOTELHO, C. (org.). “Regulagéo e ensino superior no
Brasil”. In: Caminhos trilhados e desafios da educacéo superior no Brasil. Rio de Janeiro: Ed. UERJ, 2016,
p. 77.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16762-balanco-social-sesu-2003-2014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16762-balanco-social-sesu-2003-2014&Itemid=30192

31

As pesquisas descritas na 6* edicdo do Mapa do Ensino Superior no pais em 2016

asseguraram que em 2014:

[...] havia cerca de 7,8 milhdes de alunos matriculados no Ensino Superior
Brasileiro. Destes, 6,5 milhGes em cursos presenciais (83%) e 1,3 milhdo em cursos
EAD (17%), sendo que 75% das matriculas estdo concentradas na rede privada (5,9

milhdes)™".

Embora o prognéstico de reducdo de matriculas em cursos de graduacdo na rede
privada prevista para 0 ano de 2015 tenha se confirmado em decorréncia do impacto da
diminuicdo do numero de contratos do FIES, esse cenario aponta para um aumento
significativo de abertura e expansao de instituicdes privadas voltadas para o ensino superior
no pais. Assim, do ponto de vista quantitativo, é evidente que o acesso dos jovens e adultos de
baixa renda ao ensino superior foi uma recém-conquista.

Todavia, Lya Luft (2011), alerta que muitas instituicdes educativas brasileiras ainda
estdo distantes de preparar os seus estudantes, da escola basica a educagdo superior, para um
mundo que exige dominio na lingua falada e escrita, capacidade argumentativa e
criatividade?’. A complexidade deste desafio também foi assinalada nas recém-pesquisas
apresentadas no livro Caminhos trilhados e desafios da educacgdo superior no Brasil (2016).

Os autores afirmam que o cenario da educacao brasileira continua sendo uma

[...] rede multifacetada de grandes dispares, permitindo que, numa mesma localidade
territorial, convivam individuos com qualificacdo elevada, tipica de sociedades
desenvolvidas com alto padrdo educacional, e outros cuja qualificacdo esteja abaixo
— e &s vezes muito abaixo do satisfatorio®.

% SEMESP. Mapa do Ensino Superior no Brasil | 2016. Disponivel em:
<https://www.semesp.org.br/pesquisas/mapa-do-ensino-superior-2016/ >. Acesso em: 09 ago. 2017.

2" REVISTA VEJA. In: Educaco: reprovada. Disponivel em <http://veja.abril.com.br/blog/augusto-nunes/feira-
livre/educacao-reprovada-um-artigo-de-lya-luft/>. Acesso em: 26 set. 2016.

2 TAFNER, P.; TOLOSA, H.; FERREIRA, L. da R.; BOTELHO, C. (org.). “Prefacio”. In: Caminhos trilhados
e desafios da educacéo superior no Brasil. Rio de Janeiro: Ed. UERJ, 2016, pp. 9-10.
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Isso explica, a0 menos em parte, 0 porqué de muitos estudantes revelarem na pratica
educativa evidentes dificuldades para articular o préprio pensamento, argumentar e escrever o
que pensam. Para Rui Canario, esse cenario exemplifica que a expansdo rapida da
escolarizacdo de massas, alargada aos publicos adultos, “ndo se traduziu numa generalizacao
do ‘bem-estar’ a escala mundial” e nem conseguiu ultrapassar o fosso que separava “os paises
‘desenvolvidos’, daqueles que estdo rumo ao desenvolvimento™?,

Precisamente, o recente levantamento feito em 2019 pelo pesquisador Leonardo Sales
apontou que no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)™® 1 a cada 4 alunos de classe média
triunfa. Os pobres sdo 1 a cada 600. A mesma pesquisa afirma que é este um efeito direto das
piores condiges socioecondmicas na educacdo®.

Trata-se de um cenario que logo nos remete a concepcdo — habitus — de Pierre
Bordieu (2007). O autor prop6s uma analise aprofundada para explicar o fenbmeno do
fracasso escolar em relacdo as condi¢des sociais do capital econébmico e cultural. Visto que
essas estabelecem posi¢des na constituicdo de um sujeito. Precisamente, é por meio do lugar
capital que o sujeito incorpora 0s seus habitus, constroi sentidos e estabelece possiveis
escolhas. A afirmagdo de Bourdieu é que “o habitus é esse principio gerador e unificador que
retraduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢cdo em um estilo de vida
univoco”®. Consequentemente, a qualidade de um espago social esta implicada no capital
econdmico e cultural, presentes e acessiveis aos sujeitos.

Assim, para o socidlogo Bourdieu, “O que o operario come, e, sobretudo sua maneira
de comer [...] suas opinides politicas e sua maneira de expressa-las diferem sistematicamente

17933

do consumo ou das atividades correspondentes do empresario industria Isso significa que

29 CANARIO, R. A escola: das “promessas” as “incertezas”. Educacdo UNISINOS, vol. 12, n° 2, 2008, p. 75.
Disponivel em: <http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/5309/>. Acesso em: 19 abr. 2017.

% 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 com o objetivo de ser uma avaliacio de
desempenho dos estudantes de escolas publicas e particulares do Ensino Médio. A partir de 2009, 0 Enem
tornou-se 0 maior vestibular do pais porque a sua nota passou a ser utilizada como critério de selecdo para
instituicGes federais de ensino superior e para os programas federais como o Sisu, Prouni e Fies. Disponivel
em: <https://enem.inep.gov.br/>. Acesso em: 28 jan. 2019.

%1 JORNAL ESTADAO. In: No Enem, 1 a cada 4 alunos de classe média triunfa. Pobres séo 1 a cada 600.
Disponivel em: <https://www.estadao.com.br/infograficos/educacao,no-enem-1-a-cada-4-alunos-de-classe-
media-triunfa-pobres-sao-1-a-cada-600,953041/>. Acesso em: 28 jan. 2019.

%2 BOURDIEU, P. “O real é relacional”. In: Razdes préaticas sobre a teoria da acdo. Campinas: Papirus, 2008,
pp. 21-22.

* \bid., p. 22.
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a conjectura de habitus e condic¢Bes sociais, além de ser intrinsecas para a constituicdo do
sujeito, sdo também um mecanismo que simultaneamente metamorfoseia o préprio sujeito.
Nesse sentido e depois de ter descrito, ainda que de forma geral, o quadro historico
educacional de uma incompleta inclusdo social no pais, € possivel afirmar que a mesma
exclusdo social e cultural até aqui evidenciada tem como consequéncias algum nivel de

empobrecimento também psiquico para os estudantes que estdo no centro desta pesquisa?

1.4 A fome ndo metafdrica e as suas reverberacoes

Um primeiro aspecto que se pode destacar € que a sustentacdo de uma vida humana
que abrange diversos aspectos dentro de um nucleo familiar, educacional, social e cultural,
inicia-se necessariamente pela comida. Neste cenario, a condi¢cdo do trabalho se impde na
vida do jovem de baixa renda desde muito cedo. O mesmo, quando chegado numa idade
cronologicamente adulta e ao conquistar a sua entrada no ensino superior privado no pais,

I3 encontrara outras

geralmente, através de uma linha de crédito de financiamento estudanti
exigéncias. A comecar pela dificuldade financeira em se manter durante a graduacéo,
precisara lidar com um extenso deslocamento de casa para o trabalho e deste para a instituicdo
de ensino. Em geral, via transporte publico deficitario, maior espagamento de tempo para se
alimentar, poucas horas de descanso e lazer. Sustentar o desejo de saber que esta relacionado
a escolha de um curso académico lidando cotidianamente com o cansago e a fome serd um
desafio constante em sua rotina diaria.

Mas, como driblar o cansaco e a mesma nao metafdrica fome em razdo do desejo do
saber académico?

Em Freud: uma vida para o nosso tempo, Peter Gay oferece uma pista de reflexéo
sobre esse tema. Em sua obra hd uma célebre passagem em que Freud, ao receber um jovem
estudante, o poeta suico Bruno Goetz, constata que este estava passando por condicdes

econémicas bem dificeis. Freud pergunta ao jovem estudante:

% Por exemplo, o programa do Ministério da Educagdo Brasileira: Universidade para Todos (ProUni) e Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies).
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“Quando vocé comeu seu ultimo bife?” O paciente admitiu que fazia tempo. E Freud
ofereceu-lhe alguns conselhos dietéticos e um envelope e acrescentou: “Vocé ndo
deve se ofender comigo, mas sou um doutor maduro e vocé ainda um jovem
estudante. Aceite este envelope da minha parte, e permita-me desempenhar o papel
de pai apenas por esta vez. E um pequeno honorario pelo prazer que vocé me
proporcionou com seus versos e a historia de sua juventude. Adieu, e algum dia volte
ame procuraur.”35

A concluséo de Freud é elementar: a ndo metafdrica fome € uma questdo basilar. A
realidade empirica evidencia que muitas vezes este desafio é implacavel.

E a partir dessa indicacdo de Freud que essa pesquisa ndo pretende simplesmente
estudar as razbes de uma escolha universitaria, mas sim propor uma analise critica sobre as
condigBes psicologicas e sociais nas quais se realizam a acessibilidade do sujeito de baixa
renda em realizar o desejo de sair de uma condi¢éo de exclusdo para uma producéo e incluséo
de conhecimento.

Por exemplo, verifica-se claramente nos fragmentos apresentados o dilema do sujeito
diante de uma dificil conciliacdo entre uma vida cotidiana que se inscreve, no preciso cenario
de uma desigualdade social, em relacdo aos estudos e com o tempo para estudar. O que
também sugerem a seguinte reflexdo: ainda que possamos encontrar histdrias reais de
excecBes em que 0 curso das coisas tomou um rumo satisfatorio, tampouco, os efeitos de uma
desigualdade social marcada na vida de uma familia, e, portanto, dos seus genitores, pode
produzir uma sucessiva reproducdo das diferencas, uma espécie de “capital cultural ¢ de
habitus™ no processo escolar e social de seus filhos. E sobre essas diferencas sociais e
culturais que, o ja citado, Pierre Bourdieu prop8e uma analise aprofundada para explicar o
fendmeno do fracasso escolar.

Nesse sentido, 0s casos de Dinord e Laura mostram uma caracteristica comum nos
percursos dos sujeitos de baixa renda: elas, como muitos outros estudantes, na incumbéncia
de ajudar os seus familiares, antecipam sua entrada no mercado de trabalho. Todavia, na
tentativa de conciliar o estudo com o trabalho na adolescéncia quase sempre o sujeito fracassa
e, quase sempre, € o trabalho que sobressai ao estudo, de modo que a possibilidade de estudar

talvez possa ser retomada somente anos depois.

% GAY, P. “Esbogo de um pioneiro preparado para o combate”. In: Freud: uma vida para o nosso tempo. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2010, p. 159.

% BOURDIEU, P. A disting&o: critica social do julgamento. S&o Paulo: Edusp; Porto Alegre, RS: Zouk, 2007.
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Com efeito, os desafios de uma caminhada académica que cada estudante j& enfrenta se
acentuam pelo fato de que esses estudantes precisam trabalhar em tempo integral e quase
sempre em atividades pouco valorizadas, o que reflete numa menor remuneracdo. Tal
circunstancia, acrescida de restricdes no acesso a cultura e a arte, acumula-se na vida desses
sujeitos tornando a lacuna do habito do ler e escrever mais arida para se superar. Nesse
processo, o sujeito de baixa renda é desafiado a sustentar, ainda que provisoriamente, dois
estilos de vida que diferem entre si: durante o dia realizar no trabalho as multiplas atividades
que exigem um amplo esforgo fisico e mental e a noite dar conta de uma “ocupagio reflexiva”
no campo académico.

Ou ainda, podemos observar o enunciado de Paulo, que revela o seu proprio descrédito,
frente a experiéncia do escrever, e ndo uma incapacidade intelectual. Com efeito, Paulo
revelava uma autopercepcdo de alguém inferiorizado que, a seu ver, desde a infancia
apresentava uma desvantagem cognitiva.

Nesta perspectiva de um processo histérico de exclusdo e de uma incompleta incluséo
social e econdmica até aqui descrita, o caso de Pedro de sentir-se “marcado” negativamente,
também mostra um enunciado de inseguranca, medo e inferioridade. A esse respeito, Rita
Barradas Barata afirma que “geralmente as pessoas que vivenciam situagdes de discriminagao
sdo mais vulneraveis também porque, com maior probabilidade, ndo podem contar com uma
rede de suporte social, emocional, afetivo e pratico”® .

No que concerne o cenario brasileiro ha de se ressaltar, mais uma vez, que temos no
pais uma grave ambiguidade: ha um discurso de direitos legais que afirma garantir educacéo de
qualidade a todos® e, simultaneamente, uma realidade pratica de vida cotidiana que continua
afetando o sujeito de baixa renda ja ingressado na universidade. Nota-se, portanto, que ha uma
situacdo social que se mostra ambigua por parte do Estado brasileiro: a promessa de viabilizar
condigcbes para estudar e, ao mesmo tempo, a incerteza de ndo disponibilizar as efetivas
condigOes para esse percurso.

Afirmo que no @mago da politica educacional brasileira ha uma falta do que se pode

chamar de uma palavra verdadeira. Esta falta facilmente se imp&e sobre o préprio direito ao

3" BARATA, R. B. Como e por que as desigualdades sociais fazem mal @ saide. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2012,
p. 70.

% BRASIL. Constituicido (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Art. 227, CF/88. (Texto
compilado até a Emenda Constitucional n° 96 de 06/06/2017). Disponivel em:
<https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_06.06.2017/art_227_.asp>. Acesso em: 28 abr.
20109.
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estudo de milhares de estudantes®. Assim, por motivos histéricos, sociais e econdmicos,
muitos estudantes de baixa renda tornam-se representantes tipicos de uma geracao que parece
expressar um dilema acerca da prépria identidade, colocada em questao.

Em vista disso, pode-se dizer que estamos diante da acdo de uma dindmica de forcas
contrérias que sinaliza o0 modelo de uma bifurcacdo: permanecer nesse lugar e nesta condicdo
ou dar um passo a frente?

Parece razoavel supor que a transmissdo de uma heranca, de certo, produzira ecos no
processo educativo do estudante de baixa renda. Primeiro, por uma questao de tempo, porque
ao iniciar o percurso laboral, o desejo de saber em relacdo ao saber académico ficard em
repouso latente. Segundo, por uma questdo de lacunas que advém de uma educacdo bésica
deficitaria pela propria interrupcdo precoce dos estudos ou pela inacessibilidade a uma
educacdo de qualidade. Mas, sobretudo, as reverberagdes identificatdrias constituidas no
campo relacional — familiar e social — poderdo fomentar neste sujeito algumas fantasias que
0 impedem de se reconhecer em relacdo ao saber académico. Até porque, a forca de uma ideia
fantasmatica, por exemplo, uma descrenca de si em relacdo ao saber académico, ainda que
provoque um determinado nivel de angustia, é efetivamente muito poderosa.

Assim, diante de todo esse cenario, especialmente, descrito pelos estudantes, parece
mesmo necessario ressaltar a questdo da desigualdade social na pretendida busca por uma
interlocucéo entre a educacdo de jovens e adultos de baixa renda e a psicandlise.

Precisamente, as historias que presenciei em sala de aula trazem em si a marca de uma
historicidade atravessada por uma desvantagem social, 0 que parece se juntar de forma perversa
por uma atualidade marcada pela falta de tempo para experimentar, refletir e produzir a prépria
criatividade em relagcdo ao saber académico. De modo que vivemos numa era na qual o sujeito
é diariamente incentivado ao excesso de consumo, a pressa desenfreada, a urgéncia implacavel
e ao imediatismo: um conjunto de fenémenos largamente observaveis pelo socidlogo Zygmunt
Bauman pela logica da “liquidez”.

Na sua obra de sucesso, Modernidade Liquida, o estudioso polonés tratou de
demostrar que as “Condigdes econdmicas e sociais precarias treinam homens e mulheres (ou

fazem aprender pelo caminho mais dificil) a perceber o mundo como um contéiner de objetos

¥ BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Art. 4° da Lei 8.069/90. Disponivel em:
<http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/18069.htm/>. Acesso em: 28 abr. 2019.
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descartaveis [...] inclusive outros humanos™*. Trata-se de uma questio complexa para um
percurso educacional com importantes desafios a serem ultrapassados e resignificados.

Todos esses aspectos representam a realidade cotidiana de muitos estudantes de baixa
renda que ingressaram no ensino superior privado do pais e que estdo no centro desta
pesquisa. O sofrimento da experiéncia por eles mesmo descrito, explicita as reverberacdes do
entrelagamento dos processos e dos acontecimentos historicos, sociais, politicos e ideologicos
do Brasil. O nosso pais, como sabemos, carrega a marca da escravidao passada e oficialmente
abolida somente a partir de 1888. E a partir dessas raizes historicas que a sociedade brasileira
foi edificada, de modo que as mudangas econémicas, sociais e educativas que aconteceram ao
longo dos séculos e que incluem a queda do feudalismo, a implantacdo sucessiva do
capitalismo até a atual hipermodernidade, sempre demarcam, de alguma forma ou de outra, a
inviabilidade do acesso do sujeito de baixa renda a educacdo e a uma educacao de qualidade.

Neste cendrio, portanto, reitero a pergunta que segue orientando este trabalho de
pesquisa: 0 que subjaz a expressao usada por Pedro, “tudo ‘isso’”’?

De maneira precisa, Mezan salienta que todo humano necessita de imagens favoraveis
acerca de si, devidamente investidas, para conseguir se desenvolver de maneira saudavel. Ou
seja, é fundamental que o humano possa acreditar que em alguma medida ele é bom, caso
contrério, o 6dio e a agressividade que fazem parte de sua vida psiquica irdo atacar o seu ego
e as consequéncias deste autoataque podem ser bastante severas para o seu funcionamento
psiquico™.

Mas, como um humano pode saber que ele é bom?

A psicanalise ensina que é através de um conjunto de imagens positivas, 0 que
caracteriza algum nivel de investimento narcisico, que 0s pais e, por conseguinte, o grupo de
pertencimento pode transmitir as novas geracGes. No entanto, verifica-se que as condicdes
postas de uma desigualdade social sdo claramente vividas com dificuldades pelo sujeito,
sobretudo, porque as imagens que se reproduzem neste cenario, comumente, traduzem uma
condicéo de privacdo que carrega em si as marcas da escravidao.

Por exemplo: o que significa baixa renda? Em todo o mundo a definicdo é basicamente
a mesma: considera-se de baixa renda aqueles que vivem com uma renda econdmica abaixo do

favoravel. Precisamente, trata-se de uma condicdo socioecondémica em que as imagens

“ BAUMAN, Z. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001, p. 186.

' MEZAN, R. “Imagens dos Judeus”. In: Psicandlise, judaismo: ressonincias. Campinas/SP: Escuta, 1987, p.
74.
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transmitidas sdo quase sempre negativas e, por isso mesmo, geralmente, acaba por imprimir um
determinado estilo de vida familiar que se reproduz ao longo da historia de uma desigualdade
social. Nesse sentido, pode-se dizer que entre as diversas imagens que circulam neste cenario, o
aspecto de inferioridade mostra-se constantemente presente neste enredo. Alias, a propria
denominagdo “baixa renda”, parece ndo deixar ddvidas em relacdo a “isso”, cuja dimensdo
também sinaliza uma determinada violéncia na estrutura social. Tampouco, a experiéncia
pratica deixa de revelar que as imagens gque muitos estudantes expressaram acerca de si,
mostram-se associadas a ideia de alguém de pouco valor: seja por ser quem €&, ou pela histéria
familiar que carrega, ou por seus costumes, ou ainda pela posi¢do gque este sujeito comumente
ocupa na sociedade e na historia de uma desigualdade social, a qual repercute no seu ambiente
educacional.

Canario ainda acrescenta que se trata de uma composi¢édo na qual

O desencanto com a escola amplificou-se durante o Gltimo quartel do século XX, em
resultado das mudancas que afectaram os sectores econdmico, politico e social. Este
conjunto de mudancas profundas afectou a juventude de forma muito particular,
nomeadamente, no que diz respeito a natureza da sua relacdo, quer com a escola,
quer com o mercado de trabalho: passou-se de uma relacdo marcada pela
previsibilidade para uma relacdo em que predomina a incerteza. Esta situacdo, se,
por um lado, é objectiva, é, por outro lado, vivida subjectivamente com sofrimento,
uma vez que a incerteza é o mais dificil de todos os estados psicolégicos*.

Claro que as mudancas costumam provocar niveis de incertezas, de modo que 0s
sujeitos, por muitas vezes, ndo conseguem entender qual o sentido de tais mudangas nas quais
estdo envolvidos. No entanto, é preciso considerar que um continuo estado de incerteza em
relacdo a verdadeira proposta educacional de um pais, pode sim, inviabilizar o sujeito de
conceber melhores planos para o seu futuro.

Nesse sentido, Mezan aponta que as sensacOes de incerteza e inseguranca Sao
manifestacfes emocionais de ansiedade e que o psiquismo frente a este nivel de tensdo
mobiliza mecanismos inconscientes de defesa em prol de diminuir e controlar este mal-estar.
Assim, diante de uma situacdo de ansiedade, as fantasias infantis sdo igualmente mobilizadas
porque remetem o sujeito a sua condicao de fragilidade em relacdo ao periodo inicial do seu

desenvolvimento.

2 CANARIO, 2008, p. 76.
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Trata-se de um periodo em que crianca realmente corre perigos concretos caso ela seja
negligenciada ou até mesmo abandonada, e corre perigos ainda mais reais em funcdo da acao
de sua imaginacéo tanto consciente quanto inconsciente. De modo que, quanto maior for o seu
sentimento de incerteza e inseguranca, mais fortemente as suas fantasias primitivas surgiréo e
mais intensamente atuara um determinado mecanismo de defesa®.

Consequentemente, parece que um dos principais desafios para o estudante de baixa
renda em relacdo ao saber académico ¢ de conseguir ele mesmo dar conta de tudo “isso”.

Em suma, os dados representados até aqui permitem afirmar que no Brasil as
condicBes oferecidas ao sujeito de baixa renda para a pratica do estudar — enquanto ocupacao
reflexiva — sdo poucas e quase sempre insuficientes. E nesse preciso quadro socioeducativo
gue muitos estudantes de baixa renda demonstram desacreditarem de si e dos seus saberes e
das suas competéncias, além de muitas vezes buscarem desqualificar o saber académico.

A configuracao desse desafio implica no sujeito conseguir desde muito cedo suportar
0 peso da desigualdade social: a fome ndo metaférica, e junto com esta, ele devera também
lidar com a pressdo constante de um recado social que Ihe é claramente dirigido: o Estado lhe
viabiliza meios para estudar um curso de nivel universitario e vocé ndo consegue aproveitar?
Mas, esta condicdo também néo deixa de simbolizar o modelo de uma bifurcacao: permanecer
nesse lugar e nesta condi¢do ou dar um passo a frente?

Assim, concretamente, ultrapassar os diferentes e sucessivos obstaculos ndo parece
uma tarefa simples para este sujeito que, por vezes, sente-se mais afetado e temeroso perante
uma atividade académica. Portanto, as circunstancias objetivas também podem intensificar
neste sujeito de baixa renda certo dilema antes mesmo deste se langar na experiéncia. Assim
sendo, buscarei no préximo capitulo descrever as marcas que, segundo a psicanalise,
constituem a subjetividade humana. Este passo torna-se necessario antes de entrarmos
propriamente no campo da metapsicologia freudiana, a qual guiara a minha busca para

compreender, do ponto de vista psicanalitico, a expressdo de Pedro: entender tudo isso?

* MEZAN, 1987, p. 270.
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2.

AS FORMAS DE SUBJETIVACAO: QUEM E VOCE?

2.1 Subjetividades: semelhancas e diferencas

Para Freud, a subjetividade de um sujeito € constituida pelas diferentes marcas das
experiéncias por este vivenciadas. A comecar pela histéria inconsciente daqueles — pais ou
substitutos — que se incumbiram com os seus cuidados iniciais em meio a um imaginario

coletivo. Como explica Durant:

[...] precisamos nos colocar deliberadamente no que chamaremos o trajeto
antropoldgico, ou seja, a incessante troca que existe ao nivel do imaginario entre as
pulsBes subjetivas e assimiladoras e as intimacdes objetivas que emanam do meio
césmico e social. Afinal, o imagindrio ndo é mais que esse trajeto no qual a
representacdo do objeto se deixa assimilar e modelar pelos imperativos pulsionais do
sujeito, e no qual, reciprocamente, como provou magistralmente Piaget, as
representagdes subjetivas se explicam ‘pelas acomodagdes anteriores do sujeito’ ao
meio objetivo.t

Os primeiros gestos de um bebé sdo respostas a essas diversas vivéncias que na soma
constituirdo a psique humana enquanto marca de uma singularidade. A aquisicdo da fala, da
palavra e depois da escrita sdo fungbes que surgem numa fase posterior aos primeiros meses

de vida e que, evidentemente, carregam as marcas inaugurais que foram impressas em sua

! DURAND, G. As estruturas antropoldgicas do imaginario. S&o Paulo: Martins Fontes, 2012. p. 41. Neste texto
0 autor propde uma anéalise a respeito da formacdo do imaginario, referindo-se a obra: PIAGET, Jean. A
formacéo do simbolo na crianga: imitacdo, jogo e sonho, imagem e representacdo. 42 Edicdo. Rio de Janeiro:
LTC, 2010. O pressuposto de Piaget é que as formas de pensamento representativo como imitacdo, jogo
simbolico e representagdo cognitiva desdobram-se ao longo do desenvolvimento infantil. O organismo
biolbgico adapta-se ao ambiente e, por conseguinte, constroi novas formas e estruturas mentais que se aplicam
ao meio. E através dos processos de assimilagio e acomodag&o que o ser humano constréi o seu conhecimento
na medida em que interage com o mundo externo. Logo, o pensamento ldgico ndo é algo inato nem tampouco
externo ao organismo, mas é essencialmente construido na interacdo do sujeito com o mundo externo.
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constituicdo humana. O movimento de um gesto assim como a articulagdo de uma escrita sdo
funcBes que explicitam a ascensdo do sujeito e do seu lugar subjetivo. Sabe-se, contudo, que o
percurso para expressar a palavra escrita tampouco € um processo simplificado. Interessante,
a este respeito, as palavras de Clarice Lispector em A hora da estrela (1998), ao descrever a
génese do processo criativo através da escrita:

N&o, ndo é facil escrever. E duro como quebrar rochas. Mas, voam faiscas e lascas
como acos espelhados. Ah que medo de comecar [...]. O que proponho a contar
parece facil e a mdo de todos. Mas, a sua elaboragdo é muito dificil. Pois tenho que
tornar nitido o que esta quase apagado e que mal vejo®.

Trata-se de um processo intenso de elaboragéo interna que desafia o sujeito em cada
acdo. Afinal, o ato de escrever implica em certo desnudar-se que inevitavelmente denunciarg,
ainda que discretamente, seus desejos, sentimentos e vivéncias, e, portanto, em uma
experiéncia subjetiva.

Em seu artigo Subjetividades contemporéneas, Mezan explica que o termo
subjetividade ndo somente remete a nocdo de pluralidade, como as subjetividades trazem para
o centro da analise questdes acerca da semelhanca e da diferenca. Sendo assim, o conceito de
subjetividade pode ser compreendido pelo menos de duas maneiras diferentes: “como
experiéncia de si e [como] condensagdo de uma série de determinagdes’™.

A “experiéncia de si” revela um principio da existéncia humana que emerge da acdo
ou reacao espontanea do sujeito que é afetado em relacdo aos estimulos que ele recebe do
meio em que vive. E neste processo de experimentacdo pessoal que os fendmenos se
manifestam aos sentidos humanos evocando sensacfes e impressdes a consciéncia imediata.
Entretanto, lembra-nos o autor, uma consciéncia imediata ndo acontece de forma instantanea,
completa e nitidamente, esta é concebida de maneira ofuscada, lenta e progressivamente.
Tratando-se do sujeito freudiano que, com efeito, esta vivéncia primordial ndo esta imune a

dindmica do inconsciente. Ao passo que, afirma sempre Mezan, a “condensacdo de uma série

de determinag¢des” mostra que as condigdes biologicas, psiquicas, familiares, culturais, sociais

2 LISPECTOR, C. A hora da estrela. Rio de Janeiro: Roco, 1998, p. 19.

® MEZAN, R. “Subjetividades contemporaneas”. In: Interfaces da psicandalise. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2002, p. 258.
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e educacionais influenciam diretamente a organizacdo subjetiva de um sujeito. Isto significa

dizer que

[...] a subjetividade € resultado de processos que comegam antes dela e véo além
dela [...]. Por isso, pode-se concebé-la como condensacdo ou sedimentacdo, hum
dado individuo, de determinagGes que situam aquém ou além da experiéncia de si, e
gue de algum modo a conformam, ou pelo menos lhe designam certos limites e
condicdes”.

Nesta perspectiva, 0s engendramentos das subjetividades emergem do sensivel
encontro do humano com o mundo e que Ihe fomenta uma experiéncia singular em relacéo as
mesmas estruturas do mundo. Logo, qualquer investigacdo a respeito do sujeito implica em
considerar o seu ambiente familiar, social, cultural e educativo.

Esta é a observacao de Mezan (2002): uma subjetividade é constituida de experiéncias
que o sujeito do inconsciente tem a partir do lugar social e cultural que ocupa.

Nisso, trés aspectos se entrelacam: o singular (Gnico), o universal (compartilhado com
todos) e o particular (proprio a alguns). Assim, podemos conceber o seguinte exemplo: é
singular o modo como um sujeito lidard com uma questdo universal como a morte, a qual dara
uma particular interpretacdo dependendo do contexto social e cultural compartilnado. Por
conseguinte, 0 modo que um sujeito se organiza psiquicamente tem relacdo direta com 0s
modelos ofertados por uma sociedade.

Em outras palavras, esses prototipos exercem a funcéo de identificacdo para o sujeito,
logo, Mezan esclarece que este processo, em sentido ampliado, chama-se educacdo. E

acrescenta:

[...] o seu combustivel, do ponto de vista psiquico, é o jogo das pulsdes, das
fantasias, dos objetos, das angustias e das defesas. O individuo precisa investir de
sentido psiquico aquilo que o ambiente Ihe oferece, e, caso viva numa sociedade um
pouco mais complexa, tera de escolher entre alguns ou muitos modelos e objetos de
desejo. Ele o fard segundo suas inclinacfes, suas experiéncias mais fundamentais e
processos, isto é, segundo aquilo a que a psicanalise denominou sua ‘constitui¢do’
ou suas ‘disposicdes’. O elenco de modalidades de subjetivacdo efetivamente
presente num dado momento de uma cultura sera regido pela variedade de solugdes
de que a psique dispde para resolver esses conflitos fundamentais — variedades em
parte determinadas pelas possibilidades fundamentais do funcionamento mental e

* MEZAN, 2002, p. 259.
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em parte pelo leque de opgdes legitimas (e ilegitimas) oferecido pela sociedade em
que o individuo nasce e na qual Ihe toca a viver>.

Nesta dindmica, a maneira de ser de um sujeito, isto €, a sua forma de subjetivacéo,
corresponde ao modo com o qual ele conseguiu apaziguar os seus conflitos internos. Mas, é
importante ressaltar que, para os fins dessa pesquisa, os conflitos internos do sujeito ndo séo
0s Unicos elementos que determinam a sua vida psiquica. Ha, com efeito, mais um elemento
que deve ser considerado, que Mezan define como “determinagdo social da subjetividade”.

Assim diz o psicanalista, referindo-se especialmente ao Brasil:

Isso significa que, por raz8es historicas que dizem respeito a nossa formacéo social,
[...] alguns tém a sua disposicdo, como objetos de investimento libidinal e de
usufruto, toda a gama de produtos e de atividades, profissionais ou de lazer, que o
estagio atual do capitalismo (a ‘sociedade de consumo’) pode inventar e produzir em
escalaeplanetéria, enquanto outros — a maioria — nem sequer sonham com tais
coisas’.

Mezan afirma, portanto, que faz diferenca sim, para a constituicdo de um sujeito, ter
ou nao ter acesso a uma educacgdo e de qualidade, “porque ela veicula os produtos da cultura e
habilita o individuo para poder gozar deles, bem como para toma-los como objetos de desejo,
no sentido de representantes dos objetos internos”’.

Esse posicionamento torna-se relevante para a orientacdo desta pesquisa, que pretende
aprofundar uma compreensdo acerca da estrutura do lago social que é sustentada por uma

determinada dinamica psiquica. Nesta perspectiva, Mezan salienta ainda que:

Segundo alguns, a psicanalise fecharia os olhos para os fatores histéricos e sociais
gue decisivamente condicionam as possibilidades de subjetivacdo, impondo a todas
as épocas e sociedades 0 mesmo padrdo de leitura — padrdo qualificado, segundo o
humor dos criticos [...]. Creio que o que lhes disse pode ajudar a colocar a questéo

> MEZAN, 2002, p. 268.

® Ibid., p. 270.

! Ibid., loc. cit.
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em termos mais adequados: existe universalidade e particularidade, e também
singularidade, na determinagéo das modalidades subjetivas®.

E neste laco, portanto, entre o singular, universal e particular que o humano se
organizard subjetivamente enquanto tal. Assim sendo, acrescenta Mezan, é a partir desta
relac@o entre as possibilidades e as “promessas de prazer” que o sujeito nos dira de que modo

e com qual intensidade é o seu sofrer®.

2.2 As matrizes das intersubjetividades

Em seu outro ensaio ldentidade e ldentificacdo, Mezan também sinaliza que “a
identidade ndo é um elemento que cada um de nds possui ao nascer; ela é algo adquirido aos
poucos, ao longo de nossa infancia, de nossa educagio™'’. Com efeito, pode-se dizer que ela se
localiza no entrelacamento entre aquilo que é proprio do humano, a exemplo, 0 seu aparato
psiquico, com o que é adquirido em seu ambiente externo.

Em outras palavras, observa-se que ha dois sentidos que marcam a ideia de identidade:
diferente e alteridade. Assim, no dicionario de filosofia de Nicola Abbagnano o termo
alteridade ¢ apresentado como advindo do latim “alteritas” e corresponde a ideia de: “ser outro,

colocar-se ou constituir-se como outro”!

. Precisamente, Mezan afirma que “ldentificar
significa ‘separar’, ‘designar’, mas também significa ‘tornar igual a’: € neste campo semantico
que se insere o sentindo propriamente psicologico do termo”'?. Em vista disso, a pergunta que

logo surge é: como se constituiu a identidade de um humano? Uma vez que

& MEZAN, 2002, p. 270.
o Ibid., loc. cit.

19 MEZAN, R. “Identidade e identificacdo”. In: Psicandlise, judaismo: ressonincias. Campinas/SP: Escuta,
1987, p. 44.

1 ABBAGNANO, N. Dicionario de Filosofia. Ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998, pp. 34-35.

2 MEZAN, 1987, p. 44.
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[...] podemos perdé-la, ou de que ela pode ficar seriamente comprometida em certos
quadros clinicos. Entdo de onde vem? A psicanalise responde: do processo a que
chamamos identificacdo. E este processo de identificacdo resulta na constituicéo,
dentro de cada um de nds, de um eu, isto é, de umaaparte nossa que vai nos parecer a
dnica, porque é apenas dela que temos consciéncia’®.

Consequentemente, o conceito de identificacdo logo remete ao fundamento psicanalitico
que concerne as matrizes da intersubjetividade. Nesse sentido, Coelho Junior e Figueiredo
(2004) esclarecem que existe uma necessidade ética de se refletir e considerar o papel do outro,
(e, portanto, do “nao-eu”) enquanto fator constitutivo da subjetividade de cada ser humano, nos
campos das psicologias.

Segundo os autores, foi Edmund Husserl quem desenvolveu primorosamente a analise
das premissas tedricas e da importancia da experiéncia intersubjetiva. O fil6sofo alemédo
destaca que ¢ a partir das relagcdes com o outro e com o meio que adquirimos “conhecimentos”,
tanto de n6s mesmos, quanto do outro e do mundo. E esse pressuposto foi amplamente
desenvolvido por outros pensadores que compartilham da teoria fenomenolodgica: Scheler,
Heidegger, Merleau-Ponty e Levinas, embora cada um deles tenha problematizado a questéo da
intersubjetividade de formas diferentes™.

Outras contribuicdes a respeito dessa tematizagdo surgiram do filosofo americano
George Herbert Mead, que, com sua teoria psicossocial, propiciou uma nova compreensdo do
eu e do si mesmo (self). Mead conjectura que a génese social comeca a partir da formacao
individual da personalidade, na medida em que um outro € inevitavelmente referéncia para
qualquer humano. Consequentemente, ndo parece haver diivida de que existe na “formagao do
self um Outro — um ‘self generalizado” — e, outros — selves diferenciados — em suas

A . . . 1
existéncias concretas, e eventualmente em sua radical alteridade” d

Logo, somos
inevitavelmente afetados direta e indiretamente pelo outro porque, enquanto humanos, 0s

sentimos, os percebemos e re-significamos através dessas multiplas comunicagoes.

¥ MEZAN, 1987, p. 45. (Grifo do autor).

4 COELHO JUNIOR, N. E.; FIGUEIREDO, L. C. Figuras da intersubjetividade na constituicdo subjetiva:
dimensoes da alteridade. Interagcdes, Sao Paulo, v. 9, n. 17, jun. 2004. p. 11. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
29072004000100002&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 12 jun. 2019.

% Ibid., loc. cit.
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Sendo assim, a questdo fundamental apontada por esses e muitos outros pensadores,
sobretudo no campo da psicanalise, “desde Freud em sua segunda topica — Id, Ego e
Superego — e [...] a partir dos trabalhos de Klein, Fairbairn e Winnicott, com suas teorias

18 refere-se & importancia do outro

sobre os objetos internos, as cisdes e dissociagdes do Eu
na vida de um sujeito, sobretudo no comeco da vida de cada um. Por conseguinte, havera
possiveis desdobramentos dessas relagdes iniciais, porque nos tornamos, em diferentes graus,
o resultado ou do reconhecimento ou da desvalorizacdo do outro enquanto humanos. Segundo
0s atores, podem ser apontadas quatro matrizes que descrevem o0s desdobramentos das

relacdes inaugurais na intersubjetividade. Leia-se:

As quatro matrizes sdo apresentadas a partir de referéncias centrais a seus patronos
na filosofia, na psicologia e na psicanalise: 1- intersubjetividade trans-subjetiva
(Scheler, Heidegger, Merleau-Ponty); 2- intersubjetividade traumatica (Lévinas);
3- intersubjetividade interpessoal (G. H. Mead); 4- “intersubjetividade”
intrapsiquica (Freud, Klein, Fairbairn, Winnicott). Entende-se que as matrizes
intersubjetivas indicam dimensdes de alteridade que nunca ocupam de forma pura e
exclusiva o campo das experiéncias humanas. As quatro matrizes propostas
precisam ser concebidas como elementos simultdneos nos diferentes processos de
constituicdo e elaboracdo subjetivas'’.

A primeira matriz intersubjetiva, denominada de trans-subjetiva, corresponde aquela
relacdo fundamental e necessaria de maternagem, a qual se evidencia no cuidado, no
acolhimento, na sustentacdo que uma alteridade propicia ao seu bebé. Consequentemente, a
empatia intrinseca dessa base relacional é aquela em que a alteridade reconhece as
necessidades de seu bebé como se fosse ele proprio a senti-las, devido a especificidade desse
periodo inicial de maternagem, em que ambos experienciam um estado de completa fusdo
entre eles.

Coelho Junior e Figueiredo (2004) esclarecem que a base filosofica subjacente a essa
qualidade e peculiaridade relacional condiz com o0s pressupostos teodricos de Scheler,
Merleau-Ponty e Heidegger, assim como, com 0 conceito que o psicanalista Winnicott

desenvolveu de preocupacdo materna primaria. Este Gltimo conceito expressa a capacidade

16 COELHO JUNIOR, N. E.; FIGUEIREDO, L. C., 2004, p. 16.

Y 1bid., p. 9.
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que a mae tem de cuidar bem de seu bebé porque ela se encontra num estado de devocéo
frente as necessidades de seu filho — necessidades estas que, no inicio, sdo absolutas pela
propria condicdo de dependéncia em que ele se encontra. Assim sendo, explica-se: um bebé
ndo pode existir sozinho, mas sim enquanto parte dessa relagéo.

A segunda matriz intersubjetiva, denominada traumatica, advém dos pressupostos do
filésofo francés Emmanuel Levinas, o qual defende que “o outro concreto e singular me
precede e me traumatiza, e com isso me constitui”*®, Ou seja, 0 outro, enquanto alteridade, é
em si e por si diferente; ndo se assemelha por completo nem compartilha experiéncia de
fusdo. Por isso mesmo, seu reconhecimento torna-se tdo traumatico e, a0 mesmo tempo, nos
abre a possibilidade de nos constituirmos e nos desenvolvermos enquanto um ser singular.
Consequentemente, a relacdo com o outro passa pelo inevitavel impacto da ndo-adaptacédo
plena e da impossibilidade de adequacéo total. E € esse carater que difere, qualifica e une cada
um de nds enquanto ser humano. Portanto, “estar com o outro” implica, necessariamente, uma
ruptura, um deslocamento ou uma transformacdo daquela relagcdo anterior que foi, como

vimos, compreendida como trans-subjetiva. Assim, 0s autores explicam que

[...] nas teorizagbes psicanaliticas de S. Freud, S. Ferenczi e J. Laplanche
encontraremos remissdes mais ou menos explicitas a esta intersubjetividade
traumatica, concebida a partir da ideia de que o outro me impora a sua sexualidade
como um forte impacto, ndo passivel de assimilacdo e incorporagdo simbdlica. A
sexualidade inconsciente do outro aparece, assim, como simultaneamente
constitutiva e traumética. Essa forma de conceber as experiéncias inaugurais de
subjetivacdo abrird caminho, em diferentes teorias psicanaliticas, para a
compreensdo da origem de angustias de separagdo e individuagdo, que por sua vez
envolvem em sua particular forma de convivéncia subjetiva com a alteridade
experiéncias de perda, do abandono e da castragdo. A alteridade, nessa dimens&o, é
traumatica porque produz fraturas e exige trabalho em processos permanentes de
inadaptacao entre eu e outro®®.

Com isso, Coelho Junior e Figueiredo (2004) apontam para as diferenciacdes cruciais
e significativas das experiéncias importantes e necessarias para o desenvolvimento do ser

humano — como, por exemplo, o processo de castra¢do, que simboliza a aquisi¢do das regras

8 COELHO JUNIOR, N. E.; FIGUEIREDO, L. C, 2004, p. 20.

Y Ibid., p. 21.
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e da lei, enquanto condicdo para o convivio coletivo; as experiéncias dolorosas de abandono
fisico e emocional, que propiciam e significam, em diferentes gradac6es, profunda ciséo,
desintegracao e despersonalizacdo naquele que as vivencia.

A terceira matriz intersubjetiva, denominada interpessoal, representa aquela em que os
autores priorizaram as contribuicdes do psicologo social Mead, que elucidou que 0 acesso ao
significado dos gestos somente torna-se possivel via mediacdo de um outro, porque 0s gestos
buscam sua propria legitimacdo — cujo sentido surge e se constitui por meio da relacdo que €,
em si mesma, simbdlica e social.

J4& a ultima matriz intersubjetiva, denominada intrapsiquica, corresponde as
consideracgdes psicanaliticas de inconsciente, que possibilitam uma experiéncia intersubjetiva
mesmo quando o outro se encontra ausente. Verifica-se, portanto, que nesse Gltimo arranjo, a
presenca de outros sujeitos “ndo precisa se dar efetivamente na realidade externa para que
tenha efeito e produza consequéncias em termos psiquicos. Encontram-se nesta matriz o0s
fundamentos para a compreensao das grandes cisdes”%.

Por exemplo: quando um lactante tenta encontrar o outro — isto €, a mde — e nao a
localiza, acaba vivenciando uma prematura experiéncia de angustia, e essa experiéncia lhe
causara uma enorme fratura interna. Desse modo, tentando dar conta dessa falta, o bebé acaba
inconscientemente criando, dentro de si, objetos internos — isto é, seres fantasmaticos, que
atuam como substitutos e solugbes dos relacionamentos deficitarios que ele experienciou.
Dessa matriz, advém, por exemplo, os pressupostos de identificacdo e incorporacao propostos
por Freud, assim como a identificacdo projetiva de Klein e a introjecdo de Ferenczi. Os
autores afirmam ainda que a caracteristica dessa matriz intrapsiquica pressupde uma
especificidade de experiéncia com a alteridade a partir de sua prépria auséncia.

Em conclusdo, as matrizes intersubjetivas teorizadas por eles indicam perspectivas de
alteridade que jamais “ocupam de forma pura e exclusiva o campo das experiéncias humanas.
As quatro matrizes [...] devem ser concebidas como trilhas simultaneas nos diferentes
processos de constituicbes e elaboracdes subjetivas™’. Portanto, é através da
intersubjetividade em suas diferentes matrizes e de seu intrinseco papel mediador que
sentimos, conhecemos, partilhamos, tornamo-nos humanos e re-significamos as indmeras

possibilidades de um dialogar conosco, com o outro e com 0 mundo.

2 COELHO JUNIOR, N. E.; FIGUEIREDO, L. C, 2004, p. 23.

2 Ibid., p. 24.
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2.3 Nas simulténeas trilhas da intersubjetividade: as familias monoparentais

Coelho Junior e Figueiredo (2004) apresentam assim uma caracteristica precisa para
cada uma das matrizes da intersubjetividade: a maternagem (Trans-subjetiva); o
reconhecimento (Traumatica); o mediador simbdlico e social (Interpessoal); o inconsciente; a
experiéncia com a alteridade no jogo da presenca e auséncia; identificacdo e incorporacao;
introjecdo e projecdo (Intrapsiquica:).

Observa-se, portanto, que, para uma crianga se tornar membro de um grupo, necessitara
se identificar com um conjunto de significagdes que lhe sdo transmitidas de forma consciente e
inconsciente, por aqueles que participam do seu ambiente familiar e social, de modo que, no
inicio do seu desenvolvimento os pais (ou substitutos) sdo os alvos primordiais deste processo.

E nessa perspectiva que a psicanalise afirma que o complexo de Edipo? é & base do

psiquismo, ou seja, € em torno desta dindmica que se estrutura o ego de um sujeito.

Em sua forma simplificada, o caso de uma crianca do sexo masculino pode ser
descrito do seguinte modo. Em idade muito precoce o menininho desenvolve uma
catexia objetal pela mde, originalmente relacionada ao seio materno, e que é o
protétipo de uma escolha de objeto segundo o modelo anaclitico; o menino trata o
pai identificando-se com este. Durante certo tempo, esses dois relacionamentos
avancam lado a lado, até que os desejos sexuais do menino em relacdo & mae se
tornam mais intensos e o0 pai é percebido como um obstaculo a eles; disso se origina
o complexo de Edipo. Sua identificagdo com o pai assume entdo uma coloragio
hostil e transforma-se num desejo de livrar-se dele, a fim de ocupar o seu lugar junto
a mae. Dai por diante, a sua relagdo com o pai é ambivalente [...]. Juntamente com a
demolicdo do complexo de Edipo, a catexia objetal da méae, por parte do menino,
deve ser abandonada. O seu lugar pode ser preenchido por uma de duas coisas: uma
identificacdo com a mae ou uma intensificagdo de sua identificacdo com o pai®.

Por Edipo, explicam Laplanche e Pontalis, compreende-se um conjunto de desejos
inconscientes e antagdnicos que a crianca acaba sentindo em relacdo aos seus pais, de maneira

que, ao sentir-se atraida por um dos genitores, o outro simultaneamente torna-se o seu rival. Ou

22 . . Log. . . . ,qe Log. . .
Freud criou o conceito de complexo de Edipo inspirado na conhecida tragédia grega do Edipo Rei, cuja
interpretacdo psicanalitica do mito marca o desenvolvimento psicossexual da crianga.

2 FREUD, S. (1916). O ego e o superego (ideal do ego). In: Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006. pp. 44-45. vol. 19.
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seja, nesta relacdo triangular entre: mae, pai e filho, a crianca acaba formando fantasias eroticas
e hostis sobre seus pais®.

Nesta dindmica que representa os modelos identificatérios, isto é, as significacbes
inconscientes que sdo transmitidas a crianca, ela participard ativamente desses arranjos. Isto
significa que, em parte, a apreensdo das mais diversas caracteristicas que lhe sdo transmitidas
também depende da maneira como se estrutura o seu proprio complexo edipiano. E esta
organizacdo psiquica que vai determinar como ela se relacionard com o0s seus pais e, portanto, o
que a crianca vai ou ndo aceitar daquilo que eles lhe oferecem como modelos identificatérios
em sua experiéncia familiar.

Acrescenta-se neste processo outro aspecto: 0 modo com o qual se estabeleceu a relagéo
dos seus genitores com 0s seus proprios pais. Esta € uma questdo que, evidentemente, aponta
para a organizacdo edipiana de cada genitor e assim sucessivamente. Neste cenario triangular
das identificacbes parentais observa-se, no entanto, que as mais diversas transformagoes,
proprias deste século, com efeito, deram origem a outros modelos de familias: as

monoparentais.

2.4 Os modelos das familias monoparentais

Em Novas modalidades de familia na pds-modernidade, Adriana Maluf sinaliza que a
familia monoparental é reconhecida como entidade familiar no art. 226, § 4°, da Constitui¢do

Federativa:

A familia monoparental configura-se desvinculadamente da ideia de um casal e seus
filhos, pois é formada pela presenca e inter-relacdo da prole com apenas um dos seus
genitores por diversas razdes: viuvez, divércio, separacdo judicial, adocao unilateral,
ndo reconhecimento da prole pelo outro genitor, inseminacdo artificial (homéloga —
ap6s a morte do marido, ou de mulher solteira, heteréloga), producéo independente?.

2 LAPLANCHE, J.; PONTALIS, J.-B. “Complexo de Edipo”. In: Vocabuldrio da psicandlise. Sio Paulo:
Martins Fontes, 2001, p. 77.

% MALUEF, A. C. do R. F. D. Novas modalidades de familia na pos-modernidade. 2010. 348f. Tese (Doutorado)
— Faculdade de Direito, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2010, p. 135. Disponivel em:
<http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/2/2131/tde-31012011-154418/pt-br.php.>. Acesso em: 31 jul
2019.
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Nesta breve descri¢cdo de um novo modelo de familia do século XXI, podemos verificar
gue nao se trata de uma oposicdo com as familias de épocas anteriores, mas, sim, do quanto o
modelo contemporaneo se encontra profundamente transformado nos dias atuais. E nesta
perspectiva, ao aproximarmos dos discursos dos estudantes a respeito das suas proprias
familias, logo, verifica-se uma comum particularidade: a auséncia do pai.

Nota-se que a auséncia paterna retratada pelos estudantes indica situa¢fes familiares em
que o pai acabou abandonando a familia logo apds o nascimento do filho ou durante o seu
crescimento. Como mostra, por exemplo, o caso de Dinora cujo pai saiu de casa para morar
com outra mulher ainda quando ela era bebé.

A auséncia do pai é um fato que, do ponto de vista psicanalitico, de certo, tém a sua

relevancia como observa Lisette Weissmann:

Nas familias monoparentais, a sexualidade estd marcada por um movimento
inconsciente, partindo do lugar materno, de ndo reconhecimento e aceitacdo
inconsciente de dois sujeitos como diferentes para formar e procriar um filho. Talvez
isso estivesse desenhando uma forma peculiar de amor possivel, em um espago no
qual ndo ha encontro de dois. Desse modo, defrontamos com uma conformacéo
familiar mais centrada em uma predominancia do um, ou com uma predominancia
do espago intrapsiquico do lugar materno®.

Se, por um lado, o predominio da figura da mae parece estar atravessado pela fantasia
inconsciente do roubo de sémen enquanto forma de identificacdo de uma mée em contato com
0 pénis do pai, esclarece a autora, por outro lado, o pai bioldgico também ndo reivindica o seu
lugar de pai e, portanto, ndo assume a sua fungéo paterna perante o filho que concebeu. Em
outras palavras, trata-se de um determinado arranjo subjetivo que compde a presenca de um
(mée) com a auséncia do outro (pai).

Mais precisamente, Weissmann, ao se referir as investigacdes do historiador e critico
social Christopher Lach (1991) em Reflgio num mundo sem coracdo, enfatiza que para o

9927

pesquisador a questdo da condi¢do do “momismo”“" surge ndo por conta da auséncia do pai,

mas, sim, porque ele se mostra fraco e aquiescente no nucleo familiar.

% WEISSMANN, L. Familias monoparentais: um olhar da teoria das configuragdes vinculares. Sdo Paulo: Casa
do Psicdlogo, 2015, pp. 154-155.

27 . . A ~
O termo “momismo” advém da palavra em inglés: mom = mae.
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Tal concepcdo € igualmente compartilhada pela psicanalista, que identifica que nas
familias atuais nos “defrontamos com um enfraquecimento da fungéo social do pai, funcéo que
parece perder sua capacidade simbolica e simbolizante no processo de transmitir cultura de
geracdo em gera¢do™?®. As condigbes de uma desigualdade social atrelada a uma estrutura
familiar monoparental de baixa renda ndo deixam assim de reverberar um preciso lugar de
identificacéo.

Nesta configuracdo monoparental, portanto, o declinio do outro (pai), comumente,
impulsiona a mae a ser a Unica figura responsavel pela familia. De modo que, ao aproximarmos
este modelo com o fendmeno da desigualdade social logo é possivel constatar que a propria
realidade deste um dentro de uma desigualdade social é também caracterizada por uma baixa
remuneracao financeira e por uma consideravel sobrecarga de responsabilidades e afazeres.

Neste cenario, salienta ainda Weissmann, ao acrescentarmos nesta dindmica, “a ideia de
que o social também estrutura psiquismo, constituindo uma rede de sustentacdo na qual se

»2 pode-se logo verificar que também o contexto

desenvolve o espaco transubjetivo
sociocultural ndo consegue viabilizar uma adequada sustentacdo a essas familias.

Com efeito, afirma a psicanalista, “O desenvolvimento da subjetividade dos membros
dessas familias estaria atravessado por situacdes de perda e desamparo”so. O que explica, ao
menos em parte, que se encontram tanto no percurso quanto no relato de muitos estudantes de
baixa renda as reverberagdes dessa circunstancia em nome de outro mal-estar: “isso”.

Esses ecos podem se manifestar no sentido de possiveis formulacdes do filho em
relacdo ao porqué o pai lhe abandonou. Destaco como este abandono apresenta-se de duas
formas: a primeira € um abandono material que acarreta consequéncias na subsisténcia do filho,
que passa a depender unicamente da méde para ser provido; a segunda é um abandono social,
que presentifica a escassez de direitos basicos para aqueles que vivem os efeitos de uma
desigualdade social.

Freud esclarece em O mal-estar na civilizacao que o processo civilizatdrio surge a partir

da rendncia do sujeito em prol da coletividade, cuja dindmica sinaliza a existéncia de um

% WEISSMANN, 2015, p. 150.

2 Ibid., p. 162.

0 1bid., p. 176.
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conflito irreconcilidvel entre as exigéncias da sexualidade e as proibi¢cBes impostas pela
sociedade, o que resulta no mal-estar na civilizagdo™.

Pode-se afirmar que também na sociedade atual, onde a ideia de um puritanismo quase
inexiste®, pelo contrério, cada vez mais a liberdade sexual esta sendo admitida, bem como
estimulada. Mas é claro que esta tal liberdade tampouco resolveu a questdo do mal-estar na
civilizagdo, isso porque, diz Freud “se ndo se limita a liberdade sexual desde o inicio, o
resultado ndo € melhor. Pode-se verificar, facilmente, que o valor psiquico das necessidades
erdticas se reduz, tdo logo se tornem faceis suas satisfacdes™ >,

Consequentemente, seja pela repressao sexual do “passado” ou pela liberdade sexual do
“presente”, ambas as condigdes mostram em diferentes niveis a inevitdvel insatisfacao
libidinal®*. O que fundamenta que “o valor psiquico das necessidades eroticas” parece
corresponder a importancia de uma determinada condicdo de equilibrio entre liberdade e
repressao, e, portanto, entre satisfacdo e frustracdo. Uma concepcao que também ndo deixa de
sinalizar que, do ponto de vista das representacdes sociais, ha sempre uma dindmica que
expressa 0 que esta predominando nesse processo. Mais precisamente, trata-se de uma teia de
significados que sustenta um determinado cotidiano e sem a qual nenhuma sociedade pode
existir.

Nessa dindmica, o Brasil, um pais que se declara ser um Estado Democratico de
Direito®, apresenta uma particular ambiguidade no amago de uma desigualdade social: junto
com a escassez de direitos basicos para com aqueles que vivem nesta realidade, ha também a
falta de uma palavra verdadeira que se impbe sobre a efetiva realizacdo do proprio direito

constitucional. Esta circunstancia presente na vida concreta e psiquica das familias de baixa

%L FREUD, S. (1930). O mal-estar na civilizagdo. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006. vol. 21.

32 ~ L . . .. .
Com excegdo de casos em que a norma ¢ a doutrinagdo ideologica ou religiosa sdo bastante severas,
especialmente, a respeito da sexualidade.

% FREUD, S. (1912). Sobre a tendéncia universal a depreciagdo na esfera do amor (contribui¢des a psicologia do
amor II). In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 193. vol. 11.

# 0 conceito de libido ¢ introduzido por Freud como analogo a fome, melhor dizendo, a libido é o nome desta
forca com a qual a sexualidade se manifesta. Uma nocdo que ndo somente alicer¢a como viabiliza a
elucidagdo do desenvolvimento e dos fendmenos psicossexuais, conforme propde Freud. — FREUD, S. (1905).
Trés ensaios sobre a sexualidade. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de Janeiro:
Imago, 2006, p. 128. vol. 7.

% BRASIL. Emenda constitucional (2010), n°® 64, Art. 6°: sdo direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagdo,
a moradia, 0 lazer, a seguranga, trabalho. Disponivel em: <
http://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988 17.03.2015/art_6_.asp/>. Acesso em: 03 fev.
2019.
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renda ndo somente expressa a materializacdo de um lugar em si de menor valor, como também
parece produzir a crenca de um lugar de ndo pertencimento.

Neste contexto, observa-se que ndo raramente os filhos acabam, em algum nivel,
repetindo o modelo familiar: a auséncia da figura paterna, a mae sobrecarregada de
responsabilidades, os filhos ainda criancas assumindo os afazeres domeésticos, irmdos mais
velhos cuidando dos mais novos etc. Trata-se de um cenario que em seu conjunto ainda
inviabiliza, por exemplo, as condi¢fes mais adequadas para o processo do estudar.

Em suma, detrds de tudo “isso” exclamado por Pedro, precisamente, temos tudo isso.

No entanto, o que dizer de tudo “isso” sob a 6tica da metapsicologia freudiana?

2.5 Quem € vocé? A voz do superego

O conceito freudiano de superego® corresponde a figura do pai e & sua fungéo paterna
na constituicdo do sujeito. E o pai o incumbido de impor a lei ao seu filho, e, portanto, a
castra-lo simbolicamente em relagdo & mae, introduzindo assim, o Edipo. Nesse sentido,
portanto, a figura paterna representa um terceiro que entra com a funcéo de separar a intima
relacdo dual entre mae e filho, cuja configuracdo é a inauguracao da relagdo triangular.

Nessa trama, se a mée tem a crucial funcdo materna de ofertar ao seu filho um vinculo
amoroso e seguro, possibilitando-lhe assim a confianga em si para se lancar e expressar 0s
seus sons e gestos no mundo. O pai, no entanto, surge com a importante tarefa de convocar o
filho a deslocar-se deste lugar maternal e se adentrar num mundo que lhe desafia para além
dos sons e dos gestos.

Em vista disso, pode-se dizer que € por meio da alteridade da palavra que o pai exerce
a funcdo que proibe o incesto impondo categoricamente a Lei. Assim, enquanto a fungdo
materna € aquela que possibilita e sustenta um vir-a-ser do seu filho, o pai ao entrar nesta
dindmica chega desafiando o filho perguntando-lhe: quem é vocé?

Sob o olhar da psicanalise a pergunta “quem é vocé?” surge no nucleo familiar e

questiona igualmente a posi¢do do sujeito na cultura, na educacdo e no laco social. Um

% Freud esclarece que “na formag¢do do superego e no surgimento da consciéncia, fatores constitucionais inatos e
influéncias do ambiente real atuam de forma combinada”. FREUD, S. (1930[1929]). O mal-estar na
civilizagdo. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006. p. 133. vol.
21.
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posicionamento que implica em certo desprendimento do ambiente protetor e, por isso
mesmo, no necessario distanciamento que caracteriza, em parte, um diferenciar-se para
assumir quem se e.

Em Totem e Tabu, Freud explica que o fundamento mitoldgico da horda pressup8e que
o filho retorne a horda para matar e devorar o pai totémico, enquanto uma condicao
psicoldgica para a fundacdo de uma nova familia. Nesse sentido, Francoise Dolto é sensivel
em afirmar que esta passagem representa que “honrar os pais é quase sempre virar-lhes as
costas e ir-se embora mostrando ter-se tornado um ser humano capaz de se assumir™®’.

Portanto, se a lei do incesto é o arranjo subjetivo que permite o abandonar os pais, a
questdo que surge é: como se edifica esta composi¢do subjetiva na historia do sujeito de baixa
renda que, comumente, depara-se com o declinio do pai, com uma mée sobrecarregada de
responsabilidades e afazeres, de modo que, o filho por muitas vezes se vé tdo precocemente
assumindo fungbes de responsabilidade na manutencdo da casa e nos cuidados dos irméos
mais novos juntamente com a mae?

Em outras palavras: como fica para muitos sujeitos, no registro das suas objetividades,
a posicao do virar-se para quem, para poder responder quem se é dentro do preciso cenario de
uma desigualdade social, o qual representa situaces de perda e desamparo, a frente da

escolha de uma formac&o universitaria?

3" DOLTO apud JULIEN, P. Abandonaras teu pai e tua mae. Rio de Janeiro: Companhia de Freud Editora, 2000,
p. 46.
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3.

A SINALIZACAO DO ‘ISSO’ EM FREUD

3.1 O que ‘Isso’ quer dizer e procura conseguir?

Em seu livro As palavras de Freud, Paulo Cesar Souza salienta que conceitos
fundamentais do glossario psicanalitico presentes na edicdo Standard inglesa, além de ndo
corresponderem a traducdo literal alemd, foram igualmente integrados na edicdo Standard
brasileira. Por exemplo, os termos como “‘Ich’ e ‘Es’, simples pronomes, pessoal e
demonstrativo”, assim como, o ‘Uber-ich’ que correspondem respectivamente a: ‘Isso’, ‘Eu’ e
‘Superew’, foram traduzidos diferentemente para o portugués como: ‘Id’!, ‘Ego’ e
‘Superego’z.

Esta breve observacdo se faz necessaria, particularmente, porque o termo “isso” foi
uma expressao que se repetiu nos discursos dos estudantes apresentados nesse trabalho. Foi o
caso, por exemplo, do discurso de Laura, a estudante que ndo se sentia capaz “para isso”; ouU
do discurso de Pedro a respeito da descrenga da propria capacidade para entender “tudo isso”,
referindo-se ao que estava escrito nos livros.

Mas, 0 que se manifesta e se esconde em termos psicanaliticos atras desta expressao?

Comumente, o termo “isso” associa-se a0 nome do psiquiatra Georg Groddeck, um
importante tedrico e considerado por muitos como uma referéncia inovadora no campo da
psicossomatica. Vaguerese esclarece que a base fundamental da obra de Groddeck consiste
em conceber uma “riqueza contida na doenca, compreendida como um ato criativo do

T ~ 3
individuo em sua relacdo com o mundo ¢ com a natureza™”.

1 O conceito psicanalitico Id ou Isso, “constitui o polo pulsional da personalidade. Os seus conteiidos, expressio
psiquica das pulsdes, sdo inconscientes, por um lado hereditarios e inatos e, por outro, recalcados e
adquiridos”. LAPLANCHE, J.; PONTALIS, J.-B. “Id ou Isso”. In: Vocabuldrio da psicandlise. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2001, pp. 219-221.

2 SOUZA, P. C. de. “Ich/ ego/ moi, Es /id/ca”. In: As palavras de Freud: o vocabulério freudiano e suas versdes.
Séo Paulo: Companhia das Letras, 2010, pp. 98-99.

® VAGUERESE, L. L. “Introducio a obra de Groddeck”. In: NASIO, J. D. (dire¢do). Introducio as obras de
Freud, Ferenczi, Groddeck, Klein, Winnicott, Dolto, Lacan. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1995, p. 125.
Disponivel em: <https://issuu.com/kamilasouza32/docs/livro_do_nasio_sobre os_autores_da > Acesso em:
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Souza elucida ainda que Groddeck, “ao substanciar o es no livro que escreveu em
1921, Das Buch vom Es”, e mesmo desconhecendo os pressupostos psicanaliticos, “postulou
a existéncia de ‘um Isso, uma forga pela qual somos vividos, acreditando vivé-la’*. Sabe-se,
todavia que junto com Groddeck o termo es (“isso”) foi igualmente utilizado por Friedrich
Nietzsche. Em seu aforismo § 17 em Além do bem e do mal o fil6sofo alem&o escreve:

[...] um pensamento vem quando “ele” quer, e ndo quando “eu” quero; de modo que
¢ uma falsificacdo dos fatos afirmar: o sujeito “eu” é a condigdo do predicado
“penso”. 1sso pensa (es denkt): mas que este “isso” seja precisamente aquele velho,
célebre “eu”, ¢, para dizer o minimo, apenas uma suposi¢do, uma afirmagdo,
sobretudo ndo é qualquer “certeza imediata”. No fim, com esse “isso pensa” ja se foi
longe demais: esse “isso” ja contém uma interpretacdo do processo e ndo pertence
a0 proprio processo’.

E neste sentido impessoal e, portanto, necessario por natureza do préprio humano,
esclarece Souza (2010), que o termo gramatical es (“isso”) foi inicialmente utilizado pelo
filésofo Friedrich Nietzsche e depois por Groddeck. Assim, sobre a luz da paternidade do
vocabulo “isso”, Vaguerése faz a seguinte ressalva: “lembremos que foi Groddeck o primeiro
a introduzi-lo na teoria; o préprio Freud reconheceu esse fato ainda que perguntando

»®. De modo que,

perfidamente a Groddeck, se, por acaso, ele ndo o teria retirado de Nietzsche
Freud, ao fazer uso do es em seu artigo O Ego e o Id (“Das ich und das Es”) em 1923’, n&o
considerou o termo exatamente como Groddeck havia concebido, conforme observa

Vaguerése ao dizer:

18 mar. 2018.
*SOUZA, 2010, p. 96.

®> NIETZSCHE, F. W. Além do bem e do mal: preltidio de uma filosofia do futuro. Porto Alegre: L&PM, 2008. p.
38. (Grifo do autor).

® VAGUERESE, 1995, p. 124.

"FREUD, S. (1923) O ego e o Id. In: . Edico Brasileira das Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago,
2006. vol. 19.
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Houve quem quisesse opor, como € natural, o Isso da teoria Groddeck ao Isso da
teoria freudiana, fazendo da autonomia do Eu o ponto central de suas divergéncias.
Por esse ponto de vista, 0 Eu seria uma instancia parcialmente autbnoma em Freud,
e integrada ao 1sso em Groddeck. Na verdade, se adotarmos essa maneira de ver as
coisas, logo percebemos que as posicdes sdo menos distintas do que as aparéncias
poderiam levar a crer. E claro que, para Freud, o Eu constituiu uma instancia
separada do Isso. No entanto, um dos aspectos de sua teoria tende a fazer o Eu uma
simples tendéncia adaptativa do Isso, visando a permitir uma insercdo do sujeito na
realidade. Ademais, um dos tracos essenciais da segunda tépica foi tornar mais ricos
e mais complexos os mecanismos de funcionamento do Eu. Este viu-se submetido a
processos primarios, ou seja, aos que funcionam dentro do Isso. E mais, o eu foi
descrito como sendo a sede de resisténcias inconscientes. Por conseguinte, ele ocupa
um lugar préximo ao ocupado pelo Isso na teoria de Groddeck, sobretudo quando
este fala, a propdsito das doengas, do carater ardiloso do Isso e da necessidade de
negociar com ele®.

Com efeito, a diferenca teorica entre o “Isso” de Groddeck e o “Isso” de Freud esta na
prépria definicdo que cada autor atribui ao termo: esséncia do ser ou uma instancia psiquica.
Assim, diferentemente da concepc¢do freudiana, o pressuposto de Groddeck é que ndo existe
um elo entre o corpo e 0 espirito e, portanto, ndo se trata da psique agindo sobre o soma.
Nesse sentido, qualquer aspecto acerca da saude quanto do adoecimento advém igualmente
desta unica esséncia humana chamada “Isso”. No entanto, verifica-se que seja a partir de uma
compreensdo dual ou de uma visdo monistica o “Isso”, enquanto fenémeno, é manifestado
pelo sujeito por meio de diferentes sintomas.

Sobre esse tema tdo fundamental a pratica analitica, em 2016 foi realizado na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) o Xl Col6quio Internacional do LEPSI
(Laboratorio de Pesquisas e Estudos Psicanaliticos e Educacionais) com esse significativo
titulo: “Os sintomas na educagao de hoje: o que fazemos com “isso0”?”.

O coloquio cientifico possibilitou um amplo e fecundo encontro de varios
pesquisadores e das suas respectivas producdes e reflexdes no didlogo entre psicanalise e
educacdo com énfase mesmo no sintoma.

E por que o sintoma? Os organizadores deste coloquio — entre eles, Marcelo Ricardo
Pereira, Maria Cristina Machado Kupfer, Rinaldo Voltolini, Rose Gurski — afirmam: “para a
psicanélise ele ndo é sinal de uma doenca, como habitualmente se pensa com base na ordem

médica ou psicopedagdgica, mas um fenémeno subjetivo constituido pela realizagdo

8 VAGUERESE, 1995, p. 124.
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deformada do desejo™. Nota-se que, do ponto de vista da psicanalise, um sintoma caracteriza
aquilo que incomoda o sujeito, mas que atua eficazmente enquanto uma defesa psiquica.
Assim, o vocabulo “Isso” apresenta-se “como outro nome do inconsciente™™.

E importante destacar que ao que concerne a repeticio do sintoma “isso”, assim
sinalizado neste estudo, este se apresentou em relagdo a entrada do sujeito de baixa renda no
ensino superior e a0 modo como muitos deles se manifestaram em relagdo ao saber
académico. Precisamente, as histdrias desses estudantes comprovam um esforco brutal e
inquestionavel para darem continuidade aos seus estudos, o que também representa uma
possibilidade de sairem da condicdo de exclusdo para a producéo e inclusdo de conhecimento.

No entanto, aos mesmos estudantes, diante da experiéncia de legitimar uma situacéo
de conquista a tempo desejada — comecar a cursar o ensino superior —, paradoxalmente, ndo
faltaram nesse enredo as expressdes de medo, inferioridade, ansiedade, persecutoriedade,
culpa, autossabotagem, bem como certa hostilidade em relacéo saber académico.

Mas, o que “isso” quer dizer e procura conseguir dentro de uma dinamica

metapsicologica?

3.2 Sob a 6tica da metapsicologia freudiana

Na primeira parte da obra de Freud, cuja descricio recebe o nome de “primeira
topica”, o aparelho psiquico € concebido por trés instancias: inconsciente, pre-consciente e
consciente. Este pressuposto freudiano, diz Monica Amaral, acabou por revelar o que se

denomina de “cisdo da subjetividade”. Assim, segundo o estudioso:

Esta, segundo a Teoria dos Lugares Freudiana (ou topica psiquica), deixa de ser
entendida como um todo unitério, identificada com a consciéncia e conduzida pela
razéo, para ser compreendida como sendo composta por dois grandes sistemas — o

°® PEREIRA, M. R. (org.). Apéndice. In: Os sintomas da educacdo de hoje: que fazemos com “isso”? — Belo
Horizonte: Scriptum, 2017, p. 324.

10 Ibid., loc. cit.
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inconsciente (referente aos conteddos recalcados) e o pré-consciente (o inconsciente
latente)™.

No entanto, a “Teoria dos Lugares” logo obtém o seu desdobramento para a assim
chamada “segunda topica”, cuja compreensdo foi ampliada em relacdo a dindmica das
instancias psiquicas. Com efeito, esclarece a autora, Freud elaborou um modelo estrutural

acerca do aparelho psiquico, de modo que:

[...] o termo inconsciente, embora concebido como parte integrante do id (o campo
das paixBes movidas pelas pulsdes de vida e de morte), é empregado mais como
qualidade das instancias ego e superego. Ao formular uma concepcéo estrutural do
aparelho psiquico, as teses iniciais tornam-se mais complexas, uma vez que os polos
do conflito psiquico ndo mais coincidem com os sistemas definidos: por exemplo, o
recalcado com o inconsciente e 0 ego com o sistema pré-consciente®.

Freud, ao propor uma segunda topica do aparelho psiquico, revelou que este é
composto por trés instancias: o id, a sede pulsional; 0 ego, o representante dos interesses do
sujeito, provido de investimento narcisico; e o superego, que € o herdeiro do complexo
edipiano e, portanto, refere-se ao resultado do processo identificatorio “com as figuras
parentais, e o responsavel pelo julgamento e pela critica moral (em que se destacam a
consciéncia moral, o ideal de ego e a auto-observacao). Todas elas atravessadas por conte(ldos
inconscientes™.

Sendo assim, a psicanalise ensina que a propria ideia de normal ou patoldgico esta
diretamente relacionada com os fatores “dindmico, topografico e econdémico” do aparelho
psiquico, 0s quais sdo, intrinsecamente, interligados entre si. Ou seja, o funcionamento
psiquico se fundamenta por uma relagdo dinamica, entre o0 id, 0 ego e 0 superego, cuja
conex@o produz conflitos e arranjos de forcas pulsionais, o que, inevitavelmente, acaba

gerando pressdes no interior do organismo. Ja o aspecto econémico indica o fator quantitativo

1 AMARAL, M. G. T. do. Revista educagéo especial, Freud pensa a educacéo: Segmento, pp. 26-35, 2011, pp.
26-27. Edicdo n° 1.

12 bid., p. 26-27.

3 1bid., loc. cit.
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no que concerne a circulagdo e a divisdo da energia pulsional, enquanto o esquema
topografico sinaliza as trés instancias que constituem o aparelho psiquico™.

Em face desse arcabouco tedrico e a partir da minha experiéncia pratica em sala de
aula é que proponho a investigar: o porqué de muitos estudantes ao iniciarem 0 ensino
superior acabaram oscilando tdo fortemente entre desqualificar o saber académico e a
descrenca da propria capacidade intelectual? Com efeito, ndo faltaram nesse enredo as
expressdes de medo, inferioridade, ansiedade, persecutoriedade, culpa e autossabotagem.

Ao comecar a seguir a trilhar desta investigacdo a questdo que logo se apresenta é: o
gue motivou a formacéo desse arranjo subjetivo?

No que concerne as manifestacBes neuréticas’™, Freud afirma “que a inibicdo ¢ a

expressdo de uma restricdo de uma funcdo do ego”*®

, €, portanto, trata-se de uma rendncia a
funcéo. No dicionario Houaiss, a expressao inibir equivale a tolher, acanhar, bloquear, proibir
etc'’. Neste sentido do termo, cuja conotacéo sinaliza algum tipo de impedimento, o conceito
de inibicdo surge na obra freudiana, a partir dos seus escritos inaugurais acerca da
metapsicologia do funcionamento psiquico.

Precisamente, Freud articula a questdo da inibicdo com a reducdo funcional do aspecto
econdmico da vida mental do sujeito. Ou seja: “A inibigdo tem uma relagdo especial com a
funcdo, ndo tendo necessariamente uma implicacdo patoldgica. Podemos muito bem

denominar de inibi¢ao a uma restri¢ao normal de uma fungﬁo”m.

4 FREUD, S. (1925[1924]) Um estudo autobiografico. In: . Edic¢do Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 61. vol. 20.

!> Segundo a compreensio freudiana, “a crianga humana ndo pode completar com sucesso seu desenvolvimento
para o estagio civilizado sem passar por uma fase de neurose, as vezes mais distinta, outras, menos. Isso se da
porque muitas exigéncias instintuais que posteriormente serdo inaproveitaveis ndo podem ser reprimidas pelo
funcionamento racional do intelecto da crianca, mas t€ém de ser domadas através de atos de repressao, por tras
dos quais, via de regra, se acha o motivo da ansiedade. A maioria dessas neuroses infantis ocorre
superespontaneamente no decurso do crescimento, sendo isso especialmente verdadeiro quanto as neuroses
obsessivas da infincia. O remanescente pode ser eliminado mais tarde ainda, através do tratamento
psicanalitico”. FREUD, S. (1927). O futuro de uma ilusdo. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 51. vol. 21.

18 FREUD, S. (1926[1925]) Inibi¢des, sintomas e ansiedade. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 93. vol. 20.

" HOUAISS, A.; VILLAR, M. de S.; FRANCO, M. de M. F. Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa.
Elaborado pelo Instituto Antonio Houaiss de Lexicografia e Banco de Dados da Lingua Portuguesa S/C Ltda.
Rio de Janeiro: Obijetiva, 2010, p. 439.

18 FREUD, (1926[1925]), p. 93.
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Nesta perspectiva, portanto, a propria ideia de normalidade carrega em si o fator
dindmico da limitacdo no que concerne as conexdes entre 0S processos inconscientes, pré-
conscientes e conscientes, bem como a marca das representacdes pulsionais na rede
associativa das ideias. Trata-se de uma complexa articulagdo que traduz uma dindmica de
conflitos entre 0 mundo interno do sujeito com o seu mundo externo.

E nesta logica de oposicdo que Freud fundamenta a relagdo entre os conceitos de
processo primario (inconsciente) e o processo secundario (pré-consciente e consciente), entre
0 ego e sexualidade e o principio de prazer e o principio de realidade acerca da constituicdo
do sujeito. Assim, em Projeto para uma psicologia cientifica (1950[1895]), uma das questdes
essenciais desenvolvida por Freud para a constituicio do psiquico é a “experiéncia de

satisfacao”.

Quando a pessoa que ajuda executa o trabalho da agéo especifica no mundo externo
para o desamparado, este Gltimo fica em posicao, por meio de dispositivos reflexos,
de executar imediatamente no interior de seu corpo a atividade necessaria para
promover o estimulo enddgeno. A totalidade do evento constituiu entdo a
experiéncia de satisfacao®®.

Uma experiéncia de satisfacdo consiste em apaziguar no humano uma tensdo interna
advinda de uma necessidade vital, a exemplo, do surgimento da fome ou da sede. A relagédo
desta sucessiva e satisfatoria experiéncia, e, portanto, do reiterado encontro do bebé com
quem lhe oferta os cuidados maternos, marca em seu psiquismo um traco mnémico que
caracteriza o objeto de satisfacéo.

Assim esclarece Freud:

Suponhamos, por exemplo, que uma imagem mnémica desejada [pela crian¢a] seja o
seio materno com o mamilo, vistos de frente, e que a primeira percepcao obtida seja
uma visdo lateral do mesmo objeto, sem o mamilo. Na memdria da crianga hd uma
experiéncia, casualmente adquirida no ato de mamar, segundo a qual a imagem
frontal se converte em lateral mediante determinado movimento da cabeca. A
imagem lateral agora percebida conduz [a imagem do] movimento da cabeca; um
teste experimental mostra o equivalente desse movimento deve ser executado para
obter a percepgio da imagem frontal®.

% FREUD, S. (1950[1895]). Projeto para uma psicologia cientifica. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 370. vol. 1.

2 1bid., p. 381.
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Nesse processo, Freud explica que cada vez que o bebé se lancar na busca de seu
alimento e ndo o encontra, ele procurara solucionar este reiterado estado de aumento de
tensdo, alucinando o seu objeto de satisfacdo: o seio materno, o que caracteriza na criacdo de
uma representacdo mental, e, portanto, de um objeto fantasmatico. Em termos psicanaliticos,
0 que caracteriza esse mecanismo de funcionamento é o “principio do prazer”?.

No entanto, esta primordial acdo pela busca de satisfacdo, inevitavelmente, encontra o
seu limite diante das intrinsecas exigéncias da vida. Afinal, seja a demanda da fome, bem
como a da sede, por exemplo, uma vez saciadas essas mesmas necessidades se reincidem em
um momento depois. Em vista disso, as excitagdes que sdo produzidas no interior do aparelho
psiquico procuram ser descarregadas de forma imediata por meio do objeto alucinatério. No
entanto, o proprio aumento de tensdo oriundo da necessidade de alimento faz com que o
desprazer surja através de descarga no sistema digestivo, de modo que, “quanto mais intenso
for o desprazer, mais forte seré a defesa primaria™?.

Assim sendo, a acdo primordial de uma defesa consiste, essencialmente, em evitar o
desprazer, com efeito, o aparelho psiquico é suscitado a estabilizar o seu funcionamento
inibindo o mecanismo alucinatorio de modo a utilizar parte da energia que foi produzida pela
tensdo, na procura de encontrar na realidade externa o seu objeto de satisfacdo. Uma dindmica
que, comumente, podemos verificar através da agdo motora de uma crianga, a exemplo, do
seu choro, enquanto uma forma de expressao que igualmente comunica a sua necessidade em
obter satisfacdo, ou seja, sdo as necessidades vitais que levam o humano a inibir o processo
primario de satisfacdo e assim considerar a prdpria realidade externa.

Para Freud, a concepcdo de ansiedade corresponde a um sinal de resposta do ego
diante da ameacga de uma situagao de perigo, e, portanto, traumatica: “a separacdo ou perda de
um objeto amado, ou uma perda de seu amor, uma perda ou separacao que podera de varias
maneiras de conduzir a um acumulo de desejos insatisfatorios e dessa maneira” a uma
situacdo de desamparo. Ou ainda, a experiéncia de dor advinda de “um acumulo de
necessidades instintuais que ndo podem conter satisfacdo [...] e pode ser comparado com um

acimulo psiquico de excitagdo... devido & descarga ficar retida”®®. Precisamente, salienta

2L FREUD, S. (1910[1909]). Cinco li¢des de psicandlise. In: Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, p. 55. vol. 11.

22 FREUD, S. (1950[1895]). Projeto para uma psicologia cientifica. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 376. vol. 1.

2 FREUD, S. (1926[1925]). Inibi¢des, sintomas e ansiedade. In: . Edicao Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 85. vol. 20.
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Freud, “a esséncia disto ¢ uma experiéncia de desamparo por parte do ego face de um
acimulo de excitacdo, quer de origem externa quer interna, com que nao se pode lidar?*.

E nesta perspectiva econémica do funcionamento psiquico que a inibicdo surge para
que a consciéncia possa conciliar as informacdes psiquicas advindas do inconsciente em
funcdo da propria realidade. Em vista disso, a inibicdo dos processos primarios acaba
desencadeando os processos secundarios e, assim, viabilizando a constituicdo do ego cuja
funcdo é mediar entre as exigéncias da realidade e o inconsciente. Precisamente, nos termos
da segunda tépica freudiana, o ego é a instancia mediadora entre os interesses do id e do
superego.

Nesta dinamica, portanto, a questdo do pensamento se diferencia entre percepgdo e
lembranca, o que possibilita o0 humano a ser inserido no percurso da realizacdo de seu
desejo®. Freud explica que “durante o processo de desejar, a inibicdo por parte do ego produz
uma catexia®® moderada do objeto desejado, que permite reconhecé-lo como ndo-real”?’. Isso
significa que a atividade da inibicdo advinda do ego permite que 0 sujeito possa exercer
algum nivel de julgamento, bem como, efetuar uma acdo a fim de realizar o seu desejo,
independentemente de qualquer influéncia alucinatoria.

E neste preciso cenario que Freud descreve acerca de duas diferentes dinamicas do
processo inibitorio no interior do psiquismo, a saber: enquanto uma conduz a pulsdo sexual a
buscar satisfacdo através de algum objeto da realidade, a outra procura impedir que esta
pulsdo encontre uma plena satisfacdo no ambiente externo.

A observacdo de Freud para o segundo caso é que 0 mecanismo da inibi¢do trabalha
em busca de normalizar os excessos da excitacdo sexual. Assim, quando a sexualidade
encontra-se excessiva de modo a colocar em risco a estabilidade do psiquismo, a inibicéo
eclode cessando a cadeia associativa das representacfes, de modo a impedir que ideias

incompativeis com o ego cheguem a consciéncia. Por conseguinte, a concepcdo freudiana

2 FREUD, S. (1926[1925]). Inibigdes, sintomas e ansiedade. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 85. vol. 20.

% FREUD, S. (1950[1895]). Projeto para uma psicologia cientifica. In: . Edicdo Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 378. vol. 1.

% O termo “catexia” (Besetzung) descrito na obra de Freud corresponde a investimento “de uma determinada
energia psiquica que se encontra ligada a uma representacdo ou grupo de representacdes, a uma parte do
corpo, a um objeto etc.” LAPLANCHE, J.; & PONTALIS, J.-B. “Investimento”. In: Vocabulario da
psicandlise. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001, p. 62.

2T FREUD, (1950[1895]), p. 379.
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acerca desses dois diferentes mecanismos inibitorios sinaliza uma questdo fundamental:
qualquer que seja a acdo pulsional esta trabalha ativamente na busca de evitar o desprazer.
Neste sentido, no entanto, cabe dizer que Freud mesmo ndo empregando o termo

28 no periodo de suas elaboracdes acerca do Projeto para uma psicologia cientifica

“pulsao
(1950[1895]), parece que ele ja esbocava o fator quantitativo da energia sexual, observada
enquanto um fundamento primordial do psiquismo e, por conseguinte, das determinacdes

contingenciais dos sintomas.

3.3 A pulsao e as funcgbes inibitérias em Freud

E a partir dos Trés ensaios sobre a sexualidade (1905) que o termo pulsdo “Trieb” é
definido por Freud como “o representante psiquico de uma fonte endossomatica de
estimulacdo que flui continuamente”. Trata-se de uma fonte interna de energia sexual, a qual
se difere “do ‘estimulo’, que ¢ produzido por excitacdes isoladas vindas de fora”?, e que
opera para impedir que o sujeito realize certos atos de descargas de excitacdo, ou seja,
determinadas condutas consideradas socialmente indesejadas.

Assim, a ideia de pulsdo surge no pensamento freudiano como um conceito-limite
entre 0 somatico e 0 psiquismo, e, por conseguinte, a ideia de um dualismo entre a
sexualidade e a civilizacdo, cuja concepcdo comecava a desdobrar-se entre as pulsfes sexuais
e as pulsdes do ego.

Nesta perspectiva, 0 processo inibitorio, que é segundo Freud uma acgdo pulsional,
deixa de ser compreendido enquanto uma funcdo oriunda do excesso da sexualidade para

tornar-se uma forca que se nutre da sexualidade de modo a possibilitar as condicdes

2 Optei por escolher o termo “pulsdo” para traduzir o conceito freudiano de Trieb conforme a proposta
hermenéutica de Renato Mezan, a qual visa manter distinta a originalidade e a profunda diferenca entre
“pulsdo” e “instinto”. Para a psicanalise a palavra “Instinkt” equivale um “comportamento animal fixado
hereditariamente e manifestado de maneira relativamente invariavel em todos os individuos da espécie em
questdo”. Ao passo que o conceito de “pulsdo” corresponde a um “representante psiquico” que atua no
interior do organismo humano e que visa constantemente alcangar de forma imediata a total e permanente
satisfagdo. (MEZAN, R. A arvore da psicanalise. In: Freud: a trama dos conceitos. Sao Paulo, Perspectiva,
2011, p. 154 -155).

2 FREUD, S. (1905) Trés ensaios sobre a sexualidade. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 159. vol. 7.
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necessarias para a atividade do pensamento. Assim, o passo a frente que Freud confere neste
pressuposto entre as pulsdes sexuais e as pulsdes do ego, e, portanto, entre a sexualidade e o
pensamento, indubitavelmente, adquire um forte contorno.

Trata-se de uma complexa dindmica do desenvolvimento infantil em que Freud
sinaliza no ensaio Os instintos e suas vicissitudes (1915) as particularidades das pulstes
sexuais e os seus destinos conforme podemos verificar mais adiante.

A esse respeito esclarece Santiago que a questdo da inibicdo em relacdo a pulsdo
surge no pensamento freudiano através de trés funcdes, “sublimacdo”, “repressdo” e
“negagdo”. As trés fungdes se apresentam na seguinte forma: primeir0o a inibicdo na
sublimacdo atua como um mecanismo de defesa de modo a viabilizar a acdo pulsional no
interior do aparelho psiquico. Em seguida, a inibicdo na repressao opera a fim de inserir o
humano no caminho da realizacdo do seu desejo através de um objeto de satisfacdo que se
localiza em seu ambiente externo®. Por conseguinte, na medida em que se desenvolve a teoria
das pulsdes, logo surge o desdobramento dessas duas perspectivas, a qual resulta na
compreensdo de que a inibicdo tem por funcdo a rendncia a satisfacdo, por meio do desvio,
quanto a sua finalidade da pulsdo®.

Neste cenario, portanto, os sintomas revelam, inicialmente, uma interrupcdo na acéo,
ou seja, 0 sujeito sente-se impedido de completar um movimento com fins na satisfacdo. No
entanto, a pulsdo requisita, de forma categorica, em alcancar a satisfacdo nem que seja de
forma parcial. De modo que, quando a acdo do sujeito é interrompida e, por conseguinte, a
satisfacdo que acompanharia a realizacdo da acdo € igualmente renunciada, a pulsdo comeca
logo a procurar outros itinerarios a fim de obter a sua meta que é a satisfagéo.

Com efeito, qualquer aspecto a inibicdo intelectual verifica-se, por exemplo, algumas
tentativas ou formas de renlncia quanto ao resultado do proprio trabalho intelectual. O que
sugere a atuacdo de um conjunto de manifestacdes tais como medo, inferioridade, ansiedade,
persecutoriedade, culpa e autossabotagem, as mesmas que 0s estudantes expressaram em
relacdo ao saber académico assim que comegaram a cursar 0 ensino superior.

O auge desta incoeréncia é que esses mesmos estudantes sdo 0s que trazem em suas

histdrias de vida a forca e a marca do desejo de saber, assim como, o de sair da condicdo de

% SANTIAGO, A. L. 4 inibi¢do intelectual na psicandlise. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2005, pp. 116-
117.

1 FREUD, S. (1915). Os instintos e suas vicissitudes. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio
de Janeiro: Imago, 2006, p. 132. vol. 14.
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exclusdo para a producéo e inclusdo de conhecimento. Contudo, ndo faltaram, como vimos
anteriormente, enunciagbes que oscilavam entre desqualificar o saber académico e a
descrenca da propria capacidade intelectual.

Em outras palavras, é interessante observar neste enredo que, geralmente, espera-se
que um sujeito consiga reconhecer e desfrutar de suas prdprias conquistas. No entanto, o
sintoma demonstrado pelos estudantes cuja expressao recebe o nome de “isso” parece sugerir
gue a meta comumente esperada se encontrava inibida, mas, vinculada a outro tipo de
satisfacdo. Ou seja, parece que o funcionamento da econémica libidinal em questdo obtinha
satisfacdo, especialmente, pela via da descrenca a qual parece surgir entrelagada a um sentido
de desrealizagéo.

No Manuscrito A, em cartas com Fliess no final de 1892, Freud ao referir-se ao termo
inibicdo afirma que existe um quantum “de angustia derivada da inibi¢do da funcdo sexual”*?,
Trata-se de um anunciado que sinaliza que o mecanismo da inibigdo corresponde a um modo
de defesa contra determinadas ideias fortemente investidas pela libido sexual. Entende-se
assim que a quantidade de energia no interior do aparelho psiquico é quem viabiliza a
dindmica da inibicdo uma atividade econdmica que determina o desempenho do
funcionamento mental. Com efeito, Freud esclarece que o objetivo da inibicdo consiste em
restringir e dominar qualquer excesso de sexualidade, fonte de desprazer por exceléncia, cuja
presenca ameaca colocar em risco uma apropriada constancia do funcionamento psiquico.

Em outras palavras, a “principal fonte de prazer” é tdo arrebatadora que o humano nio
tem outra saida a ndo ser defender-se dela® — o que corresponde a uma contradicio
enigmatica entre a sensacdo de desprazer vivida mediante o aumento da sensacao de prazer.
Por conseguinte, a acédo inibitdria eclode exatamente como um mecanismo inconsciente de
defesa do sujeito frente a inerente sexualidade.

Mas, o que leva a sexualidade ser em si mesma tdo subvertida? Vejamos a elucidacéo

freudiana:
O fato da existéncia de necessidades sexuais no homem e no animal expressa-se na
biologia pelo pressuposto de uma ‘pulsdo sexual’. Segue-se nisso a analogia com a
%2 FREUD, S. (1950[1892-1899]). Rascunho A. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de

Janeiro: Imago, 2006, pp. 221-223. vol. 1.

% FREUD, S. (1910[1909]). Cinco ligdes de psicanalise. In: . Edi¢éio Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 55. vol. 11.
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pulsdo de nutricdo: a fome. Falta a linguagem vulgar [no caso da pulséo sexual] uma
designagdo equivalente a palavra “fome™; a ciéncia vale-se, para isso, de “libido”*".

O conceito de libido é introduzido por Freud como analogo a fome. Melhor dizendo, a
libido é o nome desta forca com a qual a sexualidade se manifesta. Uma nocdo que nao
somente alicerca como também viabiliza a elucidagdo do desenvolvimento e dos fendbmenos
psicossexuais.

Precisamente, segundo Freud, € 0 ego a instancia responsavel pelo surgimento do
mecanismo da inibicdo, visto que, ele tem a funcdo de procurar evitar qualquer nivel de
ansiedade proveniente da satisfagcdo das pulsdes sexuais e assim, evidentemente, ndo entrar
em conflito com os interesses da sexualidade. Trata-se de uma dindmica na qual o ego procura
preservar o equilibrio da vida psiquica, desviando da consciéncia as representacfes ou
pensamentos sexuais intoleraveis, uma vez que, essas se mostram antagbnicas com o0s ideais
do proprio sujeito®.

Em vista disso, Freud acaba estabelecendo uma diferenca entre inibicdo e o
mecanismo do recalcamento®. Ao passo que o recalque é o que edifica o psiquismo,
representando a defesa primordial sobre a qual se originam todos os demais mecanismos
defensivos, por sua vez, a atividade da inibicdo mostra-se inerente aos diversos mecanismos

de defesa.

Existe uma tendéncia normal a defesa — uma aversdo contra dirigir a energia
psiquica de tal maneira que dai resulte algum desprazer. Esta tendéncia, que esta
ligada as condicfes mais fundamentais do funcionamento psiquico (a lei da
constancia), ndo pode ser empregada contra as percepgdes, pois estas sdo capazes de
se impor a atencdo (como é evidenciado pela consciéncia dessas percepgdes); tal
tendéncia atua somente contra as lembrancas e 0s pensamentos. E indcua quando se
trata de ideias as quais, em alguma época, esteve ligado algum desprazer, mas que,
na época atual, ndo tem possibilidade de originar desprazer (a ndo ser o desprazer
recordado); também em tais casos, essa tendéncia pode ser implantada pelo interesse
psiquico. A tendéncia a defesa, porém, torna-se prejudicial quando é dirigida contra

% FREUD, S. (1905). Trés ensaios sobre a sexualidade. In: . Edicdo Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 128. vol. 7.

* FREUD, S. (1950[1892-1899]). Carta 46. In: . Edicéo Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, p. 277. vol. 1.

% FREUD, S. (1896). Observacdes adicionais sobre as neuropsicoses de defesa. In: . Edico Brasileira
das Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, Nota de rodapé. p. 167. vol. 3.
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ideia também capazes de, sob a forma de lembrancas, liberar um novo desprazer —
como é o caso das ideias sexuais®’.

Neste sentido, Santiago (2005) aponta que a inibicdo se caracteriza por uma resolucéo
bem-sucedida frente a tensdo que causa desprazer, de modo que, o recalque surge quando o
desprazer ndo pode ser evitado no instante em que a crianga descobre a sexualidade. Assim,
essencialmente, no processo inibitorio a defesa suspende o desprazer impedindo,
concomitantemente, o encadeamento da lembranca ou do pensamento.

Em vista disso, na medida em que uma ideia se torna um obstaculo, o sujeito,
inevitavelmente, sente-se impedido de pensar, o que assim configura um pensamento
inibido®. Nesta dinamica, portanto, a funcdo da defesa é visivelmente desempenhada pela
repulsa que, de modo algum, tem efeito sobre as ideias recalcadas pelo desprazer.

Na Carta 52, Freud esclarece que esta particular condicdo surge porque o0
recalcamento ¢ “Uma falha na traducdo [...]. Seu motivo é sempre a producdo de desprazer
que seria gerada por uma traducdo; € como se esse desprazer provocasse um disturbio do
pensamento que ndo permitisse o trabalho da tradugdo”.

Como mostra Santiago (2005), no recalcamento a tradugdo do pensamento
inconsciente sofre uma perturbacdo, mas o encadeamento associativo continua acontecendo.
Consequentemente, o pensamento recalcado procura, insistentemente, retornar para a
consciéncia a fim de produzir novas conexdes, porém, desviada em outro encadeamento de
ideias. De modo que, nesse enredo, a satisfacdo da dindmica pulsional ja subordinada ao
recalcamento acaba produzindo o prazer em um lugar do aparelho psiquico e o desprazer em
outro lugar®.

Em termos freudianos, trata-se da chamada “solugcdo de compromisso” entre as
instancias psiquicas — id, ego e superego — de modo que, para cada solucdo, o sujeito
inevitavelmente apresentara determinados sintomas. Na dindmica da inibicdo, no entanto, a

solucdo acontece de outra forma: a traducdo do pensamento é interrompida juntamente com as

3" FREUD, S. (1950[1892-1899]). Rascunho K, as neuroses de defesa. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006. p. 268. vol. 1.

¥ SANTIAGO, 2005, p. 119.

¥ FREUD, S. (1950[1892-1899]). Carta 52. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, p. 283. vol. 1.

0 SANTIAGO, op. cit., p. 120.
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associagdes entre o nivel consciente e inconsciente®’. Assim, ao considerarmos o efeito do
mecanismo sobre o exercicio do pensamento, pode-se dizer que o processo do recalque se
difere essencialmente do processo da inibicdo, porque engquanto que o recalque estimula a
criacdo de ideias, a inibicdo, por sua vez, procura cessa-las, de modo a interromper toda a
cadeia associativa de pensamento.

Em outras palavras, na dinamica do recalque temos o retorno do recalcado, que volta
por meio de outro encadeamento associativo, dissimulando, desta forma, a representacdo
intoleravel e permitindo com que a pulsdo obtenha satisfacdo ainda que seja por meio de um
associativo do pensamento, o que acaba tornando pouco evidente qual é o desvio para obter
satisfacdo. Consequentemente, este enredo pode igualmente suscitar o surgimento de
diferentes sintomas.

Sem excecao, Freud afirma que ha algo no humano que, de alguma forma e em certa
medida, procura constantemente extrapolar. E em meio a “isso” que excede que a questdo do
mecanismo do recalcamento surge, reincidindo, particularmente, sobre os elementos
perversos da sexualidade®’. Assim, a questdo freudiana acerca do comportamento sexual
tratado nos Trés ensaios (1905) refere-se a nocdo de perversdo que, para a psicanalise,
corresponde & ideia de desvio ou de aberracdo dos elementos sexuais. Assim, Freud, por

exemplo, afirma que a nogéo de perverséo,

[...] mostra que de modo algum os sintomas surgem apenas a custa da chamada
pulsdo sexual normal (pelo menos ndo de maneira exclusiva ou predominante), mas
gue representam a expressdo convertida de pulsdes que seriam designadas de
perversas (no sentido mais lato) se pudessem expressar-se diretamente, em desvio
pela consciéncia, em propésitos da fantasia e em agdes™®.

Essa questdo marca a disposi¢do “perversa polimorfica” da crianga, sendo essas

tendéncias perversas as que sofrem o recalcamento e causam 0s sintomas no sujeito. Ela é um

* SANTIAGO, 2005, p. 120.

*2 FREUD, S. (1905). Trés ensaios sobre a sexualidade. In: . Edicdo Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 56. vol. 7.

* Ibid., p. 157.
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»4 __ sendo

arranjo que retrata como “a neurose €, por assim dizer, o negativo da perversdo
esta uma das mais célebres frases freudianas a respeito da sexualidade infantil.
Precisamente, por sexualidade infantil, Freud designa a acdo sexual espontanea da
crianca, a exemplo, da estimulacdo masturbatéria, que mostra claramente duas acepc¢oes: a
exploracdo da crianca quanto ao préprio érgao genital e a descoberta de zonas erdgenas ndo
sexuais. Assim, observa-se que para a psicanalise a compreensdo de normalidade é explicada

a partir da ideia do objeto e da finalidade da pulsdo sexual.

A funcdo sexual [...] tem de passar por um longo e complicado processo de
desenvolvimento antes de tornar-se aquilo com que estamos familiarizados como
sendo a vida sexual normal do adulto. Comeca por manifestar-se na atividade de
todo um grande nimero de instintos componentes. Estes estdo na dependéncia de
zonas erdgenas do corpo; alguns deles surgem em pares de impulsos opostos (como
0 sadismo e o masoquismo ou 0s impulsos de olhar e de ser olhado); atuam
independentemente uns dos outros numa busca de prazer e encontram seu objetivo,
na maior parte, no corpo do préprio individuo. Assim, de inicio a funcdo sexual é
ndo centralizada e predominantemente auto-erdtica. Depois, comegam a surgir
sinteses nela; uma primeira fase de organizacdo €é alcancada sob o dominio dos
componentes orais, e segue-se uma fase anal-sadica, e so depois de a terceira fase
ter sido finalmente alcancada é que a funcdo sexual comeca a servir aos fins de
reproducéo™.

Em outras palavras, pode-se dizer que uma conduta normal corresponde a busca do
sujeito por um objeto do sexo oposto tendo como objetivo a propria reproducdo da espécie.
De modo que, os desvios em relacdo ao objeto mostram outras formas de escolhas como, por
exemplo, a preferéncia de um parceiro amoroso do mesmo sexo, objetos de fetiches, entre
outros. Mas, quando os desvios sdo em relagdo a finalidade sexual, constata-se uma
preferéncia pela excitacdo em outras partes do corpo: boca, anus, olhar etc. Por conseguinte,
diz Freud que a sexualidade infantil ndo apenas faz parte do humano, desde os primeiros anos
de vida, como esta acaba sofrendo a assim chamada “amnésia infantil”, cujo processo de
esquecimento se impde a todos, embora esta continue prosseguindo rumo a sua meta.

E a partir desta dindmica pulsional que Freud descreve ainda o percurso inicial da

“pulsdo do saber”, a qual possibilita a crianga a descobrir os seus orgdos genitais, e, assim,

* FREUD, S. (1905). Trés ensaios sobre a sexualidade. In: . Edi¢cdo Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 56. vol. 7.

** FREUD, S. (1925[1924]). Um estudo autobiografico. In: . Edicao Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 40. vol. 20. (Grifo do autor).
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progressivamente perceber a diferenga entre os sexos femininos e masculinos. E esta
experiéncia se desdobrard rumo a escolha de um dos genitores enquanto o seu objeto
amoroso. Ou seja, € neste processo que a crianga comeca a formular algumas teorias, de modo
a criar uma fantasia fundamental, que com a chegada da puberdade, constituira a base de uma

futura escolha de um par amoroso.

3.4 O desejo de saber

Precisamente, diz Freud, a crianca constroi a fantasia fundamental para responder ao
desejo dos seus genitores. Assim, o fundamento acerca desta sua pergunta configura-se num
enigma particular e intransferivel, e, portanto, ndo ha uma resposta universal. Por conseguinte,
cabera a cada sujeito procurar encontrar uma auténtica resposta para dar conta desta sua
pergunta.

Assim, entre a concepcdo da fantasia que é finalizada em torno dos cinco anos e o
periodo da adolescéncia, a sexualidade entra em um processo de profundo adormecimento,
por conta da ocorréncia do recalque, cujo processo é denominado por Freud de periodo da
“laténcia”. Afinal, a sexualidade ndo se inicia com o periodo da puberdade, mediante ao
desenvolvimento maturacional do aparelho genital, mas sim, na prépria infancia. Uma
questdo que logo sinaliza a acdo de dois movimentos: o sexual e a fantasia, operando
simultaneamente, mas, em marchas diferentes.

Trata-se de um processo complexo de constituicdo do sujeito que acontece no
entrelacamento entre dois movimentos: um pulsional e outro bioldgico, 0 que caracteriza a
psicossoma — do grego woy7 (“psykhe”), coua (“soma”).

E nesse processo de desenvolvimento psicossexual que a crianga entdo efetua uma
série de investigacdes acerca da vida sexual, as quais resultam na construcdo de uma fantasia
que auxilia a sua posicdo sexual. Precisamente, é neste cenario de investigacdo a respeito da
vida sexual que a questdo da inibicdo do pensamento surge. Alias, o conjunto de referéncias
de Freud acerca da curiosidade sexual ndo deixa duvidas sobre a relagdo entre a pulséo e o

exercicio do pensamento.
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Ainda no primoroso texto de 1905 na qual a nog¢do de pulsdo sexual corresponde a

forma em que a pulsdo sexual assume, antes da fase da puberdade, a expressao da sexualidade

infantil, verifica-se que Freud também caracteriza a inibicdo de sexual:

Durante esse periodo de laténcia total ou apenas parcial erigem-se as for¢as animicas
que, mais tarde, surgirdo como entraves no caminho da pulsdo sexual e estreitardo
seu curso a maneira de diques (o asco, o sentimento de vergonha, as exigéncias dos
ideais estéticos e morais). Nas criangas civilizadas, tem-se a impressdo de que a
construcao desses diques é obra da educacéo, e certamente a educagdo tem muito a
ver com isso. Na realidade, porém, esse desenvolvimento € organicamente
condicionado e fixado pela hereditariedade, podendo produzir-se, no momento
oportuno, sem nenhuma ajuda da educacdo. Esta fica inteiramente dentro do ambito
que lhe compete ao limitar-se a seguir o que foi organicamente prefixado e imprimi-
lo de maneira um pouco mais polida e profunda®.

Nota-se que € a partir desta elaboracdo que a concepcdo de inibicdo ndo é mais

compreendida como um mecanismo que surge em reacdo ao excesso de energia sexual, mas,

sim, como uma for¢a psiquica que estabelece barreiras frente a pulsdo. Freud diz que é

durante o periodo de laténcia que essas forcas psiquicas se constituem. Isto porque a forca da

sexualidade infantil é atenuada, devido ao processo de recalcamento, com a finalidade adiar a

funcgéo reprodutiva para 0 momento da maturidade genital.

Para Freud, o processo de sublimagdo o incumbido de desviar a pulsdo sexual de seu

objetivo cujo efeito € o advento das forcas inibitorias.

Provavelmente, as expensas das proprias mogdes sexuais infantis, cujo afluxo nao
cessa nem mesmo durante esse periodo de laténcia, mas cuja energia — na
totalidade ou em sua maior parte — é desviada do uso sexual e voltada para outros
fins. Os historiadores da cultura parecem unénimes em supor que, mediante esse
desvio das forcas pulsionais sexuais das metas sexuais e por sua orientacdo para
novas metas, num processo que merece 0 nome de sublimacdo, adquirem-se
poderosos componentes para todas as realizaces culturais®’.

* FREUD, S. (1905). Trés ensaios sobre a sexualidade. In: . Edi¢cdo Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 167. vol. 7.

4 Ibid., loc. cit.
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Nesse sentido, os elementos inibitorios sdo forgas psiquicas como “o asco, a vergonha
e a moral™*®, as quais consolidam o mecanismo de inibicdo da pulsdo quanto a sua finalidade.
Consequentemente, a inibicdo revela-se a servico do processo sublimatério, ademais, como o
processo da sublimacdo ndo opera com as pulsdes de carater perverso advindas das zonas
erogenas, surge o afluxo das pulsdes que ndo cessa por completo durante o periodo da
laténcia. Dessa maneira, fragmentos da sexualidade ressurgem neste cenario desencadeando
sensacOes de desprazer, de modo que forcas psiquicas contrarias surgem para reprimir este

desprazer, resultando na edificagio dos “diques psiquicos”. E 0 que aponta Freud ao dizer que

Também sobre 0 mecanismo desse processo de sublimagdo pode-se arriscar uma
conjectura. As mocgles sexuais desses anos da infancia seriam, por um lado,
inutilizaveis, ja que estdo diferidas as fungdes reprodutoras — o que constitui o traco
principal do periodo de laténcia —, e por outro, seriam perversas em si, ou seja,
partiriam de zonas erégenas e se sustentariam em pulsfes que, dada a direcdo do
desenvolvimento do individuo, s6 poderiam provocar sensagdes desprazerosas. Por
conseguinte, elas despertam forgas animicas contrarias (mogdes reativas) que, para
uma supressao eficaz desse desprazer, erigem os diques psiquicos ja mencionados:
asco, vergonha e moral®.

E no periodo de laténcia que as forcas inibitorias se constituem e atuam para conter as
pulsdes sexuais que escaparam do processo sublimatorio. Esta atividade da inibicdo sexual
acaba operando no funcionamento do psiquismo, contribuindo assim para o processo de
assexualizacdo do pensamento, bem como para o processo sublimatoério. Para Freud, é por
conta desse adormecimento pulsional que podemos entender a transformacéo da crianca em
um ser humano educavel: a contencdo do sexual € o que viabiliza a dessexualizacdo do
processo mental, permitindo o desenvolvimento do conhecimento da crianca.

No que concerne a questdo do pensamento, a compreensdo de Freud a respeito da
inibicdo revela-se diferente daquele entendimento apresentado em seus escritos iniciais, cujo
pressuposto apontava que a suspensdo do pensamento surgia em decorréncia do sexual. Agora

o0 desdobramento das investigacdes freudianas sinaliza, explica Santiago, que a suspensdo do

* FREUD, S. (1905). Trés ensaios sobre a sexualidade. In: . Edi¢cdo Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 121. vol. 7.

¥ Ibid., p. 168.
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pensamento acontece porque ha um processo que ndo se submente a sexualidade, cuja funcao
é criar um espago nio sexual a fim de que o pensamento possa acontecer™.

O processo de dessexualizacdo do pensamento exercido pela sublimacdo da pulséo
sexual e restaurado pela inibicdo™, desenvolve-se sob a influéncia dos resultados obtidos pela
crianga em suas pesquisas acerca da vida sexual. Freud afirma que o desenvolvimento das
faculdades intelectuais se encontra subordinado & vida sexual infantil, nitidamente
demonstrada pela crianca através de suas investigacfes sexuais infantis e das suas construcoes
tedricas em torno da sexualidade. A capacidade da atividade intelectual e a particularidade do
pensamento, no curso da laténcia, explicita o destino que as pesquisas sexuais infantis
seguiram. Com efeito, 0 que particulariza a relacdo do sujeito com o saber esta intimamente
relacionado com a investigacdo sexual e com a conclusdo a qual chega a propria crianca.

Freud explica que, “Ao mesmo tempo em que a vida sexual da crianga chega a sua
primeira florescéncia, entre os trés e os cinco anos, também se inicia nela a atividade que se

: « . L5952
inscreve na pulsdo de saber ou de investigar”

, consequentemente, a investigagdo sexual
surge por um movimento denominado de pulsdo de saber. No entanto, Freud é preciso em
dizer que a pulsao de saber tampouco pode ser avaliada entre “os componentes pulsionais
elementares, nem exclusivamente subordinada a sexualidade. Sua atividade corresponde, de
um lado, a uma forma sublimada de dominagdo e, de outro, trabalha com a energia
escopoﬁlica”sg.

Assim, parece que a ideia de pulsdo de saber surge na obra freudiana como forma de
interrogar que tipo de satisfacdo acompanha a atividade da curiosidade intelectual. De modo
que, neste percurso, a primeira questdo formulada pela crianca diz respeito a sua prépria

origem.

N&o sdo interesses teodricos, mas praticos, que pdem em marcha a atividade
investigatoria na crianca. A ameaca trazida para suas condigdes existenciais pela
chegada conhecida ou suspeitada de um novo bebé, assim como o medo de que esse
acontecimento traga consigo a perda de cuidados e de amor, tornam a crianga
pensativa e perspicaz. O primeiro problema de que ela se ocupa, em consonancia

0 SANTIAGO, 2005, p. 124.

>l FREUD, S. (1916). As duas classes de instintos. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, p. 58. vol. 19.

2 FREUD, S. (1905). Trés ensaios sobre a sexualidade. In: . Edi¢cdo Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 183. vol. 7.

53 1bid., loc. cit.
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com essa histdria do despertar da pulsdo de saber, ndo é a questdo da diferenca
sexual, e sim o enigma; de onde vém os bebés?>*

Em vista disso, além do enigma da reproducédo da vida impulsionar a crianga a querer
conhecer a sua historia, parece, igualmente, estimula-la a procurar saber como ela se tornou
um ser de desejo. Uma questdo fundamentalmente complexa e, por isso mesmo, de dificil
resolucdo, de modo que, frente a impossibilidade de resolver essa indagacdo, a crianca
procura criar teorias a fim de solucionar o mistério de sua existéncia.

Para Freud, o modo com o qual se estrutura o inconsciente comecga tanto com a
auséncia de um traco mnémico no recém-nascido®, quanto com a indiferenciagdo, por parte
da crianca, entre os 6rgdos genitais: masculino e feminino. E nesse sentido, portanto, que
Freud afirma que ndo ha no inconsciente uma representacdo que defina, inicialmente, o que

seja homem ou mulher.

Em sua forma simplificada, o caso de uma crianca do sexo masculino pode ser
descrito do seguinte modo. Em idade muito precoce o menininho desenvolve uma
catexia objetal pela mée, originalmente relacionada ao seio materno, e que é o
prototipo de uma escolha de objeto segundo o modelo anaclitico; 0 menino trata o
pai identificando-se com este. Durante certo tempo, esses dois relacionamentos
avancam lado a lado, até que os desejos sexuais do menino em relacdo a mae se
tornam mais intensos e o pai é percebido como um obstéaculo a eles; disso se origina
o complexo de Edipo. Sua identificagdo com o pai assume entdo uma coloragio
hostil e transforma-se num desejo de livrar-se dele, a fim de ocupar o seu lugar junto
a mae. Dai por diante, a sua relagdo com o pai é ambivalente [...]. Juntamente com a
demolicdo do complexo de Edipo, a catexia objetal da mée, por parte do menino,
deve ser abandonada. O seu lugar pode ser preenchido por uma de duas coisas: uma
identificacdo com a mée ou uma intensificacdo de sua identificagdo com o pai®®.

Com efeito, a crianca buscard por meio de um processo de identificacdo construir uma
resposta, ou seja, uma fantasia fundamental, através da qual a sua posicdo sexual se

> FREUD, S. (1905). Trés ensaios sobre a sexualidade. In: . Edi¢ao Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 183. vol. 7

* FREUD, S. (1950[1892-1899]). Carta 52. In: . Edi¢dao Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, p. 281. vol. 1.

® FREUD, S. (1916). O ego ¢ o superego (ideal do ego). In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, pp. 44-45. vol. 19.
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organizara®. O componente que desencadeia o interesse da crianca pelo mundo, define Freud,
advém da ocorréncia do nascimento de um novo irmao no ndcleo familiar ou do simples fato
da crianca imaginar esta possibilidade. E esta dinamica se estabelece porque a questdo da
origem de um filho esta diretamente relacionada com o desejo dos pais. Por conseguinte,
salienta Kupfer:

Para Freud, as primeiras investigacdes sdo sempre sexuais e ndo podem deixar de sé-
lo: 0 que estd em jogo € a necessidade que tem a crianga de definir, antes de mais
nada, seu lugar no mundo. E esse lugar €, a principio, um lugar sexual. E o que tem
isso a ver com a pergunta “de onde viemos e para onde vamos"? Acontece que esse
lugar sexual é situado, a principio, em relacdo aos pais. Mais do que isso, em relagéo
aquilo que os pais esperam que ele seja. Em relagdo ao desejo dos pais. O ‘de onde
viemos’ equivale a ‘qual ¢ a minha origem em relagédo ao desejo de vocés?; por que
me puseram no mundo, para atender a quais expectativas e esperando que eu me
torne o qué?’ (para onde vamos?) 58

O contato da crianga com 0 seu mundo externo inaugura a abertura de um espago
subjetivo que traz em si a questdo acerca de seu lugar no ndcleo familiar. Freud fundamenta
este momento inaugural com o conceito de “complexo de castracdo”, cuja nogao € resultado
direto da fantasia de uma falta®®.

A esse respeito, Laplanche e Pontalis esclarecem que o

Complexo centrado na fantasia de castracdo, que proporciona uma resposta ao
enigma que a diferenca anatdmica dos sexos (presenca ou auséncia de pénis) coloca
para a crianga. Essa diferenca é atribuida a amputacdo do pénis na menina. A
estrutura e os efeitos do complexo de castracdo sdo diferentes no menino e na
menina. O menino teme a castracdo como realizacdo de uma ameaca paterna em
resposta as suas atividades sexuais, surgindo dai uma intensa angustia de castrac&o.
Na menina, a auséncia do pénis é sentida como um dano sofrido que ela procura
negar, compensar ou reparar®.

> FREUD, S. (1916). O ego e o superego (ideal do ego). In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, pp. 44-45. vol. 19.

8 KUPFER, M. C. O desejo de saber: uma teoria freudiana da aprendizagem. In: Freud e a educagdo: o mestre
do impossivel. Sdo Paulo, Scipione, 2000, p. 81.

* FREUD, S. (1918[1914]). Histéria de uma neurose infantil. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, pp. 19-129. vol. 17.

% L APLANCHE, J., & PONTALIS, J.-B. “Complexo de Edipo”. In: Vocabuldrio da psicandlise. Sio Paulo:
Martins Fontes. 2001, p. 73.
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3.5 Freud e o0 caso de Hans

E com o caso do pequeno Hans (1909) que Freud procura demonstrar, de forma
pormenorizada, o despertar da pulsdo de saber. Trata-se de um percurso em que a crianga
deixa a fase do autoerotismo em prol dos objetos de satisfacdo presentes no mundo. Nessa
etapa do desenvolvimento psicossexual, a crian¢ca mostra-se interessada por tudo que vé no
mundo, de modo que, ela logo comega a questionar sobre tudo e para aqueles que estdo em
volta com os seus sucessivos por qués®’. Com efeito, a crianga procurard organizar as
informagdes obtidas de suas investigagcdes sexuais a partir da sua descoberta fundamental
acerca da presenca e da auséncia do pénis.

O percurso de interesse de Hans pelo mundo comeca com ele atribuindo a presenca do
pénis para todos os seres, depois ele procura diferencid-los em seres vivos ou inanimados
mediante a presenca ou auséncia do pénis: “Um cachorro e um cavalo tém pipi; a mesa e a
cadeira, nao”. Assim procede para depois poder questionar o que concerne a diferenga entre
0s sexos, que configura em sua permanente busca por uma decifracdo frente ao enigma da
procriacdo, logo, esclarece Freud que “A ansia por conhecimento parece ser inseparavel da
curiosidade sexual”®.

No caminho das investigacdes sexuais, a questdo do pénis ndo estd desvinculada da
edificacdo do corpo que antecede o surgimento do desejo de saber. Freud apresenta este
processo nos Trés ensaios (1905) sinalizando as cinco fases do desenvolvimento
psicossexual: “oral, anal, falica, laténcia e genital”. Nesse periodo primordial de constituicéo,
0 qual corresponde aos primeiros anos de vida, a funcdo da maternagem € crucial neste
processo porgue é por meio desta acdo que o humano pode tornar-se um sujeito de desejo.

Frangoise Dolto (1996), em seus classicos ensaios clinicos, ao analisar as raizes do
sentimento, enfatiza que a constituicdo do sujeito psiquico comeca por meio de uma
comunicacdo maternal que lanca a crianga um olhar e uma linguagem dotada de um tempo e de
um espaco. Comunicacdo esta que é repleta de sentimentos e significados que influenciam a

constituicao fisioldgica e psiquica da crianga de modo a constituir o seu universo simbolico.

®l FREUD, S. (1910). Leonardo da Vinci e uma lembranga da sua infancia. In: . Edi¢cdo Brasileira das
Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 86. vol. 11.

%2 FREUD, S. (1909). Analise de uma fobia em um menino de cinco anos. In: . Edi¢ao Brasileira das
Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 18. vol. 10.
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Um “ato magico”, por assim dizer, que comega em agao e logo se torna palavra63. Nesta
relacdo primordial, a mae é quem atribui os significados aos gestos da crianca ao buscar
decifrar, no inicio do seu desenvolvimento, se o choro do seu filho é sindnimo de fome, sede ou
de sono. E através desta experiéncia de reconhecimento que se origina um sentimento
subjetivo, e, portanto, uma sensacdo de identidade a qual particulariza 0 humano dentro de um
tempo e de um espaco. Em outras palavras, trata-se de um sentimento de continuidade entre
passado, presente e futuro, bem como a sensacédo de contorno: dentro/fora; eu/nao-eu.

Assim, na medida em que a mde comecga progressivamente a nomear as mais diversas
experiéncias da crianca, o resultado deste conjunto de simbolizacGes fundamentais é um
desabrochar que demarca as experiéncias boas e as ruins. Nesta relacdo & mae precisara
comecar a ocupar-se também de outros afazeres, por exemplo, das atividades domésticas e/ou
profissionais, de modo que ela acabard introduzindo na crianca a também necessaria
experiéncia de auséncia da figura materna.

Com efeito, a crianca procurara atribuir significacfes para esta fundamental experiéncia
de separacdo. Freud apresenta este processo com o conhecido jogo por ele denominado de fort-
da, cuja brincadeira explica um movimento de vaivém: “fort” (foi embora) ¢ o “da” (e
voltou)®. Trata-se de uma brincadeira que configura um modo de separagdo em que a mée vai
embora, mas logo retorna, essencialmente, este movimento simboliza que mesmo nos
momentos de auséncia fisica da mde o seu desejo materno ndo cessa perante o filho. No
entanto, a crianga precisara encontrar uma representacdo que organize todas as significacdes as
quais ela atribui a esses periodos de auséncia da figura materna.

Freud explica que sdo as investigacdes sexuais infantis que viabilizam a busca inicial
da crianca por uma representacdo que estabilize as suas significacbes acerca de um
determinado saber. Precisamente, a crianca explicita a busca por conhecimento com a
seguinte questdo: “de onde vém os bebés?”%. A resposta que ela encontrara para esta pergunta

advém de sua descoberta a respeito da castracéo®.

% DOLTO, F. “A génese do sentimento materno: esclarecimento psicanalitico da fungdo simbdlica feminina™.
In: No jogo do desejo: ensaios clinicos. Sdo Paulo: Atica, 1996, p. 214.

% FREUD, S. (1920). Além do principio de prazer. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, pp. 25-26. vol. 18.

% FREUD, S. (1905). Trés ensaios sobre a sexualidade. In: . Edi¢cdo Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 183. vol. 7.

% FREUD, S. (1923). A organizagao genital infantil (uma interpolac@o na teoria da sexualidade). In: . Edi¢do
Brasileira das Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 159. vol. 19.
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Neste processo, a evolugdo do caminho investigativo da crianca € inibida devido ao
seu intrinseco desconhecimento acerca da castracdo e pelas falsas teorias que a condicdo de
sua sexualidade Ihe impde. Em vista disso, Freud sinaliza trés modelos de teoria sexual
infantil: primeiro a crianca atribui um pénis para todos 0s humanos, 0 que caracteriza em uma
recusa a respeito das diferencas sexuais entre os sexos®’.

Como mostra Freud com o caso do menino de cinco anos: “Hans observava sua irmé
de sete dias, em quem davam banho. “Mas o pipi dela ainda é bem pequenininho”, observou,
e acrescentou, a guisa de consolo: “Quando ela crescer, ele vai ficar bem maior.”®® Trata-se de
um exemplo clinico em que Freud afirma que a consciéncia resiste em processar qualquer
configuracdo acerca da castragdo, ou seja, o que aflige a consciéncia é o horror da castracao.

No caminho das investigacdes sexuais, no caso do menino, o temor da castracdo
adquire a forma de ameaca da perda do pénis®, conforme Freud fundamenta, especialmente,
com a analise do pequeno Hans “a convicgdo de que sua mae possuia um pénis, tal como ele,
ficou no caminho de qualquer solugdo. Sua tentativa de descobrir 0 que era que tinha de ser
feito com a sua mae a fim de que pudesse ter filhos afundou para o seu inconsciente” .

Para a crianca constatar a existéncia da vagina e reconhecer que o pénis do pai foi 0
que penetrou na mde e que desta unido sexual o resultado foi o surgimento da crianca na
barriga da mée sdo, evidentemente, questdes bastante complexas para ela. Com efeito, a
crianga ao buscar atribuir uma resposta para esta questdo acabara emperrando sobre a teoria
de gue a mae tem realmente um pénis, de modo que, a existéncia da vagina, inevitavelmente,
permanecera ignorada.

E mediante o horror a castragio que a ignorancia acerca do 6rgdo genital feminino
surge e desta decorre uma segunda teoria cuja questao é saber como o bebé se desenvolve na
barriga da mée. A hipotese da crianca é que a mae, uma vez, ingerido algum alimento este é
arremessado para fora do seu corpo como excremento por meio da evacuacdo. Por fim, a

terceira teoria sexual infantil surge quando a crianga, ocasionalmente, presencia alguma cena

" FREUD, S. (1905). Trés ensaios sobre a sexualidade. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 184. vol. 7.

% FREUD, S. (1909). Analise de uma fobia em um menino de cinco anos. In: . Edi¢ao Brasileira das
Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 20. vol. 5.

% Como j& explicitado anteriormente, a ideia do complexo de castragdo também é atribuida as mulheres: “As
criancas de ambos os sexos formam a teoria de que, originalmente, a mulher também tinha um pénis, que foi
perdido pela castragdo.” FREUD, S. (1901-1905) Complexo de castragdo e inveja do pénis. In:
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que configura uma relagdo sexual entre 0s seus pais e a compreende como sendo uma batalha
de forcas do pai sobre a mée.

Evidentemente, cada uma dessas teorias revela o fracasso das investigacdes sexuais
infantis, bem como introduz uma forma de rentncia. Neste cenério, a experiéncia de frustacdo
em alcancar o objetivo da pesquisa torna-se a matriz para qualquer trabalho intelectual a
posteriori. Por conseguinte, a crianca, diante da inevitavel revelacdo de que a mée ndo tem
pénis, desiste da sua investigacdo em decorréncia do impasse que esta constatacdo representa.

A crianca ao procurar elucidar este problema é logo acometida pela duvida, e,
portanto, por uma especificidade do pensar, a qual expressa a sua primeira rentncia rumo a tal
descoberta. A fase de exploracdo sexual infantil é encerrada em torno do quinto ano de vida
com o surgimento da acdo do recalque sobre a pulsdo sexual. E neste processo que Freud
sinaliza os quatros possiveis destinos ou formas de metamorfoses para a pulsdo, a saber, “a
reversdo a seu oposto, o retorno em direcdo ao préprio individuo, o recalque e a
sublimagéo™".

Os dois primeiros destinos pulsionais representam formas de defesa do psiquismo
surgidas numa fase em que a organizacdo do ego se encontra ainda bastante precoce. Nesse
cenario, Freud elucida que existem duas fases do recalcamento: a primeira fase que

corresponde ao recalque originario e a segunda fase que é o recalque propriamente dito.

[...] uma primeira fase de represséo, que consiste em negar entrada no consciente ao
representante psiquico (ideacional) do instinto. Com isso, estabelece-se uma fixacao;
a partir de entdo, o representante em questdo continua inalterado, e o instinto
permanece ligado a ele. Isso se deve as propriedades dos processos inconscientes. A
segunda fase da repressdo, a repressdo propriamente dita, afeta os derivados mentais
do representante reprimido, ou sucessdes de pensamento que, originando-se em
outra parte, tenham entrado em ligacdo associativa com ele. Por causa dessa
associacdo, essas ideias sofrem o mesmo destino daquilo que foi primevamente
reprimido. Na realidade, portanto, a repressdo propriamente dita é uma pressdo

)
posterior”'“.

"L FREUD, S. (1915). Os instintos e suas vicissitudes. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio
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A segunda fase do recalque opera sobre a pulséo sexual desviando da consciéncia 0s
elementos sexuais. No entanto, Freud esclarece que a supremacia do recalque secundario é
determinada pela acéo do recalque primario, de modo que, o funcionamento intelectual de um
sujeito esta diretamente relacionado com uma das formas de satisfagéo pulsional.

Assim, “quando o periodo de pesquisa sexual infantil chega a um final ap6s um
periodo de enérgica repressdo sexual, o impulso de pesquisa terd trés possiveis diferentes
vicissitudes, resultantes de sua relagao primitiva com interesses sexuais”, a saber, a inibicéo
neurética do pensamento, a preocupacéo compulsiva de pensar e a sublimagéo”®.

Freud destaca que o processo sublimatério é o melhor destino para a atividade
intelectual, visto que “a energia dos desejos infantis ndo se anula, mas ao contrario permanece
utilizavel, substituindo-se o alvo de algumas tendéncias por outro mais elevado, quicd nao
mais de ordem sexual”’®. Na sublimacdo, portanto, a repressdo sexual atua sem reencaminhar
para o inconsciente qualquer elemento do desejo sexual, ou seja, neste arranjo a acao do
recalque opera tdo somente sobre a sexualidade o que, evidentemente, permite o livre curso ao
exercicio intelectual.

Trata-se de um percurso no qual “a libido escapa ao destino da repressdo sendo
sublimada desde o come¢co em curiosidade e ligando-se ao poderoso instinto de pesquisa
como forma de se fortalecer””®. Em vista disso, a atividade do pensar pode assim operar livre
do dominio da investigacdo sexual infantil e a servigo dos interesses intelectuais.

Nessa dinamica, Freud esclarece ainda que tanto no processo da inibicdo quanto da
compulsdo do pensar, em ambos o0s casos, 0 desejo sexual é recalcado junto com a pulsédo
sexual, entretanto, os seus destinos pulsionais sdo particularmente diferentes.

Verifica-se que no primeiro caso, a inibi¢cdo do pensar a curiosidade, ou seja, a ansia
de saber se mantém inibida e o livre exercicio intelectual limitado, podendo ser ainda mais
agravada em decorréncia da influéncia de uma educacdo fortemente intimidadora. No
segundo caso, o da compulsdo do pensar, a marca é a forca da resisténcia do pensamento
diante do recalque, de modo que a pesquisa se transforma, salienta Freud, em uma “atividade

sexual e o sentimento que advém da intelectualizacdo e explicacdo das coisas substitui a

® FREUD, S. (1910). Leonardo da Vinci e uma lembranga de sua infancia. In: . Edi¢do Brasileira das
Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, pp. 87-89. vol. 11.
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satisfacdo sexual; mas o carater interminavel das pesquisas infantis é também repetido no fato
de que tal preocupagdo nunca termina”’®. Neste arranjo psiquico, a pesquisa sexual infantil ja
represada, volta do inconsciente transformada em uma “preocupag¢do pesquisadora
compulsiva”, uma vez que o carater da investigacdo infantil é de permanecer sem concluséo.

Freud afirma que a compuls@o do pensar é o que produz o “sintoma obsessivo”, cuja
dindmica revela que “o sentimento intelectual, tdo desejado de alcangar uma solug¢do, torna-se
cada vez mais distante”’’. J&4 na inibicdo do pensar, cujo arranjo aponta certa debilidade
intelectual, temos o “sintoma histérico” o que expressa a relacdo impotente do sujeito junto ao
desejo’.

Enfim, esses caminhos pulsionais da pesquisa sexual infantil representam,
essencialmente, os modos de como um sujeito pode se posicionar diante da intrinseca
impossibilidade de suprir a propria curiosidade intelectual.

Em Inibi¢Ges, sintoma e ansiedade (1925), Freud apresenta um amplo desdobramento
acerca dos trés destinos pulsionais: a inibicdo neurdtica do pensamento, a preocupacéo
compulsiva de pensar e a sublimacdo. Trata-se de uma obra essencial a respeito dos distarbios
neurdticos na qual Freud sinaliza que a inibicdo, o sintoma e a ansiedade estdo
intrinsecamente interligados, mas, essencialmente, diferentes em suas manifestagdes.

Mas antes é importante ressaltar que na Conferéncia XXXII, Freud descreve que a
ansiedade é um estado afetivo, ou seja, “¢ uma combinac¢do de determinados sentimentos da
série prazer-desprazer, com as correspondentes inervacfes de descarga, e uma percep¢do dos
mesmos, mas, também como um precipitado de um determinado evento importante”.”

De modo que, Freud acaba estabelecendo dois diferentes grupos: “ansiedade
realistica” e “ansiedade neurdtica”.

No caso da “ansiedade realistica” esta corresponde a uma reacao diante de um dano
esperado de fora, e, portanto, de um determinado perigo externo. Trata-se de uma condicéo

em que ha um estado de atengdo sensorial e de tensdo motora, nitidamente, aumentadas, o que

® FREUD, S. (1910). Leonardo da Vinci € uma lembranga de sua infincia. In: . Edi¢do Brasileira das
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" Ibid., loc. cit.

® FREUD, S. (1893-1895). Estudos sobre a histeria. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio
de Janeiro: Imago, 2006, pp. 249-251. vol. 2.
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configura um estado de preparacdo para a ansiedade. Consequentemente, observa-se nesse
caso o desdobramento de dois resultados possiveis. “Ou a geragdo da ansiedade — repeticédo
da antiga experiéncia traumatica — limita-se a um sinal, caso em que o restante da reagédo
pode adaptar-se a nova situacdo de perigo e pode resultar em fuga ou defesa”. Ou também,
pode acontecer de que a “antiga situacdo continue mantendo o dominio, e a reacao total pode
consistir em nada mais que geracdo de ansiedade, caso em que o estado afetivo se torna
paralisante”.® Nisso, verifica-se que as chamadas neuroses traumaticas, a exemplo, das
neuroses de guerra fazem parte deste grupo.

Ao passo que, a “ansiedade neurdtica”, surge de forma despropositada e sob trés
condigdes, a saber: na forma livremente flutuante, caracterizada por um estado de apreenséo
difusa e pronta a vincular-se a qualquer possibilidade que de imediato possa surgir. Na forma
vinculada a determinadas ideias, a exemplo, dos casos de fobias em que é possivel reconhecer
uma relacdo com um perigo externo, porém, o medo demonstrado surge de modo exagerado e
desproporcional acerca de uma realidade externa. Por fim, a ansiedade na histeria, assim
como, em outras formas de neurose grave, onde a ansiedade acompanha os sintomas a qual
aparece em formato de um ataque, porém, sempre sem qualquer relacdo aparente com algum
perigo externo.

Nesta perspectiva, portanto, Freud mesmo questiona: “O que as pessoas temem na
ansiedade neur6tica? e Como podemos relaciona-la com a ansiedade realistica sentida em face
de perigos externos?”™.

No percurso de suas investigacdes clinica Freud acaba concluindo que a ansiedade
neurdtica, também denominada de “ansiedade infantil” possui uma conexdo direta com a
economia libidinal da vida sexual. Isto significa dizer, que o medo de estar s6 ou 0 medo de
estranhos, por exemplo, sdo condi¢des que “despertam na crianga um anelo por sua mée, a
guem conhece tdo bem: a crianca € incapaz de controlar sua excitacdo libidinal, e nédo
conseguindo manté-la em suspenso esta é transformada em ansiedade”®?.

Neste preciso campo dos disturbios neuréticos, com efeito, Freud descreve uma
estrutura psiquica que composta dos trés componentes: a inibicdo, o sintoma e a ansiedade,

gue se mostram interligados, porém, distintos em suas manifestacdes.

8 FREUD, S. (1933[1932]). Novas conferéncias introdutdrias sobre psicanalise e outros trabalhos. In:
Edicao Brasileira das Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 86. vol. 22.

81 Ibid., loc. cit.

8 Ibid., p. 87.
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Leia-se:

A inibicdo tem uma relagdo especial com a funcdo, ndo tendo necessariamente uma
implicacdo patoldgica. Podemos muito bem denominar de inibicdo a uma restricdo
normal de uma funcdo. Um sintoma, por outro lado, realmente denota a presenca de
algum processo patolégico. Assim, uma inibicdo pode ser também um sintoma. O
uso linguistico, portanto, emprega a palavra inibicdo quando hd uma simples
reducdo de funco, e sintoma quando uma funcdo passou por alguma modificacdo
inusitada ou quando uma nova manifestacéo surgiu desta®.

A modificacdo atipica, seguida da formacdo de um novo modelo de funcionamento,
recebe o nome de sintoma. A inibi¢ao, por outro lado, expressa “uma restricao normal de uma
fun¢@o”, ou seja, uma diminui¢do das fungodes relativas ao ego. Em relacdo aos casos de
distdrbios neur6ticos, no entanto, a questdo da inibicdo representa uma renincia a fungao.

Freud explica que se trata de um mecanismo que comeca a operar na fungédo sexual e
na alimentacdo, depois nas funcdes de locomocéo, e, por fim, desloca-se para a funcdo do
trabalho. Essencialmente, a perturbacdo da funcéo é determinada por um desempenho normal
do 6rgdo, mas este processo adquire um patamar alarmante quando a perturbacdo compromete
a realizacdo do prazer.

No caso da inibicdo sexual, por exemplo, revela-se um efetivo comprometimento para
a realizacdo do coito e que se manifesta de diversas formas: desprazer psiquico, falta de
erecdo, ejaculacdo precoce ou sua auséncia, falta de prazer no gozo e outros disturbios no que
concerne a condicGes particulares de natureza perversa ou fetichista. Explica Freud:
“Podemos apenas observar que as perturbagdes da fungdo sexual sao acarretadas por grande

»8%. assim, a libido pode ser afastada, operar de forma imperfeita,

variedade de meios
modificada pelo desvio para outros fins, impedida desde o inicio, interrompida de imediato e
se for, no entanto, levada a efeito, pode acontecer a posteriori reagdes contra ela®.

E neste sentido que Freud atribuiu & mesma concepcéo, ou seja, de que ha inibicdes

que comprometem as fungdes, a funcdo do comer e da locomogéo.

8 FREUD, S. (1926[1925]). Inibi¢des, sintomas e ansiedade. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 91. vol. 20.

8 Ibid., p. 92.

8 Ibid., loc. cit.
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Na inibicdo no trabalho, no entanto, Freud explica que a funcdo ndo se encontra
diretamente relacionada a um determinado 6rgdo como ocorre com as outras funcdes. Nesse
caso, o sujeito “sente uma diminui¢do do seu prazer nele, ou se torna menos capaz de realiza-
lo, ou entdo experimenta certas reagfes no tocante ao mesmo, como a fadiga, a tontura ou o

enjoo, se for obrigado a prosseguir com o mesmo”®

, assim como podem surgir alguns tipos
de paralisias que sdo manifestacGes organicas e as quais correspondem os efeitos da funcao
inibitdria do ego.

Com efeito, Freud estabelece dois fundamentos relativos a dindmica do psiquismo que
conduzem o ego a renunciar ao exercicio do trabalho profissional: “evitar entrar em conflito
com o id” ou “evitar entrar em conflito com o superego™®’.

No que concerne a primeira situacdo em que 0 ego procura evitar o conflito com o id,
a inibicdo é facilmente verificavel porque esta corresponde a erotizacdo bastante intensificada
em algum 6rgdo do corpo do sujeito. Trata-se de um mecanismo préprio dos processos
psiquicos da histeria cuja questdo sinaliza a inibicao sexual.

Freud descreve alguns exemplos acerca desta dindmica ao retratar a conduta de uma
“doméstica que se recusa a continuar cozinhando porque o patrdo iniciou um caso amoroso
com ela”, assim como quando um sujeito no ato da escrita se vé impedido de realizar tal
funcdo logo que o liquido que flui de um tubo e penetra um pedaco de papel branco, porque
esta assume o significado sexual do coito®.

Para Freud, a erotizacdo da funcdo equivale a sexualizar o assexual, uma afirmacéo
sinalizada, por exemplo, em Moral sexual ‘civilizada’ e a doenga nervosa moderna (1908)

com o conceito de sublimacéo.

O instinto sexual — ou, mais corretamente, 0s instintos sexuais, pois a investigacdo
analitica nos ensina que o instinto sexual é formado por muitos constituintes ou
instintos componentes [...] Esse instinto coloca a disposi¢cdo da atividade civilizada
uma extraordinaria quantidade de energia, em virtude de uma singular e marcante
caracteristica: sua capacidade de deslocar seus objetivos sem restringir
consideravelmente a sua intensidade. A essa capacidade de trocar seu objetivo

% FREUD, S. (1926[1925]). Inibi¢des, sintomas e ansiedade. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 93. vol. 20.

8 Ibid., loc. cit.

8 Ibid., loc. cit.
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sexual original por outro, ndo mais sexual, mas psiquicamente relacionado com o
primeiro, chama-se capacidade de sublimagao®.

Todavia, na inibicdo do trabalho profissional, verifica-se que o processo transcorre ao
contrério do mecanismo sublimatdrio, porque nesta funcdo o pensar adquire um significado
sexual, de modo que a inibicdo manifestada nesta dinamica acaba ela mesma anulando a
sublimacdo pela sexualizagdo do assexual. Em outras palavras, a compreensdo freudiana
acerca desse processo é que a sublimacao fracassou porque sofreu suspensao, neutralizagédo ou
porque esta acabou sendo invadida pelos contetdos da sexualidade. Isso significa dizer que a
simbolizacdo da acdo da escrita, por exemplo, uma vez que esta esteja excessivamente
investida de sexualidade, temos como resultado o frequente e nitido fracasso da finalidade do
processo sublimatorio. Ou seja, trata-se de uma dindmica em que a ac¢do da escrita € suspensa
e a atividade pulsional expressa no corpo o que traduz a paralisagcéo da func¢do. Desse modo, 0
sujeito se sente impedido de escrever, o que pode configurar nas mais variadas tonalidades de
dificuldades para conseguir se expressar através da escrita.

Em relacdo ao segundo caso de renuncia a funcdo do trabalho, em que o ego procura
evitar o conflito com o superego, as inibi¢des se produzem, segundo Freud, para servir a
finalidade da autopuni¢do. “Este ¢ amitide o caso em inibi¢des de atividades profissionais.
N&o se permite ao ego levar a efeito essas atividades, porque trariam éxito e lucro, e isso sao
coisas que o severo superego proibiu”go.

Freud concebe a instancia punitiva do superego, esse imperativo de recusa de
satisfacdo, e, portanto, de rendncia quanto ao desfecho de um oficio sublimado. De modo que,
nesta dindmica em que 0 superego exerce a sua impiedosa forca sobre o ego, o sujeito acaba
sempre alcancando, independentemente do percurso escolhido, o seu préprio fracasso.

Em sintese, Freud, ao descrever esses dois tipos de resolu¢do do ego em relacéo ao id
e ao superego, conclui que as inibi¢cdes “sdo restricdes das fungdes do ego que foram ou

impostas como medida de precaucdo ou acarretadas como resultado de um empobrecimento

8 FREUD, S. (1908). Moral sexual ‘civilizada’ e doenga nervosa moderna. In: . Edi¢do Brasileira das
Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 174. vol. 9.

% FREUD, S. (1926[1925]). Inibigdes, sintomas e ansiedade. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 93. vol. 2
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de energia”®. Trata-se, portanto, de dinamicas especificas do ego e, por isso mesmo, que se
diferem do sintoma. Explica-se: enquanto a inibicdo é compreendida como uma forma de
renuncia, o sintoma, por sua vez, é definido como “um sinal e um substituto de uma satisfagao

o . 92
instintual que permaneceu em estado jacente”

, ou seja, ele ¢ uma “formacdo de
compromisso”.

Todavia, observa Santiago (2005), isso ndo impede que se possa considerar
determinadas inibicGes como sintomas — conforme revela Freud, por exemplo, no ensaio
sobre o escritor russo Fiddor Dostoievski, cuja inibicdo no trabalho mostra-se relacionada a
questdo da culpa e de acordo com um modo de satisfacdo de autopunicgéo a qual corresponde a

um sintoma.

[...] o instinto destrutivo muito intenso de Dostoievski, que facilmente poderia té-lo
transformado num criminoso, foi, em sua vida real, dirigido principalmente contra
sua propria pessoa (para dentro, em vez de para fora), encontrando assim sua
expressdo como masoquismo e sentimento de culpa. N&o obstante, sua
personalidade reteve tragos sadicos em abundancia, 0s quais se mostram em sua
irritabilidade, em seu amor de atormentar e em sua intoleréncia inclusive para com
as pessoas que amava, aparecendo também na maneira pela qual, como autor, ele
trata seus leitores. Assim, nas coisas minimas, era um sadico para com 0s outros, e,
nas maiores, um sadico para consigo mesmo, na verdade, um masoquista, vale dizer,
a pessoa mais branda, bondosa e prestimosa possivel®*.

Nesta forma de satisfacdo masoquista o sujeito exerce o seu trabalho subjugado pela
culpa, melhor dizendo, este modelo de inibicdo releva que o sujeito trabalha para aliviar a
culpa e ndo para satisfazer-se do resultado do seu préprio trabalho. Em vista disso, pode-se
dizer que esta peculiar relacido entre a inibicdo e o sintoma ganha relevo sobre a funcgéo,
justamente por disfarcar o ganho pulsional que € manifestado pela via do sintoma.

E nesta perspectiva dos processos inibitorios que Freud procura abordar a questdo das

inibigdes intelectuais, tanto pelo aspecto da “erotizagdo do pensamento” que ¢ manifestado

8 FREUD, S. (1926[1925]). Inibi¢des, sintomas e ansiedade. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 94. vol. 2

2 Ibid., p. 95.

% FREUD, S. (1928[1927]). Dostoievski e o parricidio. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas.

Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 184. vol. 21.
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pelo modelo do sintoma neurdtico da histeria, quanto pela “dindmica da compulsdo” que
retrata o distlrbio do pensar — que é préprio do neurotico obsessivo.

Com efeito, Freud afirma que o sujeito obsessivo se mostrara “distraido de seu
trabalho ou perderd tempo com o mesmo pela intromissdao de delongas e repetig:ées”94. E
nesse arranjo psiquico, as ruminagdes surgem como barreira que opera para impedir 0 avango
dos pensamentos inconvenientes, e, portanto, de contetdo sexual.

Assim sendo, pode-se afirmar que os dois modelos de inibi¢éo, “compulsdo a pensar”
e “erotizagdo do pensamento”, claramente, comprometem o exercicio intelectual. Para a
psicandlise a atividade intelectual € um modo sublimado de obter satisfacdo, em que a
sexualidade se faz presente, mas de forma inibida quanto a sua finalidade. Por conseguinte, as
inibicBes intelectuais surgem no campo do saber através de uma conduta de humilhacdo ou

1”® em que o sujeito, em decorréncia de um sentimento de culpa,

por um “masoquismo mora
comumente inconsciente, acaba se martirizando.

Nesta perspectiva, Freud sinaliza ainda mais dois fendmenos que marcam uma
distorcdo do pensamento, cuja descricdo é especialmente apresentada nos textos Os
arruinados pelo éxito (1916) e Um disturbio de memoria (1936).

Nesses dois ensaios, Freud afirma que muitos sujeitos adoecem “precisamente no
momento em que um desejo profundamente enraizado e de ha muito alimentado atinge a sua

5596

realizagao™”. A incongruéncia é exatamente esta: o sujeito adoece diante da realizagdo de um

determinado desejo. A esse respeito, podemos verificar, por exemplo, o inusitado caso

freudiano de um professor universitario. Diz ele:

[...] defrontei-me com o caso de um respeitavel senhor, professor universitario, que
nutria havia muitos anos o desejo natural de ser o sucessor do mestre que o iniciara
nos estudos. Quando esse professor mais antigo se aposentou e 0s colegas
informaram ao pretendente que ele fora escolhido para substitui-lo, comecou a
hesitar, depreciou seus méritos, declarou-se indigno de preencher o cargo para o
qual fora designado®’.

% FREUD, S. (1926[1925]). Inibigdes, sintomas e ansiedade. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 93. vol. 20.

% FREUD, S. (1924). O problema econdmico do masoquismo. In: . Edicdo Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, pp.179-184. vol. 19.

% FREUD, S. (1916) Os arruinados pelo éxito. In: . Edicdo Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, p. 331. vol. 14.

7 1bid., p. 332.
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Em vista disso, a pergunta que logo surge é: por que hesitar em vez de desfrutar a
satisfacdo de uma conquista?

E esta questdo é retomada por Freud vinte anos depois em Um distarbio de meméria
na Acropole (1936). Trata-se de uma carta enderecada ao seu amigo Romain Rolland, em que
Freud investiga o desdobramento deste mesmo processo defensivo que ele proprio vivenciou
em uma de suas viagens de férias.

Nesse processo, Freud relata que todos os anos ele, em companhia do seu irmao mais
novo, costumava viajar de férias para “Roma, ou a alguma outra regido da Italia, ou a alguma
parte da costa do Mediterrineo”®. No entanto, como naquele ano o seu irmio precisava
retornar aos negocios dentro de poucos dias, eles entdo resolveram viajar para Trieste e logo
depois para a ilha de Corfu. J& em Trieste, contudo, o anfitrido acabou fazendo a seguinte
observacdo: “Que € que os leva a pensar em ir 14, nesta época do ano? Seria quente demais para
que pudessem fazer alguma coisa. Melhor seria se, em vez disso, fossem a Atenas”®.

Freud descreve que diante da oportunidade concreta de visitar Atenas lhe surgiu de
repente um “estado de animo aborrecido e indeciso”, mas que apesar dessa sua sensagcdo de
mal-estar eles aceitaram a recomendacao. Contudo, ao chegarem a cidade de Atenas, eis que
surge um segundo fendmeno, Freud ndo conseguia acreditar que ele estava visitando a
Acropole — “Entdo tudo isso realmente existe mesmo” —, um desejo nutrido desde a época
do colégio, e que por vezes, ele mesmo chegou a duvidar da “existéncia real de Atenas, da
Acropole e do cenario em torno™'%.

Precisamente, Freud recordara que na época do colegial a vontade que teve de
conhecer Atenas pareceu-lhe um desejo impossivel de se realizar diante das limitacGes e da
pobreza que se mostravam presentes naquele periodo de sua adolescéncia'®. Contudo, Freud
salienta que apesar das reais circunstancias, “um motivo explicito ndo fica desprovido de uma
ligacdo interna com o oculto, mas aparece como uma atenuacdo e uma derivacdo deste

ltimo™%. Com efeito, Freud entdo compreende que tanto o inusitado sentimento em Trieste

% FREUD, S. (1936) Um distirbio de memoria na Acrépole. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 237. vol. 22.

% Ibid., p. 238.
190 7pid., p. 239.
0% 1bid., p. 244.

192 1bid., p. 341.



91

guanto o surpreendente pensamento em Atenas, 0s dois fendmenos, sinalizam igualmente a
duvida em relacao ao proprio éxito.

Na primeira situacdo do professor universitario, por exemplo, o sujeito adoece porque
um intenso desejo se realizou. Ao passo que, no segundo caso, Freud sente-se aborrecido e
indeciso, devido a “um sentimento de culpa ou de inferioridade que pode ser traduzido assim:
‘Ndo merego tanta felicidade, ndo merego’. Mas esses dois motivos sdo, em esséncia, 0
5103

mesmo, por ser um apenas uma projecao do outro

Assim, esclarece Freud:

O tema essencial do pensamento — isto €, a incredulidade — realmente estava
contido na propria distor¢do: ‘Pela evidéncia dos meus sentidos, estou agora na
Acropole, mas ndo consigo acreditar nisto”. Essa incredulidade, essa diivida quanto
a um aspecto da realidade, estava contudo, duplamente deslocada em sua expressao
real: primeiro, estava atribuida ao passado e, segundo, estava transportada de minha
relacio para com a Acrépole®.

A “expressdo de incredulidade” que aparece entrelacada ao ‘“sentimento de
desrealizacdo” surge como um sintoma que indica a sentenca de uma censura acerca de uma
determinada experiéncia de reconhecimento do proprio sujeito. Por conseguinte, o sentimento
de culpa aparece como uma puni¢do superegoica que proibe o sujeito de desfrutar uma imensa
satisfacdo’®™. Nesse sentido, diz Freud, observa-se que em ambas as situacdes ha duas
questdes que em si sdo independentes: enquanto o sentimento de descrenca corresponde a
uma sensacgdo interna, a acdo de desrealizacdo, por sua vez, representa uma determinada
percepcao externa. De modo que, a acdo da ddvida aparece em ambas 0s casos, mas operando
de forma diferente.

Em outras palavras, “os dois fenomenos, a depressao em Trieste e a ideia na Acropole,
relacionam-se intimamente”. Enquanto um revelava ser “uma expressdo de incredulidade.

“Vamos ver Atenas? Impossivel! — vai ser dificil demais. A depressdo concomitantemente

103 FREUD, S. (1936) Um distarbio de meméria na Acroépole. In: . Edicdao Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 240. vol. 22.

19% 1bid., p. 241.

105 EREUD, S. (1916). Os arruinados pelo éxito. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, p. 341. vol. 14.
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correspondia a um lamento de que era impossivel”'®. Além disso, aponta Freud, que é
preciso acrescentar nesta dindmica o componente do “sentimento de respeito filial”'".

No caso de Freud, por exemplo, o seu pai “se dedicara ao comércio, ndo tinha
instrucao secundaria, e Atenas podia ndo ter significado muito para ele”!%,

Neste cenario, portanto, verifica-se uma dindmica em que, por um lado, o filho
expressa ndo poder acreditar que o destino possa lhe propiciar algo de bom, por outro lado, o
seu sentimento de culpa ou a inferioridade mostra-se vinculado a proibicdo de uma
determinada satisfacdo. De modo que, diante da expressdo filial é “como se a esséncia do
éxito consistisse em ter realizado mais do que o pai realizou, e como se ainda fosse proibido
ultrapassar o pai”log. Assim, 0 passo a frente, cuja descricdo aponta para a superioridade do
filho sobre o pai encontra a sua referéncia na morte simbolica desse ultimo.

No entanto, a morte simbdlica do pai tampouco causa apenas prazer e liberdade a
prole, mas também, culpa e temor de uma punicdo em relacdo a figura paterna que passa
agora a representar a forca e a fragilidade, e, portanto, a configuracdo do pai imortal e mortal,
simultaneamente™™.

E nesta dindmica de ambivaléncia a qual traduz os sentimentos do filho em relacéo aos
genitores, a culpa surge associada a satisfacdo de éxito porque, em termos psicanaliticos, 0
fundamento que subjaz o triunfo do filho sobre o pai representa algo que é censurado desde
sempre no cenario edipiano. Consequentemente, a forma de rendncia do par — incredulidade
e desrealizacdo —, manifestada nesse enredo, revela ser um modo que 0 sujeito encontrou
para criticar os pais, mas, sobretudo, os seus ideais.

Mas esta dindmica pode, indubitavelmente, potencializar-se diante da figura de um pai
covarde, o qual inclusive atua na dificil e conturbada ameaca de separacdo entre mae e filho.
Freud afirma que “pai indevidamente fraco e indulgente” acaba concedendo um superego

ainda mais severo a prole. Isto porque o filho encontra-se impedido de expressar a sua

106 FREUD, S. (1936) Um distarbio de memoria na Acropole. Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, p. 239. vol. 22.

7 1bid., p. 245.
198 1pid., loc. cit.
109 1bid., loc. cit.

110 MEZAN, R. “Do pai em questdo”. In: Freud, pensador da cultura. Sdo Paulo, Companhia das Letras, 2006,
pp. 336-337.
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agressividade que recua para dentro de si'''. Com efeito, 0 impasse de assumir o lugar de um

pai fraco e que decepciona, necessariamente, implica de o filho reconhecer-se desapontado e
com raiva daquele que também tanto ama.

11 EREUD, S. (1930[1929]). O mal-estar na civilizagdo. In: Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, pp. 133-134. vol. 21. Na nota de rodapé, Freud refere-se aos estudos de Franz
Alexander ¢ Aichhorn em relagdo a delinquéncia, cuja patologia revela estar associada, a0 menos em partes,

com a privagdo de amor, trata-se, portanto, de uma dindmica em que a agressividade ¢ excessivamente
projetada para fora do sujeito.
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4,

A PALAVRA VERDADEIRA: UM PASSO A FRENTE

4.1 Narcisismo: uma construcao intersubjetiva

No conhecido mito de Narciso, 0 belo jovem e antigo herdi grego morre fascinado
com a propria imagem espelhada nas aguas de um rio. Assim, inspirado nessa lenda
mitoldgica, o primeiro aspecto que a psicanélise atribui a ideia de narcisismo consiste na
questdo da autoimagem. Freud afirma que a constituicdo do narcisismo marca a “fase
intermediaria necessaria entre o autoerotismo € 0 amor objetal”l. Mezan aponta que “O
narcisismo configura uma relagcdo de si consigo por meio de uma imagem de si, que, como
mostra Laplanche, esta vinculada a uma totalidade e a uma unidade.

Freud denomina de narcisismo primario ou originrio a condicdo que viabiliza o
humano a tornar-se um sujeito de desejo. Uma condicdo fundante e que ndo termina de se
atualizar em todas as expressdes da sexualidade humana. Todo o arranjo psiquico é assim
constituido por meio dessas diversas manifestagdes do “narcisismo primario”, cuja
configuracdo é o alicerce que permite 0 surgimento do “narcisismo secundario” em
substituicdo da fase originaria.

Nesse processo de continuidade da vida, a crianca, para manter e sentir-se viva,
também necessita da ilusdo de autossuficiéncia para dar conta do seu proprio desamparo
diante do mundo. Trata-se da ilusdo de onipoténcia que é originada na fase inicial do seu
nascimento, cuja descricdo indica que mae e filho se encontram numa relacédo fusional e pelo
fato de que toda a libido narcisica investida na crianca esta concentrada no seu ego ainda
bastante fragil. Freud descreve que se trata de uma experiéncia fundamental que também

sustenta o desenvolvimento de uma autoestima sempre necesséaria.

1 FREUD, S. (1914). Sobre o narcisismo: uma introdugo. In: . Edicao Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 77. vol. 14.

2 MEZAN, R. “Inveja, narcisismo e castracdo”. In: A vinganca da esfinge: ensaios de psicanalise. S&o Paulo:
Brasiliense, 1988, p. 231.
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[...] Tudo o que uma pessoa possui ou realiza, todo remanescente do sentimento
primitivo de onipoténcia que sua experiéncia tenha confirmado, ajuda-a a aumentar
sua autoestima. Aplicando nossa distingdo entre os instintos sexuais e 0s do ego,
devemos reconhecer que a autoestima depende intimamente da libido narcisista®.

A psicandlise ensina que este periodo de onipoténcia é crucial para a salde psiquica e
fisica de uma crianca que se encontra imatura e indefesa, assim como, o desdobramento desse
processo, que € inaugurado no instante em que a crianca comega a ser confrontada com as
diversas frustag@es intrinsecas a realidade. Um processo que se diferencia do mito em que o
belo jovem Narciso morre petrificado em sua prépria imagem, e, portanto, foi incapaz de
ultrapassar o encantamento de sua prépria imagem, cuja simbologia parece descrever a
experiéncia mortifera de um devaneio que se efetivou.

Freud mostra que é no periodo do narcisismo infantil que surge a instancia do “ego
ideal”: que é uma representagdo imaginaria cuja funcdo viabiliza que a crianga possa enfrentar
a sua condicdo inicial de desamparo. Em outras palavras, trata-se de uma representacdo
fundamental que advém das identificagdes da crianca com as figuras parentais, as quais sdo
para ela criaturas onipotentes.

No entanto, esta condi¢do de onipoténcia do ego ideal logo é perturbada e contrastada
pelas exigéncias da realidade, visto que, sem as devidas frustacbes, 0 ego da crianca ficaria
eternamente aprisionado no registro idealizado da mae, e, portanto, impossibilitado de acessar
o mundo simbdlico préprio das relagfes intersubjetivas.

Freud emprega a expressdo “Sua majestade o bebé”*, ao sinalizar que este momento
inicial de constituicdo esta, intrinsecamente, apoiado na reaparicdo do narcisismo parental que
fundamenta, em parte, a maneira com a qual os genitores olham e percebem a sua prole.
Nessa dinamica, o desejo dos pais simboliza, em esséncia, que o filho realize os seus proprios
anseios, 0s mesmos que eles, em certa medida, ndo conseguiram realizar.

Nesse processo, portanto, o ego ideal, comumente, pode ser projetado em outras

figuras substitutas a dos genitores, de modo que, as idealizagbes narcisicas da infancia sao

® FREUD, S. (1914). Sobre o narcisismo: uma introdug@o. In: . Edicao Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p.104. vol. 14.

* Ibid., p. 98.
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transferidas para o objeto idealizado. Em outras palavras, o sujeito procurara por meio dessa
dindmica, a ilusoria experiéncia de completude, de modo a querer preencher o vazio da falta,
0 qual remete ao seu desamparo inicial, que € uma condicdo constitutiva da existéncia
humana. Evidentemente, trata-se de uma busca iluséria de reviver uma relacdao fusional, a
qual configura uma relacdo de completude, inicialmente, experienciada com o0 Seu primeiro
objeto amoroso e que agora se encontra perdido para sempre. Nota-se, contudo, que essa
experiéncia de plenitude somente pode existir do ponto de vista da fantasia da propria crianca.
De modo que, ela precisara, em partes, abandonar este lugar a fim de fazer a trajetoria do “ego
ideal” para “ideal de ego”. Em outras palavras, trata-se de um percurso que se desdobrara
rumo ao predominio do principio de realidade.

Com efeito, um dos destinos do sentimento de onipoténcia é transformar-se em fonte
de criatividade. Melhor dizendo, Freud descreve que o narcisismo originario pode se
manifestar em outras formas de projecdo do ego ideal, a exemplo, de algum ideal artistico ou
educacional, cuja configuracdo corresponde a idealizacdo de um desejo. Portanto, sdo 0s
investimentos do ego, quando tem como modelo os anseios narcisicos do ego ideal, que
produzem as idealizacGes, as quais sdo transformadas em ilusdes, de modo que, também uma
série desses ideais tem como destino necessario as frustracOes advindas da constatacdo do
sujeito diante da realidade da propria vida.

Esclarece Freud:

Acolhemos as ilusbes porque nos poupam sentimentos desagradaveis, permitindo-
nos em troca gozar de satisfacbes. Portanto, ndo devemos reclamar se, repetidas
vezes, essas ilusdes entrarem em choque com alguma parcela da realidade e se
despedacarem contra ela®.

Consequentemente, a Unica forma de permanecer mergulhado nos ideais, e, portanto,
de ndo sair desta dimensdo ficticia € que o sujeito continue vivendo a prépria alienacdo. Em
vista disso, além do ego poder se desenvolver hd o surgimento de uma gradacdo

diferenciadora deste:

® FREUD, S. (1915). Reflexdes para os tempos de guerra e morte. In: Edi¢do Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 290. vol. 14.
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Se 0 ego fosse simplesmente a parte do id modificada pela influéncia do sistema
perceptivo, o representante na mente do mundo externo real, teriamos um simples
estado de coisas com que tratar. Mas h4 uma outra complicagdo. As consideracdes
gue nos levaram a presumir a existéncia de uma gradacdo no ego, uma diferenciagéo
dentro dele, que pode ser chamada de ‘ideal do ego’ ou ‘superego’, foram
enunciadas em outro lugar. Elas ainda séo vélidas. O fato de que essa parte do ego
esta menos firmemente vinculada & consciéncia é a novidade que exige explicagao®.

Verifica-se que o ego ideal € a instancia que antecede a fase edipiana, ou seja, ele
simboliza o rompimento inicial da composicdo do superego, cuja esséncia é narcisica, e,
portanto, é suscitada no campo da fantasia e tem como prototipo representativo a onipoténcia
das figuras parentais. Assim, todo o investimento inicial acerca do humano, mostra-se
condensado no ego, e por isso mesmo, € que a libido efetua a insustentavel impressao de
completude.

Mas, ao contrario do funcionamento do “ego ideal”, a instancia “ideal do ego” surge a
posteriori ao periodo edipiano, em decorréncia da experiéncia e da aceitacdo do sujeito diante
da castracdo, ou seja, o ideal do ego é o herdeiro do complexo de Edipo’. Trata-se, de uma
fase do desenvolvimento psicossexual cuja caracteristica fundamental é a renlncia da
reivindicagdo do desejo onipotente da crianga em relacdo aos seus genitores, de modo que,
esta forma de renuncia é o que possibilita o deslocamento do sujeito para outras relacoes.

Assim, segundo Freud, por detras do ideal do ego se:

oculta a primeira e mais importante identificacdo de um individuo, a sua
identificacdo com o pai em sua propria pré-histéria pessoal. Isso aparentemente ndo
é, em primeira instancia, a consequéncia ou resultado de uma catexia do objeto;
trata-se de uma identificacdo direta e imediata, e se efetua mais primitivamente do
que qualquer catexia do objeto. Mas as escolhas objetais pertencentes ao primeiro
periodo sexual e relacionadas ao pai e & mae parecem normalmente encontrar seu
desfecho numa identificagéo desse tipo, que assim reforcaria a primaria®.

® FREUD, S. (1923). O ego e o superego (ideal do ego). In: Edi¢io Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, p. 41. vol. 19.

" Ibid., p. 48.

8 Ibid., pp. 43-44.
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O ideal do ego é a instancia que concebe ao sujeito um modelo de identificagdo,
indispensavel para que ele se aproprie de sua posicdo de sujeito. Assim, engquanto o ideal do
ego funciona de modo a mobilizar outros mecanismos, a exemplo, da sublimacao, o ego ideal,
diferentemente, trabalha a favor das idealizacBes narcisicas. Em O futuro de uma ilusdo
(1927), Freud aponta que a funcdo essencial da sublimacdo € viabilizar meios que
impulsionem o sujeito a buscar um modo satisfatdrio de conviver na civilizagéo.

As diversas formas de investimentos que uma sociedade pode destinar aos seus
descendentes ganham relevo porque esses representam e exercem como modos de
compensacdao em relacdo as rentncias que sdo exigidas pela civilizacdo. Nesse sentido, 0
aspecto de investimento tem, particularmente, a funcdo de continuar nutrindo o sentimento de
autoestima de um sujeito, enquanto a reducéo deste investimento produz, inevitavelmente, a
sua baixa autoestima. Compreende-se que é pela via da sublimagdo que se destacam as
vantagens e as promessas as quais séo denominadas por Freud de “patriménio cultural” ®, a
exemplo, do trabalho cientifico ou artistico que se configuram em possibilidades substitutivas
de satisfacdo. *°

Contudo, Freud também salienta que a acdo sublimatéria do ideal do ego em relacdo
aos objetos somente pode ser efetivada, na medida em que, o0 sujeito admite em renunciar as
idealizagbes do ego ideal. Mas, esta questdo de aceitar abandonar as determinadas
idealizacBes ndo é, evidentemente, uma condicdo facil e tampouco simples para o sujeito —
uma vez que essa fundamental travessia implica que, além do sujeito vivenciar uma série de
frustracOes e restricbes proprias da realidade, precisard, sobretudo, dar-se conta dessas

circunstancias no nivel da consciéncia.

4.2 A sociedade B’nai B’rith: carta de uma travessia

Em 1926, Freud enderecara a sociedade B’nai B’rith (1926) uma carta de
agradecimento pelos cumprimentos que essa lhe fizera no seu aniversario de 70 anos. Trata-se
de um discurso em que Freud expressa, entre outras coisas, 0S impactos que ele vivenciou

acerca do seu passo a frente.

°® FREUD, S. (1927). O futuro de uma ilusdo. In: . Edicdo Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, p. 36. vol. 21.

0 1bid., pp. 21-23.
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Assim escreve Freud a comunidade B’nai B’rith;

[...] Gostaria de dizer-vos em breves palavras como me tornei um dos vossos e 0 que
procurei de vos. Aconteceu que nos anos a partir de 1895 fiquei sujeito a duas
poderosas impressfes que se combinaram para produzir o mesmo efeito sobre mim.
Por um lado, alcancara minha primeira compreensdo interna (insight) das
profundezas da vida dos instintos humanos; eu vira certas coisas que eram
tranquilizadoras e mesmo, de inicio, assustadoras. Por outro, a comunicagéo das
minhas descobertas desagradaveis teve como resultado a ruptura da maior parte dos
meus contatos humanos; senti-me como se fosse desprezado e universalmente
evitado. Em minha soliddo fui presa do anseio de encontrar um circulo de homens
de carater elevado que me recebesse com espirito amistoso, apesar da minha
temeridade™.

Constata-se neste fragmento que, inicialmente, as descobertas de Freud em relagdo ao
inconsciente e de suas manifestagdes lhe causaram duras experiéncias cujos efeitos foram
primeiro um sentimento de rejeicdo e, em segundo lugar, a manifestacdo de um intenso desejo
de encontrar um grupo de pertencimento. Entre a rejeicdo e o desejo, a forca do segundo se
sobrep6s e Freud pdde encontrar na comunidade B’nai B’rith um lugar hospitaleiro, de
convivéncia, cultura e saberes. Ou seja, um grupo de sustentacdo que claramente viabilizou
para que Freud tornasse membro dessa mesma comunidade cuja experiéncia foi de estar entre
0S seus.

A capacidade de um lugar subjetivo e objetivamente hospitaleiro e zeloso representa, de
forma precisa, um espaco que constitui, organiza e potencializa o préprio sujeito. A funcdo da
sociedade B’nai B’rith exemplifica, essencialmente, o que um espaco académico é capaz de
ser: um lugar de investimento no e para sujeito. Por outro lado, Freud igualmente marca o

fundamento de um bom investimento:

Por ser judeu encontrei-me livre de muitos preconceitos que restringiam outros no
uso de seu intelecto, e como judeu estava preparado para aliar-me a Oposicéo e
passar sem consenso a ‘maioria compacta’. Assim foi que me tornei um dos vossos
[...] numa época em que ninguém na Europa me dava ouvidos [..] vOs me
concedestes vossa amavel atengdo [...] vés muito significastes para mim e muito

1 FREUD, S. (1941[1926]) Discurso perante a sociedade dos B’nai B’rith. In: . Edi¢do Brasileira das
Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 265. vol. 20.
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fizestes por mim durante 0s anos nos quais fiz parte de vos. Peco-vos, portanto, que
aceiteis meus calorosos agradecimentos tanto por esses anos como por hoje*2.

A condicdo de sentir-se “livre de muitos preconceitos que restringiam outros no uso de
seu intelecto” também revela um entrelacamento com um dos principais aspectos da cultura
judaica. A esse respeito, Mezan esclarece que “a comunidade judaica de Viena era diferenciada
o suficiente para conter varias modalidades do ser judeu, ¢ havia nela homens ‘seletos’ o
suficiente - isto €, com uma educacdo comparavel a de Freud, com interesses semelhantes aos
seus™?,

Freud salienta ainda: “eu proprio sou judeu, e sempre me parecera ndo somente indigno
como positivamente insensato negar esse fato”™!. Esta é uma descricdo que parece estar
relacionada com a questdo histérica do antissemitismo e das perseguicdes aos judeus que
caracterizaram desde sempre a historia da sociedade ocidental. Em outras palavras, de modo
geral, Freud afirma sentir uma afei¢ao em relagdo a propria linhagem, “bem como uma nitida
consciéncia de identidade interna, a reserva segura de uma construgdo mental comum” >,

Esses sdo importantes componentes que viabilizam um melhor e mais favoravel
posicionamento do sujeito diante da propria vida. Nesta perspectiva, Mezan procura igualmente
salientar que, no caso dos cidadaos judeus, “O deslocamento da decisdo quanto ao permanecer
ou ndo judeu para o foro intimo de cada individuo é a sequéncia mais importante dos processos
sociais e historicos”. Em outras palavras, “O judeu existe agora como um individuo, e cabe a
ele associar-se a outros judeus”. Assim, prossegue 0 psicanalista, acontece a nitida inverséo:
“ndo ¢ mais do povo para seus membros, mas dos individuos para suas associacdes, que da o
movimento de constitui¢do”*®.

Neste cenario, portanto, um aspecto que considero bastante importante para a

investigacdo deste estudo é: enquanto Freud procurava reprimir algo que reconhecia ser bom

2 FREUD, S. (1941[1926]) Discurso perante a sociedade dos B’nai B’rith. In: . Edicdo Brasileira das
Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 265. vol. 20.

3 MEZAN, R. “Queira contar-lhes brevemente...”. In: Psicanalise, judaismo: ressonancias. Campinas/SP:
Escuta, 1987, p. 27.

1 FREUD, (1941[1926]), p. 265.
Y 1bid., loc. cit.

* MEZAN, 1987, p. 27.
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em si — “eu proprio sou judeu, e sempre me parecera ndo somente indigno como
positivamente insensato negar esse fato” —, 0s estudantes, no entanto, julgavam-se como
sujeitos pouco inteligentes, cuja referéncia evidencia a acdo de um atributo negativo de
inferioridade acerca da prépria capacidade intelectual. Trata-se de um problema recorrente e
nitidamente presenciado em situac6es de preconceito e discriminacao social.

E nesta relagéo entre identidade e cultura, Mezan afirma que:

A identidade surge assim como ponto de interseccdo entre determinacdes
heterogéneas, algumas obrigatoriamente impostas ao individuo, outras selecionadas
por ele segundo critérios admitidos pela sociedade a que pertence, outras ainda
vinculadas a seu sentimento de continuidade subjetiva entre estados psiquicos
sucessivos ou & sua consciéncia de ser limitado e diferenciado por um corpo préprio®’.

Destaca-se assim, que o carater de investimento de uma educacdo intelectual, ser
socialmente reconhecido como alguém que €& também capaz intelectualmente &,
indubitavelmente, uma das premissas contra a formacéo de alguns preconceitos. De modo que,
a acdo de um mecanismo inconsciente de defesa funcionard de forma diferente mediante as
variacdes de um bom ou ruim sentimento de identidade interna.

Enfim, de modo muito sumario, uma leitura que julgo ser possivel de fazer, acerca
dessas consideracdes, € que Freud procura expressar nesta carta alguns elementos que
concernem as reverberagdes de um entrelacamento de determinadas condi¢fes histéricas e
familiar; do vinculo de um lugar social, cultural e intelectual; da importancia de uma
satisfatoria identidade interna e do dificil compasso de uma travessia.

Explica-se: primeiro enquanto judeu ha constatacdo de uma identificagdo com o seu
grupo; depois, como médico neurologista se diferencia entre 0s seus; em seguida experimenta a
ruptura de um grupo social que desencadeia a forga deciséria de um posicionamento pessoal.
Por fim, o criador da psicanalise elucida o que pode representar a acdo de um passo a frente.
Esse ultimo gesto requer uma boa imagem interna do préprio sujeito e a sustentacdo de um

lugar experienciado como um nos, objeto de investimento narcisico.

" MEZAN, R. “Identidade ¢ cultura”. In: 4 vinganc¢a da esfinge: ensaios de psicanélise. Sdo Paulo: Brasiliense,
1988, p. 256.
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O psicanalista e professor Rubem Alves, com 0 seu modo peculiar de dizer tantas

coisas, escreveu certa vez:

A pipoca, milho mirrado, grdos redondos e duros, me pareceu uma simples
molecagem, brincadeira deliciosa, sem dimensdes metafisicas ou psicanaliticas.
Entretanto, dias atras, conversando com uma paciente, ela mencionou a pipoca [...].
Percebi, entdo, a relacdo metaférica entre a pipoca e 0 ato de pensar. Um bom
pensamento nasce como uma pipoca que estoura, de forma inesperada e
imprevisivel. [...] sob o ponto de vista de tamanho, os milhos da pipoca ndo podem
competir com os milhos normais [...] mas o fato é que houve alguém que teve a ideia
de debulhar as espigas e coloca-las numa panela sobre o fogo, esperando que assim
0s graos amolecessem e pudessem ser comidos. Havendo fracassado a experiéncia
com &gua, tentou a gordura. O que aconteceu, ninguém jamais poderia ter
imaginado. Repentinamente 0s grdos comegaram a estourar, saltavam da panela com
uma enorme barulheira. Mas 0 extraordinario era o que acontecia com eles: 0s graos
duros quebra-dentes se transformavam em flores brancas e macias que até as
criancas podiam comer™®.

A metafora da pipoca parece simbolizar o que pode acontecer com um sujeito quando
este é reconhecido socialmente pelo valor em si. Com efeito, o milho mirrado, ao receber 6leo
guente, tem a possibilidade de se transformar em flores brancas e macias. Assim, qualquer
grau de investimento que uma sociedade seja capaz de ofertar aos seus filiados este sera de

algum modo e em algum grau reproduzido no preciso campo da educacao.

4.3 A relacdo com o saber e com o saber académico

Frente a pergunta “o que é educacdo?”, Vieira Pinto explica que esta pode ser
compreendida em dois sentidos: restrito e amplo. O primeiro sentido corresponde ao da
pedagogia classica a qual sistematiza a questdo da educagdo com as fases do desenvolvimento
infantil. Diferentemente, o sentido amplo refere-se a existéncia humana “em toda a sua
duragdo e em todos os seus aspectos”. Nesta amplitude, a educagdo ¢ a formagao (Bildung) do

homem pela sociedade, ou seja, “o processo pelo qual a sociedade atua sobre o

8 ALVES, R. “A aula e o seminario”. In: O amor que acende a lua. Campinas - So Paulo: Papirus, 2004, pp.
60-61.
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desenvolvimento do ser humano no intento de integrad-lo no modo de ser social vigente e de
conduzi-lo a aceitar e buscar os fins coletivos”®.

Dentro dessa perspectiva, a educacdo somente pode ser compreendida enquanto
processo. E no transcorrer deste processo que a formagao do humano se apresenta no tempo e
na historia. E se manifesta em sentido duplo: inicia-se com a propria histdria individual de
cada humano, mas logo, entrelaca na biografia de um grupo social.

Ademais, Leopoldo e Silva é preciso em dizer que:

[...] a divisdo do saber, a hierarquizacdo, as relagdes reciprocas, os vinculos entre o
saber e 0 seu ensino, entre a producdo do conhecimento e a sua transmissdo, a
centralizacdo e a descentralizacdo sdo questdes totalmente atravessadas pela reflexéo
acerca do lugar histérico-politico que a instituicio deve ocupar®.

Se o direito ao acesso a educacdo e de qualidade ndo estd de fato garantido, é certo
afirmar que as acGes de politicas publicas no pais continuam ha décadas promovendo projetos
paliativos. Trata-se, portanto, da transmissdo de uma heranca que denuncia a questdo do ndo
direito enquanto mola compressora de uma desigualdade social. Nesse sentido, Vieira Pinto
aponta também para os prejuizos a nivel geracional, quando os adultos sdo privados de

alfabetizacdo e de uma educacéo de qualidade. E autor ainda acrescenta que:

E uma tese erronea e cruel admitir que se deve condenar os adultos & condicio
perpétua de iletrados e concentrar os recursos da sociedade na alfabetizacdo da
crianca, mais barata e de maior rendimento futuro. Deixando de lado o vergonhoso
desprezo moral pela dignidade do homem que esta tese encerra, ela é:
sociologicamente falsa, pois o adulto rende muito mais depois de alfabetizado; e
pedagogicamente errdnea, pois ndo se pode fazer uma correta escolarizacdo da
infancia em um meio no qual os adultos, os chefes de familia ndo compreendem sua
importancia. Entretanto, s6 a compreenderdo na prética, alfabetizando-se eles

¥ VIEIRA, A. P. “Conceito de educacio”. In: Sete licdes sobre educagdo de adultos. Sao Paulo: Cortez, 2010.
pp. 31-32.

2 SILVA, F. L e. “Universidade: a ideia e a histéria”. In: STEINER, J.; MALNIC, G. (Orgs.). Ensino superior:
conceito & dindmica. Sdo Paulo: Edusp, 2006, p. 301.
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mesmos. A educagdo dos adultos €, assim, uma condigdo necessaria para o avango do
processo educacional nas geracdes infantis e juvenis®.

Para Vieira Pinto (2010) o ponto central é que o adulto pode contribuir com a sociedade
muito mais depois de alfabetizado e é com ele que as novas e futuras geracbes poderdo
compreender o significado de uma educacdo de qualidade. Portanto, é de fundamental
importancia priorizar conjuntamente o direito efetivo do acesso a uma educacdo de qualidade
para todos. Em conclusdo, as recentes iniciativas de politicas pablicas ao ensino superior
privado no pais apresentadas nas paginas precedentes, indubitavelmente, possibilitaram alguns
avancos em termos de acesso a educagdo, entretanto, o pais ainda carece de uma

democratizacdo do acesso ao saber.

4.4 UNESCO e os pilares da educagéao

Em 1996, uma comisséo internacional de especialistas sobre a educagdo, coordenada
pelo professor francés Jacques Delors, elaborou o célebre relatorio para a Organizacdo das
Nacgdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), no qual propds parametros
considerados essenciais para a educacdo do século XXI.

Este documento intitulado: “educacdo um tesouro a descobrir” inicia com a seguinte

descricdo:

Perante os multiplos desafios suscitados pelo futuro, a educacdo surge como um
trunfo indispensavel para que a humanidade tenha a possibilidade de progredir na
consolidacdo dos ideais da paz, da liberdade e da justica social [...] a Comissdo faz
questdo de afirmar sua fé no papel essencial da educacdo para o desenvolvimento
continuo das pessoas e das sociedades: ndo como um remédio milagroso, menos
ainda como um ‘abrete sésamo’ de um mundo que tivesse realizado todos os seus
ideais, mas como uma via — certamente, entre outros caminhos, embora mais eficaz
— a servigo de um desenvolvimento humano mais harmonioso e auténtico, de modo
a contribuir para a diminui¢do da pobreza, da exclusdo social, das incompreensoes,
das opressdes, das guerras...?

2L VIEIRA, A. P. “Estudo particular do problema da educacio de adultos”. In: Sete ligdes sobre educagdo de
adultos. Sdo Paulo: Cortez, 2010, pp. 84-85.

2 DELORS, J. Educag&o um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre a
Educacdo para o Seculo XXI. Sd  Paulo: Cortez, 2010. Disponivel em: <
http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf>. Acesso em: 15 mar. 2018.


http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf
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Essas palavras referem-se a defesa de uma educacdo compreendida a partir de quatro
pilares: “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver”, que no
conjunto compdoem a bussola de um “aprender a aprender”, propostas que desafiam e
orientam os fundamentos e as finalidades da transmissdo de conhecimento no lago social.
Uma meta que invoca ao conhecido lema da Revolugdo Francesa: “Liberdade, Igualdade e
Fraternidade”, amplamente difundido no século das Luzes do século XVIII.

Claro que a continua busca por esses ideais igualitarios evidencia a complexidade
inerente de um processo educativo, evidentemente jamais alcancavel por completo. E o que
também aponta Freud, especialmente, em Analise terminével e interminavel (1937) e no
Preféacio a Juventude desorientada, de Aichhorn (1925) quando afirma que “educar, curar ¢
governar sao profissoes impossiveis”za.

Isso porque, segundo Lajonquiere, trata-se de trés profissdes em que “os resultados
sempre deixam a desejar, pois advém sempre aquém ou além do pretendido, portanto, nunca
na medida certa®®. No entanto, para Millot a questdo fundamental das trés profissdes é que
essas “repousam sobre os poderes que um homem pode exercer sobre outro mediante a
palavra”®. Com efeito, explica a autora, por um lado é a “falta de uma palavra verdadeira o
que da origem ao sintoma, o qual vem ocupar seu lugar. O sintoma fala, e 0 sabemos desde
que Freud se dedicou a decifra-lo”. Por outro lado, “Uma ética fundada na palavra ¢ uma ética

da verdade”?

, e, portanto, fonte de didlogo em torno da busca constante de condi¢cbes mais
dignas de convivéncia em sociedade. Essencialmente, a relevancia de viabilizar o saber
académico por meio do acesso a uma educacdo de qualidade € poder efetivamente estabelecer

condicBes para a pratica do estudar enquanto uma ocupacao reflexiva.

% FREUD, S. (1925) Prefacio A juventude desorientada, de Aichhorn. In: . Edic&o Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 307. vol. 19.

2 LAJONQUIERE, L. de. “Sigmund Freud e o interesse pedagégico da psicanalise”. In: Por que Freud hoje? —
KUPERMANN, D. (Org.). Séo Paulo: Zagodoni, 2017, p. 260.

® MILLOT, C. “E possivel uma pedagogia analitica?” In: Freud antipedagogo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 1992, p. 151.

% MILLOT, C. “A moral social, palavra proibida e repressdo sexual”. In: Freud antipedagogo. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editor, 1992, p. 16.
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Nesse processo, Coulon € decisivo em dizer que

[...] o trabalho intelectual também obedece a certo nimero de regras formais que, se
ndo sdo respeitadas, leva ao fracasso. N&do é tanto o ndo respeitar as regras formais
gue se condena, mas a incapacidade que isso revela de compreender o proprio
exercicio intelectual requerido?’.

O autor lembra-nos ainda que o exercicio continuo do ler, do pensar e do escrever “sdo
trés operacOes que fundam o trabalho intelectual [...] Falar e ousar falar, saber quando fazé-lo,
saber organizar o pensamento € sua expressao, ndo sao operacdes ‘naturais’ utilizaveis qualquer
que seja o ambiente onde os encontramos”?’. S&0 vivéncias e experiéncias que precisam ser
retomadas e colocadas em praticas enquanto expressdo de liberdade do proprio sujeito em
relacdo ao mundo.

O que os autores citados apontam nessa reflexdo &, portanto, decisivo para os fins da
nossa pesquisa: a necessidade de considerar o estudo académico algo bem diferente do que o
simples cursar disciplinas. O estudar humano sempre aponta para uma dedicacdo intensa e
global, uma profunda ocupacéo reflexiva que, desde sempre, esta intimamente relacionada com
0 processo educativo.

Acredito que — assim como ja advertiu Freud — “que o relacionamento analitico se
baseia no amor a verdade, isto é, no reconhecimento da realidade, e que isso exclui qualquer
tipo de impostura ou engano”®. A escolha da expressio — ocupagdo reflexiva — neste
estudo consiste igualmente nesta relacgdo de amor com o saber, e, portanto, na busca
incansavel de uma pratica educativa em prol da “palavra verdadeira”, e, portanto, ao que

5530

Freud descreveu em 1927 em defesa de uma “educagdo para a realidade”™, isto é, realidade

esta que, precisamente, reconhece o desejo.

2 COULON, A. “A afiliagdo intelectual”. In: A condic&o de estudante: a entrada na vida universitaria. Salvador:
EDUFBA, 2008, p. 234.

2 Ibid., p. 236.

2 FREUD, S. (1937) Analise terminavel ¢ interminavel. In: . Edicdo Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 265. vol. 23.

% FREUD, S. (1927) O futuro de uma ilusio. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, P. 57. vol. 21.
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Nesse sentido, Millot - referindo-se ao pensamento freudiano - faz a seguinte

observacao:

A ‘educacdo para a realidade’ que preconiza em ‘O futuro de uma ilusdo’ consiste
em conduzir a crianga a levar em conta ndo apenas a realidade externa, material e
social, e suas exigéncias, mas também a realidade psiquica, ou seja, a realidade do
desejo. Mas é sobretudo o reconhecimento, por parte do educador, de tal realidade o
que sera a melhor garantia do educando de que ele mesmo teré acesso a ela®.

Lajonquiére sinaliza ainda que: “Freud almejava que os adultos pudessem vir a
N . ~ 32
enderegar a palavra as criangas em nome de outra coisa que nao a moral de seu tempo”™.

Leia-se:

Educa-se enderecando a palavra a uma crianca [...] Como alguém que reconhece
para si que ndo pode ndo estar falando em certos momentos, isso mesmo que esta
falando a uma crianca singular, porque nessa precisa palavra conjugam-se suas
esperancas, seus medos e suas ilusbes que tocam a propria vida juntamente a sua
hist6ria em curso®,

A historia de muitos estudantes de baixa renda, e que ultrapassaram a escolaridade de
toda uma familia chegando ao ensino superior, mostra que a relacdo com o saber académico é
marcada pelo desejo inconsciente na busca do saber e pelo desejo consciente de alcancar a
partir do diploma, uma melhor condigéo social e econémica.

E para descrever mais precisamente o processo do estudar, pode-se verificar como em
latim o termo studium®* significa: trabalho, ocupacdo, zelo, cuidado etc. Por conseguinte, o

processo do estudar também corresponde a pratica do préprio investimento na aplicacdo da

3 MILLOT, C. “Algumas proposi¢cdes para uma educacdo de orientagdo analitica: o pequeno Hans”. In: Freud
antipedagogo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1992, p. 50.

¥ L AJONQUIERE, 2017, p. 255.
% Ibid., pp. 260-261.

*  Fonte: Dizionario Latino. Disponivel em: <https://www.dizionario-latino.com/dizionario-latino-

italiano.php?lemma=STUDEO100>. Acesso em: 17 mar. 2018.


https://www.dizionario-latino.com/dizionario-latino-italiano.php?lemma=STUDEO100
https://www.dizionario-latino.com/dizionario-latino-italiano.php?lemma=STUDEO100
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palavra, do desejo e da inteligéncia, ou seja, um continuo “aprender a aprender”, o que, em
termos psicanaliticos, ndo deixa de ser uma forma de investimento narcisico.

Nesta perspectiva, portanto, Coulon é taxativo em afirmar que investir no trabalho
intelectual de um sujeito € também viabilizar o seu desejo de saber, “na medida em que ele é
uma condicdo do sucesso”. Ter sucesso, esclarece o mesmo autor, significa que “fomos
reconhecidos como socialmente competentes, que os saberes que adquirimos foram

5535

legitimados™™.

No entanto, salienta Lajonquiére:

Nesse sentido, a psicanalise ndo pode inspirar nenhuma pedagogia em sentido estrito,
nenhuma proposicdo sobre o que dizer e como enderecar a palavra a uma crianca. A
psicanalise reconhece que s6 é possivel dizer a seco: Diga! Portanto, um educador
atravessado pela psicanalise ou, se preferirmos, tocado pela experiéncia freudiana,
deveria em algum momento poder dizer a seco a uma crianga, isto &, sem ouropéis
pedagogicos: Va! Ai o sujeito tem chances de advir, o desejo de precipitar de acabar
se realizando®.

A transmissdo do reconhecimento que €, sobretudo, sustentado pela palavra é o que
permite que as diferentes geracdes dialoguem a respeito “das suas novas relagdes com o saber e
sobre o0 lago fundamental que existe entre producdo dos conhecimentos e sua transmissdo”>".
Procurar favorecer a aprendizagem intelectual daquele que esta a margem de uma sociedade é
poder simplesmente contribuir, sem grandes idealizaces, para que o sujeito descubra e se
aproprie do lugar desejado, tornando-se de fato membro deste lugar e da sociedade na qual
vive. Assim, investir na universalizacdo de acesso a educacdo e de qualidade a todos é
igualmente eleger uma das maneiras mais eficientes para um pacto social em dire¢cdo a uma

sociedade mais justa.

¥ COULON, A. “O oficio de estudante”. In: 4 condicdo de estudante: a entrada na vida universitaria. Salvador:
EDUFBA, 2008, p. 32.

% LAJONQUIERE, 2017, p. 261.

3" COULON, A. “Prefacio”. In: A condi¢io de estudante: a entrada na vida universitaria. Salvador; EDUFBA,
2008, p. 28.
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4.5 Um passo a frente: a decifracio do “isso”

Ainda assim, é importante dizer que ndo cabe a educacdo o papel de resolucdo de
todos os problemas de uma sociedade. No entanto, ela pode contribuir de maneira fecunda na
missdo de manter firme a qualidade do lago social através da sua funcdo de investimento.
Neste processo, o oficio do professor adquire um lugar de destaque como tdo bem observou
Freud:

E dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre nés e teve importancia maior
foi a nossa preocupacédo pelas ciéncias que eram ensinadas, ou pela personalidade de
nossos mestres. E verdade, no minimo, que esta segunda preocupacdo constituia
uma corrente oculta e constante em todos ndés e, para muitos, os caminhos das
ciéncias passavam apenas através de nossos professores®.

E a partir da familia & sociedade, que o humano para além do nascer, requer o crescer
no sentindo do desenvolver-se. Mas, para que isso aconteca & necessario um olhar de
investimento narcisico por parte daquele que olha. Olhar este que caracteriza a acdo de uma
funcdo amorosa de sustentacdo e de investimento que ampara 0 humano em seu devir. Trata-
se, portanto, da condicdo inexoravel do desejo de um sobre o outro que € transmitido pelo
laco transferencial®® que legitima a importancia de um lugar tanto real quanto simbélico para
gue o sujeito se organize enquanto tal.

Em trocadilho com Bleger é possivel afirmar que o mestre — colocado no lugar do
analista, “¢ — seja por sua mera presenca — um agente de mudancga e um catalisador ou
depositario de conflitos”®. Por isto que o oficio do professor ganha relevo, porque pode

oferecer a condicdo do elemento organizador. Logo, 0 espaco académico é, especialmente,

% FREUD, S. (1913-1914). Algumas reflexdes sobre a psicologia do escolar. In: Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 248. vol.13.

¥ 0 termo transferéncia refere-se ao processo pelo qual os desejos inconscientes se atualizam. Trata-se,
portanto, de uma repetigdo de modelos infantis vivida com um sentimento de atualidade acentuada. -
LAPLANCHE, J.; PONTALIS, J.-B. Transferéncia. In: Vocabuldrio da psicandlise. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2001, p. 514.

* BLEGER, J. “Grau de dinamica da instituigio”. In: Psico-Higiene e Psicologia Institucional. Porto Alegre:
Artmed, 2007, p. 52.
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este lugar das relagOes de identificacdo e de transferéncia das figuras parentais que emergem
na relacdo do par: professor e estudante.
Em A paixdo de formar, Maria Cecilia Pereira Silva - ao entrevistar professores

apaixonados pela arte de formar - revelou entre outras coisas que:

Ha professores que estdo dispostos a manter a honra de educar as futuras geragoes.
Todos os professores entrevistados se colocaram como um mediador, facilitador ou
catalizador no processo de formar. Ao perguntar-lhes sobre o que era formar,
nenhum professor deu relevancia ao aspecto do conteldo a ser transmitido, mas ao
contrario, a relacdo que se estabelece no processo de formagdo. Com formas
diferentes de linguagem, mas com o mesmo significado, todos afirmaram que
formar é levar o aluno a achar seu préprio caminho, a transformar-se, a evoluir, a
refletir, a mover-se, a relacionar-se*.

A experiéncia pratica revela que ao transitar no ambito do ensino académico, a propria
configuracdo entre professor e estudante, pressupde que o primeiro seja capaz de identificar-
se e identificar as necessidades dos estudantes de modo a portar-se enquanto agente mediador.
Um professor apaixonado pela arte de formar procura propiciar meios favoraveis para o
desenvolvimento “da capacidade de pensar e descobrir coisas novas”, sustentando assim, um
processo identificatorio do sujeito com a sua condicdo de estudante, 0 que permite que o
sujeito possa se reconhecer dentro de um percurso singular e deste as novas descobertas.

Com efeito, € realmente um privilégio encontrar e conviver com professores que
simplesmente amam o que fazem. S&o eles, remando contra a maré, os transmissores de uma
presenca viva e de uma generosa aposta num outrem. Aposta esta que desde muito cedo e ao

longo do meu caminhar continua sendo-me amplamente ofertada.

* SILVA, M. C. P. “O que ¢é a formar na fenomenologia da experiéncia individual”. In: 4 paixdio de formar:
sobre o mundo psiquico do professor apaixonado. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2010, pp. 92-93.
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4.6 Os efeitos sublimatérios de uma travessia

Em sala de aula e nas diferentes atividades académicas que foram bem elaboradas e
apresentadas pelos estudantes, por um longo periodo, o sintoma denominado “isso”
igualmente se repetia: medo, inferioridade, ansiedade, persecutoriedade, culpa,
autossabotagem, bem como certa hostilidade em relagdo ao saber académico. De modo que,
neste cenéario, os fendmenos que se movimentavam na contratransferéncia®?’, também me
suscitavam duvidas sobre o que fazer e como fazer com tudo “isso” no campo académico.

Nesse processo, portanto, e diante de tudo “isso”, uma possivel saida requeria a
circulacdo de uma palavra verdadeira, cuja agcdo poderia desvencilhar os estudantes de um
lugar ja identificado para uma nova condi¢do ha muito tempo por eles desejada.

Em vista disso, uma intervencdo que me pareceu possivel naguele momento foi propor
uma roda de conversa®® em torno do seguinte tema:

Quem é vocé? A voz dos estudantes.

Esta primeira roda de conversa desdobrou-se em algumas outras e a producdo desses
dialogos acabaram sendo transferidos para um formato de escrita e, progressivamente, essas
culminaram em um livro coletivo de historias. Por fim, todas essas histérias foram por eles
apresentadas atraveés de um Sarau aos préoprios colegas de sala de aula no final daquele ano
letivo.

Mas, € preciso dizer que, inicialmente, o convite para escreverem as suas narrativas,
pouco conquistou os estudantes, afinal, do ponto de vista objetivo, era mais uma atividade a
ser realizada em meio a um ritmo de vida j& atribulado. No entanto, no cenério da
subjetividade, eles diziam acerca de “um receio de ndo conseguirem escrever o que gostariam
de dizer”. Era provavel que a aparente inibicdo estava associada com a questdo de uma
possivel descortina dos seus conteddos latentes atraves da palavra escrita.

A respeito do uso da palavra, Freud esclarece:

Distinguem-se, em geral, quatro componentes da apresentacdo da palavra: a
‘imagem sonora’, a ‘imagem visual da letra’, a ‘imagem motora da fala’ e a
‘imagem motora da escrita’. Essa combinac¢do, porém, se torna mais complicada

*2 Para a psicanalise o conceito de contratransferéncia, o qual estd intimamente vinculado ao da transferéncia,
refere-se aos fendmenos psiquicos que surgem na relagdo interpessoal. In: ZIMERMAN, D. E. Fundamentos
psicanaliticos: teoria, técnica e clinica — uma abordagem didatica. Porto Alegre: Artmed, 2010, p. 347.

*3 Uma analogia & regra fundamental da analise que é a “livre associacdo”, ou seja, a suspensdo de quaisquer
censura e critica moral que, comumente, operam 0s processos mentais.
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quando se entra no processo provavel da associagdo que se verifica em cada uma das
vérias atividades da fala*’.

No entanto, os estudantes mesmo receosos decidiram fazer o “teste”.

Entdo comecaram a dizer da falta de tempo e de um néo lugar em casa que melhor
viabilizasse o processo do estudar, falaram também o que significa ser filho gerado e criado ja
com o0 peso de uma determinada desigualdade social a qual carrega em si uma constante
ambiguidade. Mas, especialmente, relevaram a respeito do medo que sentiam que a condigéo
de estudar uma graduacdo poderia, pelo préprio processo de transformacdo, afastar-lhes
demais dos seus familiares.

Em meio a essas narrativas e confidéncias, eis que surge uma nova questdo: o que
fazer quando no curso de uma histdria vocé ja ndo € mais o que poderia ter sido, mas também,
ainda ndo é o que pode se tornar?

A psicanalise ensina que a propria configuracdo de um convite interessado na historia
presente, passada e futura de um sujeito representa uma forca poderosa que viabiliza uma
reorganizacdo de tempo e de um espago para aquele que fala. Consequentemente, a
experiéncia do tornar-se membro de uma instituicdo de ensino superior requer, segundo
Coulon, “o tempo do estranhamento, ‘o tempo da aprendizagem’ ¢ ‘o tempo da afiliagdo”. Em
outras palavras, o primeiro tempo surge com o distanciamento inevitavel que o estudante
comega a estabelecer com o conhecido mundo familiar. O segundo tempo se caracteriza pelo
periodo de familiarizagdo com os cddigos e as regras do ambiente de ensino superior,
enguanto debutante a aprendiz e que se difere radicalmente das outras experiéncias escolares
vividas anteriormente. E o tempo da afiliacdo que designa na introjecdo de modos e préaticas
do mundo e do saber académico que possibilita ao estudante enxergar e escutar o que antes
ndo era explicito™.

De modo que, qualquer possibilidade de éxito de uma possivel travessia essa,
necessariamente, se realizard no tempo. Assim, o trabalho de elaboracédo proposto em sala de
aula, “Quem é vocé? A voz dos estudantes”, na medida em que seguia ganhando mais

contornos alguns processos associativos igualmente surgiam. De modo que, a experiéncia de

“ FREUD, S. (1915). Apéndice C, palavras e coisas. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio
de Janeiro: Imago, 2006, p. 218. vol. 14.

* COULON, A. “Os ritos de filiagdo”. In: 4 condicdo de estudante: a entrada na vida universitaria. Salvador:
EDUFBA, 2008, p. 45.
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uma ocupagéo reflexiva mais intensamente acontecia, e assim, gradualmente, a dindmica da
repeticdo do “isso” ndo mais aparecia.

Consequentemente, poder falar de si, das necessidades, do préprio desejo, dos receios
e do peso da falta de uma palavra verdadeira no centro de uma desigualdade social, de certo,
permitiu com que os estudantes pudessem se reconhecer dentro de uma histéria que é sim
marcada, mas, que também pode ser transformada. E esta experiéncia da for¢a da circulacao
da palavra logo nos remete as observacdes freudianas em Recordar, repetir e elaborar (1914).
Para Freud é na presenca de um outro, pela via da transferéncia, que os afetos, as fantasias e
0s sentimentos podem ser recordados, repetidos, para assim, poderem ser resignificados*®.

Ao término daquele ano letivo, os estudantes concluiram que um espaco académico é
este lugar para novas experiéncias, (re)conhecimentos, produc@es e transmissao de saberes.
Um lugar que pode sustentar uma “palavra verdadeira” e ampliar oportunidades para conhecer
pessoas e estabelecer novas relagdes de amizade. Lugar este que de uma forma ou de outra
fecunda saberes diferentes e distantes da realidade historica e cotidiana deles.

A esse respeito, uma estudante ao final do semestre foi sensivel em dizer de maneira
visivelmente orgulhosa que tinha a sensacao de estar sendo mais cuidadosa com as palavras e
com a sua transmissdo. Mas, sobretudo, sentia que havia se transformado em alguém que

podia realmente dizer: eu posso.

* FREUD, S. (1914). Recordar, repetir, elaborar (novas recomendagdes sobre a técnica da psicanalise 1I). In:
Edic¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p.170. vol. 12.
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5.

COMO IDENTIFICAR UMA EDUCACAO DE QUALIDADE?

5.1 E possivel uma educagio de qualidade para todos?

Nas ultimas décadas o mundo alcangou um patamar de riqueza em produgdo jamais
visto na historia. No entanto, em questao de distribuicdo da mesma riqueza tampouco pode-se
dizer o mesmo, especialmente, tratando-se do Brasil. Eis uma manchete emblematica da atual
situacdo do pais, tomada da Folha de Sdao Paulo de 20 de agosto 2019 que apresenta os dados
do Relatorio da desigualdade Global de 2018: “Entre as democracias, Brasil lidera
concentracdo de renda”. Em outras palavras, escreve o jornal, “nenhuma outra nacgao
democratica concentra mais renda no 1% mais rico que o Brasil”. Os dados da pesquisa
demonstram que “o 1% da populacdo super-rico ¢ composto por cerca de 1,4 milhdo de
adultos que captura 28,3% dos rendimentos brutos totais e recebe individualmente em média,
R$ 140 mil por més pelo conjunto de todas as suas rendas™.

A conjugagdo de fenomenos multifacetados que fomentam este cenario de segregagao,
no sentido mesmo de marginalizagdo economica de milhares de familias de baixa renda, ¢é
hoje uma constatagao.

No que concerne a educagdao do pais, verifica-se que ainda ndo alcangamos uma
completa democratizacdo de acesso ¢ de condigdes favoraveis ao processo do estudar no
sentido amplo de uma ocupacdo reflexiva. Rui Canario ¢ contundente em dizer que o
problema central da educacdo em muitos paises “€, essencialmente, um problema de défice de
legitimidade”z. Mais precisamente, trata-se de um “défice de sentido” o qual ¢ marcado por

“um défice de legitimidade social™,

! FOLHA DE SAO PAULO. Entre as democracias, Brasil lidera concentra¢io de renda. Disponivel em:<
https://temas.folha.uol.com.br/desigualdade-global/brasil/super-ricos-no-brasil-lideram-concentracao-de-
renda-global.shtml >. Acesso em: 20 ago. 2019.

2 CANARIO, 2008, p. 79.

3 Ibid., loc. cit.


https://temas.folha.uol.com.br/desigualdade-global/brasil/super-ricos-no-brasil-lideram-concentracao-de-renda-global.shtml
https://temas.folha.uol.com.br/desigualdade-global/brasil/super-ricos-no-brasil-lideram-concentracao-de-renda-global.shtml
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Em vista disso, a pergunta que logo surge ¢: o que podemos entender por uma
educacdo e de qualidade para todos? Em outras palavras: como identificar dentro de uma
sociedade a proposta de uma educacao de qualidade?

Sobre essa fundamental questdo, destaca-se o trabalho de campo da jornalista
americana Amanda Ripley intitulado, As criangas mais inteligentes do mundo e como elas
chegaram lad (2014). O livro pretende apresentar os indicadores comuns que, na experiéncia
de diferentes paises, caracterizam a proposta de uma educagao de qualidade. Assim, ao
considerar as evidentes diferencas entre os paises visitados, a jornalista marca aspectos
comuns de um sistema educativo que realiza o propdsito de preparar os seus jovens para o
futuro.

“O que permitiu que alguns paises elevassem radicalmente a eficacia de seu ensino
escolar em tao pouco tempo?”

Foi a relevancia dessa pergunta que impulsionou Ripley a seguir trés jovens
americanos: Kim, Eric e Tom, que, interessados em mudar de ambiente escolar, deixaram os
Estados Unidos ¢ foram estudar na Finlandia, na Polonia e na Coreia do Sul, no ano letivo de
2010-11.

Em seu estudo de campo longitudinal, a autora apresenta dados estatisticos que
descrevem o alto nivel educacional dos trés paises, apresenta assim o objetivo de sua

pesquisa:

[...] ver o que o resto do mundo poderia aprender com as criangas e os adolescentes
desses paises. Investiguei também outros lugares com pontuagdo altissima no Pisa,
como Xangai (na China) e Cingapura. Mas decidi concentrar a minha atenc¢do acima
de tudo em paises democraticos, onde as mudangas ndao poderiam ser implementadas
por decreto. Eu quis ir aonde pais, criangas e professores tinham de tolerar os
caprichos da politica e lidar com o penoso caminho dos acordos e concessdes, €
mesgno assim obtinham sucesso. Isso era uma coisa magica — e era preciso ver para
crer’.

A trajetoria dos trés jovens intercambistas, Kim, Eric e Tom, transcorre pelo Programa
Internacional de Avaliagao de Estudantes (PISA, sigla em inglés de Program for Internacional

Student Assessment), um programa que avalia as habilidades e os conhecimentos de

*RIPLEY, A. As crian¢as mais inteligentes do mundo e como elas chegaram ld. Sdo Paulo: Trés Estrelas, 2014,
p. 44.
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estudantes de quinze anos na resolucao de problemas cotidianos. O propoésito da instituigdo €
de “produzir indicadores que contribuam para a discussdo da qualidade da educagdo nos
paises participantes, de modo a subsidiar politicas de melhoria™®.

E a partir dos resultados dessa pesquisa e das reflexdes que acompanharam sua leitura
que buscarei destacar os principais aspectos do complexo processo social que permite o bom

éxito da promessa de educacdo de qualidade por parte do estado.

5.2 Finlandia: a curiosidade de Kim

Em 2008, no Estado de Oklahoma, Sallisaw era uma cidadezinha ainda muito rural
com menos de 9 mil habitantes. Cerca de 1/4 dos estudantes de Sallisaw eram pobres e as
escolas eram consideradas medianas, isto é, nem boas nem ruins. Segundo o relato da
jornalista a jovem Kim, nascida e criada em Sallisaw, aos 12 anos, ja sentia que talvez seu
lugar ndo fosse ali. Ela tentou se destacar em sua cidade de todas as maneiras possiveis:
animadora de torcida ainda na pré-escola, flautista na banda da escola etc. Contudo, escreve a
jornalista, o “mais natural para Kim era a curiosidade acerca do mundo. Desde crian¢a Kim
levava a sério os estudos e se sentia preocupada com as injusticas cometidas em lugares
distantes™®.

Certa ocasido e ja cursando o segundo ano do ensino fundamental I, Kim assistiu na
televisdo uma matéria cientifica, a qual relatava sobre as Ultimas pesquisas experimentais com
ratos utilizados como detectores de explosivos. Incomodada com a reportagem, Kim resolveu
escrever uma carta ao entdo presidente George W. Bush expondo suas preocupagoes.

Kim cursando naquela época o sétimo ano de ensino fundamental, recebeu da escola
uma boa noticia: em decorréncia das boas notas que ela sempre tirava, havia sido convidada
para ir a cidade de Oklahoma a fim de fazer um teste de aptiddo académica. “Este exame
educacional padronizado nos Estados Unidos” — explica Ripley — “aplicado a estudantes do

ensino médio, serve de critério para admissao nas universidades norte-americanas; é parecido

® INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. PISA. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/pisa>. Acesso em: 17 jun. 2017.

® RIPLEY, 2014, p. 50.
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com o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) brasileiro”’. As notas da crianca
destacaram-se em programas como o Busca de Talentos do Sétimo Ano da Universidade de
Durke. Ap0s a realizacdo do teste e para surpresa da prépria Kim, ela com apenas 12 anos,
havia se destacado como uma das melhores entre os 40% dos candidatos do Gltimo ano do
ensino médio de Oklahoma que almejavam entrar numa faculdade. Por conseguinte, Kim foi
convidada na Carolina do Norte pela Universidade de Durke a ingressar num programa de
verdo e estudar Shakespeare e psicologia em Durham.

Apb6s um ano da realizacdo do teste de aptiddo académica e durante uma conversacao
com uma de suas irméas, Kim acabou revelando que gostaria de viver em um lugar onde as
pessoas tivessem curiosidade. O desdobramento da forca deste desejo resultou na decisdo de
Kim se inscrever em um programa de intercambio com destino a Finlandia, tomada pelo
interesse sobre as descobertas que fizera sobre o alto nivel do ensino praticado e o prestigio
que era ser professor naquele pais do norte da Europa. Era 0 ano 2010.

Na época, esclarece Ripley, os finlandeses:

[...] figuravam no topo do ranking dos testes de avalia¢do internacional. O que era
bizarro, ja que até bem pouco tempo antes a Finlandia era essencialmente uma nacéo
agricola e de exploragdo madeireira, com a maioria da populagdo iletrada [...] Na
Finlandia, pelo visto toda crianca e todo adolescente recebiam uma educacdo
decente, independentemente da quantia de dinheiro que seus pais ganhavam. Em
todos os sentidos, parecia um mundo virado de ponta-cabeca, fora dos eixos. Kim
tinha encontrado seu destino. Se a Finlandia era o pais mais inteligente do mundo,
entdo era para |4 que ela queria ir®.

A partir dai, Kim comecou a executar diferentes estratégias: vendeu sua flauta,
comecou a vender doces e salgados, criou um blog convidando pessoas do mundo todo para
patrocinar a sua viagem. Finalmente, assim que conseguiu com uma pequena colaboragdo
financeira de seus avds, arrecadar uma quantia suficiente, Kim langou-se rumo a realizar o
sonho de estudar na Finlandia.

Algum tempo depois, no entanto, em meio ao longo periodo do inverno finlandés, a

anfitria de Kim Ihe aconselhou a procurar ajuda psicoldgica, visto que algo havia acontecido

" RIPLEY, 2014, p. 52.

8 Ibid., p. 69.
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com Kim préximo do seu aniversario de dezesseis anos. A adolescente comegara a chorar sem
motivo aparente, assim, durante este periodo, tudo o que Kim “sabia com certeza era que se
sentia exausta, como se a luz dentro dela tivesse se apagado. Em conversa com sua mée
anfitria, ela confidenciou que as vezes se sentia desesperang:ada”g.

Naquele momento, parecia para Kim que a sua Unica possibilidade era ir embora da
Finlandia sem terminar os estudos. Mas esta decisdo representaria o seu proprio fracasso
acerca de algo que ha tanto tempo ela mesma deseja realizar. Curiosamente, 0 seu entusiasmo
inicial tinha diminuido enormemente, ainda assim, “Kim ndo achara que seria acometida por
esse esmorecimento, ndo depois de tudo que tinha feito para chegar 1a”°.

Assim, de algum modo, ela mesma se perguntava o que estava acontecendo dentro de

si. Eis que um dia, relata a jornalista,

Olhando pela janela do trem, Kim viu sua imagem refletida. Tinha a sensacdo de que
era duas pessoas. Uma parte dela se sentia resignada, conformada com a derrota [...]
Porém, havia também outra parte sua, que estava apenas acabando de despertar, que
comecgava a se movimentar ap6s um longo siléncio. Essa era a menina que escrevera
para sessenta empresas de Sallisaw pedindo que patrocinassem sua viagem para a
Finlandia. E que, uma vez que ninguém respondera, foi vender petiscos de carne-
seca de porta em porta. Essa parte dela ainda estava 14, em algum lugar. Em sua
mente, Kim imaginou essa menina amarrando os cadarcos de suas botas de combate.
Imaginou essa menina desenhando uma listra de tinta preta sob os préprios olhos.
Essa menina néo tinha intengdo de voltar mais cedo para Oklahoma™.

Kim consultou-se com um psicologo e este descartou o diagnéstico de uma depressao
grave. Depois de duas semanas, em uma nova consulta o terapeuta concluiu que Kim poderia
permanecer na Finlandia, uma vez que, ela tinha por si mesma, reconhecido a oportunidade
que havia conquistado. Além disso, Kim também percebeu que necessitava de uma familia
anfitrid com espaco fisico e mental mais favoravel para ela.

Ripley observa que ha uma palavra finlandesa que verdadeiramente pode simbolizar o
percurso de vida de Kim: sisu, cujo significado é “uma espécie de fogo interior”, o que

contribuiu para que ela conseguisse persistir em sua escolha inicial:

°® RIPLEY, 2014, p. 233.
0 1bid., p. 234.

Y 1bid., pp. 234-235.
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Kim descobriu o que era sisu quando, ainda em Oklahoma, estava pesquisando sobre
a Finlandia. ‘E uma mistura de autoconfianca e bravura, de ferocidade e tenacidade’,
escreveu a revista Time numa matéria sobre a Finlandia em 1940, ‘a capacidade de
continuar lutando mesmo depois que a maioria das pessoas ja desistiu, e de lutar
com vontade de vencer’*2,

A partir deste momento Kim ndo somente compreendeu o significado da palavra sisu,
mas, principalmente, sentiu-se quase como se fizesse parte daquele lugar denominado

Finlandia.

5.3 Coreia do Sul: o prazer de descobrir de Eric

Minnetonka, uma cidade localizada no estado americano de Minnesota, apesar do seu
resultado de desempenho educacional ser mais baixo do que o da Finlandia e o da Coreia do
Sul, segundo o quanto apontado pela jornalista, possui um lugar de destaque no sistema
educativo pelos altos indices conquistados em matematica, igualmente comparaveis com o
desempenho dos jovens australianos e alemaes.

Eric, um jovem nascido e criado no estado de Minnesota, estudou no Minnetonka
High School, um destacéavel colégio de ensino médio, assinalado pela revista Newsweek como
um dos melhores colégios dos Estados Unidos. Ainda na adolescéncia Eric buscou
intensificar seus estudos a fim de conseguir acompanhar as aulas do programa Internacional
Baccalaureate (IB), um intenso programa internacional de estudos cujo diploma é reconhecido
por diferentes universidades do mundo.

O resultado desta experiéncia marcou profundamente Eric na significacdo do que seja
de fato aprender, ou seja, “a pensar de verdade e descobrir as coisas pelo prazer de descobrir,
ndo porque era obriga¢do™. Aos 16 anos o jovem assumiu sua homossexualidade e aos 18
anos resolveu sair dos Estados Unidos para morar durante um ano em Busan, na Coreia do

Sul. A respeito da situagdo social desse pais, Ripley observa que até

12 RIPLEY, 2014, p. 236.

3 1bid., p. 87.
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[...] a década de 1950 — a vasta maioria de seus cidaddos era formada por
analfabetos. Quando o pais comegou a reconstruir suas escolas apds a Guerra da
Coreia, o idioma coreano nem sequer dispunha das palavras para expressar 0sS
modernos conceitos de matematica e ciéncias. [...] O pais ndo tinha recursos
naturais, por isso cultivou seu povo, transformando a educacdo em moeda corrente.
Esse periodo de crescimento econdmico frenético criou uma espécie de loteria para
0s pais: se seus filhos entrassem nas melhores escolas de ensino fundamental, o que
o0s colocaria no rumo das melhores escolas de ensino médio, o que por sua vez lhes
daria uma chance de conseguir uma vaga nas universidades de primeira linha, entdo
era liquido e certo que arranjariam empregos prestigiosos e bem remunerados,
elevando a condicdo de vida de toda a familia™*.

Nota-se, particularmente, um sistema educacional previsivel de modo a transmitir ao
estudante uma nitida mensagem: o seu ingresso na universidade era baseado em suas
habilidades as quais seriam medidas pela prova. Com efeito, Amanda Ripley afirma que “A
educacdo agiu como uma vacina antipobreza, tornando a origem social e a historia familiar
fatores cada vez menos relevantes no que dizia respeito as oportunidades de vida do estudante
ao longo do tempo”lS.

Eric sabia que os estudantes deste pais da Asia Oriental ocupavam o topo do ranking
dos testes educacionais em niveis internacionais. De modo que, conclui a jornalista, “Eric
estava saindo de um dos estados mais inteligentes do pais para um dos paises mais
inteligentes do mundo™®.

Assim que Ripley chegou a Coreia do Sul ficou logo empolgada para conhecer o
coreano Andrew Kim, conhecido no pais como o “professor astro do rock™, visto que tinha
ganhado em 2010 o equivalente a 4 milhGes de délares. H4 mais de vinte anos Andrew
trabalhava com estudantes candidatos em participar em cursos preparatorios chamados
hagwons, realizados por academias privadas de refor¢o do pais. Isso significava que ele era
pago de acordo com a demanda por suas habilidades, ao contrario da maior parte dos

17
professores do mundo™™".

Y4 RIPLEY, 2014, pp. 94-96.
¥ 1bid., loc. cit.

1 Ibid., p. 78.

Y Ibid., p. 259.
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Indubitavelmente, explica a jornalista, havia algo de empolgante em conhecer o
professor Andrew. Para ela seria a primeira vez que conheceria um docente que recebia uma
remuneracao equivalente aos altos salarios que, comumente, sdo pagos a determinados atletas
profissionais. Por conseguinte, Ripley também comecava a questionar se esta metodologia
ndo seria a maneira “mais adequada de garantir que 0s mais capazes e mais brilhantes
escolhessem a carreira de educador do que transformar os melhores professores em
milionarios?” 2,

Acrescenta-se a este cenario outro aspecto de maior relevancia: os estudantes sul-
coreanos ndo apenas estavam matriculados numa determinada hagwon, mas,
fundamentalmente, eles buscavam ter aulas com professores especificos, de modo que os
docentes mais respeitados recebiam mais alunos. Andrew Kim tinha cerca de 120 estudantes

por aula’. E mais:

Assim que os alunos se matriculavam, os funcionarios da hagwon ndo perdiam
tempo para envolver os pais, e reclamavam quando as familias dos estudantes ndo se
envolviam; a hagwon infiltrava-se na vida de seus clientes. Os pais recebiam
mensagens de texto quando os filhos chegavam a hagwon. Depois recebiam outra
mensagem relatando o progresso deles. Duas ou trés vezes por més os professores
telefonavam para a casa dos alunos com informes detalhados sobre seu
desempenho®.

Mas, Ripley logo compreendeu que a Coreia do Sul estava na verdade estimulando um
mercado educacional privado que, além de desmembrar as partes da educacdo, tinha,

sobretudo, reduzido o papel do principal componente de um sistema educacional: o professor.

Nas hagwons os professores eram ‘agentes livres’, profissionais auténomos e
independentes sem contrato de exclusividade que podiam trabalhar em qualquer
escola que lhes aprouvesse. N&do precisavam de diploma ou certificacdo. N&o tinham
beneficios, nem mesmo a garantia de um salario-base; sua remuneragdo era
determinada pelo nimero de estudantes que se matriculavam para assistir as suas
aulas, pela evolucdo das notas e do desempenho de seus alunos e, em muitas

18 RIPLEY, 2014, pp. 260-261.
Y 1bid., p. 262.

2 1bid., p. 261.
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hagwons, pelos resultados das pesquisas de satisfacdo feitas junto aos pais e
estudantes”.

Ripley também observara um dado estatistico interessante: ainda que as hagwons
parecessem elevar o desempenho dos estudantes na area de exatas, especialmente, em
matematica, no entanto, verificava-se que no aspecto de leitura os beneficios diminuiam
conforme os alunos ficavam mais velhos: “Os dados do Pisa relativos ao mundo inteiro
sugeriam que a qualidade das aulas de reforco escolar era mais importante que a
quantidade”zz. Tratava-se, portanto, de um cendrio em que a maioria das familias sul-coreanas
pagava o preco de uma forte pressdo financeira, devido aos altos custos das hagwons. Ainda
assim, essas mesmas familias, escolhiam continuar pagando as onerosas mensalidades
escolares, convencidas por um célculo: quanto mais dinheiro gastassem na educacao
académica de seus filhos, mais eles aprenderiam.

Mas este fundamento mercantil, inevitavelmente, também gerava mais desigualdades
no pais e esta constatacdo incomodava muito o professor Andrew Kim. Embora esse mesmo
sistema tivesse Ihe possibilitado a tornar-se milionario, ainda assim, observa o professor que
esta forma ndo era um modelo educativo para ninguém: “Nao acho que seja o caminho ideal”,
sendo que “leva a um ciclo vicioso de familias pobres que transmitem a pobreza para seus
filhos™?®. Trata-se de um cenario, explica a jornalista, em que a demanda pelas hagwons

refletia, claramente, o fracasso das escolas publicas do pais.

Né&o conheci ninguém na Coreia do Sul que elogiasse o sistema educacional, nem
mesmo as pessoas que estavam enriquecendo com ele. A licAo parecia ser a
seguinte; sem igualdade — ou seja, oportunidades significativas para todo mundo,
ndo apenas para a elite — o sistema seria manipulado e distorcido. As angustias dos
pais levariam a uma corrida armamentista educacional. Na Coreia do Sul a
recompensa para a educacéo tinha se tornado algo grandioso demais e raro demais,
baseado numa métrica que era extremamente rigida. Todo ano 0s jornais sul-
coreanos publicavam reportagens sobre escandalos envolvendo estudantes,
professores de hagwons e, em alguns casos, pais de alunos. Em 2007, cerca de

2L RIPLEY, 2014, p. 262.
22 Ibid., p. 265.

2 Ibid., p. 266.
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novecentos estudantes sul-coreanos tiveram canceladas as suas notas por causa do
vazamento de questdes das provas®.

Em vista de tudo “isso”, o governo sul-coreano decidiu regulamentar o valor das
mensalidades que as hagwons poderiam cobrar de seus clientes, bem como decretou
drasticamente limites de horario para esses cursinhos preparatorios ou academias de reforco
privado do pais, de modo a instruir a todos que os estudantes, aléem da pratica do estudar,
também precisavam dormir.

A sociedade sul-coreana estava diante do desafio de mudar a sua rigida cultura que
exigia do estudante 24 horas de estudos por dia, logo, surgia a necessidade social de uma
intensa acdo da “policia do estudo”. Encontrava-se a frente deste comando Cha Byoung-chul,
um burocrata de nivel intermediario da Secretaria de Educacao do distrito de Gangnam, que
decretou trés medidas as hagwons, caso essas fossem flagradas funcionando depois das 22
horas: primeiro exigia-se dos responsaveis pela hagwon o encerramento das atividades no
prazo de vinte minutos, o segundo aviso obrigava o fechamento do estabelecimento por uma
semana, e, por fim, caso o flagrante ocorresse ap0s a meia-noite, a hagwon era lacrada
imediatamente e proibida de funcionar durante o periodo de duas semanas. “A fim de
encontrar os infratores, o governo tinha comecado a pagar recompensas para cidaddos que
fornecessem informac;ées”ZS.

Assim, diante desse cenario, esclarece Ripley (2014), Eric ndo apenas procurou
escapar do ensino médio sul-coreano, mas, sobretudo, ele conseguiu, junto aos responsaveis
do programa de intercdmbio, a sua transferéncia para uma faculdade técnica que aceitava
estrangeiros. No entanto, explica a jornalista, um dos critérios para admissdo de Eric a esta
instituicdo de ensino técnico era que o adolescente comecasse a cursar chinés comercial.
Perante esse desafio, Eric ndo hesitou, ao contrario: o intercambista estava disposto a fazer
qualquer coisa para “fugir da panela de pressdo”? do rigido sistema escolar do ensino médio

sul-coreano.

# RIPLEY, 2014, pp. 266-267.
% Ibid., p. 269.

% 1bid., p. 272.
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5.4 Polbnia: a busca de sentido de Tom

A Poldnia é um pais da Europa Central conhecido historicamente pelas suas marcas de
profundo sofrimento social por causa da invasdo nazista do 1939 e da sucessiva guerra
mundial que devastou a Europa. Apds a queda do regime comunista, em 1989, a hiperinflagdo
entrou em cena, produzindo assim mais cicatrizes no pais que, novamente, parecia estar a
beira da desordem. No entanto, “aos trancos e barrancos a Polbnia passou por outra
transformacéo, escancarando suas instituicdes para emergir como uma democracia de livre
mercado™’.

Foi mesmo nesse pais europeu que Tom, um jovem estudante americano, decidiu
morar. Tom ¢é oriundo de Gettysburg, no estado da Pensilvania, cidade na qual ocorreu, no
ano 1863, a mais sangrenta batalha da Guerra Civil do pais. “Cerca de 50 mil homens
morreram ou foram feridos nas colinas da sua cidade natal”?®. Apesar de Gettysburg receber a
cada ano milhares de turistas curiosos em se aproximar dos residuos desta triste historia, na
visdo de Tom, a cidade hd muito tempo se tornara pouco interessante.

Embora Tom procurasse ndo fazer comentarios criticos sobre a sua cidade natal, na
medida em que conversava com Ripley, no entanto, acabou por revelar que, a seu ver, um dos
principais problemas da educacdo em Gettysburg, e, talvez 0 mais sério, era verdadeiramente
que “A escola ndo se preocupava tanto em preparar as pessoas para fazer coisas maiores. Essa
tinha sido uma das razdes pelas quais quis conhecer novos horizontes em seu Gltimo ano do
ensino médio. Ele queria fazer grandes coisas™?.

Na época em gque Tom ainda estudava nos Estados Unidos na Gettysburg High School,
o atual diretor Mark Blanchard constatou que muitos pais apenas esperavam que 0S Seus

filhos terminassem o ensino médio e nada mais. Em geral, eram “pais que trabalhavam na

agricultura, e sua instrugdo formal jamais tinha avancado além desse nivel. Seus objetivos

" RIPLEY, 2014, p. 198. Entende-se por “livre mercado” um sistema econdmico em que as trocas comerciais
entre as instituicbes e os individuos podem acontecer sem a interferéncia do Estado, ou seja, produtores e
prestadores de servigos de todos 0s segmentos da economia podem negociam livremente 0s precos com o0s
seus clientes sem a ingeréncia do governo. ROTHBARD, Murray Newton. O que é o Livre Mercado?
Disponivel em: <https://www.mises.org.br/Article.aspx?id=52>. Acesso em: 10 jan. 2020.

% Ibid., p. 110.

2 Ibid., p. 224.
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eram excessivamente modestos™*°. De modo que Tom, com 0s Sseus quase 18 anos, decidiu
morar na Poldnia, justamente por caracterizar um pais que carrega cicatrizes de um passado

marcado pelo Holocausto. O desejo dele era de “entender o lugar”, no sentido de

[...] entender uma histéria de desarranjo e deslocamento, deformada por vazios e
desvirtuada pela confusdo de identidades. Ao longo dos séculos, a cidade havia tido
mais de cinquenta nomes diferentes. As pessoas que viviam |4, como de resto em
boa parte da Poldnia, jamais residiam inteiramente no presente. O local era habitado
por uma mirfade de fantasmas, tinha um sem-ntimero de histérias paralelas™.

Na adolescéncia Tom gostava de tocar violoncelo, de ouvir musica Sonic Youth e de
assistir aos filmes de Woody Allen. A experiéncia de conviver com um pai advogado
especializado em divorcios e com uma mae chefe da defensoria publica possibilitou com que
Tom, desde muito cedo, percebesse a complexidade das relagbes humanas no mundo real.
Seus pais também o influenciaram, profundamente, no gosto pela leitura: “Os dois irmaos
mais velhos de Tom liam devagar, mas ele lia com voracidade, como se procurasse uma
metafora que jamais conseguia encontrar”¥,

Com efeito, logo Tom veio a decidir morar no Leste Europeu porque achou que seria
interessante conviver com pessoas que conhecessem nomes como 0s dos escritores Fiodor
Dostoiévski e Vladimir Nabokov. “Em 2010, quando Tom chegou de Gettysburg, a Polonia
tinha se integrado a Unido Europeia. Contudo, o pais ainda lutava contra a pobreza, a
criminalidade e todo tipo de patologia”®*. A Polonia, ainda neste periodo, sinalizava um
cenario social em que o0s seus integrantes ndo pareciam acreditar na politica de governo.

Contudo, Ripley ressalta que “algo extraordinario ” acabou acontecendo:

O pais tinha conseguido fazer o que outras na¢bes ndo foram capazes. De 2000 a
2006, a nota média em leitura dos estudantes poloneses de quinze anos de idade
subiu 29 pontos no Pisa. Era como se 0s poloneses tivessem de alguma maneira

% RIPLEY, 2014, p. 220.
L Ibid., p. 197.
2 Ibid., p. 111.

* Ibid., p. 198.
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enfiado dentro do cérebro quase trés quartos de um ano letivo de aprendizagem
extra. Em menos de uma década, os alunos tinham saltado de um desempenho
abaixo da média do mundo desenvolvido para uma nota acima da média [...] Tom
estava vivendo ali a transi¢do que a Finlandia e a Coreia do Sul tinham concluido
décadas antes. Ver essa mudanca de perto era quase tdo bom quanto fazer uma
viagem no tempo. A Polbnia ainda ndo tinha ingressado no primeiro time das
superpoténcias educacionais. No entanto, em poucos anos melhorou drasticamente
seus resultados — a despeito dos indices de criminalidade, pobreza e mil outras
solidas razbes para fracassar. Era uma narrativa inconclusa, mas que, de maneira
bastante inesperada, tinha dado uma guinada na direc&o da esperanca™.

A escola que Tom frequentava na cidade de Wroctaw ficava proxima da area chamada
pelos mesmos cidaddos de Triangulo das Bermudas, uma regido que até o inicio dos anos
noventa era muito violenta e deteriorada, em meio aos corticos em ruinas que expressavam,
nitidamente, o que havia restado da Segunda Guerra Mundial. As familias que ali residiam
retratam uma vida cotidiana bastante ardua: alguns pais presos, varias maes apresentando
excesso de consumo de alcool e os seus filhos chegando a escola com fome e cansados.

Uma circunstancia que ndo deixa de transmitir que ainda ha muito que se refletir e
intervir em situacBes analogas presentes em varias partes do mundo; um fendmeno
multifacetado que continua sendo digno de preocupacéo inclusive no Brasil.

No entanto, no &mago dessa deteriorada situacdo polonesa, eis que acontece 0 que a
jornalista define de um milagre: pelos efeitos de uma nova politica educacional decidida pelo
governo, “alguma coisa tinha mudado drasticamente” para os jovens do Tridngulo das
Bermudas, “eles passavam os seus dias em um sistema educacional que estava reinventando a

% Mas o que tinha acontecido?

sl mesmo

Em 1997, Miroslaw Handke, um quimico com carreira sélida e bem-sucedida no
mundo académico, tornou-se ministro da Educacéo da Poldnia. Neste periodo o pais ja havia
alcancado um expressivo crescimento econdmico, de modo que o desemprego e a inflagéo se
mostravam em queda. Mas, diante deste cenario préspero, havia a poderosa e constante

ameaca que o Estado ainda precisava resolver: “os adultos poloneses ndo tinham a capacidade

¢ o conhecimento para competir no mundo moderno”. Isto significa dizer, precisamente, que

% RIPLEY, 2014, p. 199.

* Ibid., p. 202.



127

“Sem melhoras na educacéo, os poloneses seriam relegados a subempregos ndo qualificados e
de remuneracdo muito baixa”>°.

Em vista disso, Handke comecou a estudar os sistemas educacionais de outros paises,
passou a conversar com professores, pesquisadores e politicos poloneses. O resultado foi que,
em 1998, ele juntamente com o novo primeiro-ministro Jerzy Buzek declararam uma série de
reformas para a educacdo, cujo proposito foi, radicalmente, “mudar o sistema todo — arranca-
lo de seu equilibrio de modo a chegar a um novo equilibrio™’.

Mais precisamente, explica Ripley:

Para alcancar o novo equilibrio, o pais entraria em um estagio que os cientistas
chamaram de fase de transi¢do e que, como definiu Handke, ‘daria uma chance aos
estudantes’. Essa fase era composta de quatro partes, apresentadas em um livro
alaranjado de 225 paginas que foi distribuido para as escolas de todo o pais. Em
primeiro lugar, as reformas injetariam rigor no sistema. Um novo curriculo bésico
comum substituiria as velhas normas e orientacOes, intelectualmente pouco
sofisticadas e exigentes, e que até entdo tinham obrigado os professores a dar conta
de um namero excessivo de tdpicos em um curto periodo, ensinando tudo de
maneira excessivamente sucinta. O novo programa forneceria 0s objetivos
fundamentais, mas deixaria os detalhes para as escolas. Ao mesmo tempo, o0 governo
exigiria que um %uarto dos professores voltasse a faculdade para aperfeigoar sua
propria formagéo™®.

Acrescentou-se ao rigor a incumbéncia das instituicdes de ensino de cumprirem de
forma responsédvel o seu papel, especialmente, no sentido de fomentar o desenvolvimento
intelectual de seus estudantes. Com efeito, um conjunto de testes padronizados aplicado em
todo o pais tornou-se uma ferramenta importante de avaliacao acerca deste processo. Os testes
ajudavam a identificar quais estudantes, professores e instituicbes de ensino necessitavam de
mais auxilio. Pela primeira vez, todos os estudantes poloneses estavam realizando um exame
de admissao para 0 ensino superior, ao passo que professores de outras universidades ficaram
incumbidos de analisar os resultados dos testes padronizados de modo a viabilizar uma pratica
de avaliacdo mais confiavel.

Mas, além de tudo isso, a inclusdo de outras estratégias para realizar os objetivos

definidos tornava-se necessaria. Entdo o Ministério da Educacdo definiu que todos os

% RIPLEY, 2014, p. 204.
3 Ibid., loc. cit.
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estudantes seguissem juntos no mesmo ambiente escolar por mais um ano letivo. Este ano
adicional equivaleria ao primeiro ano do ensino médio. Em vez dos alunos logo serem
encaminhados para programas profissionalizantes, eles seguiriam para a mesma escola de
ensino médio, de modo a ficarem juntos até os dezesseis anos.

Assim relata a jornalista:

A diferenca era de apenas doze meses, mas teria consequéncias surpreendentes. Na
Polénia, adiar a categorizacao significava criar mais 4 mil novas escolas voltadas ao
primeiro ano do ensino médio, praticamente da noite para o dia. Ndo havia outra
maneira de acomodar os alunos que normalmente teriam ido para uma escola
técnica/profissionalizante aos quinze anos. Handke poderia ter parado por ai. Um
novo curriculo béasico comum nacional, um regimento mais rigido de aplicacdo de
testes e milhares de novas escolas que representariam uma gigantesca ruptura®.

Mas Handke ndo estava ainda por satisfeito e seguiu incluindo outros programas, de
modo que um complementava o outro. Neste continuo cenario de metamorfose, a fim de obter
mais responsabilidade das instituicdes académicas, Handke resolveu recompensa-las
concedendo-lhes maior controle sobre seu funcionamento. O aspecto da autonomia foi assim a
quarta mudanca. O corpo docente teria a liberdade para escolher o seu préprio material
didatico e a sua disciplina curricular “entre uma centena de opgdes aprovadas juntamente com
seu desenvolvimento profissional. Comecariam a receber bonificacbes baseadas em parte no
incremento de seu aperfeicoamento proﬁssional”4°.

Com efeito, o0 pais estava comunicando a todos que a prosperidade é algo possivel de
se conquistar, “as pessoas eram julgadas pelo valor do salario que ganhavam, a infusdo de
dinheiro sinalizava, com todas as letras, que os professores ja ndo eram trabalhadores de nivel
inferior™*. Assim como, todos os diretores escolares “teriam total responsabilidade pela
contratagdo dos docentes, as autoridades locais teriam pleno controle das decisfes
orcamentarias, incluindo onde e como abrir as novas escolas dedicadas ao primeiro ano do

ensino médio™*.

¥ RIPLEY, 2014, p. 207.
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Em suma, o novo sistema educacional da Polbnia, gracas as escolhas politicas do
audacioso Handke, estava exigindo do sistema nacional de educacdo mais responsabilidade
pelos resultados obtidos, a0 mesmo tempo em que também concedia aos professores maior
autonomia de métodos. Era este um programa multifacetado que, no decorrer de um ano,
mostrou profundas e assertivas mudancas no cenario educativo polonés.

Esclarece assim a jornalista:

O governo estava reformando ao mesmo tempo os sistemas de salde e de
previdéncia social do pais. O ritmo vertiginoso das mudancas deu cobertura a
Handke [...] Em 1° de setembro de 1999, 4 mil novas escolas de primeiro ano do
ensino médio espalhadas pela Polbnia abriram as portas. A metamorfose tinha
comegado [...] 0 novo sistema ensinaria os estudantes a pensar*?.,

Entre os resultados obtidos no pais, inicialmente, os jovens estudantes que haviam
crescido no velho sistema educacional polonés e que participaram do Pisa em 2000 ndo
alcancaram bons resultados. Também em 2003, um novo grupo de estudantes poloneses
realizou o Pisa e novamente os resultados ndo foram animadores. Embora esses estudantes
estivessem frequentando o novo sistema educacional do pais, eles ja tinham passado os seus
primeiros anos de ensino fundamental no antigo sistema escolar.

A situacdo mudou, finalmente, no Pisa de 2009, quando as notas dos estudantes
saltaram, especialmente, em matematica e ciéncias, de modo a elevar a média do pais. O
resultado enfim confirmava que as escolas se tornaram mais consistentes. “A adolescéncia
tinha ficado um bocado mais justa na Polbnia, quase do dia para a noite. E esse incremento
ndo se deu em detrimento dos jovens mais adiantados do pais, cujas notas também
aumentaram”**,

No entanto, ainda se verificava um hiato no desempenho de muitos estudantes
poloneses. Provavelmente, uma sala de aula pode funcionar de modo mais eficaz se todos os
estudantes estiverem no mesmo nivel, mas como é possivel categorizar as turmas sem

fomentar mais desigualdades?

8 RIPLEY, 2014, p. 209.
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Era dificil saber que efeito teriam essa separacdo e classificacdo, mas era seguro
afirmar que criangas que, aos oito anos, ouviam dizer que eram talentosas
provavelmente tendiam a se ver exatamente assim, e 0 mais provavel era que
criancas que néo recebiam esse tipo de informag&o ndo se sentiam assim™.

Em 2000, apds finalizar a primeira fase das reformas educacionais, o0 ministro polonés
Handke pediu demissao, porque além de se sentir profundamente cansado com o trabalho que
estava exercendo, havia, sobretudo, falhado na missdo de assegurar 0S recursos necessarios
para pagar um prometido aumento salarial aos professores. Indubitavelmente, o ministro
polonés Handke conseguiu durante a sua gestdo realizar profundas reformas na area da
educacdo: o pais estava mais rigoroso acerca de uma proposta e pratica educacionais,
alcancou um nivel de qualidade de ensino, os cidaddos poloneses mostravam-se
entusiasmados e com boas expectativas futuras. No entanto, ainda havia muitas coisas a se
fazer, por exemplo: “A qualidade das faculdades de formagdo de professores do pais variava
tremendamente. Os professores que conseguiam arranjar trabalho ainda ndo ganhavam
salarios suficientemente bons”*.

Em 2012, Handke em conversa com Ripley, ainda que ele estivesse se recuperando de
“um problema cardiaco, que atribuia, meio brincando e meio a sério, aos tré€s anos que passara
tentando reformar o sistema educacional de seu pais™*’. Sem titubear disse & jornalista que
olhando pelo retrovisor acerca da sua propria trajetoria como ministro da Educacéo de 1997 a
2000, concluiu que gostaria de ter conseguido, juntamente, com 0s seus colegas realizar um

melhor trabalho. No entanto:

Tinham concentrado as aten¢des mais nos planos de a¢do e nas medidas préticas do
que nas relagdes publicas, quando deveriam ter feito o inverso [...] A politica, a
histéria e 0 medo eram mais importantes do que as estratégias e as iniciativas
praticas, sempre e em todos os lugares [...] Tudo é baseado nos professores.
Precisamos de bons professores — hem preparados, bem escolhidos. Eu nédo
mudaria outra coisa®.

*> RIPLEY, 2014, p. 215.
*® Ibid., p. 228.
* Ibid., p. 229.
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A esse respeito, Ripley explica que no caso da Polonia e das escolhas audaciosas de

Miroslaw Handke,

[...] As mudangas ndo haviam sido simplesmente implementadas nas margens, onde
a maioria das reformas ocorria nos outros paises do planeta; a ruptura se dera no
cerne, alterando de maneira essencial a estrutura e a substéncia da educacdo na
Polénia, oferecendo a essas criancas e adolescentes chances melhores do que teriam
encontrado em muitas diretorias de ensino nos Estados Unidos, um pais muito mais
rico. Eles ainda moravam no Tridngulo das Bermudas, mas agora era muito menos
provavel — falando em termos estatisticos — que se perdessem para sempre*®.

Em 2011, os estudantes de intercambio Kim, Eric e Tom retornaram para suas casas
nos Estados Unidos.

“Depois do ano que passou na Finlandia, Kim voltou para Oklahoma cheia de
emoc0des complexas. Dessa vez, pensou consigo mesma, ela seria diferente, mesmo que todo o
resto continuasse igual”™. Claro que Kim nio podia controlar aspectos como igualdade ou
qualidade de ensino em sua cidade, mas talvez ela pudesse de algum modo evocar autonomia
e impeto de outros estudantes, e, caso conseguisse, ela estaria, certamente, a meio caminho da
Finlandia em termos educacionais.

Eric tinha se mudado para Chicago a fim de frequentar a Universidade DePaul, logo
depois de passar um ano de intercambio na Coreia do Sul. Ja exercendo 0 ensino superior,
Eric pdde verificar que havia uma “varia¢do que definia as escolas de uma ponta a outra dos
Estados Unidos e do mundo™". Ou seja, assim que 0 recém-universitario comegou “a revisar
e editar o trabalho dos colegas, Eric pode ler os textos dos seus pares. Descobriu que muitos
n&do sabiam estruturar um ensaio, desenvolver um argumento ou comunicar com clareza uma
9952

ideia”™, visto que os “textos eram desconjuntados e desconexos, € a gramatica era sofrivel.

“ RIPLEY, 2014, pp. 202-203.
% 1bid., p. 279.
>t Ibid., p. 286.

52 Ibid., loc. cit.



132

Evidentemente, ndo que os estudantes ndo estivessem dispostos ou fossem incapazes de fazer
melhor; € que nunca tinham aprendido a fazer aquilo”ss.

Por sua vez, Tom tinha sido admitido na tradicional Universidade Vassar, em
Poughkeepsie, que fica no estado de Nova York, a mesma instituicdo em que a sua mée e o
seu irmao haviam se formado. “Tom queria estudar literatura inglesa, e Vassar oferecia um
curso para calouros sobre Virginia Woolf, sua escritora predileta””.

Com efeito, podemos mais uma vez perguntar: é possivel identificar o que pode ser
uma educacao de alta qualidade? E mais: quais s@o os principais resultados da ampla pesquisa

de campo da Amanda Ripley?

5.5 As premissas para uma educacéo de qualidade

A primeira constatacdo que a jornalista destaca acerca dos trés paises — Finlandia,
Coreia do Sul e Polénia — ¢ o consenso de que todos os cidaddos precisam receber as
condigdes necessdrias de acesso e oportunidade para poderem aprender a articular o
pensamento de ordem superior de modo a prosperar no mundo e diante da propria vida.

Caso contrario, o sujeito acabara, diante da configuracio de uma inconstante
acessibilidade, em alguma medida, expressando os efeitos dessa experiéncia nas dimensodes
social, economica, intelectual e psiquica.

A esse respeito, Ripley (2014) descreve, exemplarmente, a seguinte situagdo: aqueles
que ndo conseguem realizar o ensino superior — condi¢do compreendida nesta pesquisa de um
sentido amplo de uma ocupacgdo reflexiva — estdo sujeitos a receberem cinquenta por cento a
menos de saldrio, quando nao tém que lidar com um alto indice de desemprego. De modo que
esses sujeitos, ao retornarem para as suas casas ja a noite, continuam, ainda assim, pagando
um alto preco de sobrevivéncia. Uma vez que se trata de familias que tendem a se divorciarem
mais facilmente, o que resulta que um dos genitores, comumente, a mae, ¢ quem acabard
criando sozinha os seus filhos.

Um cenario tipico das familias de baixa renda e que, claramente, retrata o conhecido

contexto social brasileiro. Mas, esta condicdo, felizmente, parece ser um destino improvavel

3 RIPLEY, 2014, p. 286.
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para Kim, Eric e Tom.

Assim, de acordo com a autora, ¢ importante reconhecer que o consenso acerca do
rigor de uma proposta e pratica educativa surge de um preciso contexto: o da necessidade
social. “Em todos os casos, o consenso havia nascido da crise: imperativos economicos que
tinham mobilizado e norteado a mente nacional de uma maneira que as boas intengdes jamais
seriam capazes de fazer; esse consenso acerca do rigor havia mudado tudo™.

Ripley acrescenta que em todos os paises do topo da pirdmide educacional, os gastos

em educacdo estavam atrelados a necessidades, “o que era algo bastante 16gico™:

Em quase todas as demais nac¢Oes desenvolvidas as escolas com os estudantes mais
pobres tinham mais professores por aluno. Era uma diferenca contundente, e estava
relacionada ao rigor. Em paises onde as pessoas concordavam que a escola era séria,
a escola tinha de ser séria para todo mundo. Se o rigor era um pré-requisito para o
sucesso na vida, entdo era um critério a ser aplicado de maneira uniforme. A

igualdade — um valor essencial da justica, amparado por verbas oficiais e
institucionalizado por meio do adiamento da categorizacdo — era um sinal evidente
de rigor®®.

Assim sendo, uma vez identificadas as instituicdes que revelassem um menor
desempenho dos estudantes, mais investimento financeiro essas escolas recebiam. Trata-se de
uma concepcdo que se destaca nas acGes da Finlandia, da Coreia do Sul e da Pol6nia, cujos
paises foram capazes de oferecer uma educagdo de qualidade que afirma que a igualdade
precisa ser amparada por verbas oficiais. O que significa na pratica maior investimentos em
termos de mais professores em sala de aula e mais verbas alocadas a essas instituigdes
académicas. Verifica-se, portanto, que a legitimidade do rigor de um sistema educacional
também perpassa pela escolha de um Estado em procurar garantir a igualdade de
oportunidades a todos os seus cidaddaos. Mas, é claro que o rigor exercido também exige a
fiscalizacdo dos resultados pretendidos tanto por parte do Estado quanto por parte de uma
sociedade como um todo.

A esse respeito, podemos extrair o exemplo da Finlandia: na escola Tiistila em que

trabalhava o professor Vuorinen, todos os estudantes do quinto ano eram submetidos a um

> RIPLEY, 2014, pp. 290-291.
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exame de matematica dois anos antes. Desta forma, o governo finlandés conseguia verificar
quais escolas estavam funcionando melhor e quais necessitavam de mais ajuda. O resultado
disso foi que os estudantes da Tiistila apresentaram um desempenho acima da média em
relacdo aos demais alunos de todas as outras escolas da Finlandia. Isto significa dizer, que
esses alunos acima da média, estavam no topo da pirdmide académica em comparagdo com

qualquer outra escola no mundo.

Os alunos da Tiistila eram diversos e bons em matematica. A escola era inspiradora
[...] Em primeiro lugar, era verdadeiramente diversa, tanto em termos econdémicos
como étnicos. Seus trezentos alunos vinham de familias pobres e numerosas, que
viviam em apartamentos acanhados, e de familias com belas casas a beira-mar. Em
segundo lugar, o governo dava a escola dinheiro extra para ser gasto com os alunos
imigrantes, ajudando a custear cursos intensivos de finlandés. A outra diferenca era
que a Tiistila contava com professores de sélida formacao®”.

Em seu posicionamento Vuorinen apresenta assim sua viséo a respeito da valorizagao
dos professores para garantir o bom éxito de uma politica educacional no pais: além de um
diretor académico que exerca a sua gestdo com seriedade e competéncia, salienta VVuorinen,
ha trés componentes essenciais a pratica do oficio de professor: os melhores salarios, respeito
a profissdo docente e o reconhecimento de sua autonomia. “Em Seus 0ito anos como diretora,
Pirinen ndo demitira nenhum dos professores”, visto que esses profissionais “tinham solida
formacao educacional, passavam por treinamento rigoroso e recebiam um salario decente”™®,

E inegavel que em qualquer parte do mundo, sem excegdo, educar em alto nivel é algo
dificil e que demanda um laborioso e continuo trabalho. A extensa pesquisa de campo da
jornalista norte-americana Amanda Ripley comprova, nitidamente, que professores
valorizados — porque um pais decidiu priorizar os salarios e a isonomia dos professores e
canalizar mais recursos para os estudantes que mais precisam — conseguem adquirir uma
excelente formagdo académica e dispor de autonomia suficiente para realizar um trabalho
sério e qualitativo.

Consequentemente, parece razoavel afirmar que, ainda que um consistente

investimento financeiro nao se traduz em qualidade de ensino, como também, ndo garante por

" RIPLEY, 2014, pp. 252-253.
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si s6 um aumento de qualidade de qualquer sistema educacional, tampouco podemos deixar
de concordar que um efetivo investimento financeiro ¢ algo primordial para a viabiliza¢do de
uma educagdo de qualidade.

Além disso, acrescenta-se neste cenario outro aspecto crucial: que € a condi¢do de pais
presentes e participativos na educagao dos seus filhos. Os genitores, com efeito, podem exigir
das instituigdes académicas que estimulem as novas geracdes a lerem livros mais instigantes
e, que desde os primeiros anos de vida escolar de uma crianga ela possa aprender matematica
enquanto aprecia os numeros. Assim fazendo, esses pais tornam-se professores que acreditam
e contribuem para uma educacao de qualidade no pais, exercendo o seu dever de ensinar bons
hébitos aos seus filhos, incentivando-os por meio de uma pratica didria de leitura e escrita, de
modo a ofertar-lhes, gradualmente, maior autonomia.

Por fim, as propostas educacionais da Finlandia, da Coreia do Sul e da Polonia sdo
contundentes na evidéncia da importancia de um sistema educativo que estimule os seus
estudantes a enfrentar ideias complexas e pensar fora de sua zona de conforto, e, portanto,
prepara-los para enfrentar a propria vida. Com efeito, os trés paises em destaque comprovam
que a combinacao desses fatores se torna essencial para que uma sociedade possa cumprir o
seu dever em viabilizar uma educagao de qualidade para todos os seus cidadaos.

Ao seguir para a conclusdo desse ultimo capitulo, o que se destaca ¢ a importancia
crucial do investimento no humano. Nesse sentido, Ripley ¢ precisa em afirmar que o bem-
estar economico e social depende, intrinsicamente, da saude intelectual dos cidadaos comuns.
Ou seja, a tnica maneira de fomentar a inteligéncia humana ¢ trabalhar com afinco e aprender
bem.

Caso contrario, salienta a jornalista, os estudantes inevitavelmente vao descobrir, de
um modo ou de outro, os efeitos de um processo educativo fragil: diante das dificuldades que
terdo no primeiro ano da faculdade; através das suas diversas necessidades de cursos de
nivelamento ou refor¢o escolar; dos constrangimentos que viverdo no mercado de trabalho
quando interpretarem de forma equivocada alguma informagdo ou algum procedimento, por
exemplo. Em outras palavras, observa-se que: “Essa revelagdo — de que lhes faltam
instrumentos que se tornaram essenciais na economia moderna — provavelmente se
manifestard de forma particular, uma espécie de desconfortavel sentimento de vergonha que

5959

eles ndo conseguirdo explicar direito”: qual ¢ a razdo de tudo “isso”?

Assim, diferente do que, em geral, acontece nas historias estudantis de muitos jovens

* RIPLEY, 2014, p. 300.
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no Brasil, os adolescentes norte-americanos Kim, Eric ¢ Tom, conseguiram dar continuidade
aos estudos — o que sugere que esta condicdo ndo deixa de ser um componente igualmente
relevante para o processo de identificacdo do sujeito em relagdo ao saber académico —, de
modo a também realizaram a conquista de excelentes resultados no teste do Pisa. Trata-se de
um comum cendrio para as superpoténcias educacionais, as quais juntas evidenciam e
afirmam que concordam que uma educagdo que privilegia o rigor consegue, verdadeiramente,
viabilizar as oportunidades as novas geragdes ao longo de uma historia.

E interessante notar que Ripley, ao procurar investigar quais si0 as premissas
essenciais para alcancar e manter uma educacdo de qualidade para todos, constatou sem
demora, que a Unica maneira de viabilizar esse triunfo advém da combinacéo de fatores como:
professores intelectualmente fascinantes e hiperpreparados, a participacdo dos pais no
processo educativo dos filhos e o alto grau de importancia que um pais atribuiu a educacéo. O
conjunto dessas trés componentes permite 0 que a jornalista define uma “cultura intelectual

seria”, com essas belas palavras que nos guiam para a conclusdo desse ultimo capitulo:

[...] todas as grandes mudangas exigem também um sentimento que se espalha entre
as pessoas como um juramento sussurrado, mesa a mesa, até que um numero
suficiente de pessoas esteja de acordo que alguma coisa precise ser feita. As historias
da Finlandia, da Coreia do Sul e da Polonia s3o complexas e inacabadas. Mas
revelam o que ¢ possivel. Para prosperarem no mundo moderno, todos os estudantes
devem aprender o pensamento de ordem superior. A Gnica maneira de fazer isso ¢
criar uma cultura intelectual séria nas escolas, algo que os alunos possam sentir que
¢é real e verdadeiro. Se escolas e paises seguirem divulgando quantidades cada vez
maiores de dados e os proprios estudantes continuarem buscando maneiras de dizer
ao mundo que eles podem fazer muito mais, essas contranarrativas se tornaro,
espero, barulhentas demais para ndo serem ouvidas®.

Gostaria de destacar as palavras usadas pela jornalista para descrever o carater
principal de uma “cultura intelectual séria” e, portanto, a respeito de algo que todos possam
sentir que “¢ real e verdadeiro”. Esta ultima expressdo me lembrou outra ja citada nessa
pesquisa, a da psicanalista Catherine Millot, que apresenta a questdo da palavra verdadeira, no

reciso sentido de uma ética fundada na palavra, “uma ética da verdade”®".
9

% RIPLEY, 2014, p. 301. (Grifo da autora).

88 MILLOT, C. (1992). “E possivel uma pedagogia analitica?” In: Freud antipedagogo. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor, 1992, p. 16.
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Pode-se afirmar, portanto, que faz toda a diferenca reconhecer qual é o grau de
seriedade que uma sociedade atribui a educacdo. O que consiste em dizer acerca do carater de
um determinado encontro com a palavra verdadeira ou com a falta desta mesma palavra. De
modo que, € neste preciso cenario que serdo revelados quais sdo as promessas € as incertezas
que estdo operando e reverberando de forma predominante numa determinada sociedade e, em
particular, no processo de identificacdo de muitos estudantes de baixa renda no Brasil.

Utilizando-me da feliz expressdo da jornalista Amanda Ripley, saliento que é através
deste “sentimento que se espalha entre as pessoas como um juramento sussurrado” que o meu
trabalho de pesquisa foi fecundado e impulsionado. Diante da realidade educacional brasileira
de muitos jovens e adultos de baixa renda que se manifestou, de forma objetiva e
subjetivamente, no preciso cenadrio da minha pratica em sala de aula, fui impulsionada a
indagar como “Entender tudo ‘Isso’”?

Estando assim de maos dadas a tantos outros “até que um numero suficiente de
pessoas esteja de acordo que alguma coisa precisa ser feita” em prol de uma educacdo de

qualidade no pais. Ou seja:

Ha historias como essas espalhadas por todo o pais [...] Esses educadores de
primeira qualidade existem, mas estdo lutando contra a corrente, a cultura e as
instituicdes. Essa batalha os deixa extenuados, exaure sua energia e seu tempo. Se
um dia chegarem a vencer, tera sido porque os pais ¢ estudantes se mobilizaram para
lutar ao seu lado, convencidos de que os nossos educandos ndo apenas sdo capazes
de dar conta de uma educag@o rigorosa, mas anseiam por ela como nunca antes®.

Precisamente, investir no trabalho intelectual de um sujeito é também viabilizar o seu
desejo de saber. Assim sendo, investir na educagdo é assegurar premissas essenciais para que
um sistema educacional possa oferecer aos seus estudantes condi¢fes mais adequadas para o
processo de uma ocupacdo reflexiva e, portanto, meios para que 0S Sujeitos possam
progressivamente apreender a articular um pensamento de ordem superior em direcdo de um

passo a frente no préprio percurso de vida.

82 RIPLEY, 2014, p. 318.
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E, nesse sentido proprio de um passo a frente, e, portanto, em termos de uma
determinada conquista, Freud ainda salienta que “Quando, pela primeira vez, uma pessoa
enxerga o mar, cruza o oceano ¢ sente como realidades”, todas essas oportunidades as quais
“por tanto tempo tinham sido distantes, inatingiveis coisas desejadas, entdo a pessoa se sente
como um her6i que realizou feitos de inimaginavel grandeza”®,

As histérias de Kim, Eric e Tom, apesar das nitidas diferencas familiares, sociais e
econdmicas, representam assim trés destinos, que tem em comum a forca da inquieta¢do do

desejo de saber.

% FREUD, S. (1936) Um distirbio de memoria na Acrépole. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006. p. 244. vol. 22.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entre os assuntos mais importantes do trabalho de campo da jornalista Amanda
Ripley, destaca-se um fecundo debate entre profissionais da educacdo a respeito de uma
questdo crucial para a conclusédo deste estudo: qual avaliagcdo dos efeitos de uma desigualdade
social para o sujeito de baixa renda que se lanca na busca de um saber académico?

Ripley relata que por muitos anos uma das mais conhecidas analistas educacionais dos
Estados Unidos, Diane Ravitch, segue sustentando a tese categdrica de que 0s americanos
“deveriam pensar mais — € Nd0 Menos — na origem social dos estudantes. ‘Nosso problema
é a pobreza, ndo as escolas™*.

No entanto, na Finlandia, o0 mesmo professor Heikki Vuorinen da escola Tiistila

r

afirmava o contrario: ‘““A riqueza nao significa coisa nenhuma... O que conta ¢ 0 nosso
cérebro. Essas criangas sabem disso desde pequenas’™?.

Como se explica uma diferenca tdo evidente entre essas duas avaliacOes e acerca de
dois profissionais da area educacional sobre um assunto tao decisivo a dindmica social de um
pais?

Observa a jornalista: “talvez seja da natureza humana criar estereotipos, mas alguns
paises reforcavam sistematicamente o instinto, ao passo que algumas nagdes o inibiam™>,
Com efeito, Ripley estava se dando conta “que o rigor nao poderia existir sem o aspecto da
igualdade e da imparcialidade, que ndo era apenas uma questdo de categorizacdo ou
orcamento; era um ponto de vista™.

Evidentemente, ha um preciso ponto de vista que orienta o rigor escolhido nas
politicas educacionais. Com efeito, Finlandia, Polénia e Coreia do Sul foram, de certo, paises
gue assumiram de forma responsavel o papel de promover a justica social atraves da assuncao
de um rigor que legitima investimentos efetivos aos professores e maiores verbas para aquelas
instituicdes académicas que apresentam maior numero de estudantes com dificuldades, por

exemplo.

L RIPLEY, 2014, p. 249.
2 Ibid., loc. cit.
% Ibid., p. 250.

* Ibid., loc. cit.



140

Em outras palavras: se hd um rigor hd também um ponto de vista que o interpreta. Este
é o legado fundamental do livro quando se analisa a resposta de exceléncia dos paises que
foram capazes de elevar o proprio standard educacional.

Com efeito, o que dizer de tudo “isso” sob a luz dos fundamentos freudianos?

A psicandlise afirma que ha uma tensdo sempre existente e estrutural entre o sujeito e
a sociedade, trata-se de uma condicdo, explica Mezan, marcada pela pressdo inexoravel da
realidade que impde ao humano a verdade: “somos finitos, sexuados, mortais e faliveis”®. No
que concerne a proposta de um dialogo entre educacdo, desigualdade social e psicanalise,
talvez possamos acrescentar no conjunto desses fatos verdadeiros, as constantes contradi¢des
e privagdes que operam, em particular, na esfera social brasileira, e, portanto, expressas no
cenario das familias de baixa renda.

A esse respeito, torna-se pertinente lembrar a distincdo proposta por Freud entre

frustracéo, proibicéo e privacao:

[...] descreveremos como ‘frustracdo’ o fato de um instinto ndo poder ser satisfeito,
como ‘proibi¢do’ o regulamento pelo qual essa frustragdo ¢ estabelecida, ¢ como
‘privacdo’ a condi¢do produzida pela proibigdo. O primeiro passo consiste em
distinguir entre privacbes que afetam a todos e privaces que ndo afetam a todos,
mas apenas a grupos, classes ou mesmo individuos isolados®.

Indubitavelmente, a natureza humana é propicia, pela prépria acdo do principio de
prazer, em procurar renunciar certa realidade a fim de evitar as experiéncias de restrigéo e
frustracdo que sdo intrinsecas da realidade. De modo que, neste enredo se justifica a presenca
de uma série de elementos que representam as possibilidades de promessas e os efetivos
beneficios. Visto que essas possibilidades podem viabilizar um determinado equilibrio entre
satisfacdo e frustracdo, prazer e desprazer, promessas e incertezas, cuja condicdo igualmente

funciona para permitir a sustentagéo de um processo de travessia.

> MEZAN, R. “Identidade e cultura”. In: A vinganca da esfinge: ensaios de psicanélise. S&o Paulo: Brasiliense,
1988, p. 264.

® FREUD, S. (1927). O futuro de uma ilusdo. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, p. 20. vol. 21.
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Assim, explica Freud:

Consideremos a geografia. E-nos dito que a cidade de Constanga fica sobre o
Bodensee. Uma cancdo estudantil acrescenta: ‘se ndo acredita, va la e veja’.
Suponhamos que eu estive la e que pude confirmar que de fato aquela encantadora
cidade fica a beira de uma vasta extensdo de dgua, chamada de Bodensee por todos
0s que vivem em torno dela; entdo, me convenci totalmente da correcdo daquela
afirmacdo geografica’.

Observa-se que Freud procura sinalizar neste arranjo que é, sobretudo, subjetivo o

componente essencial da ddvida: ‘se nao acredita, va 1a e veja’. De modo que, logo ele se

recorda da sua inusitada experiéncia em Acrépole:

J& era homem maduro quando pela primeira vez me encontrei sobre a colina da
Acropole em Atenas, entre as ruinas do templo contemplando o mar azul. Uma
sensa¢do de espanto mesclava-se & minha alegria. Ela parecia dizer: ‘Entdo ¢é
realmente verdade, tal como aprendemos na escola!” Quéo superficial e fraca deve
ter sido a crenga que entdo adquirira na verdade real do que ouvira [...] Todo
ensinamento como este, entdo, exige uma crenga em seu conteldo, mas ndo sem
produzir fundamentos para sua reivindicacdo. Esses ensinamentos sdo apresentados
como o resultado resumido de um processo mais extenso de pensamento, baseado na
observacio e, decerto, também em inferéncias®.

Precisamente, a dindmica da ddvida se caracteriza por uma incerteza acerca da

veracidade de uma realidade, julgamento ou perspectiva, por exemplo. Ou seja, 0 sujeito em

meio a este tipo de ambiguidade, a qual sugere a “falta de uma palavra verdadeira” buscard,

para dar conta desse mal-estar, atribuir uma resposta de afirmacdo ou negacdo para tal

experiéncia. Assim, ao passo que uma solu¢do afirmativa “exige uma crenga em seu

conteudo”, que fundamente uma reivindicagdo baseada na propria experiéncia do sujeito, uma

solucdo negativa, por sua vez, corresponde a incredulidade acerca do contetdo de uma crenca.

No entanto, como Freud mesmo afirma, qualquer componente objetivo presente neste cenario

este tem ligacdo direta a uma questao subjetiva do sujeito.

" FREUD, S. (1927). O futuro de uma ilusdo. In: . Edi¢do Brasileira das Obras Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 2006, p. 34. vol. 21.

8 Ibid., loc. cit.
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Lembramo-nos agora do objeto de estudo e da pergunta norteadora desta pesquisa: por
gue muitos estudantes de baixa renda ao iniciarem o ensino superior acabaram oscilando tdo
fortemente entre desqualificar o saber académico e a descrenca da propria capacidade
intelectual?

O ponto de vista que ofereco ao leitor, a partir de uma leitura freudiana, é que a
questdo da duvida se revelou a espinha dorsal desse estudo, cuja configuragdo mostra-se
“duplamente deslocada em sua expressao”: atribuida ao passado e transportada para uma
experiéncia atual®.

Em relacdo ao cenario edipiano, o filho parece mostrar que ainda se sente, em certa
medida, proibido de ultrapassar a figura paterna. Trata-se de um modo de funcionamento
psiquico que lhe suscita a manifestacdo do sentimento de culpa, por querer vencer o pai ou a
sensacdo de inferioridade, por conceber a ele forca e poder, condicGes suficientes de censura
para que a prole talvez escolha de ndo enfrentar completamente a figura paterna.

Esta dindmica edipiana dentro de um contexto de uma desigualdade social, por
exemplo, sugere que o desejo do filho de voltar a estudar, ou seja, de conquistar um diploma
de ensino superior simboliza a busca de superagédo da figura paterna.

No entanto, esta passagem de entrar no ensino superior, superando assim o pai, pode
ser uma experiéncia subjetiva capaz de provocar outras indagacoes, as quais talvez possam ser
formuladas da seguinte forma: é ou ndo algo grandioso superar um pai covarde? E mais: O
que pode acontecer com uma méae sobrecarregada e atravessada por situacfes de perdas e
desamparo caso o filho acabe se diferenciando demais em relacdo a prépria linhagem?
Ultrapassar as figuras parentais pode significar perder o amor deles enquanto uma forma de
retaliacdo?

A dificuldade inicial de muitos estudantes de se reconhecerem neste lugar do saber
académico parece significar o impasse do filho em admitir a sua vitoria sobre os pais, €,
portanto, o assumir de poder assim desfrutar do sucesso aonde eles, de certa forma, nédo
conseguiram chegar.

Mas Freud também sinaliza que, do ponto de vista objetivo, 0 sujeito igualmente
procura diante da propria realidade concreta indicios que possam comprovar que ele pode sim
acreditar na possibilidade e na promessa da realizacdo de uma conquista. Mas, — e aqui esta

0 ponto preciso desta minha pesquisa — se a realidade lhe evidencia uma condicdo

® FREUD, S. (1936) Um distarbio de memoria na Acrépole. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 241. vol. 22.
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desfavoravel e contréria ao seu desejo que busca uma determinada satisfacdo, ainda assim, o
sujeito precisara posicionar-se com uma reposta diante do préprio desejo. Entdo, pode
acontecer do sujeito sentir que o seu desejo € algo “para além dos limites possiveis”, de modo
que ele acabara rejeitando algo bom: este seu desejo, como se fosse alguma coisa incorreta™®.

Observa-se, portanto, que em ambas as situagdes - subjetiva e objetiva - o elemento da
duvida surge no &mago da questdo. Em outras palavras, trata-se de situages que expressam,
em sua esséncia, profundas ambiguidades: procurar vencer as figuras parentais ou inibir-se
diante deles? Como alcancar o triunfo diante da hipocrisia de uma desigualdade social?

Sendo que essas condigdes sdo em si geradoras de muito desprazer, de modo que, logo
a instdncia egoica do sujeito buscara, através dos seus diversos métodos defensivos, uma
maneira para dar conta de tudo “isso”, segundo a expressdo exemplar do estudante Pedro, a
qual inspirou este trabalho de pesquisa. Com efeito, parece razoavel dizer, que os estudantes
acabaram atribuindo para este duplo dilema a resposta da descrenca a propria capacidade
intelectual e a desrealizac&o ao saber académico.

Nesse processo, 0 que subjaz & descrencga ¢é a necessidade do sujeito de “combater um
sentimento de impoténcia” em relacao as figuras parentais, enquanto a desrealizagdo encobre
um “repertorio de lembrangas e experiéncias angustiantes da infancia” do sujeitoll, 0 que
também pode incluir as constantes privacdes e ambiguidades de uma desigualdade social.
Trata-se de uma “solucdo defensiva” do ego de tentar repelir uma parte da realidade porque
esta ameaca causar desprazer. De modo que, 0 sujeito tem a sensacdo de que parte da
realidade ou mesmo parte do seu préprio ego Ihe é estranha, e, portanto, desconhecida™.

Se, por um lado, para muitos estudantes o fato de exercer, em alguma medida, esse
modo de rendncia diante da inexoravel realidade da sua prépria vida acabou sendo uma
resposta possivel por eles encontrada para dar conta de tudo “isso”; por outro lado, a acao
desta mesma dinamica igualmente Ihes impedia de acreditar em seu passo a frente. No

entanto, Freud é preciso em dizer que as precarias condi¢bes socioecondmicas também podem

10 FREUD, S. (1936) Um distirbio de memoéria na Acropole. In: . Edi¢do Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 241. vol. 22.

Y Ibid., p. 244.

2 FREUD, S. (1930[1929]). O mal-estar na civilizagao. In: . Edigo Brasileira das Obras Completas.
Rio de Janeiro: Imago, 2006, p.75. vol. 21.
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impulsionar o sujeito, insatisfeito com a familia, a querer sair de casa a fim de buscar uma
melhor condicéo de vida®.

Em conclusdo, a partir de uma dinamica inconsciente que é central para a psicanalise e
ao considerar a questdo da desigualdade social no interior desta pesquisa, observa-se que na
medida em que o sujeito procura, através da educacdo, conceber outro destino para o seu
status de “baixa renda”, este direcionamento igualmente representa uma maneira simbdlica de
matar o pai. Consequentemente, o deslocamento do sujeito para a uma condicdo de estudante
de ensino superior pode simbolizar tanto a sua revolta contra o pai quanto a realizacdo de um
desejo inconsciente dos proprios genitores. Uma vez que, é por amor as figuras parentais que
a crianca se identifica com eles, procurando ser igual a eles ou realizando por eles os desejos
que eles proprios e, em certa medida, ndo conseguiram realizar.

Em outras palavras, o estudante pode buscar uma diferenciacdo enquanto aquele que
fala: ndo sou filho deste covarde. Mas, também, por amor a este, a prole pode ser
impulsionada a buscar o seu substituto de acordo com as suas expectativas. Nesta dindmica
das identificacdes, em geral, o professor costuma ser um dos substitutos das figuras parentais,
visto que, além do professor fazer parte da vida académica do estudante, e, portanto, estar
intimamente presente em seu cotidiano, sua figura é também aquela que representa a
autoridade, ou seja, a Lei.

Em vista disso, as tendéncias ambivalentes dos estudantes igualmente sdo expressdes
dos afetos que circulam nesta dindmica inconsciente: tanto no sentido de amor ao pai quanto
no sentindo de raiva e rivalidade com este que precisa ser superado. A decisdo do sujeito de
baixa renda de retomar os seus estudos e alcangar o0 seu ingresso no ensino superior pode
acionar, numa formatagéo atualizada, o dilema central de um filho: abandonaras ou néo o seu
pai? Ou seja, matarads ou ndo o seu pai covarde?

Uma questdo igualmente pode ser observada numa perspectiva macro, por exemplo,
na dindmica que procurei descrever — vivida por muitos estudantes cujos relatos e expressoes
testemunhei em sala de aula: o conflito edipiano também se manifesta a partir dos processos
sociais, afinal, o Estado igualmente representa, de forma tanto objetiva quanto subjetiva, a
Lei.

13 FREUD, S. (1936) Um distarbio de memoria na Acrépole. In: . Edicdo Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro: Imago, 2006, p. 244. vol. 22.
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Nesta dindmica de desigualdade social, verifica-se que as informagGes que o Estado
transmite, essencialmente, ao sujeito de baixa renda revelam profundas ambiguidades entre as
promessas e as efetivas possibilidades de prazer. Com efeito, o enfretamento das figuras
parentais no sentido de libertacdo e superacdo do sujeito também perpassa pelo seu status
socioecondmico: cabera ao sujeito de baixa renda escolher se permanecera ou nao neste lugar

e nesta condicao.
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