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hepatite B, muito comum nas rela¢des sexuais entre mulheres, nem tampouco,



programas de distribuicao de preservativos e outros materiais especificos de
prevengdo, demonstrando a invisibilidade?
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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo, investigar o processo de construgdo de uma cultura hibrida
relativa a concepcéo de género nos Boletins de Educacédo do MST e nas memorias de alguns de
seus militantes. O estudo buscou identificar como as representacfes sobre as questfes de
género se apresentam nos Boletins de Educagdo publicados entre os anos de 1992
(aparecimento do primeiro boletim ) até 2014 ( 30 anos do MST).O trabalho procura entender
como as lutas sobre as questdes de género, aparecem nos Boletins de Educacéo do MST e como
0s sujeitos da agdo pedagdgica (uma professora, um professor e duas militantes ligadas ao Setor
de Género e Educagdo), construiram um processo hibrido, que revela uma concepgao de género
a ser implementada nas escolas de Assentamentos e Acampamentos do MST. Além da analise
de documentos escritos e imagens, a histéria oral tematica, é a metodologia de pesquisa
trabalhada. Subsidiam a pesquisa os autores BUTLER (2003), LOURO (1997), NICHOLSON
(2000), SCOTT (1995), e VIANNA (1997) para discutir as questdes de género; CANCLINI
(2011), BHABHA (1998), e HALL (1997), para o debate sobre hibridagao; e para orientar o
referencial teérico-metodolégico da histéria oral tematica, ALBERTI (2013), LE GOFF (2014),
e CIAMPI/GODOQY (2017).

Palavras-chaves: género, educacdo, MST, histéria oral tematica, processos de hibridag&o.



ABSTRACT

This doctoral research aimed to investigate the process for a hybrid culture with respect to the
construction of the gender concept in the MST Education Bulletins and in the memories of
some of its activists in the education and gender sectors. The study aimed to identify how gender
representations are presented in Education Bulletins published from 1992 (first bulletin) until
2014. The paper seeks to understand how gender struggles, educational research on In this field,
the MST Education Bulletins and the subjects of the pedagogical action (one Teacher, one
teacher, two activists linked to the Gender and Education Sector), produced a hybrid process
from Canclini's (2011) perspective, which reveals a conception of gender to be implemented in
the MST Settlement and Camp Schools. In addition to the analysis of written documents and
images, thematic oral history is used as a research methodology, and from this framework four
interviews were conducted. The research was supported by authors BUTLER (2003), LOURO
(1997), NICHOLSON (2000), SCOTT (1995), and VIANNA (1997) to discuss gender issues;
CANCLINI (2011), BHABHA (1998), and HALL (1997), to discuss hybridization; and to
guide the theoretical-methodological framework of oral history, ALBERTI (2013), LE GOFF
(2014), and CIAMPI / GODOY (2017).

Keywords: gender, education, MST, oral history, hybridization processes.
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INTRODUCAO

Meu envolvimento com a pratica de pesquisa educacional ocorre desde o curso de
graduagdo, quando tive a oportunidade de ser bolsista do PICIN-UNEB (Programa de Iniciagéo
Cientifica da Universidade do Estado da Bahia). Participei de um grupo de pesquisa que
realizava levantamento de documentos oficiais da Histdria da Educacdo na Bahia. Nesse
periodo, tive os primeiros contatos com a proposta educacional do Movimento Sem Terra
(MST). Concluida a graduacéo, ingressei no Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo da
Universidade Federal do Parand, no qual desenvolvi uma investigagdo com a seguinte proposta,

defendida em marco de 2002:

(...) a teméatica desta dissertacdo se articula a linha de pesquisa Saberes, Culturas e
Préticas Escolares, uma vez que toma como objeto de analise o saber a ser ensinado,
o saber ensinado e o saber aprendido, buscando discutir, a partir das referéncias
tedricas dos dados construidos no trabalho de campo, particularmente estas questoes:
as relagBes entre os principios norteadores do MST e a transformacgéo do saber
histérico em saber a ser ensinado nos Assentamentos; e as relagdes entre o saber a ser
ensinado e as transformacdes que ocorrem nesse saber no momento em que se produz
0 ensino pelo professor, em sala de aula (BRITTO, 2002, p. 5).

Foi durante a realizagdo da pesquisa de campo que comecei a perceber que o MST tinha
a preocupacdo em discutir as relagdes de género e que este tema é parte sistematica da luta deste

movimento social.

Enquanto fazia as investigagdes nas aulas de Historia, me chamou a atengéo o fato de
todas as outras atividades do assentamento serem suspensas para que homens e mulheres
participassem das decisfes quanto a questdo em debate. Identifiquei, nos documentos
analisados sobre a proposta de educagdo do Movimento, a preocupagdo em utilizar os
substantivos no masculino e no feminino, o que parece reafirmar a preocupagdo com tal

tematica. A partir desta experiéncia comecei a me interessar pela questdo de género.

Cursar a disciplina Género e Educagdo na Faculdade de Educagdo da USP, ministrada
pela Professora Claudia Vianna no segundo semestre do ano de 2005, possibilitou o
aprofundamento tedrico sobre tema, no que diz respeito a abordagem no espago escolar. Em
relacdo ao aprofundamento prético, atuei, primeiramente, como professor de ensino

fundamental | e educacéo infantil na Rede Municipal e Estadual de Sdo Paulo; numa segunda
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situacdo na formacéo de professores, atuei como Coordenador Pedagégico na Rede Municipal
de Séo Paulo e, nos anos de 2013 a 2016, realizei formagOes para professores da Diretoria
Regional de Educacdo da Penha (SP), abordando a tematica de género e propondo aos
educadores a realizacdo de agdes pedagdgicas que visassem combater as desigualdades de

género e promover o respeito as diferentes possibilidades de se tornar homens e mulheres.

No ano de 2013, fui regente do curso Literatura Infantil: discutindo género e
diversidade sexual na Escola, promovido pela Divisdo de Orientagdo Técnica Pedagdgica
(DOT-P) da Diretoria Regional de Educacéo da Penha (DRE-PE), por meio do qual debatemos
com professores, coordenadores pedag6gicos e agentes de apoio, possibilidades de abordar a
teméatica do género e da diversidade sexual com criangas e pais, usando como recurso
metodoldgico a literatura infantil. Realizamos quatro encontros, discutindo obras literarias que
abordam a temética, assim como aprofundamos o debate tedrico sobre questdes de género. O
curso culminou com um seminario em que os participantes apresentaram relatos de praticas
realizadas em suas unidades educacionais. Tivemos a participacdo de representantes da
Secretaria de Mulheres e de Direitos Humanos da Prefeitura de S&o Paulo na mediagdo das

discussoes.

Em 2015, atuei como regente do curso Cineclube Ciclo de Alfabetizag&do, tendo como
publico alvo professores que atuam na alfabetizagdo. Discutimos a questdo de género a partir
de curtas metragens, e, como produto final, os professores elaboraram projetos didaticos para
turmas do Ciclo de Alfabetizago®.

Considerando tanto a aproximagdo com as discussdes de género por meio da minha
atuacdo profissional quanto o momento histérico de empoderamento feminino e da conquista
de direitos pela comunidade LGBTI+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Intersexuais e
outras possibilidades de expressdo de género)? em que vivemos, € importante repensar a l6gica
que pressupde a relacdo entre o feminino e o masculino como uma oposi¢do entre polos

diferentes, ou seja, entre um po6lo dominante e outro dominado, bem como a superagdo do

10 Ciclo de Alfabetizac&o corresponde aos trés primeiros anos do ensino fundamental na rede municipal de ensino
da cidade de Sé&o Paulo. Esta nomenclatura surgiu no ano de 2014, por meio da reorganizagéo curricular proposta
pelo documento, Mais Educacdo Séo Paulo: subsidio para implementagao, do qual participei como colaborador.
Sobre esta organizagao dispde a Nota Técnica N°3 do Programa Mais Educagdo Séo Paulo: Conforme dispde a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no 9.394/96, ¢é facultado aos sistemas de ensino desdobrar o
Ensino Fundamental em ciclos. Assim, o Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo terd
duracéo de 9 (nove) anos e estara organizado em 3 (trés) ciclos de 3 (trés) anos cada, denominados: Ciclo de
Alfabetizacéo, Ciclo Interdisciplinar e Ciclo Autoral.

2 O simbolo + diz respeito a inclusio de outras orientagdes sexuais, identidades e expressdes de género.
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preconceito que tem promovido a morte de milhares de LGBTI+2. E preciso compreender as
diferencas que estdo para além do carater hegemdnico binario e, nesta perspectiva, o
Movimento Sem Terra (MST) e sua proposta educacional de formag&o de um sujeito consciente
de sua identidade social, de seu papel como cidaddo e aberto para as relagdes igualitarias de
género, interessaram-me como projeto de curriculo que pode colaborar na superagdo das

desigualdades de género.

O levantamento bibliografico de artigos, teses e dissertacdes que tratam das questdes de
género na proposta de educagéo do MST foi realizado usando como fonte de pesquisa o banco
de dados da biblioteca eletronica SCiELO (Biblioteca Eletronica Cientifica Online), colecdo de
periddicos cientificos brasileiros; e o Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES (Comissdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior), plataforma virtual que possibilita 0 acesso a
informagdes sobre teses e dissertacdes defendidas junto a programas de pés-graduacéo do pais,

abrangendo o ano de 1992 a 2014.

A expressdo "género e educacdo no MST" foi utilizada na busca. Na SciELO foram
identificados trés artigos, mas nenhum deles na delimitagdo temporal selecionada pela pesquisa.
No Banco de Teses e dissertacées da CAPES, 3.109 (trés mil cento e nove) trabalhos foram
identificados sobre o MST, mas ndo referentes as questdes de género em sua proposta
educacional. Somente uma tese de doutorado concernente a anélise de documentos do MST que

remetem as questdes de género e educacao foi encontrada.

O titulo da tese ¢ O CONCEITO DE GENERO NO MST: um estudo da sua producio
escrita, realizada no Programa de Pé6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal da
Paraiba, defendida em 2009, com autoria de Gislaine Islaneide da N6brega Chaves. A autora
apresenta cinco objetivos que conduziram a realizagdo de sua pesquisa e, dentre eles, um
coincide com a pesquisa ora proposta: " identificar a concepgdo de género que prevalece na sua
documentacdo escrita (principalmente cartilhas e cadernos)” (CHAVES, 2009, p. 15). Contudo,
existe uma diferenca de delimitacdo cronoldgica, pois o foco de analise da pesquisadora esta
em documentos produzidos de 1988 a 2000 e a presente investigacdo concentra-se nos anos de
1992 a 2014. H& também uma distin¢gdo do material analisado. Chaves (2009) trabalha com
todos os documentos que fazem referéncia a participacdo da mulher no MST. Em sua andlise,

conclui:

3 A ONG Grupo Gay da Bahia (GGB) é uma organizagio néo governamental que fornece dados sobre violéncias
contra a populagdo LGBT no Brasil e que atuou no mapeamento de homicidios contra a populagdo LGBT,
indicando que, em 2017, a cada 19 horas uma pessoa LGBT foi morta no Brasil (http://www.ggb.org.br).


http://www.ggb.org.br/
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Isto porque este recorte temporal revela como o Movimento, historicamente,
assimilou as relagdes de género, transpondo seu foco da “questdo da mulher” para o
conceito de género. Assim, se, em fins da década de 1980, sua preocupagcao residia,
quase que exclusivamente, na participagédo da mulher na luta por terra, nos anos de
2000, ha um chamamento aos homens para que eles dividam tarefas domésticas e o
cuidado com os filhos, 0 que revela a tentativa de criar condigdes efetivas para a
participagdo feminina no Movimento. Além disso, em cartilha publicada recentemente
(1998), observamos uma maior abertura do Movimento quando reconhece o trabalho
de outras organizagdes urbanas, aceitando novas parcerias — uma tentativa de
superagao de restrigdes forjadas pelo espirito do marxismo tradicional presente em
um dos documentos investigados (1996). (CHAVES, 2009, p. 19-20).

No que diz respeito a analise documental, Chaves (2009) aponta a existéncia de
permanéncias e mudangas em relacdo a concepgdes do Movimento quanto a insercdo de
mulheres em seus quadros de liderangas, bem como a forma de tal participagdo, buscando
superar os esteredtipos de género que reserva lugares especificos para a atuagdo das mulheres,

associadas a sensibilidade, fragilidade e ao cuidado.

Chaves (2009, p. 17), também verifica, nos documentos, a presenca do que denomina

"praxis politico-educativa de género”. Assim, explica o termo:

Na produgio escrita e nas agdes do MST, ha uma énfase nas relagdes de género e na
busca por igualdade entre mulheres e homens, da coordenagio estadual aos nacleos
de familias, pouco a pouco inseridas na organizagao das atividades desenvolvidas. O
Movimento tem ampliado sua preocupagdo neste campo, de forma que, em suas
publicagdes mais recentes (2000, 2001, 2003 e 2004), observamos que o conceito de
género extrapolou o bindmio homem/mulher, incluindo relagdes entre pessoas do
mesmo sexo e interétnicas. Podemos observar esse fato nas coletaneas produzidas
pelo Movimento em parceria com outros sujeitos sociais. Portanto, analisamos como
¢ tecida essa intrincada teia apenas na producgdo escrita desse sujeito social,
observando, por exemplo, a existéncia de dificuldades na abordagem de
relacionamentos nao-convencionais e no aprofundamento dessa questdo em seus
proprios textos e em sua pratica politico-educativa.

De acordo com a andlise da pesquisadora, a concepcdo de género no MST avangou a
discussdo para além da questdo especifica das mulheres e considera as questdes relacionadas as
diversidades sexuais. Entretanto, o trabalho ndo evidencia claramente a existéncia da mesma

tendéncia nos documentos especificos da educacéo, os quais serdo analisados nesta pesquisa.

A autora comenta que outros sujeitos sociais participaram da produgdo dos documentos
e que, no processo de definigdo das concepcdes, houve consensos e resisténcias que aparecem

na escrita e na pratica educativa.
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Na tese de Chaves (2009), fica evidente que, ao longo da histéria do MST, além da
preocupacdo com a luta pela terra, ha preocupagdo com as questdes de género, por meio do
investimento em politicas de formagdo de seus participantes, na perspectiva de superar as

desigualdades de género e promover a construcdo de uma sociedade mais igualitaria.

A pesquisa na internet referente a tematica em analise localizou dois trabalhos que
tratam de questfes de género e educacdo no MST e em que se discute, de alguma maneira, a
participacdo da escola nessa probleméatica. Um deles é o artigo Movimentos Sociais: questdes
de género e educacdo na Experiéncia do MST, escrito por Djacira Maria de Oliveira Aradjo,
Militante do MST, mestre em educacdo pela Universidade Federal da Bahia e Coordenadora
Pedagogica da Escola Nacional Florestan Fernandes em Guararema — SP; o outro artigo, A
educacdo em sexualidade na escola itinerante do MST: percep¢des dos(as) educandos(as), tem
como autoria quatro pesquisadores: Luiz Fabiano Zanatta, Silvia Piedade de Moraes, Maria

José Dias de Freitas e José Roberto da Silva Brétas.

A pesquisa de Djacira procura, na proposta educacional do Movimento, "entender como
seus processos reproduz o complexo sistema de relagGes sociais e de trabalho e como ele
expressa a definicdo dos papéis e fungBes sociais entre 0s sexos e quais contradigdes
apresentam.” (ARAUJO, 2014, p. 2). A autora chama atenc&o para os processos educativos por
entendé-los, a luz de pensadores como Istevan Mészaros (2005) e Heleieth lara Safiotti (1976),
como espagos de producdo das relagfes sociais e de trabalho, bem como produtores ou
transformadores dos papéis e funcGes sociais a serem exercidas pelos sexos. Trazendo o MST
para discutir as questdes relacionadas a educacdo e género, comenta: “Para esse movimento a
discussao de género esta norteada como um elemento estratégico de mudancas sociais

necessarias a reformulago social que 0 mesmo almeja alcangar”(ARAUJO, 2014, p. 2-3).

Assim como outros pesquisadores que tratam desta teméatica no MST, a autora confirma
que, desde o inicio do Movimento, existe a inten¢do de superar as desigualdades de género,
porém verifica que essa discussdo ndo tem alcancado todos os setores, nem todos 0s
participantes do MST, reconhecendo que internamente existe uma contradi¢do, visto que
setores de maior presenga masculina sdo resistentes ao que denomina “politizagdo do tema

género” (ARAUJO, 2014, p. 3).

Araujo (2014) apresenta um panorama histdrico de a¢des empreitadas pelo MST com a
intencéo de superar as desigualdades de género dentro do préprio movimento, analisando o |
Congresso Nacional do MST, no ano de 1985, quando foram criadas normas para garantir uma

maior participagdo das mulheres em todos os setores e instancias de poder, o que, de acordo



21

com a autora, s6 foi incorporada no ano de 1990. Em 1995, aconteceu o | Encontro Nacional
de Mulheres Sem-Terra para reafirmar a importancia das questfes de género e, em 1997, séo
formados coletivos nacionais e estaduais para que a discussdo de género alcance todos 0s
envolvidos no MST. No ano de 1999, com o Il Congresso de Mulheres, sdo reelaboradas
propostas e agdes para os coletivos que vinham discutindo género. No ano seguinte, no 4°
Congresso do MST, o fortalecimento do Setor de Género é definido por meio da ampliagéo do
debate em todos os espacos do Movimento, com o fortalecimento de politicas educativas e
formativas sobre o tema. No 6° Congresso, no ano de 2014, mais uma vez é reforcada a
necessidade de garantia de uma maior participacéo e representatividade das mulheres em todas
as instancias e setores (ARAUJO, 2014, p. 4).

O percurso histdrico descrito evidencia como é dificil consolidar a superagdo das
desigualdades de género dentro de um Movimento que, desde a sua origem, traz em seu discurso
essa intencdo. Essa luta foi sendo reafirmada de tempos em tempos, ja que as desigualdades de
géneros estdo imbricadas na constituicdo de nossa identidade. Mas o MST mostra que o
caminho é ndo deixar o assunto na invisibilidade, mas tratar o tema de forma consciente e
politica para que, assim, possa ir superando a cultura que privilegia homens em detrimento de

mulheres, principalmente nas questdes relacionadas ao poder.

Considerando o Movimento como a prépria escola para aqueles que dele participam, a
autora indica que para a transformacdo das relagdes de género, 0 Movimento tem buscado
investir em acBes que alcancem os varios espacos de atuagio do MST e afirma: “E preciso ter
em conta que essas transformacoes devem perpassar 0 conjunto dos espacgos de vida social,
especificamente o ambito doméstico, as estruturas educacionais, as esferas da comunicagéo e

as relagdes sociais nas quais as novas geragdes estio se educando” (ARAUJO, 2014, p. 5).

Por fim, a pesquisadora enfatiza que a busca pela superagéo das desigualdades de género
pelo MST, faz parte de algo maior, um projeto de sociedade que deve considerar aspectos
politicos, culturais e econdmicos, como orientadores dos pressupostos educativos. Considera,

assim, como mais importante:

(...) que as criangas aprendam quais valores e comportamentos estao se produzindo
ou se reproduzindo nos processos educativos; e qual o0 modo de vida que se busca
alcancar. E isso nao ¢ tarefa apenas dos educadores. E sim de todos os que almejam
mudangas na natureza da sociedade, de todos e todas que estio vivendo sobre
condigaes de opressio, violéncia, discriminagio e exploragio econémica. (ARAUJO,
2014, p. 9).
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Por mais que o artigo ndo analise especificamente os documentos que tratam da
educacdo do MST, ao desenvolver a discussdo de género de forma ampla na atuacdo do

Movimento, aponta a concepg¢do de género que deve pautar a sua proposta educacional.

O artigo A educagdo em sexualidade na escola itinerante do MST: percepgdes dos
educandos(as), investiga como se efetiva o trabalho com a tematica da educagdo sexual em uma
escola itinerante do MST, considerando que essa proposta educacional é pautada pelos
pressupostos freirianos e consequentemente, considerando a dialogicidade como agéo
fundamental do processo de aprendizagem. Talvez ndo existissem, nesse contexto, 0s mesmos
tabus, interditos sociais e preconceitos, comuns quando este tema é tratado em outros espagos
escolares. A pesquisa foi realizada com dezoito educandos(as) de uma escola itinerante do

Movimento, no estado do Parang, no ano de 2012, e chegou & seguinte concluséo:

Neste estudo, ficou evidente que a escola itinerante do MST encontra as mesmas
dificuldades que as outras escolas do pais enfrentam acerca da inser¢do da tematica
da educagdo em sexualidade no curriculo, e compreendem sua implementacdo
baseada apenas numa concep¢do biologizada. (ZANATTA; MORAES; FREITAS;
BRETAS, 2016, p. 446).

A investigacdo verifica que esta abordagem sobre as questdes da sexualidade ocorre
como em outros espacos escolares e acredita que isso se da em razdo de uma lacuna na formacéo
do corpo docente "que ndo contempla a temética dos conteudos referentes ao corpo, ao género,
a diversidade sexual e a sexualidade, em um aspecto mais amplo e biopsicossocial.”
(ZANATTA; MORAES; FREITAS; BRETAS, 2016, p. 451).

Em entrevista realizada com estudantes, os pesquisadores constatam a impossibilidade
de discutir sexualidade para além das disciplinas de ciéncias e biologia, como tambhém a
dificuldade dos professores em tratar o assunto para além da abordagem dos materiais didaticos
disponiveis. Os educandos revelam que seus professores se sentem envergonhados ao falar

sobre a tematica. Comentam 0s autores:

Além da timidez, os educadores e as educadoras, ao serem abordados com perguntas
sobre sexualidade, sentem-se envergonhados (as) ao tratar de determinados assuntos,
conforme elucidado na fala de Iraci, de 12 anos: 'certas coisas a professora num
explica ndo...fica morrendo de vergonha (risos)' (ZANATTA; MORAES; FREITAS;
BRETAS, 2016, p. 453).
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A compreenséo é de que, por mais que na proposta educacional das escolas itinerantes
se considere o0 acesso a toda forma de conhecimento como um ato politico, os educadores ndo

conseguem problematizar as questdes da sexualidade para além da dimens&o biologizante.

O estudo chega a duas conclusfes interessantes:

(...) o estudo apontou o quanto a escola itinerante pesquisada ocupa um lugar
privilegiado no processo de disciplinarizacdo dos corpos, evidenciando o quanto a
educacdo “do sexo” encontra o seu lugar na escola.

O estudo também da indicios de que a reprodugdo do pensamento “patriarcal” se
projeta para dentro do ambiente escolar. Existe um entendimento dentro da escola
itinerante que abordar as questdes sobre sexualidade no ambiente escolar é uma forma
de estimular precocemente a sexualidade de criangas e adolescentes (ANATTA;
MORAES; FREITAS; BRETAS, 2016, p. 455).

Este trabalho de pesquisa realizado no ano de 2012, além de toda contribuicéo que traz
em relac&o ao seu objeto de estudo, enfatiza a complexidade e as dificuldades enfrentadas pelas
discussdes de género para chegar ao cotidiano escolar. Por outro lado, em 2018, os documentos
produzidos pelo MST atingem outro patamar quanto as questdes de género nos varios setores

do Movimento e em especial em suas escolas.

O levantamento bibliografico sobre o tema revela que muitas pesquisas ja vém se
debrucando sobre as questdes de género no MST, mas poucas tém como foco a proposta
educacional do Movimento. Até o0 momento, a Unica encontrada ndo aprofunda a analise dos
documentos relacionados a educagdo e conclui que tal debate tem acompanhado os avangos das
discussdes de género, inclusive no que diz respeito a relagdo binaria homem/mulher, abordando
questdes relacionadas as pessoas homossexuais. Cabe agora a nossa pesquisa aprofundar a
analise sobre as concepgdes de género nos Boletins de Educacéo e, por meio da histéria oral
tematica, realizar entrevistas com alguns sujeitos participantes do processo, investigando como
eles entendem e significam o processo de hibridagdo na consolidagdo das ideias sobre género
defendidas pelo MST.

Com esse intuito, a presente pesquisa analisa os Boletins da Educagdo do MST durante
0 periodo de sua publicacdo, ou seja, do primeiro boletim, publicado em 1992, até o décimo
segundo, de 2014, ano da comemoragéo dos 30 anos de existéncia do Movimento. O estudo
busca identificar indicios que expressem a incorporacéo, fusdo ou resisténcias entre os discursos

de género, que tradicionalmente marcam as culturas do campo de um ponto de vista machista e
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heteronormativo, em sua relagdo com a proposta de educacdo do MST que busca a superagdo

das desigualdades de género.

Ao longo da pesquisa e depois do contato com a obra de Nestor Garcia Canclini,
especialmente Culturas Hibridas (2011), o conceito de processos de hibridac¢éo foi incorporado
a andlise. Canclini (2011) enfatiza que os processos de hibridagdo sdo conflituosos, pois, no
contato entre culturas ha momentos em que existem trocas e outros em que ndo ha. O autor
destaca as desigualdades e diferengas que ocorrem nos processos de hibridagdo. Esta questdo
nos interessou por considerar os possiveis desafios inerentes a diversidade cultural dos grupos
que participaram da elaboragdo dos documentos educacionais do MST. Assim, a intencédo é
investigar como ocorreram 0s processos de hibridacdo na construcdo da concepgao de género
presentes nos Boletins de Educacdo. O objetivo é compreender como a concep¢do género
considerado um artefato do curriculo, se constitui por meio de um processo de hibridacéao e se

faz presente nos Boletins de Educagdo do Movimento Sem Terra.

Para confirmar ou refutar esta hip6tese, optou-se por trabalhar a histéria oral temética
como método, um dos géneros da historia oral que tem como principal caracteristica propor o
desenvolvimento da investigacdo de um assunto especifico, buscando o esclarecimento ou a
opinido dos(as) entrevistados(as) sobre o tema em pauta (MEIHY, p. 162). Comumente a
historia oral é associada ao género histéria de vida. A histéria oral tematica, embora aborde
itens sobre a histéria de vida do entrevistado, tem como foco o significado do tema para o
entrevistado. Além da narrativa oral das entrevistas, temos como fontes, documentos escritos e

imagens.

A historia oral surgiu no final da Segunda Guerra Mundial com o avango da tecnologia,
principalmente dos gravadores, passando a ser um mecanismo utilizado para validar algumas
experiéncias de investigacdo que geralmente ndo estdo registradas em documentos escritos. A
histéria oral passa a ser um tipo de narrativa na qual, especialmente a entrevista gravada ou
filmada, tem um fundamento de registro com base em um suporte material que permita uma

reflexdo que quase sempre amplia as possibilidades da documentag&o escrita.

A pesquisadora Verena Alberti (2013), compreende a histdria oral como um método de
pesquisa que articula uma investigagdo cientifica a um projeto de pesquisa, a ser utilizada a

partir do momento em que se determina a abordagem do objeto de estudo. Conceitua a autora:

(...) ahistéria oral ¢ um método de pesquisa (histérica, antropolégica, sociolégica etc.)
que privilegia a realizagdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
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testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma de se
aproximar do objeto de estudo. (ALBERTI, 2013, p. 18)

Esta abordagem metodoldgica, considerando o tema e as questdes que norteiam a
pesquisa, analisa as lembrangas apresentadas pelo entrevistado a partir de algumas questdes:
como os entrevistados viam e véem o tema em questdo? Ou: "O que a narrativa dos que viveram
ou presenciaram o tema pode informar sobre o lugar que aquele tema ocupava (e ocupa) no
contexto histérico e cultural dado?"(ALBERTI, 2013, p. 30). Nesta pesquisa de doutorado, a
finalidade é analisar os documentos produzidos pelo MST para orientar a sua proposta
educacional com foco sobre 0 modo como as concepgdes de género sdo significadas pelos
entrevistados.

Alberti (2013) destaca a importancia do conceito de memdria para essa metodologia:

E neste sentido que n&o se pode pensar em histéria oral sem pensar em biografias e
memorias. O processo de recordacdo de algum acontecimento ou alguma impressao
varia de pessoa para pessoa, conforme a importancia que se imprime a esse
acontecimento no momento em que ocorre e no(s) momento(s) em que é recordado.
Isso ndo quer dizer — e as ciéncias da psique ja o disseram — que tudo o que é
importante é recordado; ao contrario, muitas vezes esquecemos, deliberada ou
inconscientemente, eventos e impressdes de extrema relevancia (ALBERTI, 2013, p.
23).

O autor francés Jacque Le Goff também vé na memaria um importante recurso quando
se trata da investigagdo histdrica e escreve que "(...) A memdria, como propriedade de conservar
certas informages, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungbes psiquicas, gracas
as quais 0 homem pode atualizar impressdes ou informacdes passadas, ou que ele representa
como passadas” (LE GOFF, 2006, p. 419).

Com relagdo a escolha daqueles que serdo entrevistados, Alberti (2013), alerta que esta
escolha ndo deve ter como parametro o critério de amostragem, mas da importancia do
entrevistado em relacéo ao objeto de analise. Comenta: "Assim, em primeiro lugar, convém
selecionar os entrevistados entre aqueles que participaram, viveram, presenciaram ou se
inteiraram de ocorréncias ou situacdes ligadas ao tema e que possam fornecer depoimentos
significativos." (ALBERTI, 2013, p. 31-32).

Inicialmente, pensamos em realizar de quatro a seis entrevistas com militantes do
Movimento e intelectuais que participaram da elaboragdo dos documentos que orientam a
proposta de educagdo do MST. Com o desenvolvimento da investigacéo, o0 que conseguimos
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foi entrevistar quatro pessoas sendo: uma professora de ensino fundamental | que é militante
do MST e atua em uma escola de Assentamento; um professor de histéria de ensino
fundamental I1, também militante que atua no mesmo Assentamento; uma militante moradora
do Assentamento que esta concluindo o curso de Pedagogia da Terra na Universidade Federal
de S&o Carlos (UFSCAR); e uma lideranga mulher do MST que atua nos Setores de Educagéo,

Género e Formagao do Movimento Sem Terra.

E importante considerar que trés dos entrevistados fazem parte do Assentamento
Pirituba I1*, que teve seu inicio no mesmo ano de fundagio do MST em 1984, quando familias
camponesas apoiadas pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT) organizaram sindicatos rurais e,
com o0 apoio do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), ocuparam o terreno.
Hoje ele é formado por seis agrovilas e esta sob a responsabilidade da Fundagao Instituto da
Terra do Estado de S&o Paulo (ITESP).

Quanto a defini¢do do numero de entrevistados, Alberti (2013), chama atencéo que mais
importante do que a quantidade, é capacidade dos entrevistados colaboram para o entendimento

da quest&o proposta:

E somente durante o trabalho de produgdo das entrevistas que o nimero de
entrevistados necessarios comega a se descortinar com maior clareza, pois é
conhecendo e produzindo as fontes de sua investigagdo que os pesquisadores
adquirem experiéncia e capacidade para avaliar o grau de adequagdo do material j&

obtido aos objetivos do estudo (ALBERTI, 2013, p. 36).

Trabalhamos com histéria oral tematica, que foca a participacdo do entrevistado em

relacdo ao tema investigado. Alberti (2013) ressalta:

Em geral, a escolha de entrevistas tematicas é adequada para o caso de temas que tém
estatuto relativamente definido na trajetéria de vida dos depoentes, como, por
exemplo, um periodo determinado cronologicamente, urna fungdo desempenhada ou
o0 envolvimento e a experiéncia em acontecimentos ou conjunturas especificos. Nesses
casos, o tema pode ser de alguma forma "extraido™ da trajetoria de vida mais ampla e
tornar-se centro e objeto das entrevistas. (ALBERTI, 2013, p. 38).

4 Neste Assentamento estdo as duas escolas nas quais atuam os entrevistados professores, a Escola Municipal
Terezinha M.R. Gomes destinada ao publico da educagéo infantil e do ensino fundamental I; a outra é a Escola
Municipal Governador Franco Montoro, uma ampliacéo do prédio da escola anterior, para atender a demanda do
ensino fundamental I1.
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Paralelamente as entrevistas, foram analisados o0s textos escritos e as imagens de 12
Boletins de Educagdo do MST. Os Boletins de Educacdo nimeros 1, 2 e 3, sdo materiais
didaticos caracterizados como suportes informativos, uma vez que tém a clara finalidade de
apresentar saberes que orientam a comunidade escolar a implementar sua proposta de educacéo
instrumentalizando professores, alunos e demais membros da comunidade escolar. O nimero 1
orienta como deve ser organizada uma escola de Assentamento, 0 nimero 2 apresenta propostas
didaticas de como trabalhar a mistica do MST com as criangas e 0 nimero 3 traz orientacfes
didaticas de como trabalhar a comunicagdo nos Assentamentos e Acampamentos por meio da

realizagdo do jornal mural e do Jornal do Assentamento ou Acampamento.

Os Boletins do nimero 4 ao 12 deixam de ter um formato didatico diretivo e passam a
ter um carater mais formativo com a intengdo de garantir uma concepgdo de educacdo mais
homogeénea entre seus educadores, com grande possibilidade de ser utilizado com finalidade
didética, se aproximando dos tipos de materiais didaticos denominados de documentos. Os
Boletins 4 e 5 versam sobre como a escola deve desenvolver os eixos, trabalho, cooperacéo; o
6 traz a experiéncia da educacdo cubana como pardmetro positivo para a proposta de educagéo
do Movimento; o 7 aborda orientagdes tedrico-metodoldgicas e didaticas para o trabalho com
educagdo infantil em suas escolas; o 8 apresenta orientagdes didaticas para fazer o
acampamento das escolas |e aprofundam as caracteristicas da Pedagogia do Movimento[; 0
boletim 9 traz um balanco de 20 anos da educac¢do do MST, apontando falhas e propostas de
encaminhamento para superé-las; o 10 contém poesias para estimular a apreciacéo deste género
literario; 0 11 discute a proposta de ensino médio para escolas de Assentamentos; e o boletim
12 contém um conjunto de textos para subsidiar as discussdes que fardo parte do Il Encontro

Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria (Il ENERA).

Esta pesquisa foi estruturada em 4 capitulos. O capitulo | trata da historia do MST em
sua relacdo com a educacdo, discute o conceito de processo de hibridacéo, e problematiza o

entendimento de curriculo como um artefato de género e descolonizacéo.

O capitulo Il discute o0 MST e sua relagdo com as questes de género e em seguida
investiga como os Boletins de Educacdo, materiais didaticos (BITTENCOURT, 2018) —
publicados com a finalidade de orientar a implementacdo de sua proposta educacional —
refletem, ou néo, as concepcBes sobre os estudos de género que se faziam presentes nas
discussdes académicas deste campo. Foram analisados 0s 12 boletins publicados entre 1992 e
2014.

[

Comentado [MAGZ2]: Eu alterei, mas nao tenho certeza se
era isso que vocé queria dizer. vocé confere, por favor?

)




28

No Capitulo 111, aprofunda-se o conceito de género, procurando entender como essa
categoria de analise histérica (SCOTT, 1995) foi se modificando e ampliando sua abrangéncia
em relacdo ao campo das pesquisas e, de maneira mais restrita, como vem se configurando nas
pesquisas educacionais no Brasil, e em outros paises da América Latina. A discussdo também
trata de como as questdes de género estdo sendo apropriadas pelas politicas publicas brasileiras

e, especificamente, no MST.

Por fim, no Capitulo IV, baseado no referencial tedrico metodoldgico da histéria oral
tematica, sdo analisadas as entrevistas realizadas em duas escolas de Assentamento do MST e
discute-se como, por meio do processo de hibridacdo, as concepcdes de género presentes nos

Boletins e nos discursos do MST se revelam e sdo significados nas memdrias dos entrevistados.
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CAPITULO 1-0 MST, EDUCAGCAO, PROCESSO DE HIBRIDACAO E CURRICULO

Diante da problematica realidade da educagdo publica em nosso pais, persistente ha
muitas décadas, alguns movimentos sociais tém construido um novo cenério, engajando-se na
luta pelo direito a educacéo publica, gratuita e de qualidade, que contemple os desafios dos seus
projetos histéricos, assim, “A escola possivel que se gesta destes movimentos sociais ¢ uma
escola fundada na cultura da mudanca e, a0 mesmo tempo, na recuperagdo de valores historicos
da humanidade, que o modelo social atual insiste em deixar para tras” (CALDART, 1996, p.
101). Desta forma, a “ocupagdo” da escola pelos movimentos sociais trouxe como consequéncia
0 emergir de uma nova proposta pedagdgica escolar, que nada mais é do que o fruto de suas
praticas e exigéncias diante do ideal de desenvolvimento de um modelo diferente de construir
e gerir a escola publica.

Os movimentos sociais, entendidos como fendmeno educativo, tornam-se locais de
producao e difusdo de saberes construidos em todo o processo de organizacéo, luta e conquista
dos espagos almejados pelos diferentes grupos como consequéncia das necessidades do
processo de luta de uma coletividade num determinado contexto de conflito. Para CALDART
(1996, p. 110), “a producdo de saberes pelos movimentos sociais também se diversifica em
niveis e tipos, a medida que os processos de luta travados por estes, vao se complexificando”.
Na educagdo do campo, esses movimentos sociais vém desenvolvendo iniciativas que tém

produzido novos saberes e tém buscado construir uma identidade propria das escolas do campo.

Dentre essas varias iniciativas apresentadas, destacam-se as propostas e as praticas
educativas do MST, um movimento social que com sua luta pelas escolas de assentamentos e
acampamentos e suas experiéncias na area de formag&o de educadores e de técnicos na area de
producdo, vem mudando a face da educagéo rural e, consequentemente, da educacéo publica

brasileira.

Olhando para 0 novo cendrio brasileiro que comega a se configurar com o golpe que
retira a Presidenta Dilma do poder e tem agora a sua continuidade com o governo do atual
presidente Jair Bolsonaro, a militante Kelli Mafort da diregdo nacional do MST, em entrevista
concedida em dezembro de 2018, considera a educagdo 0 maior destaque dentre as conquistas
do MST.

Em janeiro o MST completa 35 anos de existéncia, diante disso, nés podemos dizer
que ao longo dessa trajetdria de histérica luta pela terra, a educacdo foi uma de nossas
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principais bandeiras. Nés sempre acreditamos na educacdo como forma de romper as
cercas do saber. Em 2018 nés tivemos o prazer de formar sete turmas de graduagdo
nos cursos de direito, historia, servico social veterinaria, agronomia e pedagogia, além
disso, 61 turmas estdo andamento. Também em 2018, 25 mil pessoas foram
alfabetizadas através do programa ‘Sim, eu posso!’, comemoramos 20 anos do
Pronera (Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agréaria). Foram 187 mil
pessoas atendidas diretamente por essa importante politica educacional nessas duas
décadas. A formagao politica é sem duvida a grande conquista do MST, uma conquista
que se multiplica cada vez mais. (MST, s.d.).

1.1 O MST e a Educacao

A histéria do MST como movimento social brasileiro, enraizada nas memérias de
Canudos, Contestado e, recentemente, na década de 60, nas Ligas Camponesas, registra seu
nascimento em janeiro de 1984, quando ocorreu 0 1 Encontro Nacional dos Sem-Terra, em
Cascavel, Parand (MORISSAWA, 2001). A partir dai, o Movimento se expandiu e, ao final da
década de 1990, estava organizado em 23 estados brasileiros, tendo como palavras de ordem

“Ocupar ¢ a tnica solucdo”.

Na experiéncia cotidiana da luta pela posse da terra, 0 Movimento aprende — com erros
e acertos — que esta conquista ndo ¢ suficiente para mudar a desigualdade social gerada pelo
sistema capitalista. Nessa direcdo ¢ que se pode compreender a afirmagéo: “... ja aprendemos
que a transformacdo social & um processo complexo, que ndo se resume a tomada de poder
politico ou econdmico. Ela implica um processo de outras tantas mudangas que serdo capazes

de construir um novo poder”. (Caderno de Educagédo n° 8, 1999, p. 7).

No contexto das transformagdes no interior do Movimento, comissdes, equipes, nlcleos
e setores foram sendo criados ndo a partir de “férmulas prontas e acabadas”, mas como
consequéncia das “proprias necessidades”, da praxis (MORISSAWA, 2001, p. 204).
Destacam-se o Setor de Formac&o, o Setor de Educacéo e o Setor de Género; o primeiro, voltado
a formac&o socio-politica dos trabalhadores Sem Terra; 0 segundo, direcionado para construcdo
de uma proposta de educacdo Sem Terra e o terceiro, para organizar e fortalecer a luta das

mulheres dentro do Movimento e fora dele.

O Setor de Formagéo foi criado na etapa inicial de criagdo do MST com o objetivo de
garantir ao militante uma formacao sociopolitica que ajudasse a consolidar todas os saberes
construidos na vivéncia das lutas. De acordo com o Morissawa (2001, p. 205), a criagdo deste
Setor vinha da seguinte necessidade: "Compreender o sistema capitalista, as razdes histdricas
da situacdo dos trabalhadores, as alternativas aos modelos politicos e econdmicos vigentes etc.

¢ fundamental para o engajamento consciente do sem-terra“. Em seu inicio, o Setor de



31

Formagao criou as Escolas Sindicais em todos os estados em que estava atuando, em parceria
com a Central Unicas dos Trabalhadores (CUT), que duraram até o final dos anos 80 no

contexto de crise dos movimentos sindicais.

No prosseguir de suas a¢des, 0 Movimento investiu na criacdo da Escola Nacional do
MST, localizada na cidade de Cacador no Estado de Santa Catarina, que, num primeiro
momento, ofereceu cursos que ndo puderam ser muito aproveitados em razdo da baixa
escolaridade dos militantes, fazendo com que fossem criados, no espago, cursos supletivos de

primeiro e segundo grau, além dos cursos técnicos de magistério e administracdo cooperativa.

E a partir deste momento formativo que o MST comeca a viabilizar a publicacio de seus
varios documentos como os Cadernos de Formacdo, Caderno de Educacdo, Boletins de

Educacéo, Jornal Sem Terra, livros etc. Exemplifica Morissawa (2001, p. 206):

Por exemplo, a colecéo da Cadernos de Formacéo, iniciada em 1984, tratam de temas
ligados aos desafios do movimento: sua prépria organizagdo; PNRA; reforma agraria
na constituinte; relagdo Igreja-Movimento; Teoria da Organizagdo; sindicalismo,
participacdo da mulher, etc.

O Setor de Género se consolidou dentro do Movimento treze anos depois do Setor de
Educacdo, mesmo sendo um tema muito presente desde o inicio da fundagdo do Movimento.
Sua data de formalizacdo como um dos Setores de luta do MST ocorreu no 4° Congresso

Nacional do MST em Brasilia, no més de agosto do ano 2000.

A luta das mulheres dentro do MST tem como primeira bandeira a conquista de espaco
nos lugares de poder geralmente marcados pela presenca masculina e se inicia, primeiramente,
com a organizacdo da Comissdo Nacional de Mulheres do MST e, posteriormente, com a
criagdo do Coletivo Nacional das Mulheres do MST. Para fortalecimento dessa, luta as
liderangas femininas sem terra comegaram a debater problemas a partir do conceito de género,

em meados dos anos de 1990.

Com o Setor de Género, se intensifica a luta contra as desigualdades de género de dentro
e fora do MST, buscando a construcdo de uma perspectiva para que homens e mulheres se unam
no desenvolvimento de uma nova sociedade. Hoje, a discussdo proposta ja avangou para o
debate sobre diversidade sexual, género e a formacéo da identidade LGBT Sem Terra. O marco
do aprofundamento desta frente de luta tem como referéncia o 1° Seminario "O MST e a

Diversidade Sexual™ que aconteceu no ano de 2015.
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O Setor de Educagdo do MST foi formalizado em 1987, quando o debate se orientou
para duas questdes principais (MORISSAWA, 2001, p. 240). A primeira relacionava-se as
finalidades das escolas dos assentamentos e a segunda estava voltada as formas pelas quais
essas escolas deveriam ser organizadas. A acentuada preocupacgdo com a Educacdo é uma das
marcas do MST e ela se constitui a partir das suas relagdes com as questdes educacionais

brasileiras.

A educacdo ganha destaque para o movimento, assumindo papel fundamental na
construcdo e manutencdo da prépria luta e da identidade de ser Sem Terra. Nessa direcéo,

destaca-se que:

Do ponto de vista da formagéo dos sem-terra, o fato de o MST passar a se ocupar da
escola projetava um elemento muito importante da continuidade de sua trajetéria: as
criangas e 0s jovens também estavam sendo incluidos na categoria Sem Terra, e isto
apontava para uma Vvisdo mais histérica (de longo prazo) da luta, e para uma
aproximacdo maior entre as tarefas de formagdo e educagdo no Movimento. A
formagéo do sujeito sem-terra também poderia ser feita na escola e a escola também
poderia ser lugar de formagao para a continuidade do MST (CALDART, 2000, p.
160)

A proposta educacional do MST indica a educagdo como um instrumento de reforgo a

luta por terra e dignidade humana e, mais que isso, por uma “nova sociedade”,

Este ¢ o horizonte que define o carater da educagdo no MST: um processo pedagogico
que se assume como politico, ou seja, que se vincula organicamente com 0s processos
sociais que visam a transformagao da sociedade atual, e a construgdo, desde ja, de uma
nova ordem social, cujos pilares principais sejam, a justiga social, a radicalidade
democratica, e os valores humanistas e socialistas (Caderno de Educagdo n° 8, 1999,
p. 6).

Dessa forma, espera-se que as escolas dos assentamentos tornem-se espagos de
formagdo humana dos sujeitos que participam da luta pela terra “E se o que estd em questdo é
a formagdo humana, e se as praticas sociais, sdo as que formam o ser humano, entéo a escola,
enquanto um dos lugares desta formagao, ndo pode estar desvinculada delas” (CALDART,
2000, p. 202). Com isso, a educacdo ndo pode ignorar, na sua constituicdo, as experiéncias de
luta e resisténcia de seus sujeitos. “Porque ndo basta lutar pela escola, é preciso construi-la, no
sentido de elaborar experiéncias pedagodgicas voltadas para suas necessidades e interesses”
(FERNANDES, 2000, p. 223).
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O modelo educacional do Movimento é organizado seguindo um pressuposto
fundamental: a educagdo deve partir da realidade, compreendida como 0 meio em que 0s

sujeitos vivem:

Realidade é o meio em que vivemos. E tudo aquilo que fazemos, pensamos, dizemos
e sentimos na nossa vida prética. E o nosso trabalho. E a nossa organizago. E a
natureza que nos cerca. S0 as pessoas e 0 que acontece com elas. S&o 0s nossos
problemas do dia-a-dia também os problemas da sociedade que se relacionam com
nossa vida pessoal e coletiva (Caderno de Educacéo n°1, 1992, p. 2).

No mesmo Caderno de Educacéo, cuja finalidade é orientar os educadores em sua

prética pedagogica, explica-se que:

(...) partir da realidade, quer dizer o seguinte: tudo o que as criangas estudam precisa
estar ligado com sua vida préatica e com suas necessidades concretas: suas, de seus
pais, de sua comunidade; todos os conhecimentos que as criangas vdo produzindo na
escola devem servir para que elas entendam melhor o mundo em que vivem; o mundo
da sua escola, da sua familia, do Assentamento, do municipio, do MST, do pais e para
que participem da solucdo dos problemas que estes mundos vdo apresentando
(Caderno n°1, 1992, p. 2).

Fernandes (2000) destaca as contribuicdes e desafios do MST para a transformacéo da

realidade afirmando que:

A luta pela terra ¢ uma luta de resisténcia e no seu desenvolvimento, desde os
trabalhos de base até depois da conquista da terra, desdobra-se outras lutas. (...) E para
conquistarem seus direitos, dimensionaram a luta pela terra em luta por educacéo, por
moradia, por transporte, por sadde, por politica agricola, enfim por uma vida digna (p.
222).

Na mesma direcdo, Celso Furtado, em entrevista concedida a Maria da Conceicdo

Tavares, Manuel C. de Andrade e Raimundo R. Pereira, afirma que:

O MST é um movimento legitimo, respeitado e preocupado com a educagio,
procurando educar as pessoas para mostrar que, num pais onde ndo ha criagéo de
empregos urbanos, onde se passa fome nas cidades, existe a chance de ficar no campo,
trabalhando. Portanto € um movimento que merece respeito... (FURTADO, 1998, p.
27-29).

Uma escola de assentamento ou acampamento vinculada ao MST deve assumir ndo
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apenas a tarefa de ensino, mas também da continuidade do Movimento. Fernandes (2000) vé

da seguinte forma a escola que deve ser construida pelo Movimento em sua luta pela educagéo:

As escolas de assentamento e acampamentos devem ser espagos de formagdo humana
dos sujeitos que as conquistam. N&o podem ignorar as suas lutas e resisténcias,
negando a compreensdo das condicdes de existéncia daqueles que fazem a escola.
Desse modo, a luta pela educacéo é também um desafio para os sem terra. Porque néo
basta lutar pela escola é preciso construi-la, no sentido de elaborar experiéncias
pedagoégicas voltadas para as suas necessidades e interesses.(p. 223).

E, portanto, dentro do processo de construgio de uma escola que se prop@e ser diferente,

que o MST define o carater de sua proposta educacional como:

Um processo pedagdgico que se assume como politico, ou seja, que se vincula
organicamente com 0s processos sociais que visam a transformagdo da sociedade
atual, e a construgéo, desde ja, de uma nova ordem social, cujos pilares principais
sejam, a justica social, a radicalidade democratica, e os valores humanistas e
socialistas (FERNANDES, 2000, p. 6).

A proposta educacional desenvolvida pelo MST, por conta da capacidade que o
Movimento tem de envolver varias organizagdes da sociedade civil em sua luta, se constréi
pelas mdos de muitos; e o sistema escolar desde o inicio do século XXI ja tinha uma estrutura
significativa, como explicitado por CALDART (2000):

O MST também registra em sua historia, e com especial orgulho, as mais de 100 mil
criangas e adolescentes que estdo estudando em escolas conquistadas em suas reas
de assentamento e acampamento, as cirandas infantis que aos poucos vao produzindo
a cultura da educacéo infantil no campo; um movimento massivo de alfabetizagdo de
jovens e adultos sem-terra que envolve em torno de 20 mil educandos, e também a
formagéao de técnicos e de educadores em cursos de nivel médio e superior, assim
como diversas outras iniciativas de formacéo de sua militancia, e do conjunto da
familia Sem Terra. Na tentativa do MST sdo aproximadamente 5 mil educadores
atuando nas diversas frentes de acéo do setor de educagdo em todo o pais. (p. 3-4)

Segundo o site oficial do MST (http://www.mst.org.br/educacao/), hoje, 0 Movimento

ja conseguiu a construgdo de mais de 2 mil escolas pdblicas em acampamentos e assentamentos,
0 que significa 200 mil criancas, adolescentes, jovens e adultos com acesso & educacdo
garantida, 50 mil adultos alfabetizados, 2 mil estudantes em cursos técnicos e superiores e mais

de 100 cursos de graduacdo em parceria com universidades publicas por todo o pais.


http://www.mst.org.br/educacao/
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Caldart (1996), ao apresentar a historia da educacdo no MST, afirma que esta se
entrecruza com a prépria histéria do Movimento, pois, com a funda¢do do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra em janeiro de 1984, a educacdo também surge como uma luta
a ser travada. O grande motivo que traz a preocupacdo com a educagdo para MST € a situacao
das criangas que vdo com seus pais para 0s acampamentos e, assim, deixam suas escolas. Junto
com a preocupagdo com a educacdo das criangas dos acampamentos, torna-se necessario
também garantir escolas nos assentamentos que estavam surgindo. Esta caminhada, que se
inicia quando se identifica a necessidade da educacgdo na luta leva a construgdo de propostas
educacionais que, ao longo do tempo, passam a incluir novos elementos e ampliam as formas
de encaminhar as questfes resultantes dos processos mais amplos de constituicdo do préprio

Movimento.

A historia da educagdo do MST segue da criagdo do Setor de Educacgéo, no ano de 1987,
para uma articulacéo nacional da educagdo em Assentamentos e Acampamentos do MST. E
relevante a criagdo do Coletivo Nacional de Educacdo (1989 a 1994) e o Curso de Magistério
para educadores das escolas dos Assentamentos. Um elemento a ser destacado nessa trajetoria
¢ a elaboracdo do documento “O que queremos com as escolas dos assentamentos”. Outros
pontos a serem indicados se referem a Educagdo de Jovens e Adultos, a educagdo infantil e a
proposta educacional do Movimento, a convénios e parcerias nacionais e estaduais com os
governos e universidades publicas, para a realizagdo de um trabalho mais abrangente no inicio

dos anos dois mil.

Na frente da educacdo, o MST sempre buscou apoio de instituigdes que atuam neste
campo e vém lutando ao longo das décadas de sua existéncia para que os 6érgdos oficiais
assumam seu papel na defini¢éo de politicas pablicas para educacdo do campo. Desta forma, a
proposta educacional do MST busca se constituir através de um processo denominado pelo
Movimento como organicidade, que pressupde um envolvimento do MST como um todo na
construgdo de sua educacdo. Caldart (2000), afirma que a “constru¢do da organicidade é
considerada uma tarefa fundamental em cada um de seus setores, instancias ou frentes de
atuagdo” (p. 162). A autora reconhece que que este processo ndo acontece da forma ideal, ja
que esta proposta organizativa contradiz a tradi¢do cultural estabelecida — de isolamento, de
ndo participagdo politica etc. No inicio do ano 2000, Caldart (2000) ja verificava que, na
educacdo, a articulagdo nacional ainda ndo conseguia fazer com que suas discussdes chegassem
a todos 0s acampamentos e assentamentos, 0 que permite pensar que este desafio ainda

permanece.
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O Movimento, ao longo desta luta, procura ajustar as suas estruturas educacionais para
que a organicidade efetivamente ocorra pela articulagdo de agdes concretas na proposta
educacional do MST e, nessa dire¢do, buscou, e ainda busca, disponibilizar pessoas para
passarem nos assentamentos e acampamentos, discutindo tais propostas e ajudando a organizar
seus coletivos de educacdo — formados por representantes dos pais, professores e alunos. Esses
coletivos tém como funcdo organizar a luta pela escola, pela garantia de professores, planejar

atividades de formac&o etc.

A proposta educacional do MST, em seu processo histérico, elaborou novos projetos

educacionais, denominados de frentes de trabalho do Setor de Educagdo. Séo elas:

e Frente de Educacéo Infantil — envolve o conjunto de trabalhos que véo desde o

periodo de gestacdo dos bebés até atividades com as mées, estudos sobre
maneiras de educar os filhos, busca de alternativas para enriquecer a nutrigéo,
atividades educativas com as criangas até os 6 anos de idade.
Frente de 1° Grau — redne e discute com os alunos, os professores, todos o0s
envolvidos na escola, os pais e a comunidade. Tem o objetivo de se organizar a
partir das necessidades locais e coletivas na implementacgdo de escolas dentro
dos assentamentos, na luta pela garantia e respeito de uma proposta pedagégica
nascida e adequada a necessidade dos filhos de trabalhadores rurais. Propde-se
a fazer com que as aulas tenham a realidade como referéncia, de forma que,
partindo do contexto agrario, 0s alunos possam ampliar seus saberes adquirindo
em novos niveis de conhecimento. Busca, também, garantir escolas para
criangas com idades entre 6 e 9 anos, em que os contelidos pedagdgicos estejam
voltados para a produgdo, ajudando a encontrar modos de desenvolver 0 meio
rural e fortalecendo, nos jovens e adolescentes, 0 amor por permanecer na Terra.
Esta frente é responsavel também pela realizagdo do Encontro dos Sem Terrinha,
que acontece nacionalmente todos os anos.

e Frente de Educacdo de Jovens e Adultos — tem o objetivo de romper com a
heranca da abolicdo da escraviddo em nosso pais, que pesa sobre os
trabalhadores rurais, condenando-os a verem seus direitos basicos — como saber
ler e escrever — negados. A grande meta desta frente é romper com e decretar as
areas de acampamentos e assentamentos como territérios livres do
analfabetismo. Um exemplo de acdo nesse sentido é 0 PRONERA (Programa

Nacional de Educacdo em Areas de Reforma Agraria), que surgiu a partir da



37

demanda e da luta do MST junto com outros movimentos sociais e com as
universidades comprometidas com as lutas sociais. O seu objetivo é contribuir
com a educagdo nas areas de reforma agraria com o intuito de desenvolver
politicas publicas para a educagdo do campo. O programa abrange projetos na
alfabetizagdo de jovens e adultos, nos cursos de ensino médio, nos cursos de
pedagogia, magistério etc.

e Frente de Formagdo dos Formadores — é composta pelas pessoas que
acompanham os conteddos, a proposta pedagégica, a linha de formacdo, as
préticas, enfim, o conjunto de agdes que comp8em a formagao dos que estudam

0s 2° e 3° graus, dentro da proposta do MST.

Essas iniciativas educacionais do MST ainda continuam promovendo mudangas no
conceito de escola publica rural e esse processo de transformacdo ndo acontece de forma
pacifica, pois existem conflitos com as Secretarias de Educagdo em municipios nos quais ha
professores e equipes gestoras em escolas de Assentamento que ndo s&o do movimento e ndo

concordam com sua proposta educacional.

Mesmo com essas dificuldades para dar a organicidade desejada a proposta, o Setor de
Educacdo tem a conviccdo de que é com ela que o Movimento vai conseguir avancar
qualitativamente no amadurecimento de suas proposi¢des educacionais. Um dos frutos desta
caminhada foi a transformacdo de anos de praticas no campo da educagdo — norteadas pelo
desejo da escola diferente — em uma sistematizacao teorica que fosse capaz de demonstrar a
proposta pedagdgica do Movimento, uma proposta nacional e que, por isso, deveria ter a
colaboracéo de todos que vinham fazendo, na prética, esta educagdo em todos os assentamentos
e acampamentos do pais. De acordo com Caldart (2000, p. 166):

O desafio era duplo: avangar na elaboracéo e simultaneamente traduzi-la em uma
linguagem capaz de ser compreendida pelo conjunto do Movimento, em especial
pelos professores e pelos outros militantes que neste momento ajudavam na
construgdo da organicidade do trabalho nos acampamentos e assentamentos.

Desse esfor¢o surge o documento intitulado “O que queremos com as escolas dos
assentamentos”, que apresenta principios, objetivos organizativos e pedagdgicos que passam a
orientar a educacdo no Movimento. Caldart (2000) apresenta como fontes que levaram a esta
primeira sintese dos objetivos e principios da educa¢do no MST: a) as experiéncias e perguntas

trazidas pelos sujeitos que trabalhavam diretamente com a escola nos assentamentos e
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acampamentos; b) o Movimento por meio de seus objetivos, principios e aprendizados, frutos
de sua trajetoria; c) as teorias pedagogicas trazidas pela formagao de professores e pedagogos
que ajudaram na sistematizagdo. Esse documento tomou por base os referenciais tedricos de
Paulo Freire, Krupskaya, Pistrak, Makarenko e José Marti, todos eles identificados com ideias
e propostas educacionais progressistas. Segundo Libaneo (1994), o termo é usado para indicar
autores que desenvolvem anélises criticas das realidades sociais, entendendo que a educagéo é
uma pratica social, tem finalidades sécio-politicas e se constitui como instrumento de luta das

classes trabalhadoras.

Desde o seu inicio, 0 MST buscou um outro tipo de relagdo com as teorias, valorizando
muito os classicos do pensamento, mas se autorizando a fazer sinteses bastante livres de suas
ideias, trabalhando mais com a nogdo de continuadores de determinadas trajetorias ou

experiéncias do que de discipulos de autores ou correntes de pensamento (CALDART, 2000|).

A proposta educacional do MST constr6i sua histéria tendo como grande eixo motivador
a construcdo de uma escola diferente em seus assentamentos e, para isso, buscou elaborar uma
argumentacdo com fundamentos politicos e pedagdgicos para dar sustentagdo a luta por uma
instituicdo escolar que garantisse as especificidades dos contextos das areas de reforma agraria
(CALDART, 2000).

Assim, “A escola do MST”, deveria apresentar elementos bastante caracteristicos e
identificadores do Movimento como: a presenca da bandeira do MST na escola, as cangdes que
acompanham as brincadeiras das criancas, os simbolos etc. A escola deveria assumir a
finalidade e a preocupagéo de cultivar a “identidade historica do Movimento” e de seus Sujeitos.

Surge, entdo, outra questdo, expressa nos documentos orientadores:

(...) se 0 que estd em jogo é o proprio futuro das geracdes dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, entdo ndo adianta ficar restrito a pensar em uma proposta
especifica para a educagéo dos sem-terra; é preciso estabelecer novos vinculos e
integrar outros elementos na discusséo pedagdgica. Também esta é uma questéo que
apenas comega a ser processada no Movimento (CALDART, 2000, p. 170).

Se a escola é assim pensada, surge a necessidade de o Movimento formar os educadores
para nela atuarem. Para isso, investiu-se na formacéo, por meio da criagcdo do curso de
Magistério e, a partir dele, a realizacdo de algumas iniciativas que reforgaram o processo
formativo desses educadores, como por exemplo, as oficinas de capacitacdo pedagdgica. Além

disso, para sua melhor qualificacdo, foram viabilizados, pelo MST com o apoio de

[
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universidades publicas, Cursos Superiores de Pedagogia.

Do ponto de vista do MST, como se procurou indicar, a escola que, em seu inicio, visava
responder & necessidade imediata das familias de acampados e assentados de terem seus filhos
se escolarizando, ampliou sua func&o para além da iniciativa primeira de atender os alunos do
ensino fundamental. Também se pode entender como parte deste processo de ampliacdo do
conceito de escola, campanhas realizadas para erradicagdo do analfabetismo nos assentamentos
e acampamentos, nascendo assim o Movimento Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos
(que teve inicio em 1995/1996), realizado em parceria com vérias entidades. Outra iniciativa
gue marcou este movimento foi a educacdo infantil para atender as criangas de zero a seis anos,
que ganhou o nome de Cirandas Infantis, e 0 que 0 MST denomina como ‘“Mobiliza¢des

Infanto-juvenis”.

Estas mobilizagBes envolvem as criangas e os adolescentes dos assentamentos e
acampamentos em atividades e encontros de énfase geralmente cultural, e em muitos
casos acabam trazendo junto ou pelo menos repercutindo nas escolas. Ou seja, de certo
modo os Sem Terrinha, como passaram a ser chamados em seu comeco de
organizagdo infantil, sdo preparados para assumir sua condicdo de sujeitos e, quem
sabe, comandarem eles proprios o processo de ocupagdo da escola. (CALDART,
2000, p. 173).

Outro sentido dado pelo Movimento a ampliagdo de seu conceito de escola diz respeito
ao entendimento de que a “escola ndo deve ser vista apenas como lugar de aprender a ler,
escrever e contar, mas também de formagdo dos sem-terra, como trabalhadores, militantes,
cidaddos, sujeitos” (CALDART, 2000, p. 174). Para Caldart (2000), é preciso estabelecer
vinculos mais concretos da escola com as demais experiéncias educativas presentes no
cotidiano do Movimento — luta, organizacdo, producéo, mistica — e, além disso, compreender
também que uma proposta pedagégica de escola do MST néo deve se restringir as questdes do
ensino, mas, sim, precisa ficar atenta a todas as dimensdes que constituem o ambiente educativo
em especificas situagdes. Assim, o0 MST, ao longo de sua histdria, propds a organizacdo de
cursos como o Curso Técnico em Administracdo de Cooperativas (TAC), realizado em
convénio com o FUNDEP, e o Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agréria
(ITERRA), fruto da jun¢do do Curso de Magistério com o Curso Técnico de Administragdo de

Cooperativas.

A proposta educacional que busca unir educacdo e formagdo tem como preocupagdo “a

formagdo humana, desdobrada em questdes especificas da formacao dos sujeitos Sem Terra e
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dos lutadores do povo, conforme ela aconte¢a em um ou outro tempo da vida, uma escola ou
em outros lugares” (CALDART, 2000, p. 178-179). Ainda de acordo com a autora, é preciso
evitar o risco de confundir educagdo com escola, atribuindo a segunda o papel de formagédo de
militantes, pois sua natureza e materialidade ndo permitem isso. Contudo, deve-se entender que

a escola:

(...) tem sim a capacidade de ajudar na destruicdo de idéias, de ideais, de conviccdes,
de valores, de identidades, a medida que ndo as cultiva; e faz isto especialmente
quando, no dia-a-dia de seu longo tempo de permanéncia com as criangas, 0s
adolescentes, os jovens, mesmo os adultos, mata a memoria do processo que produziu
os Sem Terra e se distancia da cultura material que o alimenta.” (CALDART, 2000,
p. 180).

Com esta potencialidade da escola, a autora aponta a continuagdo da “ocupagdo da
escola” pelo Movimento, agora se dando conta de que a escola sozinha ndo formara o militante
Sem Terra, mas que podera, sim, ser uma grande aliada — junto a todo o0 Movimento em suas
lutas — na formagao do Sujeito Sem Terra, dos continuadores da luta. E diante dessa condigio
que os principios pedagégicos elaborados pelo Setor de Educagdo repensam a condigdo
tradicional da escola no sentido de propor a saida de dentro de suas quatro paredes para construir
a educacdo escolar pautada na participagéo politica e cultural. Com isso, reconhece-se a escola

como um tempo e um espaco fundamental no processo atual de formagdo dos Sem Terra.

O Movimento Sem Terra ao longo dos anos buscou discutir a concepcdo de escola de
forma ampla, sem, contudo, perder sua identidade. Parte deste movimento aconteceu na medida
em que foi sendo convocado a repensar a escola por parte das familias de Sem Terra de
assentamentos novos que ndo ofereciam condigdes de implementacdo imediata de uma escola.
Noutras situagdes, buscou-se constituir escolas regionais que juntam os alunos de
assentamentos proximos e, em algumas realidades, 0 Movimento chamou para o dialogo
secretarias de educagdo de municipios para pensarem uma escola ndo s6 para os Sem Terra,

mas para outros alunos do campo.

O processo de ocupacdo da escola publica que ndo atende apenas a alunos do MST e
em que os profissionais ndo necessariamente sdo militantes do Movimento traz o desafio de
lutar por aquilo que é especifico do MST sem, no entanto, desconsiderar as pessoas que nao
compartilham dos seus ideais e principios. Comenta Caldart (2000, p. 181):

(...) como tratar do que é comum e, a0 mesmo tempo, respeitar experiéncias diferentes,
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histérias de vida diferentes; e a cooperacédo agricola entra ou ndo entra nesta escola?
e a mistica do MST, como se trabalha sem parecer que estamos impondo isto para 0s
outros alunos? e qual é a mistica que unifica os sujeitos de uma escola do campo?
(CALDART, 2000, p. 181).

O certo é que 0 MST vem, em todos 0s seus anos de existéncia, lutando por uma escola
cujo foco é a construgdo, “ou recuperagdo”, da identidade de escola do campo. Esta
preocupacdo vem sendo demonstrada desde a ""Conferéncia Nacional por uma Educacéo Bésica
do Campo”, que conta com a participacdo e a experiéncia até entdo vivenciada pelo MST e que
propde um modelo que assuma, de fato, a identidade do meio rural: "(...) ndo sé como forma
cultural diferente, mas principalmente como ajuda efetiva no contexto especifico de um novo
projeto de desenvolvimento do campo. E isto tanto em relagdo a politicas publicas como em
relacdo a principios, concepcdes e métodos pedagdgicos” (EDGAR, NERI e MOLINA, 1999,
p. 29).

A experiéncia educacional do MST se firma como parte da histéria da educacéo do povo
brasileiro e sua discussdo pedagdgica, que teve inicio nas questdes do que ensinar e como
ensinar, encaminha-se para as reflexdes sobre o sujeito do processo pedagégico, o jeito de ser
da escola combinada com a preocupagdo do Movimento em cultivar a identidade Sem Terra, 0s

valores e a postura dos continuadores da luta.

Da experiéncia educacional produzida pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, emergem dois novos sujeitos do cenario da luta pela terra: professores e alunos. Foram
os professores que trouxeram a discussdo da educacdo para dentro do MST, enfrentando, em
seu inicio, grandes dificuldades para fazer com que seu anseio fosse abragado como uma
bandeira de luta do Movimento e ampliaram a participacdo das mulheres no MST. Sobre a

questdo de género no magistério dentro do Movimento, comenta Caldart (2000, p. 186-187).

No comeco de sua histéria, o MST repetiu a tradicdo de que educagéo é coisa de
mulher e de professora, reproduzindo relages de poder muito semelhantes as que se
estabelecem na sociedade em torno de ambas. A educacéo e a escola podiam até ser
suficientemente importantes para entrar na luta (ainda que pela pressdo maior da
sensibilidade feminina), ou para ser comentario critico em alguns intervalos de
reunides, mas nao tinham a importancia necessaria para tornar-se uma questdo com
que se ocupassem as liderangas ou 0s homens sem-terra.

Para a autora, a professora ou professor Sem Terra é o sujeito do MST que apresenta em

sua identidade trés caracteristicas:

a) Condicao de mulher e todo o conjunto de significados que isto envolve do ponto de vista
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humano, social, politico, historico;

b) O oficio de educadora ou educador, e a sua preocupagdo especifica com a dimensdo
pedagdgica das a¢Ges que desenvolve, seja com seus alunos, seus filhos ou qualquer ser
humano com quem se relacione;

c) Sua participacdo na luta pela terra e na organicidade do MST produz novos sentidos

tanto para a condi¢do de mulher quanto para o oficio de educador.

Com a inser¢do mais significativa da presenca masculina no setor de educacgéo do MST,
a funco de professor deixa de ser tarefa “s6 de mulher” e torna-se uma luta a ser abragada por
todos os Sem Terra, porém, é a mulher que consolida este espago de atuagdo como 0 novo jeito
do Movimento olhar para a sua participacdo. A professora ou o professor, assumindo a
identidade Sem Terra, assume o compromisso de colocar a sua fun¢éo de educador a “servigo
de uma causa social, de um projeto humano e histérico, o que produz novos significados, mas

também novas exigéncias para seu trabalho, e sua formagdo” (CALDART, p. 189).

O outro sujeito da luta pela educacdo do MST, o aluno, é aquele ou aquela que, ao
acompanhar toda a luta dos Sem Terra, junto com seus pais, torna-se parte importante da
dindmica do Movimento, sendo a educagdo um dos espacos que lhe oferece as condi¢des para

se tornar sujeito, 0 que ocorre em trés importantes momentos:

a) Sendo testemunhas da luta de suas familias;
b) Como crianga acampada ou assentada que com sua presenga requer um atendimento
pedagdgico préprio;

c) Assumindo-se Sem Terrinha — 0 que os identifica como Sujeitos Sem Terra — eles
comegcam a atuar no espago escolar, exigindo seus direitos como integrantes do
Movimento.

E nessa condicéo de sujeitos que algumas delas passam a pressionar seus professores
exigindo uma escola que tenha mais em comum com sua vida, em que possam cantar as cangoes
do Movimento, hastear a bandeira vermelha e homenagear os Sem Terra mortos em alguma
acdo de violéncia; ou onde lIhe convoquem a participar dos trabalhos e das decisdes sobre o
funcionamento de sua escola (CALDART, 2000, p. 192).

Os Sem Terrinha, como fruto da vivéncia educacional proposta pelo MST, que acontece
tanto dentro quanto fora da escola, em sua participagdo em manifestacbes e ocupagdes, em
alguns assentamentos e acampamentos, ja se organizam e atuam para reivindicar seus direitos

e ajudar na construgdo da educagdo do MST e da luta do Movimento.

Para 0 Movimento, os Sem Terrinha séo sujeitos frutos da sua histéria e das formas
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como ela aconteceu, possuindo em sua identidade trés componentes: sua condigdo infantil ou
seu jeito crianga de ser, com as caracteristicas, interesses, desejos e sonhos deste tempo de vida;

sua condicdo de estudante; sua participagdo direta na organicidade e na histéria do MST.

Partindo desses componentes, se reconhece que nem todas as criangas que estdo em
acampamentos ou assentamentos possuem a identidade Sem Terrinha, apesar de estarem no
meio que lhe da essa possibilidade. O tornar-se Sem Terrinha faz parte do processo de formagéo
do sujeito Sem Terra do MST.

O fato de as criangas assumirem a militancia do MST projeta a possibilidade de vida
longa para o Movimento, fortalece a luta e, com isso, elas sdo valorizadas ganham visibilidade
sendo sempre a mostradas nas capas dos materiais de estudo, na Revista Sem Terra, nos

cartazes, no jornal do Movimento, nas misticas etc. Escreve Cladart (2000, p. 195):

Para as criangas, por sua vez, participar do MST tem representado a possibilidade de
viver a infancia de um jeito diferente (...) Talvez a presenca do Movimento na vida
das criangas esteja dizendo que proprio da infancia, afinal, é ter a possibilidade de
vivenciar a totalidade das dimensdes que formam a vida humana, e que participar da
totalidade das dimensdes que formam a vida humana, e que participar da luta pela
recuperagao de sua propria dignidade e de sua familia, é uma delas (CALDART, 2000,
p. 195).

A luta pela escola em seus assentamentos e acampamentos, segundo Caldart (2000),
criou uma “cultura do direito a escola no e do campo”, ajudando assim a disseminar o valor da
escolarizagdo no campo e viabilizando a sua possibilidade no espago rural. Também deu um
novo significado ao conceito de estudante, ja que estudar para os Sem Terra significa uma

possibilidade maior de ajudar a dirigir o movimento do qual se faz parte.

Ser estudante, nesse caso, é se esfor¢ar para uma melhor compreensao e transformagéo
de sua realidade, passando a ter mais seguranca em sua acdo e maior autonomia em seu
pensamento. Nessa perspectiva, a relagdo entre teoria e pratica € uma exigéncia da condigdo de
ser Sem Terra, antes de ser estudante, e a intengdo é de que, por meio deste processo, 0

Movimento forme seus préprios intelectuais.

Ao destacar, aqui, os alunos como sujeitos desse universo escolar, é importante
relembrar que toda a educagdo no MST, que é entendida de forma mais ampla que a simples
escolarizagdo, volta-se para a construcdo de uma identidade Sem Terra, e isto se torna
particularmente relevante quando se articula essa preocupacao a discussao sobre 0s processos

de hibridacéo e a construgdo da concepcédo de género na proposta de educagdo do MST.
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1.2 Processos de hibridacéo e Curriculo

Entendendo cultura como modo de vida, valores, costumes e tradi¢cdes de uma sociedade
que tende regular ou modelar a conduta dos sujeitos nela inseridos, considerando que a
globalizacgéo e o surgimento de novas tecnologias vém transformando a cultura e a sociedade
em razdo do movimento de imigracéo, é perceptivel a interferéncia sdcio cultural entre os
povos, fazendo com que préticas sociais e valores diferentes se combinem em novas formas de
viver. Assim nascem as culturas hibridas, um produto que surge de um processo de

reestruturacdo social.

Os estudos sobre a hibridagdo — termo que designa a fusdo entre duas espécies — tiveram
origem nas ciéncias bioldgicas. A apropriagdo do conceito pelas ciéncias humanas comegou
nos anos 1970 e, nos anos 1990, de modo geral, era usado para designar o crescimento de
processos socioculturais em que estruturas e praticas escritas que existiam separadas se

combinam para gerar novas estruturas, processos e praticas.

Para Canclini (2011), os processos de hibridagdo s&o movimentos préprios da cultura,
pois sdo constituidos de elementos diversos, resultantes da negociacdo entre culturas que
buscam conviver. Esta caracteristica é mais acentuada na modernidade e na
contemporaneidade, momento em que a globalizacdo nos faz viver e conviver de forma

interdependente com culturas e linguagens diversas.

Na obra Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade, o autor
chama atengao para os processos de hibridacdo, movimento no qual ocorrem misturas ou trocas
culturais entre diversos grupos que constituem determinado agrupamento social, verificando
permanéncias e rupturas entre eles. Nesta perspectiva, enfatiza esse processo em paises da
América Latina, na qual uma cultura popular é produzida diante da tentativa hegemonica de

implantacdo de certa modernidade. Sobre esta questdo o autor faz a seguinte consideragao:

Os paises latino-americanos sdo atualmente resultado da sedimentagdo, justaposigao
e entrecruzamento de tradicdes indigenas (sobretudo nas areas mesoamericana e
andina), do hispanismo colonial catélico e das agBes politicas educativas e
comunicacionais modernas. Apesar das tentativas de dar a cultura de elite um perfil
moderno, encarcerando o indigena e o colonial em setores populares, uma mesticagem
interclassista gerou formagdes hibridas em todos os estratos sociais (CANCLINI,
2011, p. 216-217).

A intencdo, nesta pesquisa, € compreender como se ddo os processos de fusdes culturais

e o resultado destas, verificando as mudangas e permanéncias que ocorrem e acabam por
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manifestar um novo significado. A investigacdo pretende identificar os processos de hibrida¢do
na proposta de educacgdo do MST no que diz respeito as questdes de género que permeiam 0s
discursos presentes nos Boletins de Educacdo, documento curricular que orienta a
implementacdo de sua proposta educacional. O ponto de partida esta na compreensao de que 0s
processos de hibridacéo acontecem também na construcéo das relagdes e na concretizagdo de

uma proposta pedagogica.

Tendo Canclini (2011) escolhido como objeto de estudo os processos de hibridagéo, o
autor analisa como esse movimento ocorre na América Latina, levando em conta a
complexidade das relacBes que se configuram na atualidade. Entende processos de hibridacéo
como: (...) processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de
forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas” (CANCLINI,
2011, p. X1X). Para exemplificar determinado processo, descreve o que denomina de estratégias

de reconvencao econdmica e simbdlica em setores populares:

(...) os migrantes camponeses que adaptam seus saberes para trabalhar e consumir na
cidade ou que vinculam seu artesanato a usos modernos para interessar compradores
urbanos; os operarios que reformularam sua cultura de trabalho ante as novas
tecnologias produtivas; os movimentos indigenas que reinserem suas demandas na
politica transnacional ou em um discurso ecolégico e aprendem a comunicé-las por
radio, televisdo e internet. (CANCLINI, 2011, p. XXIl, grifos do original)

Canclini (2011) demonstra que as tradi¢Bes culturais coexistem com a modernidade,
embora saiba que essa forma de constituicdo da sociedade ainda ndo chegou de forma
generalizada em toda a América Latina, por entender que a dindmica de mudanga histdrica é de
continuidade e ndo de ruptura total. Com base nesse entendimento, analisa como se déo as
relacBes culturais na atualidade do continente marcado por grande complexidade. Considera
que “a hibridac¢@o ndo ¢ sindénimo de fusdo sem contradi¢do, mas, sim, que pode ajudar a dar
conta de formas particulares de conflito geradas na interculturalidade recente em meio a
decadéncia de projetos nacionais de moderniza¢do da América Latina” (CANCLINI, 2011, p.
XVII).

Na introducdo do livro Culturas Hibridas, o autor esclarece o conceito de culturas
hibridas apresentando criticas, apontando limites, possiveis ambiguidades e radicalismos que
existem em certos conceitos como, por exemplo, tradi¢do, insistindo que as coisas estdo em
constante movimento. Deseja mostrar que hibridagdo ndo se limita as questdes econdmicas e

financeiras, sdo processos de misturas ndo so culturais, mas socioculturais, politicas e
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comunicacionais. Assim, historiciza o conceito, mostrando que o que se entendia por tradi¢do
no século XIX é diferente nos dias de hoje. Diverge de muitos antrop6logos que ainda defendem
o0 conceito de cultura do século XX, segundo o qual se estudava cultura somente no seu interior,
e entende que, atualmente, as culturas devem ser compreendidas na relagdo entre diversos

grupos. Assim escreve:

Quando se define uma identidade mediante um processo de abstracdo de tragos
(lingua, tradicdo, condutas estereotipadas), frequentemente se tende a desvincular
essas préticas da histéria de misturas em que se formaram. Como consequéncia, é
absolutizando um modo de entender a identidade e sdo rejeitadas maneiras
heterodoxas de falar a lingua, fazer musica ou interpretar as tradi¢des. Acaba-se, em
suma obturando a possibilidade de modificar a cultura e a politica (CANCLINI, 2011,
p. XXII).

Enfatiza Canclini (2011) que os processos de hibridagdo sdo conflituosos,
compreendendo que, na mistura entre culturas, hA momentos em que existem trocas e outros

em que ndo, ndo havendo, assim, a hibridag&o.

Os processos de hibridacdo implicam diferencas e desigualdades. Canclini (2011) critica
a indica as limitagbes de termos utilizados historicamente para designar hibridacéo, tentando
entender porque conceitos como mestigagem, fusdo e sincretismo, usados no século XI1X, tém,
hoje seu significado modificado em raz8o de vivermos numa sociedade permeada por
tecnologias, que envolvem fendmenos politicos, mas, principalmente, comunicacionais. Para o
pesquisador, “em um mundo t3o fluidamente interconectado, as sedimenta¢des identitarias
organizadas em conjuntos histéricos mais ou menos estaveis (etnia, nacdes, classes) se
reestruturam em meio a conjuntos interétnicos, transclassistas e transnacionais” (CANCLINI,
2011, p. XX11).

Na perspectiva desse autor, 0s processos de hibridagdo devem ser analisados por meio
de uma abordagem interdisciplinar, envolvendo questdes da comunicacédo, da antropologia, da
sociologia e da politica, com atencdo as trocas como meio de entender cada grupo, por meio
das quais se torna possivel descrever como acontece a apropriagdo dos produtos simbdélicos
alheios e quais sdo as barreiras para se hibridizar. Essas questdes sdo relevantes, pois, de acordo
com Canclini (2011), existem limites aos processos denominados de hibridacéo.

Por isso, convém insistir em que o objeto de estudo néo é a hibridez e, sim, os
processos de hibridagdo. Assim, é possivel reconhecer o que contém de desgarre e 0
que ndo chega a fundir-se. Uma teoria ndo ingénua da hibridagéo é inseparavel de uma
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consciéncia critica de seus limites, do que ndo se deixa, ou ndo quer ou ndo pode ser
hibridado (CANCLINI, 2011, p. XXVII, grifos do original)

Outros dois autores importantes que trabalham com o conceito de hibridacéo séo Stuart
Hall (2003) e Homi Bhaba (2010). Ambos compreendem esse processo no contexto de luta
contra a homogeneizagao cultural de um grupo que busca determinar uma Gnica forma de ser,
estar e participar do mundo, aportados pela realidade da globalizacdo e do consumo em

mecanismos de divulgagdo de produtos e informagdes de alcance planetario.

Bhabha (1998) ao estudar o pds-colonialismo na india, buscando verificar como se da a
relacdo entre colonizados e colonizadores, compreende o processo de hibridagcdo como espaco
de conflito entre elementos culturais de grupos diferentes, no qual um busca se sobrepor ao
outro, mas que em algum momento se fundem promovendo acomodacéo e adaptacdo, marcada
por resisténcia. Comenta: "O hibridismo é uma problemética de representacéo e de individuacdo
colonial que reverte os efeitos da recusa colonialista, de modo que os outros saberes ‘negados’
se infiltrem no discurso dominante e tornem estranhas a base de sua autoridade — suas regras de
reconhecimento” (BHABHA, 1998, p. 165).

Nessa perspectiva, a cultura dominante, em razdo de ndo conseguir se impor por
completo, inclui elementos da cultura dos dominados. Contudo, o autor alerta para a

<

possibilidade da cultura que busca hegemonia, “usar” o processo de hibridagdo para lhe
favorecer, uma vez que possui mais forca e espaco de negociagdo em relagdo ao dominado. Ha
também a situagdo em que o dominado confunde o seu opressor, resistindo por meio da aparente

apropriacdo de seus discursos e praticas.

Bhabha (1998) explica da seguinte maneira a hibridagdo ao discutir o embate entre

colonizadores e colonizados:

Os efeitos discriminatérios do discurso do colonialismo cultural, por exemplo, néo se
referem simples ou unicamente a uma “pessoa”, ou a uma luta de poder dialético entre
0 eu e 0 outro, ou a uma discriminacéo entre a cultura-mée e as culturas alienigenas.
Produzida através da estratégia da recusa, a referéncia da discriminagéo é sempre a
um processo de cisdo como condig&o da sujei¢do: uma discriminacéo entre a cultura-
mée e seus bastardos, o eu e seus duplos, onde o traco do que é recusado nédo é
reprimido, mas sim repetido como algo diferente — um hibrido (BHABHA, 1998, p.
162, grifos do original).

Stuart Hall (2003), ao estudar os processos de hibridag¢do ocorridos nas trocas culturais
resultantes da imigracdo de povos do Caribe para a Gra-Bretanha, constata que eles mantém
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suas culturas em consequéncia falta de interesse da outra cultura em se fundir e esse processo,
além de ndo ser tranquilo, possui certa instabilidade que acaba por ndo constituir, de fato,

sujeitos hibridos. Nas palavras do autor:

O hibridismo nao se refere a individuos hibridos, que podem ser contrastados com os
“tradicionais” e “modernos” como sujeitos plenamente formados. Trata-se de um
processo de tradugdo cultural, agnéstico uma vez que nunca se completa, mas que
permanece em sua indecidibilidade (HALL, 2003, p. 74).

Assim como Bhabha (1998), Hall (2003) evidencia que os processos de hibridago ndo
acontecem de maneira natural e tranquila, uma vez que se percebe conflitos no momento de
fusdo de valores, o que faz com que o imigrante ndo se acomode & nova cultura a0 mesmo
tempo que os locais também néo se apropriam da cultura de fora, constituindo, de acordo com

Bhabha (1998), um complexo espaco de luta, mais do que um estado de permanéncias.

O que parece comum para Canclini (2011), Bhabha (1998) e Hall (2003) é o fato de os
processos de hibridacéo terem como disparador o encontro de culturas diferentes, que acabam
por eclodir em culturas que revelam jeitos de ser e estar no mundo diferentes do momento
anterior ao contato. Também é semelhante, na compreensao dos autores, a percepgao de que
esse movimento ndo ocorre de maneira ordeira, pois os conflitos e os confrontos acontecem,
apesar de, em determinado momento, apresentar uma aparente acomodagdo. Nesta pesquisa, a
opcédo é pela perspectiva de Canclini (2011), que compreende o processo de hibridagdo como a

fusdo de elementos de culturas diferentes, considerando permanéncias e resisténcias entre eles.

1.3 Curriculo: artefato de género e descolonizagdo

Na busca por entender os processos de hibridagdo presentes na construgdo da proposta
de educacdo do MST, optou-se pela andlise, dentre todos os documentos de educacdo
produzidos pelo Movimento, dos Boletins de Educacdo, em razdo de seu carater
predominantemente curricular, com o intuito de verificar como valorizam as questdes de género

— 0 que configura uma questao de curriculo. De acordo com Tomaz Tadeu da Silva:

O curriculo é, entre outras coisas, um artefato de género: um artefato que, a0 mesmo
tempo, corporifica e produz relagdes de género. Uma perspectiva critica de curriculo
que deixasse de examinar essa dimenséo do curriculo constituiria uma perspectiva
bastante parcial e limitada desse artefato que é o curriculo (SILVA, 2009, p. 97).
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Para Bittencourt (2018), a dimensdes politicas e sociais dos curriculos escolares
precisam ser entendidas, uma vez que possibilitam a “compreensdo do direcionamento da
educagdo escolar” (p. 78). Curriculo é um campo a ser problematizado por estar no centro de
disputas sociais e politicas. Decidir o que vai ser ensinado nédo simples, porque estdo em disputa
os valores de uma sociedade, e, por isso, é preciso questionar o que esta sendo priorizado, qual
perspectiva de entendimento do conhecimento est sendo considerada, ou quais conhecimentos

serdo transmitidos, pois existem interesses em jogo e, consequentemente, discordancias.

De acordo com Bittencourt (2018), os estudos atuais distinguem curriculo em quatro

tipos distintos:

(...) curriculo formal (prescrito, pré-ativo ou normativo) criado pelo poder estatal, o
curriculo real (ou iterativo) correspondendo ao que efetivamente é realizado em sala
de aula por professores e alunos, e o curriculo oculto, constituido por acdes que
impdem normas e comportamentos vividos nas escolas, mas sem registros oficiais,
tais como discriminaces étnicas e sexuais, valorizagdo do individualismo, auséncia
ou valorizagéo do trabalho coletivo, entre outros. Estudos recentes tém destacado
ainda o curriculo avaliado, que se materializa pelas acdes dos professores e das
instituigdes ao ‘medirem’ o dominio dos conteidos explicitos pelos alunos e incorpora
valores ndo apenas instrucionais, mas também educacionais como as habilidades
técnicas e praticas da cultura letrada (...). (p. 83, grifos do original).

Nesta pesquisa, o foco da investigacdo est4 no curriculo formal da proposta de educacéo
do MST, neste caso os Boletins de Educagdo; o curriculo real que estd sendo discutido a partir
das entrevistas realizadas com os educadores; e o curriculo oculto, que se revela na analise das

fontes documentais e orais. O curriculo avaliado ndo é, aqui, discutido.

Por meio do curriculo e todas as suas dimensdes, se produz a docilizagdo dos corpos,
principalmente pela articulacdo de mecanismos de disciplina comumente presentes na escola.
Nesse sentido, o curriculo pode ser considerado um artefato promotor de representacdes e
discursos que influenciam a maneira dos sujeitos atuarem na sociedade na dimensao individual,
e, consequentemente, coletiva, a partir da perspectiva do disciplinamento. No entendimento de
Silva (2002, p. 7):
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(...) o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele é
colocado na moldura mais ampla de suas determinacdes sociais de sua histéria, de sua
produgdo contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de
poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo
produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcendental e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizagdo da sociedade e da educagéo.

Na mesma dire¢do, Ivo F. Goodson, além de compreender o curriculo como um artefato
social, afirma que ele é "concebido para realizar determinados objetivos humanos especificos"

(GOODSON, 1997, p. 17). Para o autor, é também uma fonte para o estudo histérico.

Para problematizar as questdes curriculares, as teorias pds-estruturalistas sédo de
fundamental importancia, uma vez que possibilitam a ampliacdo da nogdo de poder e oferecem
suporte tedrico que auxilia a compreender como ele se faz presente na sociedade e como as
categorias raca, género e etnia com elas se relacionam. A partir desta concepgdo, as questdes
identitarias dos sujeitos sdo consequéncias de vivéncias e experiéncias decorrentes de processos
histéricos, sendo as praticas discursivas as responsaveis pela construcdo e desconstru¢do dos
sujeitos, e o curriculo ¢, nessa relagéo, o artefato que forja nos corpos e mentes discursos e ndo-
discursos, tornando as questdes de género uma tematica importante, colocando em xeque a

hegemonia do patriarcado na elaboragdo do conhecimento.

Por meio da relagdo entre poder e saber, o curriculo enfatiza conhecimentos que
induzem os sujeitos da relacéo de aprendizagem a consolidarem valores que privilegiam uma
determinada perspectiva da sociedade e isso se faz por meio de sistemas simbdlicos que
geralmente silenciam ou estereotipam culturas e vozes de grupos sociais minoritarios e\ou

marginalizados, o que acaba por impossibilitar uma postura mais reativa destes sujeitos.

Desse modo, ficam na invisibilidade do curriculo as questdes que dizem respeito as
desigualdades de género e a diversidade sexual, ou, na maioria das vezes, aparecem de forma
estereotipada reforcando preconceitos e violéncias, quando este deveria ser o promotor da
superacdo de uma cultura que promove a morte de milhares de mulheres e homossexuais.
Noutra perspectiva, o curriculo pode ser um artefato de género que se configura num espaco de
producéo e criagdo de significados, no qual se fazem presentes os discursos e representagdes
que venham a contribuir com a superacdo da heteronormatividade e do sexismo, abordagem

caracteristica da proposta de “educacdo popular” defendida por Paulo Freire, pois, “(...)
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entendiam que a escola ndo podia ser local apenas de transmissdo e contetidos valorizados pelos
setores dominantes, mas deveria se ater a conteudos significativos.” (BITTENCOURT, 2018,
p. 87, grifos do original). A ideia dessa proposta curricular é que os contetdos curriculares se

tornem instrumentos de acéo politica e transformacéao da sociedade.

Retornando aos Boletins de Educacéo que sdo objeto de analise neste trabalho, fica clara
a compreensdo que o MST tem de que o curriculo ndo é um elemento neutro, mas, sim, um
instrumento de poder. Portanto, é preciso tomar as rédeas deste instrumento na busca por

garantir a promogcdao de um jeito de ser e estar no mundo.

O BOLETIM DE EDUCAQAO N°1 traz o tema COMO DEVE SER UMA ESCOLA
DE ASSENTAMENTO. Trata-se de um resumo da proposta de educacdo do MST.
Séo 10 pontos para que a gente possa comparar a escola que temos com a que
realmente queremos (MST, 1992, p. 1).

Consciente de que nos curriculos escolares estdo implicadas relagdes de poder, os
documentos prop8em resisténcia a uma maneira de pensar a educagdo, Seu processo e
conteddos, que desconsidere as especificidades do campo, lugar em que estdo situadas suas
escolas. Para este enfrentamento, constitui 0 que vem a ser denominada Pedagogia do
Movimento Sem Terra, um instrumento de luta contra hegemonia do curriculo que vem das

superestruturas da educagéo.

° O MST tem uma Pedagogia. A pedagogia do MST ¢ o jeito através do qual o
Movimento historicamente vem formando o sujeito social de nome Sem Terra e que
no dia a dia educam as pessoas que dele fazem parte. E o principio principal desta
Pedagogia é o proprio movimento. E para esta pedagogia, para este movimento
pedagégico que precisamos olhar para compreender e fazer avancar nossas
experiéncias de educacdo e de escola.

. A pedagogia do MST é hoje mais do que uma proposta. E uma pratica viva
em movimento. E destas préticas que vamos extraindo as liges para as propostas
pedagdgicas de nossas escolas, nossos cursos e também para refletirmos o que seria
uma proposta ou um projeto popular de educacéo para o Brasil. (MST, 2001, p. 19,
grifos do original).

O MST propde, por meio da conquista do campo curricular, uma proposta de poder com

a clareza de suas visdes, seja no ambito social particular, olhando para si e para 0s seus, seja na
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perspectiva de construir uma proposta de educacéo para todo o pais. Segundo Bittencourt (2018,
p. 88):

Ha pois, um entendimento explicito e ndo mais oculto de que a escola ndo é apenas o
“lugar” no qual os alunos sdo alfabetizados, ou obtém informagdes de maneira
sistematizada pelas disciplinas escolares, mas também como a instituicdo em que se
aprendem contelidos sociais e culturais associados a comportamentos, valores, e
idedrios politicos multiplos e democraticos.

Analisando Boletins da Educacdo do MST, buscou-se identificar indicios que apontem
a fusdo entre os discursos de género que tradicionalmente marcam as culturas do campo de um
ponto de vista machista e heteronormativo em sua relagdo com a proposta de educag¢do do MST

que defende a busca da superagao das desigualdades de género.
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CAPITULO 2 - MST, QUESTOES DE GENERO E BOLETINS DE EDUCACAO

Ultrapassando o limite das discussfes especificas sobre a luta pela terra, como ja
explicitado no capitulo anterior, 0 MST j4 traz a discussdo de género desde a sua constitui¢éo
como Movimento Social de luta pela Reforma Agraria, por meio da criagdo do Setor de Género
como espago articulador das discussGes sobre as igualdades de género dentro dos
Assentamentos®, o que é muito relevante para um movimento reconhecido por diversos
intelectuais como instituicdo de papel importante na luta por transformacéo da realidade social.

O MST é um movimento legitimo, respeitado e preocupado com a educagio,
procurando educar as pessoas para mostrar que, num pais onde ndo ha criacdo de
empregos urbanos, onde se passa fome nas cidades, existe a chance de ficar no campo,

trabalhando. Portanto é um movimento que merece respeito[...] (FURTADO, 1998, p.
27-29).

Em texto publicado na internet, no site do Movimento, sdo tecidas as seguintes
consideracdes sobre a tematica género:

(...) incentivar essa discussdo dentro do MST, o setor de Género ndo pretende que o

Movimento priorize essa luta pela igualdade de géneros em detrimento da luta de

classes. Se deseja mulheres com consciéncia de classe, com compromisso com a

classe trabalhadora, que tenham iguais oportunidades de militar e dirigir o movimento,
de ser sujeitos e ndo apenas "objeto" da histéria (MST, 2017a).

E importante observar nesta citagio que a luta pela igualdade de género deve estar
articulada com a luta de classe, para que, a0 mesmo tempo em que as mulheres se empoderam
como mulheres, sigam marcando seu lugar no processo de luta da classe trabalhadora como um
todo.

2.1 Documentos do MST sobre as questdes de género

Em levantamento realizado no site Reforma Agraria, em Dados, que retne textos sobre
a luta pela terra e a reforma agréria, foram identificadas as seguintes publica¢Ges realizadas
pelo MST, de 1992 a 2011: Caderno de Formagao n° 15 — A mulher nas diferentes sociedades
(1988); A questdo da Mulher no MST (1996); Compreender e construir novas relagdes de

5 Em levantamento bibliogréfico sobre teses que tratam das questdes de género no MST, foram encontradas
algumas pesquisas que tratam desse tema em relagédo com o direito da mulher a terra. Até o momento, néo foram
identificadas pesquisas que tratem das relagdes de género na educacéo de escolas de Assentamento do MST.
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género (1998); Caderno de Formagdo n° 2 — Mulher Sem Terra (1999), Normas Gerais e
Principios Organizativos do MST. Edi¢&o revisada e ampliada (2016); Diversidade Sexual no

MST — elementos para o debate. Caderno de Formagao n° 5 — Setor de Género (2017b).

O Caderno de Formagéo n° 15 — A mulher nas diferentes sociedades, publicado em
1988, é um documento de carater formativo para as mulheres do Movimento, considerando que,
naquele momento, elas tinham menos oportunidade de se capacitar e isso era importante para

que ajudassem na luta. De acordo com a apresentagdo do documento:

Desta forma, elaboramos este trabalho, que é um primeiro passo no sentido de
despertar a atengdo por questdes que interessam a mulher e toda a classe trabalhadora.
Esperamos que o0s temas aqui apresentados possam ser aprofundados e que
contribuam para o nosso enriquecimento como pessoas e como classe trabalhadora.
(MST, 1988, p. 3).

Nesse primeiro documento em que o MST explicita sua preocupagéo com as questdes
de género dentro do Movimento, fica evidente que a concepcéo de género deve estar alinhada
com a de classe social, ou seja, & uma questdo que diz respeito as desigualdades entre homens
e mulheres, mas também a classe social dos trabalhadores. Todos devem estar comprometidos

em superar esse desafio.

A Cartilha A questdo da mulher no MST é um documento que apresenta o plano de
trabalho e os encaminhamentos decorrentes do Encontro Nacional de Mulheres Militantes do
MST, ocorrido de 25 a 28 de maio de 1996. Nele, se discute como as desigualdades de género
foram construidas historicamente e como se fazem presentes na sociedade e dentro do proprio
MST. Esse documento também reafirma que a temaética deve ser trabalhada nédo s6 pelas

mulheres, mas por todo o Movimento, ou seja, género é uma questéo de classe social.

Na primeira parte do documento, discutem-se os problemas relacionados as questdes de
género na luta pela terra e, especificamente, dentro do MST, trazendo para o debate as causas,
0s avangos e os desafios relacionados a questdo da mulher em tal contexto. Afirma o
documento: "|Nos assentamentos e acampamentos se reproduz os mesmos problemas da
sociedade. As mulheres enfrentam os mesmos problemas se ndo tivessem no acampamento,
como discriminagdo, dupla moral, falta de estrutura para facilitar a participacéo, etcl."(MST,
1996, p. 3).

[

Comentado [MAGZ4]: S6 para confirmar, essa citagdo esta
correta?

}
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O texto apresenta a constatacéo de que o problema da participacdo da mulher no MST
naquele momento historico diz respeito a falta de representatividade no Movimento, mesmo ela
estando também a frente das lutas; questiona o discurso de igualdade de género presente no
MST, afirmando que existe uma diferenga entre teoria e pratica; e que os trabalhos com as
mulheres e sobre as mulheres sdo considerados secundarios. Dessa forma, as mulheres
percebem os problemas relacionados as questdes de género, para além das questdes historicas
mais amplas e da especificidade de como elas foram construidas no campo. No interior do MST,

identificaram alguns problemas como:

b) da organizacéo (MST)

- falta entendimento do problema (maioria acha que n&o existe problema)
- falta de incentivo e de criar mecanismos de participagdo

- falta qualidade na formagéo dos seus membros

(MST, 1996, p. 3)

Também constatam que existem avangos como a conscientizacdo dos problemas e
maneira como as mulheres do Movimento tém enfrentado a discriminagdo, a preocupagao que
existe dentro do MST em debater o problema, o enquadramento da discussdo de género na luta

de classe e a qualidade do debate das lutas de iniciativa das mulheres.

Em trés dos principais documentos do MST, sdo identificadas as linhas politicas que
orientam os participantes do Movimento a levar para todas as instancias, discussdes sobre as
questdes de género. Séo eles: Normas gerais do MST (1989), Documento Basico (1993), e o

Programa Agrario (1995).

Na dltima parte do documento A questdo da mulher no MST, propde-se um Plano de
Trabalho para que as mulheres militantes do MST avancarem na luta contra as desigualdades
de género dentro do prdéprio Movimento e, para isso, sdo definidos objetivos estratégicos,

especificos e os niveis de acdo em que 0s objetivos serdo empreitados. Dispde o documento:

1. Nossos objetivos estratégicos

a) construir novos valores no cotidiano (familia, militancia, direcGes, postura
pessoal)

b) tratar a questdo de classe e género como um principio

c) massificar e qualificar a participagdo das mulheres

d) dar organicidade a participacdo das mulheres

2. Nossos objetivos especificos
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a) criar mecanismo para garantir a participagdo das mulheres em todos os niveis
(creche e outras)

b) criar novas relagdes em que os resultados politicos, econdmicos e sociais
sejam distribuidos de forma igualitaria entre homens e mulheres (MST, 1996, p. 3)

Com relagdo aos niveis de acgdo, sdo propostas atividades nos acampamentos e
assentamentos, nas instancias do MST e entre as mulheres militantes. As propostas vém no
sentido de formacdo para que superem as questOes ideologicas relacionadas as desigualdades
de género e acBes objetivas no sentido de aumentar a participacdo das mulheres nos lugares de

poder dentro do movimento.

A recomendacéo é que se fortalecam os j& constituidos coletivos nacionais, estaduais,
bem como realizem encontro anual das mulheres militantes do MST. Noutra frente, propde-se
a publicacéo de cadernos de formacéo, cartilhas, relatos de experiéncia e textos que fortalecam
essa luta. O caderno orienta para além da atuacéo dentro do Movimento a articulagdo com outras

organizacOes de mulheres.

A Cartilha Compreender e construir novas relacoes de género, 1998, é fruto do que foi
determinado como uma das ag¢des da cartilha anterior, Questdo da Mulher no MST, no ano de
1996. A Cartilha de 1998 foi produzida pelo Coletivo Nacional de Género e traz uma coletanea
de textos que discutem as questdes de género sob diferentes olhares. A inten¢do do documento
é de se tornar um material de estudo e aprofundamento sobre a temética entre os militantes do
Movimento. Ele traz a premissa de que “O Novo Homem e a Nova Mulher estdo dentro de cada
um de nés. E preciso ajuda-los a nascer! E essa tarefa ¢ do conjunto de nossa organizagio”
(MST, 1998, p. 5).

Participam desse material os seguintes autores e respectivos textos: Ligia Mendonga —
Luta de Género e Classe; James Petras — Uma revolugéo dentro da revolucdo; Isabel Greem —
Mulher e Trabalho; Miriam da Silva & Malu Faria Silva — O que é ser mulher?. Comp&dem
também a obra: Educar para ndo discriminar (Rede Mulher); Cidadania para mulheres; A

questdo das mulheres no MST.

O texto Educar para néo discriminar é o Gnico que traz para discussao a questéo escolar,
partindo da reflexdo de que a escola tem servido de espago para reprodugdo das desigualdades
de género, porém deve se tornar um lugar de desconstrugdo das representagdes que sempre
colocam o0 homem no lugar de poder e as mulheres no de submissdo. Dessa forma, defende-se

a tese de que as educadoras e os educadores devem educar para ndo discriminagdo de género,
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entendida como: “E educar para a valorizagio do ser humano sem importar qual seja o seu sexo,
é ndo considerar que existe um sexo que domina e outro que ¢ dominado. E educar na igualdade,

sem preconceito, sem ideias preestabelecidas (MST, 1998, p. 21).

O texto segue sugerindo acBes praticas que favorecem a educagdo para ndo
discriminacéo e para o espaco das creches, cirandas infantis realizadas no MST e nas escolas

ligadas ao Movimento. S&o apresentadas as seguintes propostas:

e Debater esse tema com pais, mdes, professores, professoras, trabalhadores,
trabalhadoras;

e Organizar debates e dias de estudo sobre a educacdo que recebemos e a que
estamos dando a nossos(as) filhos(as) e alunos(as);

o Refletir sobre a imagens de homens e mulheres que aparecem nos livros
escolares, nas revistas, jornais, novelas de TV;

e Reforgar a ndo discriminagédo nas atitudes pedagdgicas: desenhos, historias,
cartazes, dramatizacoes, brincadeiras;

e Estabelecer rotatividade nas tarefas. Regras iguais para meninos e meninas.
(MST, 1998, p. 21).

As discussdes de género ganharam tamanha relevancia no MST que o Caderno de
Formagéo n° 2, de 1999, teve como tema Mulher Sem Terra, com o objetivo de fortalecer sua
organizacio e participagdo. E uma cartilha direcionada especificamente para a formacdo das

mulheres, produzida pelo Coletivo Nacional de Género do MST.

Discutir sobre a participacéo e a formagéo da mulher é de fundamental importancia
para o avango da luta pela terra, pela reforma agréria e para a transformagdo da
sociedade. Pois mulheres e homens podem e devem vencer os preconceitos que nos
impedem que sejamos livres e iguais. (MST, 1999, p. 3).

O documento tem carater didatico-formativo, uma vez que traz roteiro de encontros para
aprofundamento dos seguintes temas: As mulheres e a luta de classes; Relagdes de género;
Educar sem discriminar; Os valores; Cultura e lazer nos Assentamentos e Acampamentos;
Mulher e salde; As mulheres e a construgdo do projeto popular; As mulheres e a Reforma
Agréria.

Os Encontros tém uma mesma estrutura didatica-metodolégica na qual sempre se

comeca com um canto seguido do momento da mistica, o aprofundamento do tema, a discusséo
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em grupo, e, por fim, a conclusdo. Para facilitar a compreensdo do estudo, sdo utilizadas

ilustracdes protagonizadas por figuras femininas que dialogam sobre 0 assunto em questéo.

E um conjunto de atribuigdes
sociais e culturais que
diferenciam mulheres e

homens

Mas, Salete, o que
mesmo € isso de
Bénerol??

Por que esse tema é
importante no MST?

Figura 1 — MST. Caderno de Formagao n° 2 — Mulher Sem Terra. Séo Paulo: 1999, p. 11.

A concepcdo expressa que género € algo que concerne as praticas sociais e culturais e é
diferente de sexo, que esta relacionado a biologia e ndo pode ser mudado. J& o género, por ser
uma construgdo cultural, pode ser mudado. O Caderno esclarece ainda que o interesse em
fomentar as desigualdades entre homens e mulheres faz parte do projeto da classe social que
esta no poder, ou seja, as problematicas de género também dizem respeito a categoria classe

social e a uma luta que precisa ser realizada dentro do préprio movimento social.
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"Sem a participacdo da mulber a luta fica pela metade"

Mie, por que vocé fica sempre A7
em casa e & o pal que vai nas 3
reunives, ao banco, aprende
novas coisas e decide tudo?

Yy 4
—
4o ¢ isso, Filha, é que sempre
foi assim, ¢ além do mais, eu ndo
enfendo muito dessas reunides...

Bom, mas se vocé nio se
interessar, nio
participar, nunca vai

_#  entender...

Pois &, eu ndo tinha
pensado nisso, & que os
afazeres sio tantos e

ando tio cansads...

)

@(d)’

Vocé frabalhs na roga, cuids sozinhs das tarefas da

// 24sa... vai ser preciso diseutir com o pai ests
= . sitaagdo. Vocé precics fer tempo o gosto do participar
¢ -

=4

pars a sug vids e g nosss vids melhorar.

e

Figura 2 — MST. Caderno de Formagao n° 2 — Mulher Sem Terra. Séo Paulo: 1999, p. 11.

Esse encontro traz um texto de conclusdo que afirma a importancia de considerar as
diferencas entre homens e mulheres dentro de uma perspectiva da equidade, garantindo que
sejam oportunizadas as mesmas condicOes de participagdo politica e social. "N&o queremos ser

vistas apenas como mées e esposas, ou simplesmente estar presentes nas a¢fes. Queremos sim,
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ocupar os espacos de decisdes em todos 0s niveis na nossa organizagdo e na sociedade que

almejamos construir" (MST, 1999, p. 14).

Em publicacédo no site oficial do MST pelo Setor de Género, 0 Movimento consegue
olhar para si mesmo e perceber avangos neste processo de superagédo da desigualdade de género,

bem como a necessidade de avangar para novas conquistas dentro desse campo:

Porém, ja se vé sinais claros de que o Movimento dé passos firmes no sentido de
buscar uma maior igualdade de género, para que tenhamos um Movimento de fato
conduzido por homens e mulheres, como mostra nossa bandeira. Ja é norma do MST
que cada nucleo de base tenha um coordenador e uma coordenadora e algumas
liderangas: homens e mulheres j& se deram conta que precisamos construir novas
relacbes de género, rompendo com o padrdo machista, e ajudam a projetar novas
liderangas femininas. (MST, 2017a).

Diante da capacidade que o MST apresentou, ao longo de sua histdria, de se reinventar
a partir da necessidade de dar respostas as questdes organizativas do movimento, criou-se a
possibilidade de organizacdo dos LGBTQI+, bem como dada a condigdo destes sujeitos

exercerem seu protagonismo politico na luta contra preconceitos e discriminagdes.

E importante considerar que esse ndo foi um espago dado pelo Movimento, mas sim
uma conquista dos LGBTQI+ que participavam das lutas empreitadas pelo MST, mas ndo eram
pautas de discussdo em formagoes, seminarios, congresso e reunides. A proposta politica de
como o MST deve tratar as questdes relacionadas a orientacéo sexual e identidade de género s6
aparece formalizada em documentos a partir da alteragdo das normas gerais do MST, no ano de

2016. O item Natureza do MST, apresenta a seguinte determinacéo:

3. O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra é aberto a todos os
trabalhadores, sem distingdo de raca, credo religioso, filiagdo partidéaria ou outras
caracteristicas culturais e regionais, desde que respeitem os principios e normas do
Movimento. Participam, do Movimento, sem distingdo de idade, orientacédo sexual, ou
identidade de género, todos os membros da familia: homens, mulheres, idosos, jovens
e criangas (MST, 2016, p. 10).

As variadas interpretagdes e posicionamentos sobre as questfes dos LGBTQI+ do
movimento foram redimensionadas. A partir desse documento, se da uma diretriz Unica para o

Movimento em todo o pais. O item Ill do documento, que trata do Programa de Reforma
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Agraria defendida pelo MST, ao tratar da questéo de educagao e cultura e dos direitos sociais,
apresenta a seguinte orientag&o:

[e) [Combater, permanentemente, todas as formas de preconceito social, para que nio

Ci do [MAGZ5]: Confirmar como estéo esses itens no

ocorra a discriminagéo de género, idade, etnia, religido, identidade de género, idade,
etnia, religido, identidade de género e orientacéo sexual, etc.

e) Combater todas as formas de violéncia contra as mulheres, as criangas e LGBTs
(Léshicas, Gays, bissexuais, transexuais e travestis), penalizando exemplarmente seus
participantes (MST, 2016, p. 17-18).

A publicacdo do documento desencadeou um processo no qual os envolvidos se
constituiram como sujeitos politicos, fazendo com que os espagos coletivos do MST se
tornassem lugares de aceitagdo e apoio para que cada um ou cada uma assumisse a sua
sexualidade.

Entende-se como inicio formal da organizagdo dos LGBTQI+ do MST, o Seminario O
MST e a Diversidade Sexual, que aconteceu entre os dias 7 e 9 de agosto, de 2015, na Escola
Nacional Florestan Fernandes. Essa atividade teve a participagéo de 35 militantes de 13 estados,

e, a partir de entdo, comeca a se falar numa identidade LGBT Sem Terra.

Foto 1 — Seminario O MST e a Diversidade Sexual — 2015.

[

documento. Aqui os dois estdo e)

]
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Outro fruto decorrente desse encontro, segundo matéria publicada no site da Fundagéo
Rosa Luxemburgo, de autoria Alessandro Mariano e Thais Terezinha Paz (MARIANO e PAZ,
2019), ambos militantes do MST, foi a elaboragdo de um documento para ser discutido dentro
do préprio MST.

As sinteses desse encontro se transformaram em um documento que circulou nas
instancias do Movimento, localizando as linhas de agdo para o periodo que se seguiu
no sentido da formagéo, estudo, luta, trabalho de base, organicidade e articulagao
politica, bem como as principais reflexdes de onde se estava partindo (MARIANO e
PAZ, 2019).

Para os autores, a partir desse momento, assim como mulheres, juventude e 0s sem
terrinha, os LGBTs Sem Terra passam a fazer parte da base social do MST, o que demanda o
reconhecimento dos seus sujeitos e amplia a diversidade que compde o Movimento. Assim, é
formado o Grupo de Estudos LGBT Sem Terra e, depois, o Coletivo LGBT Sem Terra com a
finalidade de construir agcdes e mobilizar sujeitos de dentro do Movimento e o didlogo com os

Setores: juventude, género, educacao, cultura e comunicagao.

A partir deste momento, os LGBTQI+ do MST se destacaram por apresentar uma
significativa presenca na reunido da Coordenacdo Nacional do MST em janeiro de 2016,
compartilhando as discussdes e encaminhamentos decididos no primeiro seminario e, no
mesmo més, no dia 29 de janeiro, realizou-se o dia da visibilidade trans, tratando da presenca

dos transexuais dentro do Movimento.

No mesmo ano, no periodo de 20 a 22 de setembro, aconteceu a Reunido Nacional de
Estudos dos LGBTQI+ do MST, na Escola Nacional Florestan Fernandes, contando com a
presenca de aproximadamente 30 militantes do MST, mais alguns convidados de outros
movimentos sociais que atuam no campo, para estudar sobre a diversidade sexual e de género
no contexto rural. Ainda em dezembro de 2016, na Reunido da Dire¢do Nacional do MST, foi
realizada uma formac&o para tratar o tema diversidade sexual e de género. Sobre este importante
momento dos LGBTQI+ do MST, comentam Mariano e Paz (2019):

Neste espaco, a instdncia maxima de decisdes do Movimento se posicionou,
reconhecendo a diversidade dos sujeitos que constroem a luta pela reforma agraria
popular, afirmando compromisso com a construcéo e sinalizando condi¢des para a
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insercdo organica dos sujeitos LGBTS nas instancias e espagos organizativos, além de
apontar para a constitui¢do do Coletivo LGBT Sem Terra. (MARIANO e PAZ, 2019).

Um importante fruto de todo esse processo foi a publicagdo e o langamento do Caderno
de Formagao n° 5 do Setor de Género, intitulado Diversidade Sexual no MST — Elementos para
0 debate, durante a Reunido da Coordenacdo Nacional do MST, em janeiro de 2017. Esse
documento surge com o intuito de ser um material formativo da base do Movimento, levando

0 debate para os assentamentos e acampamentos do MST.

Cientes de que somente a publica¢do do Caderno de Formacéao ndo seria suficiente para
fazer o debate chegar as bases e de que seria necessario formar pessoas para trabalhar com ele,
0 MST organizou, no periodo de 29 de junho a 3 de julho de 2017, o primeiro Curso de
Formagao Politica para LGBTs Sem Terra, no Centro de Formagéo Paulo Freire, Assentamento
Normandia, Caruaru/PE. Nessa formacdo, estiveram presentes militantes do MST de oito
Estados e convidados de outros movimentos como: Levante Popular da Juventude, Marcha

Mundial de Mulheres e Pastoral da Juventude Rural.

Em todo esse desencadear de acBes dos LGBTQI+ do MST, é possivel vislumbrar o
processo que constroi uma cultura hibrida com relagdo a diversidade sexual e de género, que
tem como objetivo a formulagdo de uma nova identidade Sem Terra. O Caderno de Formacao

n°® 5 traz o seguinte posicionamento quanto a essa questéo:

A identidade Sem Terra como sujeito coletivo é também composta pela expressdo da
identidade de cada uma e cada um, dentro das suas particularidades, que sdo resultados
da construcdo histérica consciente da nossa humanidade, da liberdade sentida e
exercida sem medo, ou seja, a liberdade de vivermos nossos sentimentos e nossas
convicgdes no espaco da organizagdo politica e nas ruas. Assim como rompemos com
as cercas do latifindio que concentram a terra, o poder e a riqueza, é preciso romper
com as cercas que nos impedem de viver e amar (MST, 2017b, p. 20).

Agregar a pauta identitéria a luta de classe é, certamente, um grande avanco e desafio
para 0 MST, que se soma a todas as lutas LGBTQI+ que acontecem além do Movimento. E o
semear da esperanca na construcdo de uma sociedade mais humana e acolhedora de todas as

possibilidades de expressar o ser e 0 amar no desenrolar da luta politica.



64

2.2 Boletins de Educacao: nimeros iniciais

Este estudo analisou os Boletins de Educacdo do MST, buscando identificar como eles
percorrem, significam, consideram, valorizam as questdes de género, e como apresentam as
categorias de mulher, desigualdade entre géneros e inferioridade. Os Boletins de Educacéo,
disponiveis para consulta em versdo PDF, no site Biblioteca Digital da Questdo Agréria
Brasileira®, foram selecionados como documentos a serem analisados por serem considerados

um importante direcionador do curriculo proposto pelo Movimento.

Tendo analisado os Boletins da Educacdo do MST, do periodo compreendido entre os
anos 1984 e 2014, procurou-se identificar indicios que apontassem a fusdo entre os discursos
de género que tradicionalmente marcam as culturas do campo de um ponto de vista machista e
heteronormativo, em sua relagdo com a proposta de educagdo do MST, que defende a busca da
superacdo das desigualdades de género.

Foram analisados os doze Boletins disponiveis na Biblioteca Digital e, mesmo que nem
todos os nimeros tratem diretamente de questdes relacionadas a tematica de género, é evidente
a preocupacdo com os temas relacionados a categoria classe social. Percebe-se ainda que, para
0 Movimento, a relagdo entre as discussdes de género e classe social devem caminhar juntas no
processo de formagdo do sujeito Sem Terra.

Pretendemos apresentar a andlise dos Boletins em dois blocos definidores de sua
estrutura temética. Conforme ja se esclareceu, neste trabalho, os trés primeiros nimeros dos
Boletins de Educacédo, constituem materiais didaticos de carater mais informativo, pois
objetivam apresentar saberes que ajudem a comunidade escolar a implementar sua proposta de
educacdo, orientando professores, alunos e demais membros da comunidade escolar.

O Boletim nimero 1 orienta sobre a organizacdo de uma escola de Assentamento; o
nUmero 2 apresenta propostas didaticas para o trabalho sobre a mistica do MST com as criangas;
e 0 nimero 3 traz orientacdes didaticas de como trabalhar a comunicagéo nos Assentamentos e
Acampamentos por meio da realizacdo do jornal mural e do Jornal do Assentamento ou
Acampamento.

Do nimero 4 ao 12, os Boletins deixam de ter um formato didatico diretivo e passam a

ter um carater formativo, com a intencdo de garantir uma concepc¢do de educagdo mais

6 Disponivel em: http://www.reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca/cadernos. Acesso em 10 de janeiro de
2017.
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homogénea entre seus educadores. Neste item, nos centraremos nos trés primeiros nimeros dos

Boletins de Educacéo.

Boletim de Educacédo n°® 1

O Setor de Educagdo publica, em agosto de 1992, o Boletim de Educagdo n°1,
intitulado Ocupar Resistir e Produzir também na educagdo. Nesse documento, esta presente o
discurso de que a proposta educacional que esta sendo construida é fruto de uma colaboragéo

entre os sujeitos que fazem parte do MST e néo de iniciaticas externas ao Movimento.

Nossa proposta de educacéo esta sendo construida através da cooperacéo. Criangas,
professores, liderangas, o conjunto dos assentados e acampados que comegam a
discutir e a fazer uma Escola diferente. Uma Escola do nosso jeito, que nos ajude a
enfrentar os problemas do dia a dia. (MST, 1992, p. 0).

O Boletim da Educagdo n°l apresenta aspectos internos da instituicdo educativa
proposta pelo MST sugerindo como deve ser organizada a distribuicdo do tempo, do espaco
escolar, dos programas e quais devem ser as praticas pedagogicas mais significativas. Segundo
a pesquisadora Rosa Fatima de Souza, isso “indica uma mudanga na forma de praticar e escrever
a historia da educagéo na qual tais elementos tornam-se imprescindiveis para se compreender a

construgdo social e cultural das instituigdes escolares” (SOUZA, 1998, p. 19).

O Boletim de Educagdo n° 1 ndo trata diretamente das questfes de género, uma vez que
em nenhum dos topicos desenvolvidos trata da condicdo do homem e da mulher. A tematica

aparece de forma implicita.

Uma primeira observacéo diz respeito as ilustracdes presentes no Boletim de Educagéo
n® 1. A imagem da capa do documento é a figura masculina e a feminina, sendo que a figura do
homem se sobressai, sustentando um livro que traz elementos representativos da realidade do
campo; ao lado, uma figura feminina e outra masculina jogam sementes, junto a outra figura

masculina que segura a bandeira do MST.
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Figura 3. Capa - Boletim de Educagéo n°1. (MST, 1992).

O documento é de 1992, periodo em que as discussdes de género estavam pautadas nas
questdes referentes ao empoderamento da mulher. A capa do documento ndo reflete essa
questdo, nem dialoga com a perspectiva ja defendida pelo MST, de que a mulher deveria atuar
em parceria com 0 homem no processo de construgdo da luta pela terra. Na imagem, uma

mulher e um homem plantam juntos, mas somente o homem carrega a bandeira do movimento.

Outras imagens do Boletim merecem ser analisadas a fim de se identificar os discursos
e representacfes de género nelas presentes. Em todos os quadros aparece a representacdo

feminina e masculina em situagdes de interagéo.
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Figura 5. A Escola deve capacitar para a cooperagéo. (MST, 1992, p. 4)




Figura 6. A escola deve refletir e qualificar as experiéncias de trabalho produtivo das criangas no
assentamento. (MST, 1992, p. 6)

O topico que trata da direcdo da escola, defendendo que ela deva ser coletiva, é
finalizado com a ilustracdo a seguir, na qual se percebe a busca em representar a participacéo
de homens e mulheres na condugéo coletiva. Entretanto, o grupo esta reunido em um local em
que ha a placa "Equipe da Educacdo" e quem parece estar conduzindo a discussdo é uma figura
masculina, que se destaca liderando, falando, gesticulando. A representacdo do grupo em
circulo pode ser interpretada como uma configura¢do de organizacdo do espago que tenta
favorecer a horizontalidade das relagdes entre os participantes, independentemente de serem

homens ou mulheres.
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Figura 7. A direcdo da escola tem que ser coletiva. (MST, 1992, p. 5)




69

A ilustracdo que representa o incentivo a leitura e a busca por conhecimento nos livros
no debate de como a escola deve ajudar no desenvolvimento da cultura dos assentados, mostra
uma figura aparentemente masculina e figuras que remetem ao feminino aparecem como

musicistas e dancarinas, condi¢cdes comumente atribuidas como lugar comum para as mulheres.
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Figura 8. A escola deve refletir e qualificar as experiéncias de trabalho produtivo das criangas no
assentamento. (MST, 1992, p. 9)

O documento defende que o ensino deve partir da pratica a fim de possibilitar que os
alunos construam o conhecimento. Um dos exemplos ilustrados é o desafio de aprender a usar
um computador, comegando pelo contato com a maquina, o que demanda a busca por outros
conhecimentos a serem apropriados e, futuramente, até recriados. Na ilustragdo desse processo,
mais uma vez, quem esta se apropriando da maquina é uma figura masculina. Embora a figura

feminina apareca, o lugar de poder na situacéo é do homem.

{00 ensive oeve
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Figura 9. O ensino deve partir da pratica e levar ao conhecimento cientifico da realidade. (MST, 1992, p.
10)
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A Figura 10, a seguir, é a Gnica em que ndo aparecem figuras femininas. A legenda é:
O coletivo da escola deve se preocupar com o desenvolvimento pessoal de cada aluno. Vé-se a
necessidade de se considerar e valorizar as individualidades, papel a ser exercido pelo professor,
que, na imagem, é representado por uma figura masculina que interage com alunos. Ao que
parece, houve um descuido do ilustrador ao ndo colocar figuras femininas na imagem, como
também de quem foi responséavel pela revisdo e organizacdo do documento, evidenciando que
as discussoes sobre género no momento histérico de elabora¢do do Boletim nédo se faziam tao

presentes para aqueles que discutiam a proposta de educacgdo do MST.

NS
OO

Figura 10. O coletivo da escola deve se preocupar com o desenvolvimento pessoal de cada aluno. (MST,
1992, p. 12)

A legenda da Figura 11 é: "O professor tem que ser militante”. Aqui aparece uma das
poucas imagens em que uma figura feminina esta em destaque, inclusive sendo representada
como protagonista em todas as acBes. Parece existir a intencdo de reforcar, nas figuras
femininas que vao atuar como professoras em escolas de assentamentos, a necessidade do

exercicio da militancia.
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Figura 11. O professor tem que ser militante. (MST, 1992, p. 14)

O MST defende, nesse Boletim, que uma escola ligada a um movimento social deve ter
como uma das principais preocupacdes a formacdo de militantes, que ndo precisam ser
exclusivos para 0 Movimento, mas para atuar na luta da classe trabalhadora. Como proposta
metodoldgica para este processo de construgdo, indica-se o trabalho com o exercicio do que é
denominado "Mistica da Luta", valores e principios para inspirar os alunos a assumirem a
militdncia. Na ilustracdo que acompanha o texto, Figura 12, vé-se, mais uma vez, uma figura

feminina no primeiro plano, assumindo o protagonismo da agéo.

Figura 12. A escola deve ajudar a formar militantes e exercitar a mistica da luta popular. (MST, 1992, p.
16)
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Por fim, no décimo ponto do Boletim de Educagéo, um conjunto de sete valores que as
Escolas dos Assentamentos devem priorizar é descrito. E expressa a intengdo de superar os
valores que marcam a sociedade capitalista e que, de forma geral, as pessoas tendem a repetir,
como: “(...) individualismo, autoritarismo, a auto-suficiéncia, ou a obediéncia cega, 0
machismo, o racismo, etc."(p. 16). A ideia é, por meio da escola, criar situacbes de
aprendizagem que permitam as criangas se apropriar dos valores que favorecem o trabalho e a
convivéncia coletiva, bem como a cooperacdo. Na imagem que ilustra o Ultimo tépico do
documento, estdo centralizadas as figuras de um homem e de uma mulher olhando para o
horizonte, juntos, lado a lado, assim como se pretende com a luta pelas desigualdades de género.
Também chama atencdo a imagem que retrata um homem e uma mulher, e 0 homem é quem

esta trocando a fralda de um bebé, o que reforga a intencéo de tratar das questdes de género.

Figura 13. Valores das Escolas se Assentamentos. (MST, 1992, p. 18)

O Boletim de Educacéo n.1 (1992) apresenta trés pilares fundamentais das escolas de
Assentamentos para a construcdo da proposta de educacdo do MST, que sdo: "trabalho
agropecudrio, o conhecimento cientifico da realidade e o0 amor a luta". Estes pilares orientam
para um processo de hibridagdo, uma vez que propde a fusdo entre cultura do campo, cultura
académica/cientifica e cultura do MST. O documento que apresenta uma primeira versdo da
proposta de educacdo do MST, ndo expressa em seu texto de forma explicita 0 combate as
desigualdades de género. Entretanto, por meio da interpretacdo de algumas ilustracdes é
possivel deduzir que esta preocupacao esta presente, mas sem a clareza de sua intencionalidade.

E possivel inferir que as questdes de género neste documento ainda n4o apresentam a mesma
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relevancia presente, neste momento, nas discussfes académicas. Prevalece nos documentos

relativos a educagdo, a predominancia da categoria classe social.

Boletim de Educacgéo n° 2

O Boletim de Educagdo n° 2, publicado em 2 de janeiro de 1993, intitula-se Como
Trabalhar a Mistica do MST com as Criangas. A proposta do documento é sugerir estratégias
sobre 0 tema para 0s educadores que atuam em escolas de Assentamento e Acampamentos, no
ensino fundamental. O documento ressalta: "S&o apenas algumas dicas. Cabe aos professores
criar junto com as criancas, novas formas de cultivar e reinventar nossos simbolos, nossa arte e
nossa historia" (MST, 1993).

A Mistica é definida como valores, principios e sentimentos que sustentam a luta do
Movimento Sem Terra, a ser expressa por meio do hino do MST, de sua bandeira, palavras de
ordem, canc0es, gestos, memorias histéricas, dentre outros. Define o documento: "A mistica
nasce do coragio. E a dimens&o do sentir, do querer, do amor e do 6dio, do sonho e da realidade,
da alegria e da esperanca. Mas ndo se pode limitar a isso. Precisamos ser atravessados pela
razdo" (MST, 1993, p. 1).

O documento orienta que a expressdo da mistica deve envolver ternura, entusiasmo e
paixdo, traduzida no acolhimento por meio de linguagens artisticas, o convencimento para acéo,
e 0 compromisso com a luta coletiva. "Através da mistica vamos mantendo viva a nossa historia,
nossa esperanca e nossa convicGdo na vitdria da luta, pela Reforma Agréaria e pela
transformagcéo da sociedade” (MST, 1993, p. 1).

A primeira sugestdo que o documento traz de como exercitar a mistica na escola, se
refere ao Hino da Educacéo do MST, compreendido como uma forma de divulgar sua proposta
de Educacédo. Segundo o Boletim de Educacéo n° 2, a can¢do escrita e musicada pelo poeta e
cantor Zé Pinto de Ronddnia, foi inspirada no Caderno de Formagdo n° 18: O que queremos

com nossas escolas de Assentamento, e sintetiza os principios e valores do MST.
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10 pails 1NLeiro.

[NDVA FORMA DE APRENDIZADO

I 11
Ninguém educa ninguém Como pensa o MST ~
Ninguém se educa sozinho E o Seto; pensa a edgcagao
As pessoas se educam entre si Muito além do a, €, i, o, u,
Descobrindo este novo caminhc Ou um canudo de papel na mao
111 v
Professor tem gue ser militante Discutindo as tarefas da Escola
Ensinar dentro da realidade Ensinando como o plano quer
A importdncia da Reforma Agraria Ir gerando sujeitos da histdria
A alianga do campo e cidade Novo Heomem e Nova Mulher
v VI L
Combatendo o individualismo Discutindo o cooperativismo
Se educando contra os opressores O avango da organizagao
Aprendendo viver coletivo £ na vida do assentamento .
Construindo assim novos valores Que a crianga aprende a li_gao
VII VIIT
Conhecer a caneta e a enxada Avangar nossa pedagogia
Afinando estudo e trabalho Construir e bem mais que querer
Aprendendo teoria e pratica Educando para a socledade
Nova forma de aprendizado Que implantaremos ao amanhecer.

Figura 14. Hino da Educacéo. (MST, 1992, p. 2)

Na letra do Hino, a questdo de género aparece na presenca da palavra "professor” como
forma de representar um grupo de profissionais que, em sua maioria, sdo mulheres e na
determinacdo de que essa proposta de ensino pretende formar um "Novo Homem e Nova
Mulher". Mas néo fica explicito o que se entende por "Novo", ou seja, se envolve ou ndo a

superacdo de desigualdades entre 0s géneros.

O Boletim segue apresentando uma proposta didatica para que as escolas trabalhem com
0 Hino. Em nenhum momento dessa atividade, questdes relacionadas a género séo
consideradas.

O Hino e a Bandeira Nacional do MST sédo simbolos escolhidos para representar o
Movimento no seu Primeiro Encontro Nacional, ocorrido no ano de 1984. A bandeira do MST
apresenta um homem e uma mulher com o facdo na méo dentro do mapa do Brasil, 0 que revela
a preocupacao em se colocar homens e mulheres em condic&o de igualdade no processo de luta

pela Reforma Agréria.

Séo apresentados os "Objetivos Gerais do MST" definidos neste evento. S&o eles:
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OBJETIVOS GERAIS DO MST

Que a terra esteja nas macs de quem nela trabalhaz

Lutar por uma socledade sem explcorados e exploradores;
Ser um Mcvimento de massa autonomo dentro do Movimento
Sindical; para conguistar a Reforma Agréria;

Organizar oS trabalhadores rurais na base;

Estimular a participagao dos trabalhadores rurais no sin-
dicato e no Partido Politico;

Dedicar-se a formagdo de liderangas e construir uma dire-
c3o politica dos trabalhadores;

Articular-se com os trabalhadores da cidade e da América
Latina:

Figura 15. Objetivos Gerais do MST. (MST, 1993, p. 04)

Aqui também n&o aparece a discussdo sobre as questdes de género. Utiliza-se o termo

"trabalhadores” no masculino para representar uma coletividade que também tem presenca

significativa de mulheres. Nas reivindicagdes, que seguem os objetivos também ndo aparece

uma preocupacao com esta questao.

[SA S A S |

9

10-

NOSSAS REIVINDICAGOES

Legalizagdo das terras ocupadas pelos trabalhadores:

Estavelecimento da drea maxima para propriedades rurais
Desapropriagdo de todos os latifundios;

Desapropriagac das terras das multinacionais;

Demarcagio de todas as areas indigenas, com ¢ reassenta-
mento dos posseiros pobres em areas da regido;

Apuragdo e punig¢ace de todos os crimes contra os trabalha
dores rurails;

Fim dos incentivos e subsidios do governc ac prodlcool,Ji
ca e outros projetos que beneficiam os fazendeiros;
Mudanga da politica agricola do governo dando prioridade '
ao pegqgueno produtor;

Extingao imediata do GETAT e do GEBAM;

Fim da politica de colonizagGdo.

Figura 16 - Nossas Reivindicagdes. (MST, 1993, p. 04)

Dentre varias propostas apresentadas para representar a imagem do MST, entre os anos
1986 e 1987, uma foi escolhida como sua bandeira e retrata a figura do homem e da mulher,

com a justificativa de que é uma forma de "representar que a luta pela terra, precisa ser feita
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pelo homem, pela mulher e por toda familia" (MST, 1993, p. 6). Na explica¢do sobre a bandeira,
ndo se problematizaam as desigualdades em que, geralmente, se encontram as mulheres nesse
contexto social e familiar, ou qual é o seu papel nessa luta. Na sugestao didatica para se trabalhar

a bandeira, também ndo aparecem discussdes sobre género.

O Hino do MST, cuja criagdo é posterior a da bandeira, ndo menciona em suas estrofes

a questdo da igualdade entre homens e mulheres.

i HINO DO MOVIMENTO SEM TERRA

Vem tegamos a neossa liberdade
bragos fortes que rasgam o chdo

i sob a sombra de nossa valentia
desfraldemos a nossa rebeldia ~

e plantemos nesta terra como irmaos!

Vem, lutemos

punho erguido

nossa forca nos leva a edificar
nossa patria

livre e forte

construida pelo poder popular

Brago erquido ditemos nossa histéria
sufocande con forga os opressores
hasteemos a bandeira colorida
despertemos esta patria adormecida

o amanb3 pertence a nés trabalhadores!

Nossa forca resgatada pela chama
da esperanca no triunfo que vira
forjaremos desta %uta com certeza
pdtria livre operaria e camponesa
nossa estrela enfim triunfara!l

Figura 17. Hino do Movimento Sem Terra. (MST, 1993, p. 05)

Assim, quer no Hino do Movimento Sem Terra, quer no Hino a Bandeira dos Sem Terra,
as estrofes ndo fazem mengdo ao tema da igualdade entre homens e mulheres e sua Gltima
estrofe reforga a visdo machista de que s@o os meninos que sucederdo os filhos da terra e ndo

meninas e meninos.
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HINC A BANDEIRA DOS SEM TERRA

Pedro Tierra

Com as macs

de plantar e colher

com as mesmas maos

de romper as cercas do mundo

Te Tecemos

Desafiandc os ventos
Sobre nossas cabegas

Te Levantamos

Bandeira da terra,
Bandeira da luta,
Bandeira da vida,
Bandeira da liberdade!

Sinal de terra
Congquistada!
Sinal de luta
e de esperanga
sinal de wvida
multiplicadal

Sinal de liberdade!

a que juramos:

niao nascera sobre tnas sombras
Um mundo de opressores.

E qguandc a terra retornar
aos filhos da terra
repousara sobre os ombros
dos meninos livres

gque nos sucederao!

Figura 18. Poema do Hino a Bandeira. (MST, 1993, p. 07)

Nas orientagdes, indica-se que um aluno seja convidado, "um aluno, um visitante, um
pai, uma mée, uma lideranga para hastear a bandeira enquanto o hino é cantado™" (MST, 1993,
p. 08). Contudo, na imagem que segue o texto, mais uma vez, a presenca masculina é

apresentada como protagonista da ag&o.
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Figura 19. Como cantar o hino. (MST, 1993, p. 08).

Na sugestdo de como trabalhar o hino, surge, pela primeira vez no documento, 0 uso
dos substantivos "a professora ou o professor: "(...) As criangas e a professora ou o professor
podem decidir se é importante convidar alguns pais ou liderancas, para que contribuam no
debate" (MST, 1993, p. 08).

No tépico que trata do uso de palavras de ordem como uma forma de se expressar o que
se esta sentindo, aparece o termo comunidade que, entre parénteses, é exemplificado como:
"assentados, professores e criangas". A preocupagdo com a linguagem de forma a representar
os dois géneros ndo é considerada. Porém, na imagem que representa a agdo do uso das palavras
de ordem em uma manifestacdo que teria como finalidade exigir a construcéo de uma escola e
a aquisicdo de material escolar, aparecem figuras femininas em primeiro plano, o que pode
expressar que prevalece a compreensdo do senso comum que relaciona educacéo a imagem da

figura feminina, coisa de mulher.
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Figura 20. Sugestdo de como trabalhar a palavra de ordem. (MST, 1993, p. 10).

Outra acdo recomendada para trabalhar a mistica do MST é utilizar o jornal do préprio
Movimento. No relato da atividade, ndo aparece nenhuma consideracdo sobre as questdes de
género. A imagem que ilustra o tema, mais uma vez, retrata a figura feminina numa situagéo de
primeiro plano num contexto de sala de aula, lugar geralmente pré-determinado para este

género.

Figura 21. Sugestdo de como trabalhar o Jornal Sem Terra. (MST, 1993, p. 12).

O Boletim de Educacéo n° 2 é finalizado com o ""Convite a criatividade", recomendando
que cada escola busque estratégias diferenciadas que colaborem com o desenvolvimento da
Mistica em seus trés aspectos: Mistica do Trabalho, Mistica do Estudo e Mistica da Cooperagéo.

E, por fim, apresenta-se o texto de uma palestra, ministrada por Madalena Freire, filha de Paulo
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Freire, em maio de 1992, em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul. O texto discute a reinvengao
da escola, problematizando o espago escolar como espago de reflexdo e de produgdo do

conhecimento, por meio da reflexdo da teoria com a prética.

No Boletim de Educagdo n.2 (1993), o movimento busca fortalecer a construgdo da
identidade dos militantes do MST, por meio da utilizagdo de momentos ritualisticos que devem
acontecer nas escolas de Assentamento e Acampamentos, reforcando elementos culturais
ligados ao MST como seu hino e sua bandeira. A inten¢do em promover uma nova cultura que
ressignifique os papéis de género esta explicita na letra do hino, quando se propde a formag&o
de “um novo homem e uma nova mulher”, e na bandeira que apresenta lado a lado a figura de

um homem e de uma mulher.

Boletim de Educacéo n° 3

No ano de 1993, o MST publica o seu terceiro Boletim de Educacdo, intitulado Como
trabalhar a comunicagdo nos Assentamentos e Acampamentos, sob a justificativa de que é
preciso divulgar as lutas e ideias do movimento que, ao longo de 14 anos, ja vinham sendo
veiculadas pelo Jornal Sem Terra. Enfatiza a necessidade de que os acampamentos e
assentamentos criassem suas proprias formas de divulgacdo cada vez mais eficaz entre as
familias. O disparador para essa a¢do foi uma oficina de Capacitacdo do Coletivo Nacional do
Setor de Educacéo realizada em parceria com a UNESP de Presidente Prudente — SP, na qual

se aprofundou a questéo da comunicacéo.

A proposta do documento é apresentar sugestdes de instrumentos que venham ajudar a

melhorar a comunicagdo no interior de acampamentos e assentamentos. Sao apresentadas duas:

Um ¢é o jornal mural: na escola, na Sede do assentamento, pendurado em alguma
arvore. O outro € 0 JORNAL DO ASSENTAMENTO/ACAMPAMENTO. Esse vai
para todas as familias. Os dois tém como objetivo divulgar a luta, as vitorias, 0s
acontecimentos mais importantes do Acampamento/ Assentamento do MST e da
sociedade (MST, 1993, p. 1).

Com relagéo as questdes de género, € possivel observar a permanéncia do uso dos
substantivos masculinos para se referir aos dois géneros, na maior parte das imagens que
ilustram os documentos, evidenciando, portanto, a predominancia de figuras que representam

0 masculino em detrimento do feminino.



81

Figura 22. Como fazer. (MST, 1993, p. 2)

| A colocagdo do mural 6 muite Importante. Nao pode estar nem muite acima, nem muite abaixe da visao do
sitor,

b. O mural deve ter um nomet

n' ARG "> QO nome deve ser escolhido pela comunidade. Pode ser parmeio e Uma assembléia, concursa,
T dj« etc..
A

Q murcl tem sua linguageml

Pode ser esctitc a m@o ou a maquina.
Os textos devem ser peqguencs e escritos com frases curtas e diretas,

Sempre que paossivel, fagca um texto vir acompanhade de ma ilustragao ou caricatura, nosentido
de humanizar o jomal.

Thulos: devem ser curfos  chamativos.

d. Diagramagdo: como distribuir as matérias no mural

O nome deve ser colocade de preferéncia na parte central suparior ou entéo & esquerda

Figura 23. Colocacdo do Mural. (MST, 1993, p. 04)



82

Figura 24. Quem faz o mural? (MST, 1993, p. 6)

Na busca por capacitar seus educadores para promoverem a divulgacdo das acgles
realizadas pelo Movimento, no Boletim n.3 ndo apresenta referéncias as discussdes de género.
Os substantivos quando se referem a homens e mulheres, aparece apenas no masculino, bem
como ha a predominancia de imagens masculinas. Este fato expressa o lento processo de

assimilacdo/expressdo das questdes de género no MST.

2.3 Boletins de Educacdo: nimeros de carater mais formativos.

Boletim de Educacéo n° 4

O documento tem como tema "Escola, trabalho e cooperagdo”, defendendo a estrita
relacdo entre estudo e trabalho, na qual os jovens devem ser preparados para a cooperagdo no
denominado "mundo da produgdo”. Para ilustrar esse discurso, apresenta-se o seguinte trecho

de musica que, segundo o texto, estd “na boca do povo” dos assentamentos:
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Alinand J |
S NTinando ocludo o tranalbio
SAprendendo teoria e prdlica

I\\.Jr_u-.»..u 1'(“:'?"”"(1 ch- l--xp'mn:.‘.li-;l--ArJr_’J_
(Z¢ Pinto)

Figura 25. Cangdo. (MST, 1994).

O documento apresenta a seguinte constatacdo em relacdo a muitas escolas ligadas ao

movimento, justificando a escrita da edi¢éo n° 4 do Boletim de Educagéo:

E a nossa prética nas escolas, nos cursos, nos assentamentos e acampamentos, 0 que
diz?

Diz que ha muitas escolas onde as questdes da produgdo e do trabalho ainda nem
entraram e os alunos continuam estudando contetidos fora da realidade.

Diz ainda que tem muitos pais e professores educando para a submisséo e para a falta
de iniciativa.

Diz que tem criangas, jovens e adultos que ainda trabalham sem saber por qué. Que
ainda ndo sentiram a responsabilidade e a alegria da participagéo e do coletivo.

Diz também que é preciso ocupar, resistir e produzir no chéo da educacéo e das escolas
para que a Reforma Agraria seja uma conquista mais plena.

Mas, como ja disse 0 poeta, "construir € bem mais do que querer". Para fazer o novo
é preciso disposicdo para aprender, muito preparo e muita ajuda mutua. E,
principalmente, é preciso ter bem claro que é este novo que buscamos. (MST, 1994,
s.n.)

Fica evidente como é desafiante colocar em pratica um conjunto de ideias e principios,
elaborados no campo do discurso tedrico. O MST reconhece isso e apresenta nova estratégia de
formacdo para superar suas contradi¢des, pondo foco sobre a questdo da relacéo entre escola,
educagdo, trabalho e cooperagdo. Em relagdo a género, ndo aparece a preocupagao em situar a
questdo da mulher diante dos temas discutidos. O termo utilizado é trabalhadores, ou seja, 0
substantivo comum para designar os dois géneros. A discussdo recai sobre a problematizagdo

em relacdo a categoria classe social, trabalhadores.

Na parte em que se discute "O MST e a Escola do Trabalho", sdo apresentados tipos de
trabalhos que podem ser feitos pelos alunos na escola e, no primeiro tipo citado, "Trabalhos
Domeésticos”, percebe-se claramente que existe uma preocupagdo em desconstruir 0s

estereotipos de género:
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Trabalhos domésticos ligados a limpeza, o preparo da alimentagéo, a busca de agua
onde ndo existe encanamento. E muito importante que os alunos, desde muito bem
pequenos, se envolvam nestas tarefas, porque através delas (se bem orientados) vao
adquirindo hébitos de higiene, nogBes de estética, disciplina, responsabilidade e
também vao desenvolvendo o valor do trabalho de cada um, seja menino ou menina,
no bem estar do coletivo. (...) O importante é que os alunos ndo se desliguem
completamente deste tipo de trabalho para que aprendam valoriza-lo e superar
preconceitos. (MST, 1994, p. 11).

Outros tipos de trabalho sdo apresentados, como administracdo da escola, produgédo
agropecudria, outras areas de producéo (agroindustria, eletronica, marcenaria e tecelagem), e
trabalhos ligados a cultura e as artes. Em nenhum momento se discute a atuagdo dos géneros
de forma diferente, aparentemente, meninos e meninas terdo condigdes de igualdade para

atuacdo, nessas frentes.

No capitulo que trata "A escola do trabalho: cooperagéo e democracia”, discute-se como
deve ser a gestdo democréatica e como deve ser garantida a auto-organizacéo dos alunos. No
final, é apresentada uma sintese do que o movimento espera de suas escolas: que sejam
plenamente coletivas, assim como o modelo de sociedade desejado pelo Movimento Social.
Como na maior parte do documento, as questdes de género ndo ganham relevancia no discurso
escrito, o que pode levar a pensar que é uma questéo ja pacificada ou ndo considerada relevante

que, porquanto, é esquecida.

Em relagdo as questdes de género, ndo parece a preocupacdo em situar a questdo da
mulher diante das questdes discutidas, porém ao tratar do tema trabalho doméstico, considera
que esta deve ser uma pratica de meninos e meninas, e, ao abordar outros tipos de trabalho, fica

implicito que qualquer um dos géneros poderdo atuar neles, sem nenhum tipo de distingéo.

Nos créditos finais, aparece, pela primeira vez, 0 nome de uma pessoa, neste caso, a
pesquisadora Roseli Caldart como a responsavel pela sistematizacdo do documento. Trata-se
de uma pesquisadora, com publicaces de livros e artigos sobre a educagdo do MST, uma
intelectual com ligacéo direta com o Movimento, ela exemplifica a ampliagdo do espaco que a
mulher ocupa no MST, o empoderamento feminino que se faz por meio do reconhecimento de

uma militante significativa.

Boletim de Educagéo n° 5

Esse documento também tem como foco a discussdo sobre trabalho e escola e traz
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contribui¢des do educador socialista Anton Semionovitch Makarenko, um dos responséaveis
pela implantacdo de uma pedagogia que dialogasse com a Revolugdo Russa, de 1917. O texto
reproduz uma conferéncia em que o intelectual trata dos problemas da educacdo escolar
soviética e apresenta, concomitantemente, sua teoria pedagogica. O texto de apresentacdo deixa
claro que a intencdo desse Boletim é reforgar o principio da coletividade em detrimento do

individualismo no espago da educacdo do Movimento e de suas escolas.

E com ele acreditar que o nosso trabalho de educagdo as pessoas "simplesmente
aprenderdo cada vez mais a sentir as alegrias da vida em coletividade, a alegrarem-se,
néo com suas vitdrias pessoais, mas com as vitérias da humanidade, e esse é o sentido
verdadeiro do socialismo (MST, 1995, p. 3).

Este documento evidencia ser mais um esforgo na construcdo de uma cultura marcada
pela consciéncia de classe trabalhadora e identidade coletiva em detrimento do individual.
Neste documento ndo é abordada a questéo de género, seu foco esta na categoria classe social

e na preocupacdo com a construgdo de um sujeito coletivo.

Boletim de Educacéo n° 6

O desenvolvimento da educacdo em Cuba. Esse caderno apresenta a tradugdo de uma
palestra proferida no Congresso de Pedagogia, em Cuba, no ano de 1995, pelo entdo Ministro
da Educacdo daquele pais, Luiz Ignacio Gomes Gutierrez, que trata da educagdo cubana a partir
da Revolucdo de 1959. De acordo com os autores do documento, a intengéo é aprender com o
que Cuba fez de modo diferente de outros paises da América Latina, garantindo 100% das suas

criancas na escola, e com a importancia da educagdo no processo revolucionario.

O Boletim se inicia apresentando um panorama do processo revolucionario cubano,
descrevendo suas lutas, seus antagonistas, seus herois e suas conquistas. Segue com uma
reflexdo sobre as mazelas produzidas pelo mundo capitalista, principal responsavel pela grande
massa de exclusdo presente na América Latina e, a0 mesmo tempo, apresenta a experiéncia de
Cuba como um contraponto positivo. Por fim, cita a Politica Educacional Cubana que se
organiza por meio de dez linhas politicas que tratam da garantia ao acesso a educagao, formagao
dos professores, perspectivas didatico-pedagdgicas, educagdo para o trabalho e para
cooperacdo, a importancia da histéria, da matemética e do ensino da lingua espanhola, a
formacdo continuada dos professores e a necessidade de estimular e valorizar os profissionais

da educagdo. Mais uma vez, a discussdo de género fica invisibilizada nos discursos desse
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Boletim. Aparecem em um Unico momento, no final do documento, indicios de igualdade de
género no reconhecimento das a¢des, quando se agradece aos "heroicos professores cubanos,

especialmente a essas heroinas que sdo nossas educadoras" (MST, 1995, p. 11).

Boletim de Educagéo n° 7

O Boletim de Educagdo n° 7 mostra que o Setor de Educagdo do MST comegava a
trilhar um novo percurso. Muda-se o foco da educagdo: de trabalho e coletividade para a
educacdo infantil, até entdo desconsiderada nos Boletins anteriores. Ja na apresentacdo, é
perceptivel a preocupacéo com o uso da linguagem quando se refere ao género, usando sempre

0 masculino e o feminino.

Educagéo Infantil: construindo uma nova crianga chama atencdo, em sua capa, que traz
uma foto do famoso fotografo Sebastido Salgado, com uma menina em primeiro plano e dois

meninos ao fundo, em uma sala de aula.
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BOLETIM DA EDUCACAO

‘ NeO7-IULHO

EDUCACAO INFANTIL:
CONSTRUINDO UMA
NOVA CRIANCA

Figura 26 — Capa Boletim de Educacéo n°7, (MST, 1997).

A imagem da capa parece explicitar que a proposta do documento é ampliar a discusséo
sobre educacdo no Movimento, tratando da primeira infancia, entendo a educagéo infantil como

uma etapa da escolarizagdo, ou seja, em que meninos e meninas Sem Terra sdo alfabetizados.

Na apresentacdo do caderno, fica evidente a preocupagdo com a questdo de género no
uso da linguagem, algo que n&o aparecia nos documentos anteriores: "Queridas companheiras
e companheiros: (...) Nesse sentido, também cada um de nés temos que nos preparar para
sermos educadores e educadoras infantis. (...) desejamos a todos e a todas um bom trabalho
(...)" (MST, 1997, p. 3).

O boletim n° 7 apresenta trés partes, sendo a primeira responsavel em responder a

questdo: "Por que abordar a tematica ‘Educacéo Infantil’?”” A pergunta é respondida por meio
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de argumentos que defendem essa etapa como parte da educacdo basica, de fundamental
importancia para a formacdo cidadd, comprometida com o brincar e o cuidar e deve ser
promovida pelos municipios em possiveis parcerias com a Unido e com os Estados (LDB — Lei
9.394/96). O documento reconhece que a pré-escola é uma necessidade das familias de
trabalhadores que s6 vém sendo garantida por meio de luta. O documento sugere agdes para
que os assentados lutem tanto pela garantia estrutural da educagdo infantil, quanto para a busca

de formagdo especifica.

A segunda parte do documento trata de aspectos do desenvolvimento da crianca que
devem ser observados em seu processo educativo, trazendo a preocupagdo de como a crianga
constréi o conhecimento, tratando do brinquedo como parte das culturas infantis, o jogo e suas
finalidades, o trabalho e o desenvolvimento fisico e social da crianga. No tépico que trata da
participagdo do adulto no momento do brincar, surge uma questdo que diz respeito aos

estereotipos de género.

Para a crianga dessa faixa etaria, ndo existe o preconceito do brinquedo da menina e
do brinquedo do menino, ou "ndo brinco de roda cantada ou de casinha porque é de
menina”. Quem manifesta estas atitudes sdo os adultos, e, muitas vezes além de
manifesta-las, proibem a menina de jogar bola no campo, de brincar com carrinho,
proibem o menino de pegar, brincar com boneca. Muitas vezes, a crianga manifesta
gosto em realizar estas atividades, porém os adultos, os educadores ndo oportunizem
que habilidades diversas sejam desencadeadas através das mesmas, preferindo proibi-
las do que trabalhar a partir das questdes que surgem através da sua realizagéo (MST,
1997, p. 13).

Nesta citacdo, fica evidente a preocupacéo que o Setor de Educacdo do MST tem com
0 tema e, a0 mesmo tempo, a clareza de que os educadores precisam estar atentos para
problematizar essas questdes, em vez do que comumente acontece. No paragrafo seguinte, o
texto orienta como o adulto deve trabalhar com essa problematica, ou seja, quando percebe que

a crianga ja reproduz preconceitos de género em relagdo ao brincar:

Se a crianga ja incorporou estes preconceitos devido a influéncia do seu meio, cabe
ao educador trabalhar no sentido de ir colocando outros conceitos, de organizar
atividades, situagdes de vivéncia destes conceitos para que va adquirido uma nova
visdo sobre as formas de relagdo que devera existir entre menino e menina (MST,
1997, p. 13).

Com esta orientacédo, encerra-se o topico que apresenta uma nova visdo que deve ser
promovida na formag&o das criangas em relagdo as questdes de género. Seria importante um

aprofundamento quanto ao contedo junto as educadoras e aos educadores, uma vez que é
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possivel que o significado e implicagBes dessa nova visdo nao fique claro para elas e para eles.

Essa acdo é essencial para o debate das questdes de género na escola.

O capitulo dois do documento segue tratando de jogos e estratégias didaticas para serem
trabalhados com os pequenos. Aborda o desenvolvimento da crianga em sua dimensdo fisica,

higiénica, do desenvolvimento motor. A discussdo sobre género ndo reaparece.

A terceira e Ultima parte do documento trata do papel dos educadores infantis,
esclarecendo que podem ser quaisquer adultos do assentamento, independentemente de serem
homens ou mulheres. Essa observacgéo é um grande avanco, pois nessa etapa da educacgdo, mais
do que as outras, predomina quase absolutamente o trabalho de mulheres. "O Educador Infantil
€ aquele adulto que desempenha uma fung&o no processo educacional das criangas de 0 a 6 anos
de idade. Esse educador pode ser um professor, um monitor, uma mée, um pai, e até mesmo um
adolescente, jovens (...)” (MST, 1997, p. 30). O Boletim segue tratando dos papéis de diferentes
sujeitos que fazem parte do assentamento e como deve ser sua relagdo educativa com as criancas

da educacdo infantil, mas a tematica de género néo volta a ser debatida.

Boletim de Educagéo n° 8

Em 2001, o Setor de Educacdo do MST lanca o Boletim de Educacgdo n® 8, com um
acabamento grafico mais elaborado do que os anteriores, contendo ficha catalografica,
inexistente até entdo. Também é novidade a figura do livro na parte superior da capa entre o
nome Boletim e Educacdo. Mais uma vez, aparece 0 nome da pesquisadora Roseli Salete

Caldart, ligada ao MST, como autora do texto.
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Figura 27 — Capa Boletim de Educagéo n°8 (MST, 2001)
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Este documento surge como consequéncia do 4° Congresso Nacional do MST, quando
ficou evidente que, para se construir o Projeto de Reforma Agraria almejado pelo Movimento,
era necessario reforcar a identidade Sem Terra e sua formagdo humana, processo no qual as
escolas ligadas ao MST teriam papel fundamental. Para realiza-lo, precisariam aprofundar o
conhecimento criado pelo Movimento sobre a prépria pedagogia, ao longo de sua histéria, e

isso justifica a relevancia de retornar a discussdo da proposta educacional.

Precisamos voltar a discutir com todo o povo Sem Terra 0 que queremos com as
escolas de assentamentos e acampamentos, e como as escolas precisam funcionar no
dia a dia para realmente contribuir com a nossa luta e se tornar de fato Movimento.
Mas agora podemos fazer esse debate trazendo junto todas as questdes e os desafios
que fomos construindo desde que a primeira vez colocamos estas questdes, 14 nos fins
da década de 80 (MST, 2001, p. 3, grifos do original).

Com base nessas consideragdes, vé-se que muito do que foi idealizado nos documentos
anteriores ndo se consolidou por completo nas escolas do Movimento. O documento representa
uma retomada dos anseios iniciais que, talvez, tenham sido perdidos no processo de luta mais
ampla pelo direito & terra. Seu objetivo é reafirmar a concepcdo de educagdo e de escola

defendida pelo MST, por meio de textos que fundamentam essas discussdes ao longo dos anos.

O objetivo é provocar uma leitura e releitura coletiva de nossa caminhada pratica e de
nossas reflexdes tedricas enquanto Setor de Educagdo. O que precisamos garantir,
afinal, € um salto de qualidade no processo de construcéo de escolas que tenham o
Jeito do Movimento e o rosto do Povo Sem Terra (MST, 2001, p. 4).
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Ao que parece, 0 que se almejou, desde o Boletim de Educacéo n° 1, ainda néo tinha
sido concretizado como se desejava e a reagdo do MST diante de tal situacdo foi investir mais
em sua proposta educacional, apresentada de modo mais elaborado, expressando que 0s
educadores do MST avancaram na sua instrucdo e os documentos, antes ilustrados para serem
mais didaticos na transmissdo de sua mensagem, agora se apresentavam em uma forma mais
académica, na estrutura de artigo. Com relagdo as questdes de género, na apresentagdo, seguiu-
se a tendéncia de preocupacdo com a linguagem, fazendo referéncia as pessoas que trabalham

com educacdo sempre nos dois géneros: "Educadores e Educadoras”.

O primeiro artigo discute a importdncia do acompanhamento das Escolas de
Acampamentos e Assentamentos do MST, bem como o que deve ser verificado nessa acéo e
como ela deve ser efetivada. Justifica o documento: "Acompanhamento politico e organizativo,
e acompanhamento pedagdgico para garantir que as escolas ndo percam vinculo com o
Movimento e realizem um projeto educativo coerente com as realidades do Sem Terra e com

os valores construidos em sua organizagdo" (MST, 2001, p. 5).

Na avaliagdo do Setor de Educacéo do MST, apds 20 anos de investimento na proposta
de educagdo, constata-se que em poucas escolas de assentamentos e acampamentos se fazem
presentes 0 Movimento e sua Pedagogia, "(...) onde efetivamente se pode falar de uma escola
dos Sem Terra, com sua identidade e projeto; e onde a inféancia e a juventude Sem Terra estdo
sendo olhadas e educadas como tal" (MST, 2001, p. 5).

O artigo aponta dezoito questdes que refletem principios e valores defendidos pelo
MST para a proposta educacional e nenhuma delas menciona questdes relacionadas a género.
Chama atencéo a presenga do tema ligado aos portadores de necessidades especiais, que ndo
tinha aparecido nos documentos anteriores, e a auséncia de questdes relacionadas & educacéo e

ao trabalho, tdo debatido anteriormente.

Ao final do artigo, sdo apresentadas nove orientacBes em relagdo ao trabalho de
acompanhamento das escolas de Assentamentos e Acampamentos que deverao guiar o trabalho
do Setor de Educacdo nos anos seguintes, mas nenhuma delas faz referéncia a tematicas de

género.

O segundo artigo apresenta justificativas que fundamentam a mudanca do discurso do
Movimento, que passa de Proposta de Educagdo do MST para Pedagogia do Movimento Sem
Terra. De acordo com o documento, isto foi feito para reforgar duas ideias:
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. O MST tem uma Pedagogia. A Pedagogia do MST ¢ o jeito através do qual o
Movimento historicamente vem formando o sujeito social de nome Sem Terra e que
no dia a dia educam as pessoas que delem fazem parte. E o principio educativo
principal desta pedagogia é o proprio movimento. E parte desta pedagogia, para este
movimento pedagdgico que precisamos olhar para compreender e fazer avancgar
nossas experiéncias de educacéo e de escola.

. A Pedagogia do MST ¢ hoje mais do que uma proposta. E uma prética viva,
em movimento. E destas praticas que vamos extraindo as ligBes para as praticas
pedagégicas de nossas escolas, nossos cursos, e também para refletirmos o que seria
uma proposta ou um projeto popular de educagdo para o Brasil. (MST, 2001, p. 19).

O Boletim discute as nove ideias relacionadas a Pedagogia do Movimento, com os
consequentes desafios para implementé-las nas propostas de educagdo das escolas do MST. A
ideia de que Sem Terra é uma identidade construida historicamente em razdo de uma condicao
social é reforcada nesses topicos, mas agora como um conjunto de comportamentos e atitudes
a serem cultivados. Também sdo enfatizadas as concepcdes de que Ser Sem Terra se torna uma
caracteristica dos lutadores do povo; que a concep¢do de educagdo como formagdo humana é
uma marca histéria do MST desde as suas origens; que a escola do MST ndo possui modelo
pedagdgico fechado, mas propde um jeito de ser escola marcado por principios pedagdgicos

que se transformam na dindmica da luta.

Isto quer dizer entdo que o MST nédo tem uma proposta de escola? Tem sim, mas ndo
como modelo fixo, receita para qualquer momento e lugar, e sim como principios
pedagdgicos que vao sendo produzidos pela histéria do Movimento como um todo, e
que por isto ndo estdo dados de uma vez para sempre, mas ao contrario vdo se
transformando como se transforma a dindmica da luta (MST, 2001, p. 24, grifos do
original).

Assumir a condicédo de flexibilidade de sua Pedagogia em decorréncia da dindmica da
luta leva ao questionamento quanto as tematicas de género, que ja estavam em debate avangado
nos campos académico e historico, mas se faziam, as vezes, invisiveis ou fragilizadas. Afinal,
qual a perspectiva do avango nesses documentos do MST que, desde o seu inicio, afirmam
assumir também as lutas contra as desigualdades de género? Talvez a resposta para essa questdo
esteja na compreensdo de que, ao se buscar uma proposta educacional preocupada com a
formacdo humana, j& estariam contempladas essas questdes, sem a necessidade de uma

abordagem especifica.

Os trés artigos seguintes sao intitulados: MST 15 anos — Lic¢Bes de Pedagogia 1, 2 e 3.
S&o textos produzidos para encontros formativos promovidos pelo MST e, neles, tem-se a

reafirmacdo de muitos dos seus principios e valores, relevantes para a constru¢do de uma
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identidade; a preocupacdo com a formacdo humana e a insisténcia em demarcar sua proposta
de educagdo como algo que extrapola o proprio movimento, em direcdo a formagéo de uma

outra sociedade.

Na primeira parte, essas tematicas sdo problematizadas em quinze ligdes. Na segunda, 0
foco séo os educadores e as educadoras que atuam com a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
e 0 temas apontados anteriormente sdo aprofundados e o discurso transita entre identidade, Sem
Terra, valores, coletividade, testemunho de vida e mudanga. Por fim, as Li¢Ges Pedagdgicas
retomam muitas das discussdes anteriores, pensando sobre a construgdo dos projetos
pedagdgicos das escolas dos assentamentos e acampamentos. Nesses textos, também estiveram
presentes discussdes que remetem & género, nem mesmo no que diz respeito & preocupagdo com
a linguagem, pois sempre se referiam a educadores no genérico e ndo a educadoras e

educadores.

O penultimo texto do Boletim de Educagdo n° 8 foi elaborado para acompanhar o
processo de construgdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das Escolas de Assentamentos e
Acampamentos do Estado do Rio Grande do Sul. Nele, sdo apresentadas quatro questdes que
as escolas precisam responder para produ¢do do seu documento. S&o elas: quem somos e quem
queremos ser? Que ser humano, que humanidade queremos ajudar a formar através de nosso
trabalho pedagégico? Que praticas ou situagOes de aprendizado vao constituir o cotidiano
pedagdgico de nossa escola? Como garantir o0 movimento pedagégico cotidiano em nossas
escolas? A primeira questdo diz respeito a identidade da escola; a segunda, ao projeto de
formagdo humana; a terceira, a concepgéo de escola; e a quarta, ao método pedagégico. Porém,

0 documento s6 aprofunda a questdo da formagdo humana e da concepgdo de escola.

A formagdo humana deve considerar o desenvolvimento de valores juntamente com a
educacgdo da sensibilidade; o cultivo da memoria das lutas realizadas pelo movimento e o
aprendizado da historia que representa a luta; a produgdo de conhecimentos significativos; a
formacgdo para o trabalho como um valor humano; a formagdo organizativa no intuito de
construir uma coletividade forte; a formagdo econdmica, por meio da qual educadores e
educandos devem participar dos processos econdmicos de sustentacdo da escola; formacéo
politica e ideoldgica para o envolvimento dos sujeitos nos processos politicos do cotidiano e na
conviccdo das ideologias que fundamentam a constru¢do de um projeto maior; a formacéo para
o ludico como maneira de aprender e se relacionar; e o cuidado com a terra e a vida que diz

respeito a um jeito sustentavel de se relacionar com a natureza e com 0s outros seres humanos.
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Sobre a concepgdo de escola, o artigo aponta préticas que consideram importantes para
o cotidiano pedagogico escolar que devem acontecer dentro de tempos e espagos educativos
diferenciados, dentro ou fora do espago fisico da escola. Sdo elas: aulas combinadas com outras
praticas educativas; as oficinas, que devem ser centradas no aprendizado de habilidades,
trabalho e producdo em que educadores e educandos se envolvem na manutencéo dos materiais
e espagos coletivos da escola; gestdo coletiva por meio do envolvimento de educadores e
educandos nos colegiados da escola; atividades artisticas e lidicas envolvendo a mistica do
MST e fomentando a cultura e o lidico; participaces do Movimento fora da escola envolvendo
educadores e educandos em acdes externas de luta promovidas ou apoiadas pelo MST; e
sistematizacdo das praticas que devem acontecer por meio de registros reflexivos das vivéncias

no cotidiano da escola.

Nesse artigo, mais uma vez, as questdes relacionadas a género sdo invisibilizadas e o

foco recai sobre as questdes de identidade, trabalho e classe social.

O Gltimo artigo do Boletim de Educagdo n° 8 apresenta dez condigdes que caracterizam
uma educadora ou educador ligado ao MST. S&o elas: ser sempre um educando antes de ser um
educador; reconhecer-se como Sem Terra; ter o MST como referéncia; se compreender como
um educador do povo; ver os educandos como seres humanos; ser exemplo de praticas de
valores que libertam; estudar muito; aprender a educar por meio de uma coletividade; saber

construir o ambiente educativo; e fazer a escola com a cara da Pedagogia do Movimento.

Esse é um dos documentos mais ricos e densos dentre os produzidos pelo MST e, por
mais que ndo trate diretamente das questfes de género, percebe-se que a tematica é considerada
importante. No entanto, ressalta-se que ela mereceria também ser destacada por ser uma

problemaética relacionada diretamente a todas as outras, que sdo bem discutidas e aprofundadas.

Boletim de Educagéo n° 9

Este € um documento comemorativo dos 20 anos do Movimento Sem Terra, que retrata
a historia do Setor de Educacdo e como foi construida sua concepgdo educacional. Contém
textos mais densos do ponto de vista do contetdo e menos didaticos quando comparados aos
primeiros documentos, que continham textos curtos, linguagem simples e ilustracbes para

ajudar no entendimento.



96

Na contracapa do Boletim, h4 uma lista de colaboradores, intelectuais ligados a
educacdo, dentre eles, mais uma vez, a pesquisadora Roseli Salete Caldart, uma das principais

responsaveis por divulgar a proposta de educacdo do MST no meio académico.

O documento esta dividido em quatro partes, sendo que a primeira trata dos 20 anos do
MST e relaciona a celebragdo a um processo de luta no Brasil, que antecede o inicio do MST,
e, na sequéncia, apresenta um balanco do Setor de Educacéo durante esse periodo. A segunda
parte apresenta um panorama do processo de criacdo do Setor de Educagdo, a construgdo da
concepcdo de educacdo e trata do reconhecimento da sua proposta por meio de prémios. A
terceira traz discussdes realizadas e ainda presentes no campo da educagdo. Ao final, uma
entrevista com o intelectual Gaudéncio Frigotto e com o lider do Movimento, Jodo Pedro
Stédile.

Em cada uma das partes, buscou-se identificar discursos que se relacionassem as
questdes de género, porém nada especifico foi encontrado, ficando a discussdo no campo das
categorias identidade, classe social e educagdo. O primeiro artigo afirma que o MST ¢é fruto de
lutas histéricas, porém ndo menciona lutas ligadas ao movimento feminista. De acordo com o

Boletim:

Somos herdeiros das lutas historicas dos povos indigenas. Somos herdeiros das lutas
histéricas dos negros pela liberdade, quando fugiram, e conquistaram sua liberdade e
construiram o0s quilombos. Somos os herdeiros dos primeiros movimentos
camponeses. Alguns se transformaram em verdadeiras epopéias como Canudos,
Contestado e Caldeirdo. E muitos outros néo foram registrados pela histdria oficial da
classe dominante, mas certamente houve sempre muitas lutas sociais, nos cafezais,
nos canaviais, por este sertdo afora (MST, 2004, p. 9-10).

O texto traz outras referéncias de luta no campo no Brasil e na América Latina, mas
nenhuma referéncia a lutas que tenham sido marcadas pelo protagonismo feminino. O tépico
seguinte, intitulado Somos filhos de muitos lutadores e lutadoras do povo brasileiro, destaca
muitos lutadores e poucas lutadoras. A preocupagdo em usar o substantivo nos dois géneros é
abandonada no corpo do texto, que mantém o masculino, mesmo fazendo referéncia a mulheres.
As duas mulheres citadas sdo referéncias de atuacéo coadjuvante em relacdo a homens, que

tiveram maior destaque.

Por isso, faz parte também da nossa historia a contribui¢cdo de muitas liderancas e
lutadores do povo brasileiro, que antecederam ao MST. Por isso, em nossa histdria
devemos referenciar a Zumbi e Dandara. Devemos referenciar a Anténio Conselheiro,
a Monge Maria, ao Beato Lourengo. Devemos referéncias a lutadores como Jodo
Pedro Teixeira, Francisco Julido, Jodo sem-terra, Gregério Bezerra, e tantos outros.
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Cada um ao seu modo e no seu tempo foi lider de processo de luta social (MST, 2004,
p. 10).

Nas mencgdes a lutadores do préprio Movimento, sdo citados companheiros e
companheiras (0 masculino sempre primeiro), com destaque as mulheres: "Temos, por
exemplo, nossa querida Roseli Nunes, nossa exemplar Salete Stronzake, nosso Oziel Alves...”
(MST, 2004, p. 10). Outras referéncias de fora do Movimento sdo mencionadas, e mais uma
vez 0 masculino predomina: “N&o podemos esquecer jamais como parte da nossa historia, nosso
queridos José Gomes da Silva, Madre Cristina, Florestan Fernandes, Josué de Castro, Darcy
Ribeiro, Milton Santos, Paulo Freire, Dom José Gomes..."(MST, 2004, p. 10-11).

O Balancgo do Setor de Educacgéo, apresenta a trajetoria de luta pelo direito a educacédo
no campo e a ampliagdo dessa luta pela necessidade de ensino fundamental, ensino médio,
chegando & educacgdo de jovens e adultos na educacéo infantil e ao ensino superior. A temética
se desenvolve mostrando nimeros alcancados quanto a estabelecimentos e alunos, sem
identificar acertos e erros durante o percurso e ndo aborda questdes de género que podem ter
sido enfrentadas durante o processo. Apresenta como a concepgdo de educacdo foi
amadurecendo e ampliando para além de desejar ter uma escola especifica do MST, uma escola
publica que atenda & populacdo do campo. O Movimento avalia que ndo conseguiu avangar no
exercicio de influéncia consideravel em escolas publicas que atendem a populagdo dos
Assentamentos e Acampamentos e que falhou no trabalho de acompanhamento as escolas por

ndo ter designado pessoas para esta acéo especifica.

Com relagdo a Formagéo de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria, avalia
como um acerto relacionar a formagdo com uma acdo que foi acontecendo junto com o
desenvolvimento da proposta de educacéo, bem como a luta por terem professoras e professores
ligados a0 Movimento nas escolas de Assentamento e Acampamento. Destaca no processo, a
ampliagcdo no Movimento em relacdo ao conceito de educador. "No MST ¢é considerada
educadora toda a pessoa que faz a luta pela Reforma Agréaria em suas diferentes dimensoes, na
perspectiva de humanizar as pessoas e formar mais gente para as fileiras da luta por um Brasil
sem latifundio” (MST, 2004, p. 17). Porém, reconhece que faltou melhor defini¢do do que
deveria ser um professor de escola do MST. Dentre as questBes, ndo se discute nada

especificamente sobre género.



98

Boletim de Educacédo n°10

Parece que, nesse Boletim, optou-se por uma pausa nas discussdes sobre a proposta de
Educacdo do MST de forma direcionada a formacao, fazendo, entdo, uso da linguagem poética.
Chama atencdo nesse Boletim a qualidade grafica do material e duas informagGes novas
presentes no expediente. A primeira, diz respeito a Apoio Cultural de uma institui¢do estatal, o
Fundo Nacional de Desenvolvimento e Educacdo (FNDE), por meio do Ministério de Educagao
e Cultura, outros foram financiados, em parte, por instituicdes ndo governamentais, inclusive
estrangeiras. Isso mostra proximidade do MST com o governo federal, considerando que se
trata do Gltimo ano do primeiro mandato do Presidente Lula. A segunda se refere ao endere¢o
para solicitacdo de copias do material. Até entdo, os pedidos eram endere¢ados a S&o Paulo,
capital, e, desse momento em diante, a um escritério Nacional do MST em Brasilia, 0 que parece

demonstrar o crescimento do Movimento como instituicéo.

Na apresentagdo do Boletim, os organizadores expressam que a intencdo do material é
buscar desconstruir a ideia de que poesia seja algo de dificil apreciacdo. Apresenta poetas
brasileiros, possibilitando que seu publico alvo conviva mais com essa linguagem. Comentam:
"Esperamos que este Boletim sirva de incentivo as pessoas para que busquem conhecer mais a
literatura brasileira. E que sirva de estimulo ao surgimento de novos escritores, poetas,

contistas, romancistas, tenha 14 seus 8 ou 80 anos" (MST, 2005).

O documento esta dividido em duas partes. Na primeira, hd poemas para adultos e, na
segunda, para criangas. S8o apresentadas as obras de quatro poetisas e dezesseis poetas, mais
uma vez, uma desigualdade absurda no que diz respeito a representagdo de género. Antes de
cada obra, ha um resumido perfil biografico do poeta ou da poetisa. O Boletim ndo aborda
teméticas relacionadas a género, mesmo quando apresenta as poetisas e alguns poetas que,

comumente, sdo tidos como de orientagdo homossexual. A tematica segue invisivel.

Boletim de Educagédo n° 11

O Boletim de Educagéo n° 11 — Edicéo Especial, com o titulo Educa¢do Bésica de nivel
médio nas areas de reforma agraria — Texto de Estudo, foi organizado e editado pelo Instituto
de Educagdo e Pesquisa da Reforma Agréaria (ITERRA) e pela Unidade de Educagédo Superior
(UES). A publicagéo serviu de subsidio para o seminario nacional organizado pelo MST para

discutir o Ensino Médio e profissionalizante, que ocorreu de 18 a 22 de setembro de 2006, em
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razdo da luta que estava sendo realizada pela constru¢do de escolas de ensino médio nos

assentamentos e areas de reforma agréria vinculadas ao MST.

O documento esta dividido em duas partes. A primeira contém textos que trazem o
debate tedrico sobre o ensino médio no Brasil e a segunda, produgdes que discutem o meio
social do campo, a Pedagogia do MST e a educacdo Basica no campo. Os textos séo assinados
por intelectuais de esquerda e militantes do proprio MST. Participam deste documento:
Gaudéncio Frigotto, Lucilia Machado, Marise Nogueira Ramos, Maria Ciavatta, Jodo Pedro
Stedile, Adalberto Martins, Elisa Guarana de Castro, Miguel G. Arroyo e Roseli Salete Caldart.

Os artigos tém uma linguagem académica bem diferente dos primeiros Boletins de
Educacéo, que tinham uma preocupagao didatica com a escrita e, inclusive, com o uso de
ilustracbes para que aqueles que estavam atuando nas escolas dos assentamentos e
acampamentos pudessem entender. Destaca-se que, antes, 0s autores constituiam um coletivo
de pessoas que pareciam ter uma vinculagdo mais proxima ao MST, como se estivessem
escrevendo para seus pares. Esse documento ndo mais é assinado pelo Setor de Educagao, mas
por alguns grandes nomes do campo intelectual educacional do pais, expressando, ao que
parece, um distanciamento do chdo da escola. Como nos Boletins anteriores, a discussdo de

género no campo da educacgdo na delimitagdo do ensino médio e profissionalizante ndo aparece.

Boletim de Educacéo n° 12

Com vista ao Il Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria, o
Coletivo Nacional do Setor de Educacéo publica o Boletim de Educagdo n°® 12, com textos para
orientar os participantes do evento, bem como oferecer subsidios para os estudos e debates que
seriam propostos. O documento esta organizado em duas partes, sendo que a primeira contém
a proposta de planejamento, com orientacOes para a realizacdo dos encontros estaduais, que
devem acontecer nos assentamentos, acampamentos e escolas, assim como o Manifesto do |
ENERA, realizado no ano de 1997. A segunda parte é composta por textos que fazem referéncia
aos eixos de estudo e aos debates propostos para a segunda edi¢do do evento. Parte dos textos
é de autoria de intelectuais que apoiam a luta no MST como: Gaudéncio Frigotto, Luiz Carlos
de Freitas e Roberto Leher. Os outros sdo producgdes do proprio Movimento. Ao final do
Boletim, em anexo, estdo cang¢bes que marcaram, em seus 30 anos, a luta do MST na area de

educagdo.
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No texto que apresenta o Plano Geral do evento, apresentacdo do Planejamento para o
Il ENERA, as teméticas de género ndo estdo dentre temas de estudo e debate; nem nos grupos
de trabalho sdo sugeridas como tema possivel de um dos Seminarios Tematicos que seriam
definidos no processo de construcdo do Encontro. Tal fato demonstra que o tema ainda néo
possui relevancia significativa para 0 Movimento, pois, caso tivesse, seria mencionado como

um dos temas de estudo ou em um dos grupos de trabalho.

Ao fazer o balango Projetivo dos 30 anos do MST, as questdes de género ndo aparecem
dentre os trés pontos escolhidos. Os temas selecionados foram: Lutar pela universalizagdo do
acesso a escola publica de qualidade social; Produzir formulagdes politico-pedagogicas que
materializam nossa concepcdo de educacdo; Contribuir pelas praticas de educacdo das

diferentes geragoes.

O MST também propde o debate sobre desafios gerais para o Movimento naquele
momento, por meio de trés pontos: "— quais sdo 0s enfrentamentos principais do momento atual;
— quais nossas lutas e construcOes prioritarias, considerando os novos desafios formativos
postos pela reforma agréria popular; — que ajustes precisamos fazer no trabalho do setor de
educacgdo para dar conta desses desafios."(MST, 2004, p. 14). O documento discute os trés
pontos enfatizando problematicas em relagdo a luta contra a hegemonia do agronegécio, a luta
pela educacdo do campo, o combate as politicas educacionais fomentadas em visdes

capitalistas, mas ndo debate questdes de género.

O Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro,
resultado do 1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria, que
Homenageou Paulo Freire e Che Guevara, realizado em Brasilia, de 28 a 31 de julho de 1997,
debate varias questdes relacionadas a educacédo basica e a construcdo de uma sociedade mais
igualitaria, contudo néo traz nenhuma consideracao sobre género e educagéo. O que esti muito

presente é 0 uso da linguagem nos dois géneros quando se refere a educadores e professores.

O texto intitulado MST e Educacéo apresenta um balango histérico da atuacdo do MST
no campo da educacao, apontando conquistas, desafios e valorizando a colaboragéo de pessoas
e setores da sociedade nesse processo. Em seu contelido, ndo sdo citadas, explicitamente, as
discussdes sobre género e educacdo, mas fica evidente que suas produgdes sdo resultados de

envolvimento de muitas pessoas.
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A produgdo de materiais do setor de educagdo expressa esse movimento de pensar a
pratica e formular concepcdes a partir dos embates em que o MST esté4 envolvido. E
seu processo de elaboracdo também traz a marca da producéo coletiva. A grande
maioria dos escritos do setor é produto de muitas cabecas e muitas m&os e se
caracteriza por ser sistematizagdo de experiéncias coletivas: valorizagdo da prética e
de seus sujeitos, e didlogo com teorias produzidas desde a mesma perspectiva de
classe e de ser humano (MST, 2014, p. 98).

O texto afirma que a formacéo humana é um dos elementos fundamentais da construcdo
da concepgdo de educacdo do MST, mas ndo evidencia se busca superar as desigualdades de
género por meio da educacdo, pois, dentre o que se considera matrizes constituidoras do ser

humano, o tema néo parece.

Isso levou a refletir sobre o conjunto de praticas que faz o dia a dia dos Sem Terra e
extrair delas licbes de pedagogia, que permitem qualificar a intencionalidade
educativa do Movimento, pondo em agdo diferentes matrizes constituidoras do ser
humano: trabalho, luta social, organizagdo coletiva, cultura, histéria (MST, 2014, p.
99).

No artigo O MST e a Escola: concepcao de educacao e matriz formativa, a intengéo é
apresentar sintese das discussdes que estavam mais presentes no ano de 2008 quanto a
concepgdo de educacdo do MST, bem como de sua matriz formativa. O texto esclarece as bases
da educagdo do MST, pautada pelos principios da pedagogia freireana como a dialogicidade, a

relagdo entre teoria e pratica e clareza da busca por construir uma educagdo emancipatoria.

Mesmo ndo abordando as tematicas concernentes a género de forma explicita, parece
que a questdo é contemplada, uma vez que o documento ressalta a preocupagdo em formar seres
humanos plenos e felizes, considerando as individualidades dos sujeitos concretos. De acordo

com o Boletim:

Podemos dizer que um grande objetivo que nos move é formar seres humanos mais
plenos e felizes, é ajudar na humanizacdo das pessoas, que implica em trabalhar
diferentes dimensdes do ser humano. Mas devemos continuar esta reflexéo, para
torné-la ainda mais concreta, mais orientadora de nosso trabalho prético: hoje, em
nossa realidade, o que significa humanizar? E podemos nos dar conta de que é preciso
ter como objetivo formar lutadores e construtores de um tipo de sociedade que permita
o real desenvolvimento humano de todas as pessoas; precisamos formar quem entenda
quais os interesses sociais que estdo levando a uma maior degradacéo humana, a mais
violéncia, a barbarie social desenfreada... E ainda pensar que podemos estar
trabalhando com sujeitos que vivenciam no seu cotidiano processos violentos de
desumanizagao e ou processos coletivos de luta contra esta desumanizagdo. Nossos
objetivos educativos precisam considerar esta realidade dos sujeitos concretos a quem
a agdo educativa se destina, bem como o acimulo de compreensdo que jéa existe na
sociedade em relagdo a como trabalhar estes objetivos considerando os diferentes
ciclos do desenvolvimento do ser humano e as questdes de como acontece a
aprendizagem (MST, 2014, p. 106).
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Ao discutir a matriz formativa da escola, esclarece que a realidade daquele momento
histérico era marcada pelas teorias cognitivistas e comportamentalistas, se fazendo necessario
a construcdo de uma nova matriz que va além da transmissdo de contetidos e da construgdo de
competéncias. Afirma que a nova matriz deve envolver uma dimensdo que va além dessas

questdes e que, certamente, remeta as problematicas de género. S&o elas:

(...) a instrugdo que vincula apropriagdo de conteidos com desenvolvimento
cognitivo, o desenvolvimento corporal, artistico, cultural, a capacitacéo organizativa,
a formagéo de valores, o desenvolvimento da afetividade, da consciéncia ecoldgica...
dimensoes articuladas por objetivos formativos direcionados por um projeto histérico,
de sociedade, de humanidade (MST, 2014, p. 109).

Segue-se com o texto que trata dos desafios na formagdo da juventude vinculada ao
MST, no qual se discute o desafio em forma-la, considerando os varios espacos sociais em que
eles estdo inseridos, dentre eles, a escola. Tratando dos eixos trabalho, organizacdo coletiva e
luta social, cultura, e escola, o documento ndo problematiza as discussdes de género. Como

sempre, 0 foco esta nas questdes que se referem as categorias trabalho e classe social.

O préximo documento que o Boletim de Educagdo traz, é o documento sintese do 1l
Seminario Nacional da Infancia Sem Terra, que apresenta o debate sobre a infancia Sem Terra
e protagonismo das criancas no MST. Ao discorrer sobre os desafios para essa frente e o que

fazer em relagdo a eles, a relacdo de género é citada, acompanhada da seguinte reflex&o:

(...) ainda hoje, a tarefa das cirandas e da infancia nos Estados, nos acampamentos e
assentamentos continua sendo, no geral, do Setor de Educacéo, e é ainda muito forte
a concepgédo de que é tarefa da mulher, ndo sendo muitas vezes a crianca 0 sujeito
central do trabalho. Assim como no principio dos debates sobre a infancia, ainda é
preciso fortalecer a relagéo entre a infancia e a questdo de género. Outro desafio ainda
¢ a violéncia contra as mulheres, que deve ser enfrentada junto com a violéncia contra
a crianca. Romper a ideia de que a infancia é responsabilidade da familia ou, ainda
pior, s6 da mée. Deve ser entendido hoje como um desafio de primeira ordem.
Precisamos avancar na discusséo de género e de etnia, colada na discusséo da infancia.
(MST, 2014, p. 128).

Nessa citacdo, é evidente que ainda o foco da questdo de género continua com foco
sobre o tema da mulher, ou seja, 0 que parece indicar que, até aquele momento, a discusséo na
educagdo do MST pouco avangou no sentido de ampliar o debate para além das questdes
relacionadas as desigualdades sofridas pelas mulheres, trazendo para o debate a problemética

da diversidade sexual e do género como performance.
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O texto apresenta, ainda, as linhas de a¢des referentes as questdes da infancia Sem Terra
e uma delas é "Construir a frente da infancia com os setores de Educacédo, Cultura, Juventude,
Saude e Género." (MST, 2014, p. 130). Aqui, é reforgada a importancia da discussdo sobre
género na infancia, quando se propde a construcdo de uma frente que concilia infancia e Setor
de Género. Também é proposta a realizagdo de campanhas regionais para tratar da violéncia
contra a mulher e a infancia. Outro tema correlacionado é a proposta de debate sobre a questéo
do aborto.

O Boletim de Educagdo n°® 12 é encerrado com o documento-sintese do Seminario
Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos da Reforma Agréria e com a Sintese da discussao
na Coordenagdo Nacional. Em ambos, as discussdes sobre género ndo aparecem, prevalecendo
categorias ja citadas, como trabalho e classe social, que se sobrepdem a tematica de género.

Os Boletins de Educacdo analisados revelam o investimento na construgdo de uma
proposta de educagdo que prioriza a categoria classe social em detrimento das questfes de
género. Percebe-se que a discussdo acontece nas entrelinhas e verifica-se que a temética ganha
maior visibilidade no Boletim de Educagdo n°® 7 de 1997, Gnico Boletim que trata de forma
explicita da questdo, promovendo a busca da superacdo da desigualdade entre homens e
mulheres. Com relacdo a diversidade sexual e as questdes relacionadas a concepgéao de género,

ndo foi encontrada nenhuma consideragao.



104

CAPITULO 3 - DISCUTINDO GENERO

3.1 Problemas de género

Até aqui, percorreu-se um caminho que buscou compreender quem é o MST e como ele
atua por meio de suas propostas e praticas educativas em escolas de Acampamentos e
Assentamentos. Debatemos o conceito de processo de hibridacdo na perspectiva de Canclini
(2001), no intuito de, por meio dele, identificar os processos de hibridagdo na proposta de
educagdo do MST. Constatou-se que o curriculo é um artefato de género, visto que produz
relacdes de género, e os boletins de educagdo do MST analisados constituem um documento

curricular interessante para investigar essa questéo.

Neste capitulo a intencdo é aprofundar a discussdo sobre o conceito de género, para
deixar mais claro em qual perspectiva esse conceito esta sendo problematizado nesta pesquisa.
O capitulo pretende discutir como o género se constitui como um campo de estudos e procura
entender como ele tem sido abordado nas pesquisas em educagdo de uma forma mais ampla e
mais especificamente no contexto das pesquisas em educacdo do Brasil. Num terceiro
momento, verificar como o Movimento do Sem Terra, objeto desta pesquisa, tem se apropriado
das ideias que permeiam esse campo para pensar na abordagem dessa temética em sua proposta

de educacdo.

Nascer com um pénis ou uma vagina, eis o inicio de uma das grandes probleméticas que
interferem, determinantemente, no processo de constituicdo da identidade de uma pessoa e que,
em razdo da maneira como as sociedades compreende tal especificidade da espécie humana, ao
longo da histéria, tem-se testemunhado desigualdades, dor, sofrimento e morte. Para aqueles
que ndo apresentam uma relacdo comumente determinada como "normal” entre seus 6rgéos
genitais e seus desejos sexuais, em muitas situacdes, além do sofrimento psiquico decorrente
da rejeicdo de parte da sociedade, acabam sendo mortos ou tirando a propria vida. Alerta o
Manual de Comunica¢do LGBTI+ (2018, p. 14):

Vocé sabia que a cada 25 horas uma pessoa léshica, gay, bissexual, trans ou intersexo
é assassinada no Brasil apenas por sua orientagdo sexual ou identidade/expresséo de
género? Ou que homens gays vivem em um limbo no que se refere a doacgéo de sangue,
porque ha uma normativa excludente de parte da populagao brasileira? Ou que ndo ha
programas publicos de salde a mulher léshica e bissexual, como campanhas de
prevencédo de DSTs e hepatite B, muito comum nas relages sexuais entre mulheres,



105

nem tampouco, programas de distribuicdo de preservativos e outros materiais
especificos de prevengao, demonstrando a invisibilidade?

Para comprovar esta problematica basta recorremos a histéria da humanidade, ou
mesmo aos noticiérios atuais de jornais, e assim é possivel identificar que em razdo da ndo
correspondéncia aparente entre o seu genital, seu desejo (orientacdo sexual) e a sua identidade
de género, ou a sua expressao de género, seres humanos sdo muitas vezes impedidos de viver

plenamente em determinadas realidades, inclusive em sociedades democréticas.

A separacdo conceitual entre orientacdo sexual, identidade de género e expressdo de
género é uma maneira de tratar de forma mais ampla a questdo da diversidade sexual e de
género. Nessa perspectiva, Orientacdo sexual é entendida como: "(...)capacidade de cada pessoa
de ter uma profunda atracdo emocional, afetiva ou sexual por individuos de género diferente,
do mesmo género ou de mais de um género, assim como ter relagdes intimas e sexuais com

essas pessoas (Alianga Nacional LGBTI+; Gay Latino, 2018, p. 21).

As duas organizagdes citadas conceituam identidade de género como: "ldentidade de
género é a percepgao que uma pessoa tem ,de si como sendo do género masculino, feminino ou
de alguma combinacéo dos dois, independente de sexo biolégico” (Alianga Nacional LGBTI+;
Gay Latino, 2018, p. 25). J& a expressdo de género é entendida como: "Expressao de género é
como a pessoa manifesta publicamente, por meio do seu nome, da vestimenta, do corte de
cabelo, dos comportamentos, da voz e/ou caracteristicas corporais e da forma como interage
com as demais pessoas” (Alianca Nacional LGBTI+; Gay Latino, 2018, p. 25).

Olhando para o lugar que a escola ocupa nesses contextos, é perceptivel que se trata de
local no qual as desigualdades relacionadas as questes de género sdo reproduzidas. Muitas
vezes, a escola é um espagco privilegiado para realizacdo de violéncias, pois, a maioria dos casos
sdo tratados por aqueles que estdo nesses espagos como algo que ndo merece tanta consideragao.
Nessa mesma direcdo, Escoura, Lins e Machado (2016, p. 9) apresentam a seguinte constatagao:

Quando criangas, na escola, realizamos diversas atividades e passamos por situagdes
que supdem diferengas entre nés. Pedem nos para fazer “fila de menino” e “fila de
menina” e nas aulas de educag@o fisica as atividades sdo separadas em esportes para
meninos e para meninas. Percebemos rapidamente que o mundo é dividido entre
feminino e masculino e aprendemos também em qual dos dois lados devemos estar.
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Em contrapartida, a escola também se torna um importante potencializador para o
processo de enfrentamento e desconstrugdo dessas desigualdades que assolam e violentam
muitos meninos e meninas. Nessa perspectiva, a educacdo escolar pode ser fundamental no
processo de construcdo saudavel de identidades de género e expressdes de género saudaveis,

bem como da aceitagio das diferentes orientagbes sexuais’.

3.2 Género, a construcdo de um campo

A consolidacdo dos atributos e caracteristicas que buscam diferenciar homens e
mulheres s&o fendmenos cientificos e sociais que tém forga maior no final do século XVIII,
quando se buscou diferenciar os tipos homens e mulheres ndo apenas em seus aspectos fisicos
e bioldgicos, mas morais. Até entdo, o género era entendido como uma condicao social que
determinava se a pessoa era homem ou mulher e 0s aspectos bioldgicos eram evidéncias que
reforcavam as diferengas e, assim, a ciéncia da época investiu em estudos que vieram a
consolidar essa perspectiva, em que o homem se tornava o parametro de perfeigdo. Para Laquer
(2001, p. 18):

A visdo dominante desde o século XVI1I1, embora de forma alguma universal, era que
ha dois sexos estaveis, incomensuraveis e opostos, e que a vida politica, econdmica e
cultural dos homens e das mulheres, seus papéis no género, séo de certa forma baseada
nesses 'fatos'. A biologia - 0 corpo estavel, ndo-histdrico e sexuado - é compreendido
como o fundamento epistémico das afirmacdes consagradas sobre a ordem social.

No século XIX, prosseguindo o movimento de salientar as diferencas entre 0s sexos,
além das questdes relacionadas aos aspectos politicos, morais e econdémicos, surge um conjunto
de ideias com a intengdo de determinar o que poderia ser considerado patolégico ou normal no
que concerne a sexo, denominado de “instinto sexual”. E partir desta perspectiva que é
construida a ideia de relagbes sexuais sauddveis como um atributo da heterossexualidade e

relacBes sexuais patoldgicas como uma problemética denominada homossexualidade.

Tem-se, assim, o0s séculos XVI1II e XIX como marcos no processo de constituigdo de
uma visdo binaria em relacdo ao sexo, resultante de um novo contexto social, politico, cientifico
e religioso, que atribui a mulher estere6tipos relacionados a uma natureza materna, décil, apta

a cuidar dos filhos e do esposo e passiva no cumprimento das regras morais. Em rela¢do ao

7 Basicamente, ha trés orientagdes sexuais preponderantes: pelo mesmo sexo/género (homossexualidade), pelo
sexo/género oposto (heterossexualidade) ou pelos dois sexos/géneros (bissexualidade). Porém os movimentos de
lutas destes grupos consideram que existem outras orientagdes sexuais além das preponderantes.
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homem, a aptiddo natural para a vida publica, capacidade para produzir e atuar no campo
politico. Sobre todos os elementos que influenciaram essa mudanca na condigao de ser homem

ou mulher naquela época, ressalta Laquer (2001, p. 22-23):

Porém as mudangas sociais e politicas ndo foram por si s, (ou s6?) explicagdo para
reinterpretacdo dos corpos. A ascensdo da religido evangélica, teoria politica do
lluminismo, o desenvolvimento de novos tipos de espagos publicos no século XVIII,
as ideias de Lock do casamento como contrato as possibilidades cataclismicas de
mudanca social elaborada pela Revolugdo Francesa, o conservadorismo pds-
revolucionério, o feminismo pos-revolucionério, o sistema de fabrica com sua
reestruturacdo da divisdo sexual do trabalho, o surgimento de uma organizagéo de
livre mercado de servigos ou produtos, 0 nascimento das classes, separadamente ou
em conjunto - nada disso causou a construgdo de um novo corpo sexuado. A
reconstrugdo do corpo foi por si s6 intrinseca a cada um desses desenvolvimentos.

J& nas primeiras décadas do século XX, por meio de estudos desenvolvidos na area
das ciéncias sociais, € teorizada a ideia que o comportamento expresso por homens e mulheres
é resultante dos papéis sociais que eles ou elas exercem na sociedade e, por isso, expectativas
recaem sobre elas e eles, marcadas por regras que direcionam sua expressao de género. Sobre

esta questéo, comenta Safiotti (1987, p. 8):

A identidade social da mulher, assim como a do homem, é construida através da
atribuicdo de distintos papéis que a sociedade espera ver cumprida pelas diferentes
categorias de sexo. A sociedade delimita, com bastante precisdo, os campos em que
podem operar a mulher, da mesma forma como escolhe os terrenos onde podem atuar
0s homens.

E por meio do processo de socializacio que, segundo essa teoria, as pessoas interiorizam
as representacdes que devem expressar o desenvolvimento de cada um dos papéis que esteja
exercendo em determinada sociedade e s6 a mudanga de papéis torna possivel a transformagéo
expressiva de uma conduta. Nessa perspectiva, considerando que no inicio do século XX a
compreensdo comum era de que sO existiam dois sexos, macho ou ser fémea, a masculinidade

e a feminilidade devem ser expressas por meio desses papéis, pré-definidos socialmente.

A partir da constatacdo de que os papéis sexuais sdo parte de um processo de construgao
social, abre-se a possibilidade de que eles podem mudar, acontecendo, assim, um movimento
de discussdo no campo das ciéncias sociais sobre as possibilidades de mudangas. Sobre esta
perspectiva, Connel (1995), relata, no periodo p6s-segunda guerra mundial, a existéncia do
"Movimento de Liberagcdo dos Homens", o qual realiza critica aos convencionais papéis a eles

atribuidos. Segundo o autor, "A maior parte dos criticos acreditava que a masculinidade estava
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em crise e que a propria crise estimularia a mudanga. O final seria um mundo no qual a
masculinidade, tal como a conhecemos, seria aniquilada, substituida por algum tipo de
androginia™ (CONNEL, 1995, p. 187). Por mais que as discussdes desse periodo ndo tenham
conseguido promover mudangas significativas nas identidades sociais de homens e mulheres,
significaram importante contribui¢do no que diz respeito ao reconhecimento de que o género é

consequéncia de um processo de construgdo histdrica.

O reconhecimento da historicidade do género, de seu carater histérico, constitui agora
um pressuposto estabelecido e ndo mais uma heresia. Mesmo 0s conservadores que
se transferiram para esse terreno estdo envolvidos num pensamento historico sobre a
masculinidade. Eles aceitam o fato da transformagéo social do género, embora o
deplorem ou tentem reverté-lo (CONNEL, 1995, p. 187).

Assim, a partir de compreensao de que 0 género nao é algo determinado biologicamente,
mas o resultado de um processo de construcéo histérica, inaugura-se o que muitos autores
denominam de segunda onda do movimento feminista, j& que foi este o agrupamento de sujeitos
que promoveram uma discussdo mais substancial sobre a tematica. Sobre essa perspectiva de

compreensdo do conceito de género, escreve Nicholson (2000 p. 2-3):

"Género" tem suas raizes na juncdo de duas ideias importantes do pensamento
ocidental moderno: a da base material da identidade e a da construgéo social do carater
humano. Na época do surgimento da segunda fase do feminismo, final dos anos 60,
um legado da primeira ideia foi a nogdo, dominante na maioria das sociedades
industrializadas, de que a distingdo masculino/feminino, na maioria de seus aspectos
essenciais, era causada pelos "fatos da biologia”, e expressada por eles. Essa nogao se
refletia no fato de que a palavra mais comumente usada para descrever essa distingao,
"sex0", tinha fortes associacbes biolégicas (...) As feministas da segunda fase
estenderam o significado do termo para com ele se referir também a muitas das
diferencas entre mulheres e homens expostas na personalidade e no comportamento.

Com relagdo ao surgimento dessa nova compreensdo de género atrelada ao movimento
feminista, afirma Scott (1995, p. 72):

Na sua utilizagdo mais recente, o termo "género™ parece ter feito sua aparigéao inicial
entre as feministas americanas, que queriam enfatizar o carater fundamentalmente
social das distingdes baseadas no sexo. A palavra indicava uma rejeicdo do
determinismo biolégico implicito no uso de termos como “sexo" ou “diferenca
sexual”. O termo "género” enfatizava igualmente o aspecto rela-cional das definicdes
normativas da feminilidade.

Até este momento de compreensdo do género, as discussdes empreitadas pelos
movimentos feministas giravam em torno da questdo da "mulher"”, de forma bem singularizada,

demonstrando como preocupacdo a explicacdo de como, nos processos histéricos, ocorria a
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opressdo feminina. Toda essa problematizagdo teve como principais estudiosos, pesquisadores
da antropologia e da psicanalise, com foco na construcdo das relagbes de género, em como as
identidades femininas e masculinas eram definidas, a partir da ja posta ideia de existéncia de
papéis sociais diferentes que geravam desigualdades entre homens e mulheres (FARIA e
NOBRE, 1997).

Ainda na década de 1970, os estudos sobre género recebem uma importante
contribuicdo das pesquisas empreitadas pela antropdloga norte-americana Gayle Rubin,
divulgadas por meio do texto intitulado O Tréafico de Mulheres: Notas sobre a ‘Economia
Politica do Sexo’, no qual realiza teorizagdes sobre o sistema “sexo/género”, partindo de uma
critica ao marxismo, apontando que Marx ndo se ocupa da questdo do sexo e discutindo os
pensamentos de Lévi-Strauss e Freud, que, em seus trabalhos, trataram do lugar da sexualidade
na sociedade e apontaram as diferencas entre homens e mulheres em relagdo a suas experiéncias

sociais. Segundo Rubin:

Toda sociedade tem também um sistema de sexo/género — uma série de arranjos pelos
quais a matéria-prima bioldgica do sexo humano e da procriagdo ¢ moldada pela
intervengdo humana, social, e satisfeita de um modo convencional, por mais bizarras
que algumas dessas convengdes sejam. (1993, p. 11-12).

Nessa perspectiva, o sistema sexo/género diz respeito ao exercicio do dominio na vida
social que perpassa as questdes ligadas a reproducéo via ato sexual, bem como a producéo da

identidade de género.

Ao discutir a problematica da construgdo social do género a partir dos estudos realizados
por Lévi-Strauss, comenta Rubin (1993, p. 31):

Género ndo é apenas uma identificacdo com um sexo; ele obriga também a que o
desejo sexual seja orientado para o outro sexo. A divisdo sexual do trabalho relaciona-
se a ambos 0s aspectos de género — as pessoas sao divididas em sexo masculino e
feminino e sdo também heterossexuais. A supressdo do componente homossexual da
sexualidade humana e, por consequéncia, a opressdo dos homossexuais, é, portanto,
produto do mesmo sistema cujas regras e relagces oprimem as mulheres.

Olhando para os estudos psicanaliticos de Freud e Lacan, a autora verifica que, para
esses autores, a identidade de género e a questdo do desejo sexual foram forjadas pela cultura a

qual meninos e meninas estdo submetidos, desde sua tenra idade até o fim da fase edipiana.



110

Por fim, Rubin (1993), entrecruza Lévi-Strauss e Freud e conclui que, tanto os estudos
de Lévi-Strauss sobre os sistemas de parentesco em diversas culturas, quanto nos processos que

configuram a fase edipiana, desembocam na configuragdo da divisdo dos sexos.

Os sistemas de parentesco compreendem séries de normas que regulam a sexualidade.
A crise edipiana é a assimilagdo dessas normas e tabus. O heterossexualismo
compulsério é produto do parentesco. A fase edipiana confirma o desejo
heterossexual. O parentesco se baseia numa diferenca radical entre os direitos dos
homens e os das mulheres. O complexo de Edipo confere direitos masculinos ao
menino e obriga a menina a se conformar com seus direitos mais restritos. (RUBIN,
1993, p. 54).

A autora compreende que ndo tem como acabar com o sistema sexo/género, mas ele
deve ser reorganizado por meio da agdo politica, e, nesse sentido, a luta deve ser pela eliminagéo
do sistema que produz o sexismo e fomenta as desigualdades de género. Mais do que eliminar
as opressdes contra as mulheres, é de fundamental importancia o enfrentamento as sexualidades
obrigatdrias e aos papéis sexuais que oprimem mulheres, forcando-as a se tornarem mulheres e
obrigando homens a se tornarem homens. Rubin (1993) revela que seu sonho € a construcéo de
uma sociedade em que "a anatomia sexual de uma pessoa seja irrelevante para o que ela é, para

0 que ela faz e para a definicdo de com quem ela faz amor". (p. 61).

Nas ideias desenvolvidas por Gayle Rubin, fica evidente uma concepcéo dualista entre
sexo e género, sendo o0 sexo algo advindo da natureza e o género uma construcdo cultural. Essa
maneira de entender o fendbmeno, no final da década de 1980 sera questionada e, entdo, se
inaugura uma nova compreensdo, elaborada pela feminista e historiadora dos Estado Unidos da
América, Joan Scott, referenciada por ideias pos-estruturalistas advindas de pensadores como

Foucault e Derrida.

Em sua critica as concepgdes de género que permeavam o &mbito académico até entdo,
Scott (1995) sustenta a tese de que tais maneiras de compreender sexo e género ndo davam
conta de historicizar essas duas categorias, propondo a utilizagdo do conceito género de forma
analitica como um recurso que venha auxiliar na reflexdo sobre linguagem, simbolos e
instituicdes. Para a pesquisadora, se faz necessario superar o bindmio homem/mulher,

masculino/feminino.

Minha definicdo de género tem duas partes e diversos subconjuntos, que estdo
interrelacionados, mas devem ser analiticamente diferenciados. O nucleo da definicéo
repousa numa conexdo integral entre duas proposigdes: (1) o género é um elemento
constitutivo de relagBes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e
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(2) o género é uma forma priméria de dar significado as relagdes de poder. (SCOTT,
p. 86).

Nesta perspectiva, para a autora, o género é resultado das relag8es sociais que tém como
base as diferencas entre homens e mulheres, demandando pelo menos quatro elementos que, na
sua compreensdo, se interrelacionam. S&o eles: simbolos produzidos pela cultura que trazem
representagdes estereotipadas da figura do homem e da mulher; os conceitos que produzem
normatizag@es a partir dos simbolos, que acabam por determinar o significado de ser homem,
ser mulher, ser masculino e ser feminino; a representagdo binaria de género como se fosse algo
atemporal, permanente e fixo; e a identidade subjetiva construida por meio da determinagéo do
que é atividade para homem e para mulher, alimentada por organizagdes sociais que definem
representagdes genéricas para atuacdo destes sujeitos. Para Scott(1995), estes quatro elementos
se relacionam entre si, porém um ndo se torna o reflexo do outro num movimento de realizagéo

simultanea.

Ao longo do artigo, a autora problematiza sua compreensdo de género como uma

categoria de analise historica e apresenta as seguintes conceituagdes:

(...) 0 género é uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder. Seria
melhor dizer: o género € um campo primario no interior do qual, ou por meio do qual,
0 poder é articulado.

(...) Estabelecidos como um conjunto objetivo de referéncias, os conceitos de género
estruturam a percepgdo e a organizagdo concreta e simbélica de toda a vida social. (p.
88).

(...) O género, entdo, fornece um meio de decodificar o significado e de compreender
as complexas conexdes entre vdrias formas de interagdo humana. Quando os/as
historiadores/as buscam encontrar as maneiras pelas quais o conceito de género
legitima e constrdi as relagBes sociais, eles/elas comecam a compreender a natureza
reciproca do género e da sociedade e as formas particulares e contextualmente
especificas pelas quais a politica constréi o género e o género constrdi a politica. (p.
89).

(...) Com freqiiéncia, a atencéo dada ao género néo é explicita, mas constitui, ndo
obstante, uma parte crucial da organizacdo da igualdade e da desigualdade. As
estruturas hierdrquicas dependem de compreensdes generalizadas das assim
chamadas relages naturais entre homem e mulher. (p. 91).

(...) O género é uma das referéncias recorrentes pelas quais o poder politico tem sido
concebido, legitimado e criticado. Ele néo apenas faz referéncia ao significado da
oposi¢do homem/mulher; ele também o estabelece. (...) Desta maneira, a oposigao
binaria e o processo social das relaces de género tornam-se parte do prdprio
significado de poder; pdr em questdo ou alterar qualquer de seus aspectos ameaga 0
sistema inteiro (p. 92).

As décadas de 1980 e 1990 também s&o marcadas pelo pensamento de outra feminista

que discute os limites da categoria mulher. O feminismo, nesse contexto, demonstrava estar
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enfraquecido por ndo representar uma mulher universal, o que foi uma possibilidade nos anos
1950, com Simone de Beauvoir, e que até entdo vinha sustentando o movimento feminista
durante muito tempo. A filésofa norte-americana Judith Butler problematiza categorias
relacionadas as teorias de género, como mulher e identidade, defende a existéncia de coeréncia
e ndo de distingdo entre 0 que se entende por sexo, género, desejo ou préatica sexual. Seu estudo
coloca em xeque a materialidade do corpo e do sexo e, trazendo-os para 0 campo do discurso,

remete a biologia uma dimenséo social.

A obra da filésofa que provoca todas essas discussdes se intitula Problemas de género:
feminismo e subversdo da identidade, que teve sua primeira publicacdo no ano de 1990. Nela,
tendo como base o pensamento de Foucault, questiona a conceituacéo de sexo como algo dado
e definido por meio da biologia. Sua pretensdo é historicizar o sexo, desconstruindo a visao
determinista que sustenta a relagdo I6gica entre um sexo, género, um desejo ou pratica sexual.
Na compreenséo de Butler (2010, p. 24-25):

Se 0 género sdo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado, ndo se pode
dizer que ele decorra, de um sexo desta ou daquela maneira. Levado ao seu limite
légico, a distingdo sexo/género sugere uma descontinuidade radical entre corpos
sexuados e géneros culturalmente construidos. Supondo por um momento a
estabilidade do sexo binario, ndo decorre dai que a construcédo de "homens" aplique-
se exclusivamente a corpos masculinos, e que o termo "mulheres" interprete somente
corpos femininos. Além disso, mesmo que 0s sexos paregam nao problematicamente
binarios em sua morfologia e constituigdo (ao que serd questionado), nédo ha razéo
para supor que 0s géneros também devam permanecer em nimero de dois. A hip6tese
de um sistema binario dos géneros encerra implicitamente a crenca numa relagéo
mimética entre género e sexo, na qual o género reflete o sexo ou é por ele restrito.
Quando o status construido do género é teorizado como radicalmente independente
do sexo, o préprio género se torna um artificio flutuante como a consequéncia de que
homem e masculino podem, com igual facilidade, significar tanto um corpo feminino
como um masculino, e mulher e feminino, tanto um corpo masculino como um
feminino.

Desse modo, para a fildsofa, a definicio de género esta para além de uma construgdo
sociocultural que marca um corpo sexuado, corresponde a uma série de normatizagdes impostas
pela sociedade, que devem ser reproduzidas por homens e mulheres como requisitos para que

sejam aceitos nos contextos em que estdo inseridos. Defende Butler (2010, p. 25):

O género néo deve ser meramente concebido como a inscrigdo cultural de significado
num sexo previamente dado (...) tem de designar também o aparato mesmo de
produgdo mediante o qual os proprios sexos sdo estabelecidos. Resulta dai que o
género ndo estd para a cultura como o0 sexo para a natureza; ele também é o meio
discursivo/cultural pelo qual a 'natureza sexuada’ ou ‘um é produzido e estabelecido
como um ‘pré-discurso’, anterior & cultura, uma superficie politicamente neutra sobre
a qual age a cultura.”
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Na perspectiva de Butler (2010), o género é uma expressdo performativa dos sujeitos,
um ato intencional que revela a natureza feminina e masculina em uma pessoa independente de
qual seja o seu sexo, que produz um discurso que € validado pela repeti¢do de normas que,
muitas vezes, sdo ritualizadas. Para Butler (2002, p. 64): "El género es performativo puesto que
es el efecto de un régimen que regula las diferencias de género. En dicho régimen los géneros
se dividen y se jerarquizan de forma coercitiva". Segundo a filésofa, o "(...) eu verdadeiro é
simultaneo ou sucessivamente revelado no sexo, no género e no desejo" (Butler, 2002, p. 45).

Da discussdo proposta por Judith Butler, é também cunhado o que vai ser denominado
por "Teoria Queer", uma estratégia de subversdo do xingamento em inglés queer, que, em
portugués, corresponderia a "bichinha", "viado", dentre outros palavreados depreciativos
direcionados a homossexuais. A ideia da autora é transformar essa palavra em discurso politico,
ressignificando-o positivamente. Afirma Butler (2002 p. 57-58, grifos do autor): “O termo
queer surge como uma interpelagéo que se coloca e a questéo da forca e oposicdo, estabilidade

e variabilidade”.

A ideia de pensar o feminismo para além do sujeito mulher é uma ideia que, num
primeiro momento, parece ameacadora ao movimento feminista no momento em que Butler
langa o livro Problemas de género e, s6 recentemente, percebeu-se como a pergunta "Como
continuar fazendo feminismo sem fazer um movimento restrito ao sujeito mulher?" permitiu

uma renovagdo no movimento no sentido de abertura a outras questoes.

Se até esta obra, o problema que existente era a oposi¢ao entre masculino e feminino, a
partir dela se passa a discutir outra oposicdo que € a heterossexualidade com a
homossexualidade, que evidencia um privilégio da heterossexualidade em relagdo a
homossexualidade na sociedade em geral, 0 que se passa a denominar heteronormatividade. Ha
que seguir um modelo adequado de feminilidade e um de masculinidade para que a
heteronormatividade funcione. Essa critica permitiu maior abertura ao feminismo. E uma
possibilidade da retomada da frase de Simone de Beauvoir de que "néo se nasce mulher, torna-
se mulher", para pensar exclusivamente no tornar-se, por meio do qual qualquer X pode tornar-
se qualquer Y, ndo havendo mais nenhuma relagdo bioldgica que obrigue o corpo de uma fémea

a tornar-se mulher e a de um macho a tornar-se homem.
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As pesquisas nesse campo tém se voltado para o carater relacional dos géneros,
entendendo que mulheres e homens, meninas e meninos sdo formados em relagdo — uns com os
outros e também no entrecruzamento de outras categorias, como classe social, religido, etnia,
nacionalidade, geracdo (SCOTT, 1995). Para a historiadora feminista, o0 género como categoria
analitica capaz de produzir conhecimento histérico, deve ser compreendido como um “elemento
constitutivo de relag8es sociais fundadas sobre as diferengas percebidas entre os sexos (e como
um primeiro modo de dar significado as relacdes de poder” (SCOTT, 1995 p. 14). E importante
considerar que existem duas abordagens de género; uma na perspectiva socio-histérica, que tem
como uma das principais representantes a pesquisadora Tilly (1994); e outra que tem como

principal representante Scott (1995), numa perspectiva pos-estruturalista.

A tematica do género ganha notoriedade nos estudos historiograficos a partir dos anos
1970, com as lutas feministas que buscavam redefinir historicamente a participacdo da mulher
no processo de construgdo da historia brasileira. A preocupacdo residia no fato de mostrar que
as mulheres participavam ativamente, isto €, eram e sdo sujeitos sociais, tanto quanto os
homens, na histéria. Assim, é incluida a categoria de género como recurso de analise historica,
reivindicando, dentro da historiografia, uma delimitacdo especifica — ja que os estudos
existentes eram insuficientes para explicar as desigualdades entre mulheres e homens. Com
efeito, buscava-se ampliar sua compreensdo para além das questdes ligadas aos estudos sobre a

mulher.

Segundo Matos (1998), esta categoria de analise histdrica converge com tendéncias
historiograficas como a “historia cultural”. Para Matos, na historiografia brasileira
contemporanea, a categoria de género busca desnaturalizar as identidades sexuais, enfatizando
a dimensédo relacional. Com isso, os estudos sobre a categoria de género vém crescendo
amplamente no Brasil por meio de pesquisas académicas nos cursos de mestrado e doutorado,
apresentag@es de pesquisas em congressos que tratam do tema, além da criagdo de disciplinas

especificas em algumas universidades brasileiras.

Contextualizando melhor esse quadro, relata Matos (1998):

Assim, na década de 90, os estudos se ampliaram e diversificaram em termos
temaéticos, de abordagens e focalizando diferentes momentos. Incorporaram, mesmo
que tardiamente a questdo da violéncia numa perspectiva histérica, aprofundaram as
investigaces sobre imaginério feminino, diversificaram a documentacéo, utilizando
criativamente a musica, a literatura e os cronistas, a imprensa, 0 cinema e a midia.
(1998, p. 68-69).
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A grande contribuigdo do género para a historiografia segundo a mesma autora esta na,

(...) ampliagdo do objeto do conhecimento histérico, levando a descoberta de
temporalidades heterogéneas, ritmos desconexos, tempos fragmentados e
descontinuidades, descortinando o tempo imutavel e repetitivo ligado aos habitos, mas
também o tempo criado, dindmico e das inovagoes, focalizando o relativo, a
multiplicidade de duragbes que convivem entre si urdidas na trama
histérica.(MATOS, 1998, p. 69).

As discussdes sobre género ainda sdo um tema que demanda pesquisas nas mais
diferentes perspectivas que venham a problematizar a educago na busca de garantia de uma
qualidade que construa uma identidade de género plural e ndo sexista. Também é preciso
ampliar as discussdes sobre género, para além do tema mulher — que esteve sempre a frente dos
estudos nesta area. Lembra-nos Moraes (1998, p. 102): “(...) o género concerne tanto aos
homens como as mulheres, ndo obstante o0 grosso das analises que utiliza tal categoria estarem

referindo-se as mulheres.”

Assim, o conceito de género tem sido utilizado de diversas maneiras, as vezes, de forma
equivocada ou mesmo banalizada. Alguns documentos, por exemplo, apresentam enfoques
neutralizantes e fixos, colocando o conceito de género como sindnimo de papéis, esteredtipos
ou de apenas identidades sexuais. E o caso do Referencial Curricular Nacional para a Educaco
Infantil (RCNEI), Volume 2 (Brasil, 1999, p. 17-20), ao afirmar que por volta dos cinco e seis
anos a questdo de género ocupa papel central na construcdo da identidade e que ocorre uma
separacdo espontanea entre meninos e meninas. Noutra diregdo, comentam Vianna e Finco e
(2009, p. 269):

A influéncia dos processos de socializagéo sobre a cogni¢do, o comportamento e as
habilidades motoras de ambos os sexos vem sendo reconhecida por pesquisadores de
vérias areas. E a denlncia do pretenso carater fixo e binario de categorias como
feminino e masculino, contido nas explicagcbes bioldgicas para as diferencas
cognitivas entre homens e mulheres, ttm no conceito de género parte do
reconhecimento do carater social e historicamente construido das desigualdades
fundamentadas sobre as diferencas fisicas e bioldgicas.

Observa-se nos estudos atuais sobre o tema, que ele supera o de papel sexual, por sua
demarcag@o mais frontal contra o determinismo biolégico. Em principio, a categoria género
estava vinculada a uma varidvel binéria arbitraria, que reforcava dicotomias rigidas.
Ulteriormente, passou a ser compreendida como uma categoria relacional e contextual, na

tentativa de contemplar as complexidades e os conflitos existentes na formacéo dos sujeitos.
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Com efeito, estas ressignificacdes do conceito, extremamente necessarias, trazem uma maior

vitalidade para a compreensdo das relagdes de género.

Nessa perspectiva, dialoga de maneira mais coerente com as discussdes atuais a ideia de
género como “performance ”, defendida pela fildsofa Judite Butler (2003), pois, segundo seu
entendimento, ndo nascemos e nem nos tornamos homens e mulheres em algum momento de
nossa vida, ao contrario, esse processo de constituicdo é dindmico e acontece todos os dias
quando escolhemos determinados comportamentos ou usar vestimentas que extrapolam a
perspectiva heteronormativa. Para Butler, é a performance dos sujeitos em determinado
contexto que transmite a ilusdo de que existe uma esséncia do género. Ela defende a necessidade
de se ter consciéncia da performance dos corpos como maneira de enfrentamento ao
determinismo bioldgico e cultural do género, que obstaculiza o enfrentamento ao normativismo

heterossexual, & misoginia e a homofobia, inclusive nos espacos da educagdo escolar.

3.3 Considerag0es sobre o género nas Politicas Publicas

Flavia Rosemberg realizou a pesquisa Caminhos cruzados: educagdo e género na
producdo académica, por meio da qual investigou a produgdo académica brasileira sobre
educacdo e género, a partir da analise de teses e dissertagdes de programas de Educacdo filiados
a ANPEd, no periodo 1981-1998.

Nesse estudo, a autora aponta a década de 1990 como o0 momento histérico em que
emergiu essa discussdo no Brasil e no mundo. Afirma serem os divulgadores dessa discusséo a
Conferéncia "Educacéo para Todos", realizada em 1990 em Jomtien; Conferéncia da Populagéo
do Cairo, em 1994; a Conferéncia da Mulher de Pequim, em 1995; e a Conferéncia do
Desenvolvimento de Copenhague, em 2009 (ROSEMBERG, 2001, p. 49)

A autora faz referéncia ao livro Igualdade dos sexos em educagéo e formagao, resultante
da Biennale de I’Education, ocorrida na Franga, em 1996, editado pela pesquisadora Nicole
Mosconi, que, na apresentagdo , afirmar que a temética de género passou por anos de blackout,
periodo em que a questdo sexual era tratada na producéo académica como algo secundario ou,
até, mesmo desconsiderada. Na sequéncia, as discussdes ficaram na questdo do sucesso escolar
entre meninos e meninas (ROSEMBERG, 2001, p. 49). Com relac&o a esse blackout no Brasil,
a pesquisadora diz que ja ndo existe mais, porém, no inicio dos anos 2000, a producao

académica sobre tal questdo era insatisfatdria
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Apos constatar que entre os anos de 1975 e 1989 as producdes académicas sobre a
questdo da mulher/género produziram pouca reflexdo tedrica no campo da educacdo, a
pesquisadora analisou teses e dissertagdes defendidas em programas filiados a ANPEd na
década de 1990. Uma primeira constatacédo foi a multiplicidade de conceitos e enfoques teéricos
“sinal de fragilidade ou de dinamismo social e tedrico de estudos sobre mulher/género”
(ROSEMBERG, 2001, p. 50). Conclui:

Em sintese: este balango, amplo em extensdo, mas ainda preliminar, sobre a produgéo
de conhecimentos relativos a Educacéo, mulher e relagdes de género parece indicar
pequeno avango da década de 1990 em relagdo a década anterior. Talvez essa
retaguarda ainda pouco estruturada explique, pelo menos em parte, a pobreza das
analises de situacéo, de agendas e de metas a serem atingidas no plano das politicas
educacionais sob a 6tica da igualdade de oportunidades de género. (ROSEMBERG,
2001, p. 65, grifos do original).

No artigo Qualidade de ensino e género nas politicas educacionais contemporaneas na
América Latina, a autora Nelly P. Stromquist pde o foco da sua pesquisa em duas grandes
politicas internacionais financiadas pelo Banco Mundial e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento, envolvendo varios paises da América Latina: “Educagdo para todos” e
“Objetivos de desenvolvimento do milénio”. Ao analisa-las, identifica que o Banco Mundial e
0 Banco Interamericano consideram as escolas como instituicdes neutras e, a partir dessa

compreensdo, ndo tratam da questdo do contetido sobre género, nem da socializagdo nas escolas.

A pesquisadora Stromquist (2007) verifica que os objetivos destas a¢des educacionais
de abrangéncia global, no que diz respeito as questfes de género, de maneira geral, apenas se
preocupam com a problematica do acesso igualitario de meninas e meninos ao ambiente escolar.
Em relagdo & América Latina, constata que existem excec¢des e cita o Brasil como um dos paises

que estédo realizando um movimento de maior abrangéncia da perspectiva de género.

Considerando que os governos igualam o sexo (representacdo numeérica de mulheres
e homens) com género, a maioria dos governos latino-americanos sup8e erroneamente
que o problema de género ndo faz parte da realidade da regi&o. O género néo é visto
como prioridade nos planos educacionais, exceto quanto a questdo da melhoria do
acesso nos casos onde existem disparidades sérias, conforme revelado por estudos
realizados em Costa Rica (Araya, 2006) e Peru (Mufioz, 2006). Existem algumas
excecdes. Constitui exemplo notavel os esforgos recentes do Brasil em modificar o
curriculo e melhorar os livros didaticos, cuja redagdo atual reflete uma definicdo exata
e mais ampla do género em Educacdo (Vianna; Unbehaum, 2006). (STROMQUIST,
2007, p. 18)
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Nas politicas educacionais dos paises da América Latina, as questdes de género néo sdo
devidamente consideradas, “os governos latino-americanos ndo reconhecem 0s impactos do
contelldo e da experiéncia da escolarizagdo na construcdo de nocGes de feminilidade e
masculinidade” (STROMQUIST, 2007, p. 19). A autora conclui que, por mais que 0S
elaboradores de politicas publicas de educagdo vinculados a instituicbes como a UNESCO
defendam a promogdo da equidade nas relagbes de género, a questdo é pouco discutida e as

acOes empreendidas raramente incluem o género.

Ainda referente a publicagdes entre 2000 e 2010, chama atencdo o artigo Metas de
desenvolvimento do milénio, educagdo e igualdade de género, escrito por Carmen Barroso
(2004), apresentado no Seminario: Politicas Inclusivas e Politicas Compensatdrias na Agenda
de Educagdo, comemorativo dos 40 anos da Fundagdo Carlos Chagas, realizado em 30 de
setembro e 1° de outubro de 2004, em Sao Paulo, com publicagdo no mesmo ano, no periddico

“Cadernos de Pesquisa”.

No mencionado artigo, Carmem Barroso analisa alguns aspectos da intersecdo entre a
meta 2 (acesso universal a educacdo priméria até o ano de 2015) e da meta 3 (promocéo da
igualdade entre os géneros e empoderamento das mulheres), relacionadas ao Projeto Milénio,
criado pelo Secretario geral da ONU como uma forma de mobilizar o universo politico para
garantir a implementagdo dos compromissos assumidos por diversos paises, na reunido de
Cupula do Milénio, realizada no ano 2000, em que suas liderancas se comprometeram em

mover esforgos para atingir metas de desenvolvimento até o ano de 2015.

A pesquisadora participou do grupo de trabalho que, na reunido, resolveu unir as metas
2 e 3 por considerar que, no periodo de inicio do século XX, as questdes de género tém recebido
pouca atencdo nos debates educacionais, além de pouco destaque na agenda da igualdade de

géneros. Sobre esta questdo comenta:

A unido das metas da educagéo e da igualdade entre os géneros em um sé grupo de
trabalho se deu porque, de um lado, um dos indicadores principais da igualdade de
géneros era a igualdade no acesso a educagdo, e, de outro lado, um dos indicadores
principais da universalizacdo da educagdo era a paridade entre 0s sexos na
escolarizagcdo (BARROSO, 2004).

De acordo com Barroso (2004, p. 575), existia 0 entendimento do grupo de trabalho de
que “as desigualdades educacionais sdo um componente importante das desigualdades de

género, mas ndo as esgotam”. Esse fato, apesar da justificativa, parece resisténcia, por parte do
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grupo, em dar a devida relevancia a discussdo de género e, talvez, as questdes do acesso a
educagdo primaria, uma vez que é um assunto de maior reverberagdo politica. Mesmo a autora
ndo apresentando esse posicionamento, o inicio de sua fala parece revelar uma problematica
nesta dire¢do: “Curiosamente, entretanto, 0 grupo praticamente funcionou como dois subgrupos

semi-independentes (...)” (p. 575).

O artigo, ap6s consideragdes gerais sobre o teor da discussdo, aborda o impacto do
empoderamento das mulheres da educagdo, demonstrando, por meio de dados de pesquisas
qualitativas e quantitativas, um panorama global desta realidade, na qual é evidente a
importancia de tal empoderamento para promocéo da universalizacdo da educagdo, a partir de

dois indicadores: nivel educacional e participagdo no mercado de trabalho. Dessa forma:

(...) o nivel educacional da mée é um determinante forte e consistente da matricula e
desempenho dos filhos na escola (...). Quanto aos efeitos do trabalho remunerado, em
estudo do BID (1998) encontrou que, ap6s controlar varios fatores, a participacdo da
mulher no mercado de trabalho aumenta a probabilidade de matricula dos filhos na
escola. Em 13 dos 15 paises para os quais havia dados disponiveis, o efeito é positivo
e estatisticamente significativo. Na média, a probabilidade de matricula dos filhos
aumenta 5% se a mae participa do mercado de trabalho (p. 577).

Tratando da especificidade dessa realidade na América Latina, apresenta o seguinte
dado: em relacéo a paises do Oriente Médio, do Norte da Africa, da Asia Central, do Leste da
Asia, do Sul da Asia e da Africa, o percentual de meninas que completam o curso primario é
85% e o de meninos, 81%. Nos outros paises, o percentual é invertido. Sobre esses dados
comenta Barroso (2004, p. 578):

Pareceria, portanto, que ndo temos problemas quanto a eqliidade de género na
educagdo. No entanto, as questdes de género vdo muito além dos indicadores
quantitativos de matricula e concluséo do curso. O relatério do grupo de trabalho
indica que um amplo corpo de pesquisas documenta a falta de sensibilidade de género
no curriculo escolar e nos materiais didaticos, e vieses de género nas interages de
sala de aula que favorecem a participagdo dos meninos em detrimento da das meninas.
Mais recentemente, pesquisas tém apontado os problemas de seguranga nas escolas,
que afetam particularmente as meninas.

Com relacdo ao Brasil, Barroso (2004), considera que as desigualdades de género s&o
consideradas com menor importancia em detrimento de outras, como as questdes regionais,
étnicas e de classe social, contudo entende que essas desigualdades de reforgam e agravam os

feitos de todas elas.
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Numa perspectiva positiva em rela¢do ao inicio de século XXI na América Latina, a
autora relata que ha, nos paises do continente, treinamentos e sensibilizagdes dos professores
com o intuito de que estes ndo cometam atos de discriminagdo sexual na sua a¢do pedagogica.

Considera:

Muitos anos depois de o movimento feminista ter denunciado os estereétipos de
género nos materiais didaticos e na escola de modo geral, eles continuam a existir. De
maneiras sutis e menos sutis, a escola ainda colabora para que as meninas evitem as
ciéncias e a matematica e se encaminhem para profissdes de menor prestigio e
remuneracdo, que formam tradicionalmente o gueto feminino. Parece também que
pouquissimos programas tentam questionar a divisdo sexual do trabalho, que reserva
toda a carga do trabalho doméstico para as meninas e suas maes. (BARROSO, 2004,
p. 579).

Uma ultima questdo abordada pelo artigo é a educagdo sexual na escola, que esta
relacionada a garantia da salde e dos direitos sexuais e reprodutivos das mulheres, que se
desdobram na busca pela reducdo da mortalidade materna e o controle da epidemia de Aids,
tendo como proposta de acOes a garantia do pleno acesso a informagao, aos servicos de saude

sexual e reprodutiva, a ser desencadeada pela area da saude.

De acordo com o artigo, pesquisas apontam que a salde sexual e reprodutiva esta
relacionada a outras dimensdes que concernentes a igualdade de género como a educagdo, o
acesso ao emprego, a recursos econdmicos, prote¢do contra a violéncia sexual e doméstica e o
seu empoderamento. Segundo a autora, “para atingir a meta da igualdade de género é

fundamental que os direitos sexuais e reprodutivos sejam garantidos” (BARROS, 2004, p. 581).

No tangente ao universo da escola, a autora relata que em muitos paises vinha
acontecendo a experiéncia de tratamento da tematica em seus curriculos, porém, em
contrapartida, essas agdes sofriam ataques por parte de movimentos religiosos de extrema
direita. Sobre este contexto, ndo tdo diferente do que vivenciamos nos dias de hoje, a autora

relata:

(...) alega que a educagdo sexual deveria somente promover a abstinéncia até o
casamento e sonegar a informagdo e 0 acesso a métodos anticoncepcionais. Tais
ataques sdo orquestrados a partir dos Estados Unidos, onde tém recebido respaldo da
administragdo Bush. E preciso resistir a estes ataques porgue a vida e o futuro de toda
uma geracéo. (BARROSO, 2004, p. 581).

Ainda no ano 2006, as pesquisadoras da Faculdade de Educacdo da USP, Claudia
Vianna e Sandra Unbehaum, publicam na Revista Educacdo e Sociedade, o artigo Género na
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educacdo bésica: quem se importa? Uma anélise de documentos de politicas pablicas no Brasil.
Nele, as autoras analisam algumas legislagdes que tratam da implementacdo da educagdo
publica no pais ap6s a ditadura militar, tendo como ponto de partida a Constituicdo Federal de
1998 e normas promulgadas até o ano de 2002. Objetivavam as autoras verificar se as politicas
publicas incluiam as discussdes de género nas etapas da educacdo basica: Educacédo Infantil e
Ensino Fundamental. Além da analise de documentos, usaram como fontes: entrevistas, estudos

sobre o tema, dentre outros.

As autoras constatam que legislagfes educacionais anteriores a 1998 ndo consideram as
discussoes de género e somente a partir da Gltima Constituicdo essa tematica, como outras que
possibilitam politicas de igualdade, comecam a ser consideradas, tendo como base o discurso
do direito a igualdade e a diferenga, explicito no artigo terceiro da Constituicdo Federal.
Contudo, fazem a seguinte observagdo: “Porém, a maior parte dos documentos que
regulamentam a pratica de politicas pUblicas no campo da educacéo apresenta a perspectiva de
género subsumida a nogdo geral dos direitos e valores” (VIANNA e UNBEHAUM, 2006, p.
409).

Segundo as autoras, essa realidade pouco colaborou para as mudancas que os curriculos
e as praticas escolares precisariam sofrer em relacdo a consideragao das quest6es de género no
processo de ensino e aprendizagem. Contudo, consideram um pequeno avango que abre

possibilidade para o tema ir além do acesso igualitario de meninos e meninas as escolas.

Constatam que no periodo compreendido entre 1990 e 2002, os direitos referentes ao
género na educagdo, se ampliaram em detrimento das exigéncias e da necessidade de adequagéo
das politicas nacionais de educagdo a algumas normas internacionais. Para as pesquisadoras
(VIANNA e UNBEHAUM, 20086, p. 409):

Em 2000, o Brasil foi um dos 155 governos signatarios da “Declaragdo de Jomtien”,
elaborada na Conferéncia Mundial de Educagio para Todos (Tailandia) e ratificada
na Cupula Mundial Educacao para Todos, em Dakar (Senegal). Uma das oito metas
do Projeto Milénio refere- se ao acesso universal a educagio primaria até o ano 2015
(meta 2); e outra a promogao da igualdade entre os géneros e 0 empoderamento das
mulheres (meta 3), previstas como medidas necessarias para a melhoria das condigdes
de vida pela Organizagio das Nagdes Unidas (ONU).

Um documento nacional que revela a realidade da questéo de género no Brasil do inicio
do século XX é o Relatério Nacional Brasileiro, que demarca que 0 governo precisa

desenvolver politicas promotoras da igualdade de género, até entdo pouco considerada. No que
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diz respeito & género e educagdo, o documento recomenda a extin¢gdo dos processos

discriminatérios contra as mulheres no campo da educacéo.

Seu décimo artigo recomenda eliminar a discriminagao contra a mulher na esfera da
educagdo, propondo que os Estados assegurem, as mesmas, condicdes quanto a
carreira e a capacitagao profissional; curriculos, exames, instalagdes, material escolar
e pessoal docente capacitado; bolsas de estudo e outras subvengdes; programas de
educagdo supletiva; retomada dos estudos quando deixados prematuramente;
participac@o ativa em esportes e na educagio fisica; acesso a material informativo
especifico que contribua para assegurar a saade e o bem-estar da familia, bem como
a eliminagdo de todo conceito estereotipado dos papéis masculino e feminino em todos
0s niveis e em todas as formas de ensino. (VIANNA e UNBEHAUM, 2006, p. 410).

Numa anélise mais geral, Claudia Vianna e Sandra Unbehaum (2006) concluem que,
naquele periodo histérico, a tematica de género na educagdo pouco é tomada em consideragdo
nas leis que orientam a educagdo brasileira, sendo que o que mais se aproxima do tema sdo as
lutas por vaga em creche e por maior acesso das criangas a educacdo infantil. Na época da
pesquisa, as autoras vislumbravam politicas publicas num crescente processo de implementacdo
de ages para igualdade. Certamente, ndo poderiam afirmar o mesmo atualmente, considerando
a dificuldade de avancgos das discussdes de género em razdo do conservadorismo do presente

legislativo nacional.

Por fim, concluem:

A consolidagdo do género nas politicas publicas de educagéo ¢ uma tarefa do Estado,
e esta dependera da disponibilidade de recursos e da inclusdo das demandas de género
na educacdo pelos governos que se sucederem. N&o somente como demandas
pontuais, em um ou outro aspecto do curriculo. Essa tarefa exige, entre outras
medidas, uma reviséo curricular que inclua na formagao docente nao so a perspectiva
de género, mas também a de classe, etnia, orientacdo sexual e geragdo. Mais do que
isso, é preciso incluir o género, e todas as dimensoes responsaveis pela construcéo das
desigualdades, como elementos centrais de um projeto de superacéo de desigualdades
sociais, como objetos fundamentais de mudancas estruturais e sociais (VIANNA e
UNBEHAUM, 2006, p. 425).

Outro trabalho que chama atengéo entre as produgdes da primeira década do século XXI,
é o0 artigo O género nas politicas publicas de educacdo no Brasil: 1988-2002, de 2004, que
relata a pesquisa realizada pelas professoras Claudia Pereira Vianna, da Faculdade de Educacéo
da Universidade de Sdo Paulo e Sandra Unbehaum, do Departamento de Pesquisas
Educacionais da Fundacdo Carlos Chagas. As pesquisadoras partem da teoria das relagdes de
género para analisar as principais leis, planos e programas federais que tratam das diretrizes

nacionais das politicas publicas de educagdo no Brasil, tais como: Constituicdo Federal
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(CF/1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/1996), Plano Nacional de Educagio
(PNE/2001) e os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCN/1997).

O artigo confirma a hipdtese de Vianna e Unbehaum (2004), de que a andlise dessas
legislagOes, na perspectiva de género, possibilita a avaliagdo quanto a possibilidade de os
dispositivos normativos facilitarem ou dificultarem a apropriagdo de padres democraticos,
“uma vez que a politica educacional ndo tem um papel neutro, dissociado de preconceitos, entre

os quais destacamos o de género” (VIANNA e UNBEHAUM, 2006, p. 77).

Desse modo, as autoras constatam que: “As reflexdes sobre o atual desenvolvimento de
politicas educacionais e suas consequéncias para um sistema de ensino que reproduz de alguma
maneira a desigualdade de género ndo foram ainda suficientemente desenvolvidas” (VIANNA
e UNBEHAUM, 2006, p. 79). A concepcédo de género estd fundamentada no pensamento da
historiadora americana Joan Scott (1995), defensora do conceito como uma categoria de analise

histérica.

Para ela, o género ¢ compreendido como um ‘elemento constitutivo de relagdes sociais
fundadas sobre as diferengas percebidas entre os sexos (e como) um primeiro modo
de dar significado as relagdes de poder’ (Scott, 1995, p. 14). O lugar de homens e
mulheres na divisdo sexual do trabalho, bem como o saber que se produz sobre as
diferencas sexuais e os varios significados que elas podem adquirir caracterizam sua
variabilidade e natureza politica: o género constréi a politica e a politica constréi o
género (Scott, 1995) (SCOTT apud VIANNA e UNBEHAUM, 2004, p. 80).

Em suas consideragfes finais, as autoras constatam que, dentre os documentos
analisados, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) é o que apresenta maior avango em
relacdo as questBes de género, porém sua abordagem estd relacionada de forma estrita a
orientagdo sexual (VIANNA e UNBEHAUM, 2004). Chamam atencdo para o fato de que o
Plano Nacional de Educagédo (PNE) da época, mesmo diante dos debates de desigualdades de
género em varios setores da sociedade, ndo considera as questdes de género na radicalidade que
precisaria e, quando se pensa nos dias atuais, o retrocesso ainda é maior ja que o PNE foi votado
sem referéncia ao termo género, como exigéncia de setores conservadores da sociedade. Por
fim, as autoras concluem que as legislagdes reforcam a presenca de estere6tipos de género e
tratam a questdo de “modo velado, ambiguo e, as vezes, reducionista”. (VIANNA e

UNBEHAUM, 2004, p. 101).

Nesta direcédo, o conceito de género também diz respeito a outras possibilidades quanto

ao ser homem e mulher que estdo além da perspectiva heteronormativa, que cada vez mais tém
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saido da invisibilidade, ocupado diferentes espacos sociais, e conquistando direitos. Diz
respeito a homossexuais, Iéshicas, bissexuais, travestis e transgéneros que hoje lutam por
dignidade e direitos garantidos a todos os cidaddos pela atual Constituicdo Federal do Brasil,
mas, muitas vezes, negados em razdo de suas identidades de género, inclusive no territério da
escola. Sobre a relagdo entre escola e construgdo das identidades de género, escrevem Mayer e
Soares (2004, p. 8):

(...) a escola moderna é marcada por diferencas e esta implicada, também, com a
produgdo dessas diferencas. Embora ndo seja possivel atribuir a ela toda a
responsabilidade pela construcdo das identidades sociais, ela continua sendo, para
criancas e jovens, um local importante de vivéncias cotidianas especificas e, ao
mesmo tempo, plurais.

A respeito das questfes de género nas escolas, Vianna e Unbehaum (2004), apresentam

as seguintes consideracdes:

Nas escolas, as relagdes de género também ganham pouca relevancia entre educadores
e educadoras, assim como no contetdo dos cursos de formagéo docente. Ainda temos
os olhos pouco treinados para ver as dimensdes de género no dia-a-dia escolar, talvez
pela dificuldade de trazer para o centro das reflexdes ndo apenas as desigualdades
entre 0s sexos, mas também os significados de género subjacentes a essas
desigualdades e pouco contemplados pelas politicas publicas que ordenam o sistema
educacional. (p. 79).

Vivemos em uma sociedade em que os papéis a serem desempenhados por homens e
mulheres, na maioria das vezes, sdo pautados em atributos biolégicos que acabam por justificar
uma desigualdade social. Segundo Vianna (1997, p. 122):

Faz-se frequentemente uma polarizagao entre homens e mulheres com base em suas

condigdes biolégicas. As mulheres muitas vezes simbolizam o corpo, a reprodug&o da
espécie, ou seja, a natureza; e os homens representam o social.

A respeito do investimento na construcdo de um contra discurso ao determinismo

biolégico, nos sugere Louro (1997):

[...] é necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas
é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se
diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou
masculino em uma dada sociedade e em um dado momento histdrico. (p. 21).
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Presenciamos ainda em ambientes escolares posturas de educadores e educandos que
revelam a compreensdo de que o ser homem pressupde caracteristicas relacionadas com a

racionalidade e o poder, e 0 ser mulher, com a sensibilidade e a submiss&o.
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CAPITULO 4 - ANALISE DAS ENTREVISTAS

As entrevistas foram realizadas, primeiramente, no Assentamento em que residem,
militam e atuam como professores 0s entrevistados e, em um segundo momento, em um dos
locais de maior referéncia do MST, que é a Escola Nacional Florestan Fernandes. Ocorreram,
coincidentemente, no periodo em que estava acontecendo o Encontro Nacional de Sem Terra
LGBTI+, temética abordada nas entrevistas e que também esta presente na luta pela terra,
expressa por meio do questionamento: como é possivel o empoderamento para ocupar lugares

de poder dentro dos assentamentos?

Com relagdo as escolas publicas que atendem aos alunos assentados em que atuam trés

entrevistados, escreve Silva (2008, p. 20-21):

(...) as familias assentadas conquistaram cinco escolas pUblicas (trés da rede estadual
e duas da rede municipal de Itapeva), as quais oferecem ensino basico, bem como
ensino supletivo, que mais recentemente vem sendo oferecido aos jovens e adultos
que ndo tiveram possibilidades de continuar seus estudos na idade considerada
regular, e que estédo podendo, paulatinamente retornar & escola, devido & ampliacéo de
vagas para essa modalidade de ensino, resultado também de reunides entre liderancas
das agrovilas com o poder puablico local.

Dessa forma, o Assentamento é ligado ao MST, mas as escolas ndo sdo do Movimento,
sdo publicas municipais e estaduais. Os entrevistados fazem parte da rede municipal de ensino
do Municipio de Itapeva. A atuacdo do MST em relagdo ao Projeto Politico Pedagodgico da
Escola é limitada, pois a responsabilidade da direcéo e coordenacdo pedagdgica da escola e a
contratacdo de professores estdo sob o poder da Secretaria Municipal de Educacéo. O curriculo
da Escola Municipal Professora Terezinha de Moura Rodrigues Gomes, é apresentado no site

da Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura do Municipio da seguinte maneira:

EM. “Prof*. Terezinha de Moura Rodrigues Gomes”,inserida em um assentamento do
Movimento Sem Terra (MST), estando em estudo e implantacdo do Projeto de
Educacédo do Campo desde o ano de 2009, o qual comeca a ser colocado em préatica
no ano de 2010. Para a instalagdo do projeto foi elaborado um decreto municipal n°
6409/2008, que requer a elaboragdo de um projeto especifico e diferenciado que
ofereca alternativas concretas de mudangas no processo de ensino e aprendizagem que
ocorre na unidade escolar acima citada.

Esse projeto educacional deve oportunizar a produgdo interativa do conhecimento e
ampliar os horizontes dos alunos e das respectivas comunidades nos processos de
formagdo humana quanto & formagdo humanistica, a ciéncia e a tecnologia e
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instrumentalizar seus participantes seus participantes a continuar vivendo no campo
com qualidade de vida. (PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAPEVA, s/d, s/p).

Outra é a relacdo da Escola Municipal Governador Franco Montoro. O site da escola

nada menciona a respeito do curriculo da escola:

Esta U.E, criada desde 2002, tendo como caracteristica 0 assentamento do M.S.T. na
Fazenda Pirituba, em Itapeva, Sdo Paulo. A populagdo se divide em pequenos
agricultores que praticam a agricultura de subsisténcia entre outros que prestam
servigos temporarios em época de safra nas fazendas. As condicOes socio-econdmicas
sdo de pessoas de baixa renda e indice minimo de escolaridade. Participam dos
programas de assisténcia governamental, tais como: bolsa familia e programas do
Incra. (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE ITAPEVA, s/d, s/p).

Chama atenc&o o fato de ambas escolas de Assentamentos ligadas ao MST terem o nome
de dois personagens que nao tém relagdo com as lutas sociais, como comumente acontece. O
nome da primeira escola ¢ uma homenagem a uma professora que trabalhou na rede municipal
de ensino de Itapeva, inclusive em escolas rurais, mas ndo tem um histérico de luta que
justificaria dar nome a uma unidade educacional de Assentamento do MST? A outra,
homenageia 0 Governador Franco Montoro, um dos fundadores do PSDB (Partido Social
Democrata do Brasil), que atuou como professor na Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo (PUC-SP).

A Escola Municipal Professora Terezinha de Moura Rodrigues Gomes é uma conquista
dos primeiros assentados que, na época, reivindicaram a prefeitura de ltapeva a criacdo de uma
escola para atender a demanda de alunos nos Assentamentos. Na sua criacéo, a escola contava
com duas salas, sendo contratada uma professora moradora do municipio vizinho Itaberad. A

escola pertencia a Rede Estadual de Sdo Paulo, seu nome era "EEPG(R) Agrovila I" e as

8Escola Terezinha de Moura Rodrigues Gomes, homenagem feita a uma professora de destaque em Itapeva, devido
a sua contribuicdo ao magistério publico, nascida em Itaporanga, no dia 24/04/1934, filha de Ataliba Rodrigues e
dona Pedra Moura, veio com sua familia pra Itapeva aos cinco anos de idade, aqui se casou com o Sr. Theodorico
da Silveira Gomes (0 Pitico do 1.N°S.S) e teve trés filhas, Rogéria, Luciana e Ana Valéria. Dona Terezinha formou-
se professora primaria em 1951 e técnica em contabilidade em 1952; concluiu curso de Aperfeigoamento de
Administragdo Escolar em 1958, além de se formar em Pedagogia em 1972; ministrou aulas em varias Fazendas,
Fazenda Varginha (Ribeirdo Branco), Fazenda Sdo Roque, Fazenda Maringa, também lecionou no Bairro dos
Pintos, Bairro de Cima e nas escolas Otavio Ferrari e Coronel Acacio Piedade.
Em 1976, foi designada para a funcéo de Assistente de direcdo no GE Zulmira de Oliveira, onde permaneceu com
muito amor na profissdo de mestre, até vir a se aposentar em 1984. Em 23/10/1995, faleceu, aos 61 anos de idade
(PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAPEVA, s/d, s/p).
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liderangas do Assentamento ainda n&o tinham vinculo com o MST. Essa relagdo foi se
constituindo no processo de luta, principalmente quando ocorreu a ocupagao de outras areas da

fazenda, que se tornaram as demais agrovilas.

No horizonte dessas liderancas, a escola fazia parte de seus planos, porém parecem-
nos que a discussao pedagdgica nao era contemplada nas pautas das reunides
realizadas pelas comissdes das familias em luta. Essa questdo comegou a parecer um
pouco mais adiante, sobretudo, a partir do momento em que parte das liderangas
comegou a participar dos eventos do MST (SILVA, 2008, p. 95).

Com a amplia¢do do Assentamento, a E.M. Professora Terezinha de Moura Rodrigues
Gomes tornou-se insuficiente para atender a demanda e, portanto, ampliou-se a unidade de
ensino com a criagdo da escola Franco Montoro, que comegou a funcionar no ano de 2002. A
reivindicagdo dos assentados enfatizava que seus filhos estudassem da 5% a 82 série no campo,

ndo precisando se deslocar para a cidade para continuar os estudos.

Relatos de outras mées e ex- estudantes possibilitam-nos perceber que houve diversas
lutas desenvolvidas pelos assentados das duas agrovilas. Reivindicavam ampliagéo da
escola e transporte escolar para as criangas e jovens. No periodo, os jovens estudavam
em escolas situadas na cidade de Itapeva (SILVA, 2008, p. 97).

Quatro anos depois em 2006, mais uma vez mediante a reivindicacdo dos assentados, a
Escola Municipal Franco Montoro abriu o ensino médio, uma parceria entre a prefeitura
municipal e o governo do estado. "Trata-se de uma parceria entre a secretaria municipal de
Itapeva e secretaria do Estado de S&o Paulo. Esta Gltima contrata os professores e vice-diretor.
A rede municipal oferece o equipamento escolar e contrata a merendeira” (SILVIA, 2008, p.
99).

4.1 Histéria Oral Tematica e sua metodologia

Tendo como metodologia a Histéria Oral Tematica, procura-se neste capitulo final,
aprofundar a problematica que conduziu a presente investigacdo: identificar, por meio das

memodrias dos entrevistados(as), elementos que revelem o processo de hibridagdo que vem
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definindo a tessitura da concepgdo de género presente na proposta de educa¢do do MST de

forma mais ampla e, especificamente, nos Boletins de Educagéo.

A histéria oral surgiu no final da Segunda Guerra Mundial com o avanco da tecnologia,
principalmente dos gravadores, passando a ser um mecanismo utilizado para validar
experiéncias que, geralmente, complementam e ampliam os documentos escritos. Na histéria
oral temética, a entrevista gravada ou filmada é considerada uma fonte, um registro que dialoga
com a documentagdo escrita sobre o tema, possibilitando seu aprofundamento. Segundo
Ciampi (2014):

A metodologia privilegia o entrevistado como sujeito histérico e reforga a importancia
de sua experiéncia pessoal como processo de construcdo da meméria de um
determinado grupo. Enquanto criagéo de uma fonte histérica, o discurso oral de uma
pessoa permite recriar segmentos da historia, seja da vida de uma comunidade, de uma
instituicdo e até mesmo a do grupo social a que o depoente pertence. (p. 2).

Vérios séo os entendimentos dos autores em relagdo a historia oral. Alguns a entendem
como técnica, outros como relatos de vida, outros como metodologia. A pesquisadora Verena
Alberti (2013), compreende a histéria oral tematica como um método de pesquisa que articula
uma investigacdo cientifica a um projeto de pesquisa, a ser utilizada a partir do momento em

que se determina a abordagem do objeto de estudo. Conceitua a autora:

(...) ahistoria oral ¢ um método de pesquisa (historica, antropolégica, socioldgica etc.)
que privilegia a realizacdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma de se
aproximar do objeto de estudo (ALBERTI, 2013, p. 18).

Alberti (2013) justifica da seguinte maneira a utilizagdo da histéria oral temética:

Em geral, a escolha de entrevistas tematicas é adequada para o caso de temas que tém
estatuto relativamente definido na trajetoria de vida dos depoentes, como, por
exemplo, um periodo determinado cronologicamente, uma fungéo desempenhada ou
0 envolvimento e a experiéncia em acontecimentos ou conjunturas especificos. Nesses
casos, 0 tema pode ser de alguma forma “extraido” da trajetdria de vida mais ampla e
tornar-se centro e objeto das entrevistas (ALBERTI, 2013, p. 38).

Essa abordagem metodolégica, considerando o tema e as questdes que norteiam a
pesquisa, analisa as lembrancgas apresentadas pelo entrevistado(a) a partir de algumas questdes.

Destaca-se a observacdo de Verena Alberti: "O que a narrativa dos que viveram ou
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presenciaram o tema pode informar sobre o lugar que aquele tema ocupava (e ocupa) no
contexto historico e cultural dado?” (ALBERTI, 2013, p. 30).

Esta investigacdo analisa Boletins de Educagdo produzidos pelo MST que objetivam
orientar a implementacdo de sua proposta educacional em escolas de Assentamentos e
Acampamentos. Dentre 0s documentos, identificou-se quais tratam das questdes relacionadas a
género. Por meio de fontes orais, resultado das entrevistas, analisa-se como, por meio das
memodrias dos entrevistados, se configura o processo de hibridacdo relacionado ao tema em
questéo.

A autora indica a importancia do conceito de memoria presente na histéria oral:

E neste sentido que n&o se pode pensar em historia oral sem pensar em biografias e
memorias. O processo de recordagdo de algum acontecimento ou alguma impressao
varia de pessoa para pessoa, conforme a importancia que se imprime a esse
acontecimento no momento em que ocorre e no (s) momento (s) em que é recordado.
Isso ndo quer dizer — e as ciéncias da psique ja o disseram — que tudo o que é
importante é recordado; ao contrario, muitas vezes esquecemos, deliberada ou
inconscientemente, eventos e impressdes de extrema relevancia (ALBERTI, 2013, p.
23).

Outro autor que v& na memdria um importante recurso no processo de investigagao
histérico, o francés Jacque Le Goff, afirma: "(...) A memdria, como propriedade de conservar
certas informagdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gragas
as quais 0 homem pode atualizar impressdes ou informac@es passadas, ou que ele representa
como passadas” (LE GOFF, 2006, p. 419).

Com relagéo aos critérios daqueles que serdo entrevistados, Alberti (2013), alerta que
tal escolha ndo deve ter como parametro o critério de amostragem, mas da importancia do
entrevistado em relacdo ao objeto de analise. Escreve: "Assim, em primeiro lugar, convém
selecionar os entrevistados entre aqueles que participaram, viveram, presenciaram ou se
inteiraram de ocorréncias ou situagdes ligadas ao tema e que possam fornecer depoimentos
significativos" (ALBERTI, 2013, p. 31-32).

Como ja afirmado, a intencdo inicial da pesquisa era realizar de quatro a seis entrevistas
com militantes do Movimento e intelectuais que participaram da elabora¢éo dos documentos
que orientam a proposta de educacdo do MST. Entretanto, no decorrer do processo de pesquisa,
foram realizadas quatro entrevistas com militantes do Movimento, dois que atuam como

professores de uma escola de Assentamento. Uma é militante do MST no Assentamento com
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experiéncia de atuagdo no Coletivo de Género e no Setor de Educagdo e a outra é militante do
MST desde sua fundagdo e atua até hoje do Setor de Género e de Educagdo em nivel nacional,
mas mais diretamente na regi&o sul do pais®.

Na analise das entrevistas, o esfor¢o foi identificar memorias que revelassem o processo
de hibridacdo na construcdo da concepcdo de género na proposta de educagdo do MST,
considerando: continuidades e rupturas; fusdo e contradi¢do; composi¢des culturais,

socioculturais e comunicacionais.

4.2 Processo de aproximagao, selegdo e realizacao das entrevistas

Néo foi simples a aproximagdo de liderancas do MST do Estado de S&o Paulo,
identificacdo e selecdo dos entrevistados, assim como a realizacdo das entrevistas. Esse

processo durou um ano e meio.

Por indicacéo da orientadora Helenice Ciampi, foi realizado o contato com o Professor
Dr. Clifford Andrew Welch, da Universidade Federal de Guarulhos (Unifesp), referéncia em
trabalhos que envolvem a questéo da terra e do Movimento dos Sem Terra. Durante as aulas no
Programa consegui localizar um militante ligado ao Setor de Educag&o do Estado de S&o Paulo,

por meio de uma colega que também estuda a temética de género.

O primeiro contato com o militante do Setor de Educa¢do do MST ocorreu para
apresentacdo do meu projeto de pesquisa. O projeto foi discutido em uma reuni&o do Setor de
Educacdo com liderancas do Estado de Sdo Paulo e, ap6s ser aprovado, obteve a liberagdo para
a realizacdo das entrevistas. Foi indicada uma escola de Assentamento no Estado e o contato de
uma professora vinculada ao MST que |4 atua como docente do Ensino Fundamental I. Essa
docente passou a ser a mediadora entre a Escola do Assentamento e a realizagdo da pesquisa.

Por e-mail, combinou-se, com a militante do MST, a ida a escola do Assentamento. Esse
contato foi sugerido, pois a diretora da escola ndo era uma militante, mas uma funcionaria da

prefeitura. Seria apropriada uma conversa preliminar, para explicar os objetivos da pesquisa e

° De acordo com as Normas Gerais e Principios Organizativos do MST publicado no ano de 2016, 0 movimento
nesta época possuia nove setores e trés coletivos: Setor de Formagdo, Comunicagao, Finangas, Educacédo, Frente
de Massa, Género, Direitos Humanos, Producéo, Cooperacdo e Meio ambiente, Salide/ Coletivos: Juventude,
Cultura, Projetos e Relagdes Internacionais. O documento diferencia Setores de Coletivos da seguinte maneira:
"'5.5.2 - Coletivos - Sdo chamados de Coletivos as equipes que desenvolvem planejamentos e trabalhos especificos,
no periodo em que ainda ndo h4, nos estados, a estruturagdo do Setor referente a esta atividade. Os coletivos
antecedem a estruturacéo e efetivacdo dos setores.



132

solicitar autorizacdo para sua realizacdo, porém, isso foi feito por e-mail. N&do havendo

obstéculos, agendou-se a visita.

O percurso de chegada a escola do Assentamento durou quase quatro horas de carro.
Apos a chegada, a diretora realizou a acolhida e o apresentagdo da escola enquanto relatava um
pouco da histéria do lugar e de como ela chegou 14. Como a professora ligada do MST estava
em sala de aula, a orientacdo foi esperar na sala da coordenadora pedagdgica até o final do
periodo quando seria possivel conhecé-la. Enquanto esperava, a Coordenadora Pedagdgica
relatou que esta na escola por ser simpatizante da proposta de educagdo do MST e que, em sua

pos-graduacdo lato sensu, realizou uma pesquisa sobre a histéria da escola.

No exame de qualificacdo, havia sido sugerida uma entrevista com Roseli Salete
Caldart, militante intelectual do MST, responséavel pelas principais obras que tratam da
Pedagogia do Movimento e participante de grande parte dos documentos sobre educagdo por
ele produzidos. O Professor Dr. Clifford Andrew Welch, mais uma vez foi o intermediario para
chegar a Roseli. Ele enviou um e-mail para ela, com cépia para mim e, no corpo do texto, me
apresentou e solicitou que ela me atendesse e concedesse uma entrevista. Fiz contato com a
Roseli por e-mail e apresentei a proposta da pesquisa. Ela considerou que seria mais
interessante entrevistar outra pessoa, que realizou um trabalho sobre questdes de género em
Assentamentos do MST, no Estado do Paranad. Entrei em contato com a indicada, que me
atendeu muito bem, e agendamos um encontro para realizar a entrevista, que aconteceu na
Escola Nacional Florestan Fernandes, durante uma formagdo para LGBTS do MST, em um

Encontro Nacional para discutir sua organizacao dentro do Movimento.

Optou-se, por questdes éticas, por ndo usar o nome real dos entrevistados. Assim, a
professora de ensino fundamental I, militante do MST, moradora do Assentamento em que esta
localizada a escola, sera identificada como Frida; o professor de histdria, também militante do
MST, morador do Assentamento, como Che; a militante do MST, também moradora do
Assentamento, que na época da entrevista estava finalizando o Curso de Pedagogia da Terra,
serd identificada como Dandara; e a militante do MST que participa do Movimento desde a sua
fundagdo e tem um histérico de atuagdo no setor de formacéo, de género e de educacédo desde

quando ingressou para 0 MST, sera identificada com 0 nome de Marielle.
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4.3 Analise das Entrevistas

A andlise das entrevistas esta apoiada no campo da memdria/histéria, que coloca em
disputa os significados do passado/presente/futuro, a experiéncia e o contexto histérico dos
entrevistados, em dialogo com as experiéncias e referenciais dos sujeitos histéricos (CIAMPI,
2003). Nessa perspectiva, serd analisada a memoria individual dos entrevistados em relagéo a
temaética da pesquisa, considerando que ela é, ao mesmo tempo, uma memoria social, resultante
da sua integragdo com o grupo social, lugar no qual esses sujeitos compartilham suas
experiéncias que, em conjunto, ddo sustentacdo a memoéria (CIAMPI, 2014). Para Ciampi
(2014, p. 115): "E uma ag#o coletiva, pois, embora o individuo seja o memorizador, a memdria
somente se sustenta no interior de um grupo. As narrativas transmitem a verdade simbdlica e

nao os fatos do acontecimento descrito."”

Durante a realizagdo das entrevistas, para além do registro das memoérias dos
entrevistados, considera-se importante observar a perspectiva do lugar de fala de cada um deles.
A entrevista com a professora Frida teve inicio com a apresentagao da proposta de investigagao
pelo entrevistador, seguida do questionamento da entrevistada de como dever ser a tonica do
seu discurso: Educadora da escola de assentamento ou Militante do MST. Uma questao dificil,
na perspectiva de Frida, pois ela é e abrange as duas perspectivas. O entrevistador esclareceu
que a proposta é dupla: entrevistar uma educadora militante que tenha participado da
construgdo/elaboracgdo dos Boletins da Educagdo do MST.

Iniciando a entrevista, a educadora revela parte da sua histéria de vida, que a levou a
deixar o seu pais de origem, a Espanha, para vir atuar como militante do Movimento Sem Terra
no Brasil.

Frida: esse sobrenome é porque eu nasci em Barcelona e faz 23 anos que estou
morando aqui no Brasil como uma opgéo de projeto de vida, né? E...eu vim aqui como,
como um trabalho voluntério pra trabalhar com povo de rua no centro de S&o Paulo,
trabalhei por um ano e meio, e eu estando | fazendo o trabalho com o povo de rua
é...que surgiu essa possibilidade de contato com o Movimento Sem Terra e a gente
veio pra luta pela terra em dezembro de 94 e juntos, o meu companheiro e eu,
trouxemos treze moradores de rua nessa tentativa de uma alternativa da terra, como
uma alternativa a rua. Por isso que desde entdo eu estou aqui, e por isso que meus
sobrenomes séo esses de origem espanhol. Meu pai (...), é falecido ha trés anos, e a
minha mée (...) ainda € viva, ja com muita dependéncia e ela continua |4 na Espanha.
(...) eu que vim pra ca pro Brasil, sozinha... (Entrevista concedida em 27 de margo de
2018).
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A professora Frida menciona a memdria dos movimentos ligados a Igreja Cat6lica em
sua vertente denominada "Teologia da Libertagdo", na qual atuou em sua juventude e que foi

responsavel por sua escolha pelo Brasil e pelo MST.

Frida: E como um projeto de vida surgido da minha experiéncia de fé e de militancia,
como nas CEBs la na Catalunha, participava da JOC, Juventude Operéaria Catdlica,
onde a nossa linha era a Teologia da Libertagdo. (...) Em base da Teologia da
Libertagdo que eu fiz um projeto de vida de deixar as questdes materiais e as
segurangas materiais mais em segundo plano pra vivenciar um projeto de vida mais
social e politico aqui no Brasil, por isso a minha vinda pra c4 (Entrevista concedida
em 27 de margo de 2018).

A educadora recorda que veio para o Brasil para ficar por dois anos e ja esta aqui ha
vinte e trés, é casada, tem trés filhos. Uma filha esta cursando Direito em Curitiba, no Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), os dois outros filhos cursam o ensino

médio.

Professora Frida lembra que sua histéria de pobreza na sua terra natal, de luta e
superacdo muito se assemelha a realidade de brasileiros nordestinos que migram para grandes

centros urbanos e industriais como Sao Paulo.

Frida: Eu nasci dentro da minha casa ...casa, ndo nasci no hospital. Nasci em uma
casa na periferia de (...), um bairro...uma cidade que cresceu pela industrializacéo da
Catalunha, né? E os meus pais vinham da Andaluzia, terra pobre...da Andaluzia
vieram...que nem os nordestinos vém do Nordeste em busca de péo e trabalho em S&o
Paulo. Os meus pais migraram do sul da Espanha, terra super pobre, migraram pra
Barcelona em busca de pao e trabalho. E... pais semianalfabetos, sem nenhum tipo de
formagcéo, entdo eu morei em um bairro que era...tudo dos imigrantes que vinham de
vérios lugares da Espanha, sempre nessas condices de busca de trabalho. Eu nasci
nesse bairro, um bairro da periferia na cidade industrial de Barcelona (Entrevista
concedida em 27 de margo de 2018).

Por sugestdo da diretora da escola do assentamento, entrevistei o professor Che, que,

segundo ela, é um 6timo professor de histéria e uma lideranca do MST no Assentamento.

O professor Che, na sua narrativa, falou sobre memdrias do inicio do Assentamento no
qual seu pai participou das lutas que culminaram na conquista da terra no ano de 1985. Seu pai
€ vivo e seu vizinho. Os dois moram no Assentamento, sua méde faleceu ha treze anos. Che tem
mais seis irmdos e uma irma. Sua familia migrou do extremo sul da Bahia para S&o Paulo e.

mesmo morando no Assentamento, quem € assentado € o seu pai, ele ndo.
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Che: Tem uma diferenca, o assentado é aquele que recebe o lote pra cultivar, trabalhar
e, No caso, eu vim pra ca ainda crianga, mas que engajei também na luta, na militancia,
mas até ontem ndo fui um assentado, um beneficirio com um lote... (Entrevista
concedida em 27 de marco de 2018).

A entrevista com Dandara ndo estava planejada para acontecer na visita a escola do
Assentamento, mas felizmente aconteceu. Dandara estava acompanhando um amigo de Frida
que veio da Europa e estava conhecendo o Assentamento. Frida informou que Dandara era
militante do MST e que estava concluindo o Curso de Pedagogia da Terra, 0 que despertou o
interesse em entrevista-la. No planejamento da pesquisa, estava previsto entrevistar uma
militante e um militante ligados ao setor de educagdo, mas que ndo fossem professores. De

imediato, propds-se a entrevista com Dandara, que aceitou a solicitacéo.

Diferentemente das anteriores, a entrevista com a Dandara foi mais dificil, pois ela
apresentava dificuldades em se expressar de forma tranquila, demonstrando timidez. Contudo,
no prosseguir da entrevista, ficou mais a vontade e passou a falar mais. A previsao é que tenha

concluido o Curso de Pedagogia da Terra no més de junho de 2018.

Dandara ¢ filha de camponeses que participaram da primeira ocupacdo da fazenda que
deu inicio ao Assentamento. Nasceu em Minas Gerais e, muito pequena, mudou-se com seus
pais e irm&o para o interior do Parang, chegando a morar em duas cidades até o dia em que se
juntaram ao grupo que ocupou a fazenda. Lembra que estava com sua familia na madrugada do
dia em que entraram na fazenda para fixar acampamento. Traz a memoria da condicéo de

mulher naquele momento:

Dandara: Entdo, eu ndo sabia, ndo entendia essa questdo de ocupagdo. E... nés
moravamos 14 num bairro muito distante da cidade, e eu me casei com dezesseis anos,
nasceu minhas trés filhas nesse periodo. (...) Como naquela época mulher nao
participava de nada, a gente s6 ficava dentro de casa, cuidando do filho, cuidando do
marido, esperando a comida que o marido trazia. Assim, participando das atividades
14 na lavoura, mas s6 que a gente ndo tinha voz, a gente ndo tinha direito de saber das
coisas. (...) Ai ele chegou e falou: “Nos vamos embora daqui.” (...) “Junta as coisas ai
que nés vamos embora”. Ajuntamos as panelas, os pratos, as coisas de cozinha,
pusemos tudo dentro de um saco e viemos pra ca. Deixamos as coisas I, cama, essas
coisas, deixamos tudo 14, sé trouxemos o basico, né? Cobertor, essas coisas. Af eu
falei: “Vamos, né?” Eu tinha que acompanhar ele em tudo que... minha vida era fazer
0 que, tava previsto pra eu fazer que era ser dona de casa, esposa, mée, né... Ai
acompanhei ele e vim. (...) A descemos ali, todo mundo desceu, as crianca. Olhei
assim, no meio daquele mato e falei: “Nossa, o que ¢ isso aqui meu Deus? Onde que
a gente vai morar? Onde que a gente vai ficar?”” Eu vi a movimentagdo dos homens,
as mulheres ficavam ali esperando ver o que tava acontecendo. Eu vi a mobilizagdo
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dos homens ja cortando pau, furando buraco, armando, amarrando pau, armando
barraca, furando buraco no chdo pra fazer fornalha pra gente cozinhar (Entrevista
concedida em 27 de margo de 2018).

No dia dezoito de outubro de 2018, encontrei-me com a entrevistada que chamaremos
de Marielle. Fui muito bem recebido por ela e pelas pessoas da Escola Nacional Florestan
Fernandes, ocasido em que tive a oportunidade de conhecer o local e a histéria da sua construgao

colaborativa®.

Vejo uma senhora que expressa no rosto e no seu esguio corpo as marcas da ternura e da
luta. Uma pessoa que ndo precisa muito para transmitir amor e aconchego. Oriunda da zona
rural do Estado de Santa Catarina, uma ex-freira que deixou o habito para vestir a armadura da

luta por terra e dignidades para os mais pobres. Uma vida pela luta!

Marielle: Meu nome é ***** meu pai ***** e minha méae é ***** o sobrenome
nosso é Grave. Somos em oito irmdos: Valdomiro, Celestino, Francisco, Clara, eu,
Terezinha, Lucia e Martins.

()

Entrevistador: (...) a senhora é casada, tem esposo, tem filhos?

Marielle: N&o, ndo tenho filhos, me dediquei a0 movimento e néo tive tempo pra...
Entrevistador: (interrompe) Ah é, ndo tem filhos...

Marielle: (interrompe) Eu néo quis ter filhos porque achei que (gagueja) Eu, eu tinha
vontade de ter um filho, mas ndo, mas n&o tive porque a luta exigia muito e eu ndo
queria que a minha crianca ficasse rolando, na época que eu podia ter filho ndo tinha
ciranda infantil, no inicio do movimento foi muito dificil, e eu disse: “ndo, vou dar
minha vida pela luta”. Néao tenho problema, nio preciso ter um filho meu, tenho
muitos. (Entrevista concedida em 18 de novembro de 2018)

O relato de memdrias do tempo de escola, uma experiéncia marcante nas vidas dos
entrevistados, permite identificar vestigios na constituicdo do processo de hibridagdo. Seguem

excertos das entrevistas em que os participantes demonstram isso.

Frida recordou que, em seu tempo, meninos e meninas estudavam em salas de aula
separadas. Refere-se ao periodo da ditadura militar na Espanha de Francisco Franco. Sua

primeira experiéncia escolar, localizada na cidade, era distante da periferia na qual morava.

10 "Inaugurada em janeiro de 2005, no municipio de Guararema (no Vale do Paraiba, a cerca de 60 km de Sao
Paulo), a Escola Nacional Florestan Fernandes é tida como um marco nas conquistas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Ao reunir em um mesmo espago cursos de formagéo para integrantes do
MST e de outros setores e entidades ligados ao campo e as lutas sociais, a escola, cuja construgéo foi iniciada em
2000, representa um importante avanco nas iniciativas de educacgéo popular no Brasil."(BIONDE, s/d).
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Frida: Sim, ndo foi no bairro, porque naquela época ndo tinha... no meu bairro
periférico tinha que descer até na cidade, é... foi 14 na minha cidade, onde me marcou
muito. Era um prédio muito antigo, escuro, as meninas... estudavam em uma sala,
0S Meninos em outra e 0s nossos intervalos eram em horéarios separados. As meninas
ndo se encontravam com 0S Meninos e 0S meninos ndo se encontravam com as
meninas. (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018)

Neste contexto, segundo Frida, as questfes de género eram muito marcadas: "Eram
relagdes de género com muita separagdo, muito moralismo atras das relagdes entre meninos e
meninas." Lembra-se de uma jovem professora que j& no periodo de sala de aulas mistas, fez
algo diferente. Propds que os alunos construissem junto com ela os combinados para 0
funcionamento da sala de aula, como, por exemplo, brincar com os alunos no patio, e

possibilitar a saida da sala para realizar estudos em outros ambientes.

Frida: Porque ela chegou e comegou... ela tinha vinte e quatro anos, eu me lembro
muito bem, ela chegou... ndo, e naquela escola...nessa segunda escola de bairro, ja era
misturado, as salas eram os dois géneros, os dois sexos, né, meninos e meninas juntos,
a partir dai ja foi toda a escolarizagdo meninos e meninas juntos, s6 que essa
professora chegou... fazendo assim, pela primeira vez falou dos combinados, n6s da
sala construimos os combinados, as regras da sala com ela e 0 que aconteceria: nos
mesmos que marcavamos, o que que aconteceria se nés ndo cumprissemos (...) Foi a
primeira professora que brincou com nés no patio, brincava de corda, brincava de...
com nds no pétio e foi a primeira professora que tirou nés da sala pra ir fazer estudo
em ambientes diferenciados. Ela levou nés em uma fabrica que tinha 14 de construcéo
de tijolos, que levou la nas hortas. Entéo, foi ela que quebrou aquela educagéo (...)
(Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Frida relembra professores de Filosofia e Geografia que possibilitaram, em sala de aula,

a pratica do debate, o que, segundo ela, acabou influenciando sua opcéo pelo magistério.

Frida: em Barcelona, me levou a pensar que a educagdo era um lugar estratégico pra
formagdo da humanidade e isso me levou a ser professora. Lugar estratégico pra
formagao e transformagéo da humanidade, é nisso que estou (...). Ai eu fiz [curso] de
educadora onze anos 14 em Barcelona, ai parei pra vir fazer um projeto social pra ca e
estou aqui (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Nas memorias de Frida as questdes de género sdo muito marcadas pela separagéo entre
meninos e meninas, mas revela que, por mais que exista um status quo, sempre ha a
possibilidade de resisténcias, que tém como referéncia em suas lembrangas a sua jovem

professora.
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As memorias do tempo de escola do professor Che relacionadas as questfes de género
ndo pareceram ser algo que o marcaram de maneira especial. As questdes relacionadas a classe

social e a sua condigdo de ser um menino do campo estudando na cidade foram mais fortes.

Che: (...) e nés fomos pra cidade, pra Itapeva. Entdo foi um embate muito grande na
época, porque nds éramos Sem Terra, né, e a gente se alimentava da comida do fogéo
a lenha e chegava cheirando a fumaga na cidade, na escola, né, entdo foi um momento
de choque cultural, de preconceito, tudo, né, que a gente experimentou durante um
bom tempo (Entrevista concedida em 27 de marco de 2018)

E importante considerar que boa parte das experiéncias de educagéo formal do professor
aconteceram em escolas do MST ou cursos vinculados a0 Movimento. Até a 42 série, estudou
na escola do Assentamento no qual morava; o ensino médio e o curso técnico em
cooperativismos, realizou em instituicdo vinculada ao MST. Contudo, ao ser questionado sobre
a existéncia de uma professora ou um professor que o tenha marcado em sua experiéncia de
escola, lembrou-se de uma professora que demonstrou atengao e carinho para com ele, um aluno
que vinha do campo para estudar na cidade. Comenta sua emogdo pelo gesto de carinho,

consideracéo e sensibilidade da professora.

Che: (...) Néo, sim. Eu tive aqui uma professora chamada Jandira. E ... terceiro ano
aqui, ela trabalhava com multisseriado bem no inicio... eu sei que eu fui...vim a ser
aluno dela e ela tinha um carinho muito especial, uma questdo humana muito grande.
E ai pegando o histérico de como nés viviamos, recém chegados, rondados de
preconceito e ela que vinha da cidade, e abracava a gente. H&4 uma construgdo, que é
um projeto, eu acho que isso marcou bastante. Eu acho que é... quanto ser humano
esse carisma, esse carinho que ela tinha, eu acho que acabou ficando, entdo isso a
gente lembra (Entrevista concedida em 27 de marco de 2018).

Nesse mesmo contexto, lembra-se de uma figura masculina que o marcou por ter feito

a sua matricula para que continuasse os estudos na cidade.

Che: Eu acho que ndo s6 a professora, mas tem um, eu sempre comento com 0s meus
alunos, tém um morador aqui, o Jodo Leandro, quando eu terminei a quarta série, e na
época meu pai tava com dificuldade de sair, ndo lembro de tudo, e ai 0 Jodo Leandro
que fez a minha matricula pra eu estudar na cidade e isso me marcou muito (Entrevista
concedida em 27 de marco de 2018)
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Nas memorias relatadas acima fica explicito como sdo marcados os papéis sociais
masculinos e femininos, sendo que ao feminino sdo recorrentes as marcas da sensibilidade e ao

masculino a iniciativa e a agdo para resolver problemas praticos do cotidiano.

Dandara ndo tem boas lembrangas do seu tempo de escola quando crianga. Para ela, isso
decorre das dificuldades que enfrentava para chegar até a escola na zona rural, distante de onde

morava. A experiéncia escolar ndo foi prazerosa.

Dandara: (...) E foi assim, uma experiéncia que eu ndo gosto muito de lembrar, de ir
pra escola. Eu até nem gostava de ir pra escola, porque nés tinhamos que atravessar
muitas barreiras, assim, na estrada, sabe? A gente enfrentava muita coisa, assim,
passava no meio de um monte de vaca e depois tinha que caminhar naquela estrada
deserta que tinha mato de ca, mato de 14, até chegar na cidadezinha, ai estava o grupo
escolar que falava, né? (...) (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018)

Diferentes dos outros entrevistados que se lembraram de uma professora que 0s marcou
em sua experiéncia escolar, Dandara diz ndo ter tido uma professora ou professor que a tenha
marcado. Tendo o entrevistador insistido na questdo, lembra-se de uma professora que lhe
despertou a vontade em voltar a estudar e concluir o supletivo. Segundo ela, ndo foi algo que a

professora tenha feito, mas a sua presenca e atuacdo a fizeram despertar para essa necessidade.

Dandara: (...) foi nela que eu percebi um incentivo de voltar a estudar. Eu vim pra
escola, ndo que ela me incentivou a voltar, mas a partir do momento que eu tava la na
sala de aula eu me sentia incentivada por ela, gostava de estar nas aulas dela, né, pra
terminar de concluir o supletivo. (Entrevista concedida em 27 de marco de 2018).

A experiéncia escolar que mais a marcou foi a entrada na Universidade para cursar
Pedagogia da Terra. Esta experiéncia lhe ajudou a questionar os lugares que a mulher poderia

ocupar na sociedade para além da condicéo de mée e dona de casa.

Dandara: Assim, eu t6 me sentindo poderosa, né? Porque eu to achando essa fase,
assim, muito interessante pra mim. Eu to achando isso porque na sociedade a mulher
parece que nao tem assim o direito de sair de casa, estudar. Parece que ela ndo tem
esse direito, parece que o direito da mulher, assim, principalmente, é o que a gente
convive nos assentamentos ...também isso pode existir na cidade, mas eu ndo tenho
conhecimento. E... que a mulher, o papel dela ¢ ficar em casa, cuidando da casa, né?
Cuidando de tudo, desde os filhos até o marido, e esse negécio de sair pra faculdade
parece que ndo é bem visto pra mulher, assim, na sociedade, principalmente pelo
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modo que eu fago faculdade junto com outro companheiro aqui (Entrevista concedida
em 27 de margo de 2018).

Lembra que, naquele momento ja estava concluindo o curso, passando sessenta dias na
faculdade e outros sessenta dias voltada para o Assentamento. Para ela, a experiéncia
representou uma conquista: ter conseguido deixar a sua casa para estudar fora, pois até esse

momento achava que sua condi¢do de mulher a tornava uma pessoa do lar.

Dandara: (...) eu acho assim... que pra mim foi uma conquista muito grande, né? De
ter essa coragem de sair de casa, deixar a casa, porque até entdo eu ndo tinha, eu
achava que eu tinha que ficar s6 dentro de casa, né? E... ficar esse tempo &, né? ...
estudar, voltar pra c4, af fazer os trabalhos aqui na comunidade, que nés trazemos e...
trabalho la da faculdade pra gente concluir aqui na...na comunidade(...) (Entrevista
concedida em 27 de margo de 2018).

Refletindo sobre as memdrias que tém vivenciado, de superagdo das representacdes que
geralmente se tem da mulher com certa idade, se da conta de que € diferente, pois ndo se percebe

na condigdo de uma avé que tem que ficar em casa cuidado dos netos.

Dandara: (...) também, assim, a questdo da idade, porque mulher, as vezes na
sociedade, chegou nos cinquenta ja é velha. J& tem que ta dentro de casa, cuidando
dos netos, que é isso, que é aquilo e... isso & em casa foi um pouco diferenciado(risos).
Eu néo to muito, assim, dentro desse padréo de vo, de ficar cuidando dos netos. Eu
cuido, mas ndo assim, que é uma obrigagdo minha, né? (Entrevista concedida em 27
de marco de 2018).

Em Dandara, uma mulher assentada em que teve como sua escola, na maior parte de sua
vida, as lutas do proprio Assentamento, a escola parece ndo ter tido muito significado e as

questbes de género parecem ficar mais evidentes para ela quando ingressa na educagéo superior.

Em suas memorias sobre o seu tempo de escola, Marielle, também residente da zona
rural, sofreu, assim como Dandara, para poder frequentar a escola em razdo da distancia de sua
residéncia para o prédio escolar mais préximo. Cursou até a quarta série e mesmo desejando
continuar os estudos, ndo teve oportunidade de sair de casa para estudar fora. Contudo, aos 14

anos surge a oportunidade de atuar como professora em sua comunidade.
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Marielle: (...) Estava faceira fazendo erva, chegou o prefeito na casa do meu pai para
ver se ele ndo tinha uma filha para dar aula, porque tinha 40 criangas na comunidade
que ndo tinha professor, e nenhum professor da cidade se dispunha a dar aula nesse
lugar que era muito longe, muito fora de méo, sem transporte, sem nada. Minha irma
mais velha ja dava aula, e dai fui I& perguntar para ela se ela me ajudava a fazer os
planos de aula, ela disse que me ajudava e eu assumi com 14 anos, 40 criancas. Tenho
orgulho que alfabetizar todas as criangas, nenhuma crianga ficou para trés (...)
(Entrevista concedida em 19 de novembro de 2018)

Marielle relembra que as injusticas decorrentes das desigualdades resultantes da
diferenga de oportunidade entre as classes sociais era o que Ihe causava maior indignagéo,
questdes que se sobrepdem, em sua situacdo de vida, as questdes de género. Indignava-se por
ndo ter a oportunidade de estudar, percebia que o estudo abria uma possibilidade de

empoderamento.

Marielle: Dei aula 3 anos 14, mas eu tinha assim, muita vontade de estudar e eu ndo
suportava a injustica que tinha naquele lugar. N&o tinha direito de estudar, néo sabia
como fazia para estudar. A gente fica olhando para as pessoas, o prefeito era
advogado, a gente fica olhando e dizia nossa, mas acho que é de outro mundo. Por
que n6s? Como é que a gente faz para estudar? (Entrevista concedida em 19 de
novembro de 2018).

Segundo Marielle, a compreenséo de sua familia era de que uma filha ndo poderia sair
de casa para ir morar com outras pessoas para estudar e, diante disso, descobriu que a sua saida

seria ingressar no convento de freiras para ter essa oportunidade, e assim o fez.

Marielle: Qual era a saida para poder estudar? Ir para o convento. Fui para o convento
para poder estudar e estudei, conclui o ensino fundamental, naquele tempo era ginasio,
néo era ensino médio, fiz ginasio, mas ia fazendo aos poucos do jeito que podia fazer,
porque eu trabalhava e estudava, muita dificuldade. Em uma época disse pro pai: “eu
ndo aguento mais, quero sair de 14, ndo da. Meu pai disse: “mas vai continuar a estudar,
filha minha nao vai para na casa dos outros para estudar, se quiser estudar é nas freiras.
(Entrevista concedida em 19 de novembro de 2018)

J& no ensino superior, um professor de histéria que tinha posicionamentos contrarios a
ditadura militar do periodo da década de 1970, despertou nela o desejo de se engajar nas lutas

sociais que, naquela época, eram apoiadas por setores da Igreja Catdlica a qual fazia parte.
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Marielle: (...) nosso professor de histéria era muito bom, porque o resto era totalmente
subordinado ao regime, e eu estudava junto com os franciscanos, ia de carona com
eles e estudava muito com ele, eles faziam parte da turma e o Frei Sérgio sabia como
eu pensava a vida, os questionamento que eu fazia, e 0 que é que eu queria. Esse
professor de histéria abriu um leque assim (...). (Entrevista concedida em 19 de
novembro de 2018).

Desta inspiracdo, o envolvimento com as questdes sociais ligadas & classe dos
trabalhadores acabou levando Marielle a perceber que, mesmo com todo o apoio gue tinha de
sua Igreja Catolica naquela época, desejava um engajamento maior e, assim, deixa o convento

e se une ao Movimento Sem Terra.

Marielle: (...) L& vou eu, quando eu cheguei |4 eu disse: “Ah! (expressdo de espanto),
aqui esta a luta de classes que eu li. Olha, mas dava pra gente pegar na méo. Dai fiquei
15 dias, mas 15 dias vocé ndo faz uma intervencéo de base com 600 familias, e ai foi
ampliando e a gente foi ficando la. Vinha pra cé para Porto Alegre, fazia o trabalho
ali e voltava pra Ia. Fui mantendo o trabalho em Porto Alegre e fazendo o trabalho no
acampamento. Ficava a maior parte no acampamento, mas de vez em quando tirava
uma semana e ficava em Porto Alegre para continuar o trabalho, e nunca mais
consegui me afastar desse grupo, desse povo ai (...) (Entrevista concedida em 19 de
novembro de 2018)

As questdes de género ndo sdo explicitas nas memorias Marielle e fica claro o porqué:
a categoria classe social se sobrepunha em decorréncia do contexto da ditadura militar no qual
se buscava organizar a luta da classe trabalhadora. Estas questfes permeiam sua histdria,
expressa na dificuldade em sair de casa para estudar fora, sendo obrigada a entrar num convento
para poder ter essa oportunidade. Marielle, o tempo todo, transgride o status quo em relagdo a

condigdo da mulher de sua época lutando e construindo seu lugar de protagonista.

Via de regra, os documentos produzidos pelo MST tém a caracteristica de serem escritos
por vérias mdos, por meio de um processo de discussdo que comeca na base, ou seja, nos
assentamentos, e sdo sistematizados, ao final, por um grupo menor de representantes do
Movimento, geralmente acompanhado por uma assessoria de especialista(s) externo(s) ao MST.
Dos entrevistados, apenas a Mariella participou da elaboracdo de documentos do MST e ela

explica com mais detalhes como isso funciona.

Marielle: o processo era desde 14 que se discutia no grupo de base, dai vinha
discutindo, discutia no estado, depois a nivel nacional no coletivo nacional, fazendo
as discussoes, ia para o coletivo nacional e voltava, ai tinha o grupo de elaboragao que
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ia escrevendo e reescrevendo. Quando é escrito em muitas maos, tem muitas
reescritas, entdo escrever um documento demora muito tempo, demorava muito
tempo. Eu lembro muito bem de um documento da EJA que fizemos no Parana, Santa
Catarina. Escreve, reescreve, escreve reescreve, foi um documento nacional, mas
escrevendo e reescrevendo, escrevendo e reescrevendo (Entrevista concedida em 19
de novembro de 2018)

Questionada sobre como eram escolhidas as pessoas para participarem do grupo de
elaboracdo, relembra que estes participantes vinham do préprio Setor de Educagdo que, desde

a sua base nos assentamentos, possuia e ainda possui representantes. Exemplifica:

Marielle: Entdo reunindo, principalmente as escritas sai por exemplo, a EJA, sai um
documento de EJA. Comegava-se elaborando a partir de um grupo de EJA, um grupo
aleatorio e depois ia juntando, principalmente com os educadores, os que faziam o
trabalho. Ali saia o primeiro esbogo de alguma coisa, e dai junto com o eshogo que
outros fizeram em outros lugares iam para as instancias maiores até um coletivo
nacional que dai fecha.

Com relacdo ao grupo de pessoas que faziam o fechamento dos documentos, relembra
de quando tiveram a assessoria de um professor universitario e da professora Roseli Salete
Caldart, militante, pesquisadora da educagdo do MST e uma das responsaveis pela elaboracdo

de vérios dos documentos de educagédo do Movimento.

Marielle: (...) Tem dois documentos mais recente, um é do Parana que nés fizemos o
trabalho de escrever os complexos de estudo, com a assessoria do Professor Luiz
Carlos de Freitas. Era Luiz Carlos, Roseli, professores das universidades e professores
das escolas. Entdo é esse mesmo processo, reunir todo mundo. .. (Entrevista concedida
em 19 de novembro de 2018)

O processo metodolégico de elaboragdo dos documentos chama atengdo pela
possibilidade de enriquecimento intelectual dos envolvidos, que buscam uma relacdo entre

saber cientifico e realidade objetiva para a qual seré direcionado.

Marielle: coloca os objetivos daquele trabalho, o que é que a gente quer, estudar o
tema. N6s tivemos que estudar o que era complexo de estudo, o que era trabalho para
nés, o que significa o trabalho. Cada elemento que fazia parte do complexo nés
tinhamos que estudar para entender. Fomos criando o nosso vocabulario, como que
era uma coleta de dados que chamamos de inventarios, como se faz inventério 14 na
escola, 14 no acampamento, 14 no assentamento (Entrevista concedida em 19 de
novembro de 2018)
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Em relato sobre produgdo de documento elaborado pelo Setor de Educagdo do MST,
referente a infancia nos Assentamentos e Acampamentos, a entrevistada relembra como é dificil
0 processo e a realizagdo deste trabalho. Enfatiza a preocupagdo em trazer para o material, que
servird de instrumento de formagédo, questdes de género para que as pessoas mais simples

possam entender o que estd sendo proposto.

Marielle: Um outro trabalho que a gente fez, foi para infancia, um caderninho bem
pequeno, o boletim da infancia que é bem recente. Esse também foi escrito a nivel
nacional, muitos grupos escreveram, sai um material grosso. Um grupo menor
trabalhou esse material, depois nés reunimos aqui na escola Florestan, o Erivam fez
parte, a Cristina, estdvamos em 5 pessoas no final, sentamos numa sala e projetamos
encontro por encontro e nos debatiamos. Foi uma loucura, imagina vocé jogava la e
cada um tinha uma ideia sobre determinado assunto como patriarcado, a infancia, e a
gente ia discutindo. Isso aqui a gente coloca ou nédo coloca, vamos colocar de que
forma? Isso vai ter que reflexo l& na comunidade? Até chegar num acordo para sair
um paréagrafo com coeréncia, que uma pessoa simples possa pegar, ler, entender, poder
reproduzir (Entrevista concedida em 19 de novembro de 2018)

Marielle esclarece sobre a preocupacdo didatica na construgdo dos boletins e outros

documentos, bem como a clareza do referencial te6rico que o embasaram.

Marielle: todos esses boletins tém essa finalidade. Os complexos sdo mais para 0s
professores, para a escola, para dentro da escola, no fim ele se transformou num plano
de estudo, ele foi transformado num plano de estudo no Parana para as escolas
itinerantes. Dentro de uma ideia que nés usdvamos para fazer os planos de aula, usava
a proposta do Paulo Freire com os temas geradores e partimos para o complexo estudo
de Pistrak'?, e isso deu um trabalhdo danado e ainda estamos... (Entrevista concedida
em 19 de novembro de 2018)

No prosseguimento da analise, a inten¢do agora é verificar como aparece, nas memdarias
dos entrevistados, sua participacdo na elabora¢do dos documentos de educacdo do MST, em
especifico nos Boletins de Educagdo. Uma observagdo importante: percebe-se, entretanto, que
ndo sédo citados por nenhum dos entrevistados. Tinhamos a expectativa que o fossem, uma vez

que constituem documentos de orienta¢do curricular importantes para o processo de construgdo

11 A entrevistada faz referéncia ao educador socialista Moisey Mikhaylovich Pistrak, que viveu na Russia e se
tornou um dos divulgadores das ideias pedagdgicas do periodo posterior a Revolugdo Russa de 1917.
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da proposta de educacdo do MST. Talvez, mais uma vez, pelo fato de que a questéo de classe

social ter uma maior relevancia dentro do Movimento.

Frida, apesar de muitos anos de militancia no MST e com passagem pelo Setor de
Género, Educagdo e Formagdo, relembra que nédo participou da elaboracdo de documentos

voltados para a educa¢do do Movimento, apenas teve acesso e leu alguns deles.

Entrevistador: Vocé chegou a participar da elaboracdo de um dos documentos de
educagdo do MST? Que a gente tem os Boletins e tem os Cadernos de Educagdo.
Desses documentos vocé...

Frida: Do material de educacéo do Movimento dos Sem Terra, ndo. Néo cheguei a...
Entrevistador: Mas vocé chegou a ter contato com esse material, a... se apropriar
desse...dos Boletins e Cadernos?

Frida: Sim, alguns materiais eu j& peguei na minha mao ja, ja li alguns, sim.
(Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Questionada quanto a documentos de educagao que a tenham marcado ou chamado mais

atencdo, comenta:

Frida: Nossa... (...) que tem ...tinha, assim, um que me marcou muito sdo... € o
Caderno n° 8, que sdo os principios filosdficos e pedagogicos da educagdo do MST.
(...) principios filos6ficos, Qual é a base filoséfica do MST e a base pedagdgica? Esse
que me marcou muito (...). N&o sei se vocés tiveram acesso, mas marca 0s principios,
né? E... pra mim foi a... a minha base, né? (Entrevista concedida em 27 de margo de
2018).

O professor Che afirma que, por ter tido uma formacdo dentro do MST,
obrigatoriamente, conheceu 0s documentos produzidos pelo Movimento. Indo além da questéo
colocada pelo entrevistador, relata memorias da concepgdo de educacdo defendida pelo MST

por meio desses materiais.

Che: (...) como a minha formagéo é por dentro do MST, obrigatoriamente a gente teve
que ter o minimo de dominio, de conhecimento do que foi sendo construido. Eu ndo
domino todos, os Gltimos que sairam a gente ndo teve acesso, a gente acabou nao
estudando na integra. O interessante da proposta do Movimento é vocé pensar a
educagdo como uma construcéo de projeto do futuro, e para isso exige vocé ndo pensar
o individuo enquanto sujeito tnico, mas o individuo enquanto sujeito coletivo, no seu
processo de transformagao, ou seja, cada pessoa ele é um sujeito transformador, né?
Ele é alguém, que coletivamente, vai possibilitar entdo construir algo diferente, algo
novo. (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).
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Muito interessante perceber a clareza do projeto de educagdo que tem o professor, pois
mesmo ndo conhecendo todos os documentos, sabe em que diregdo suas agdes referentes a

educacdo devem ir.

Entretanto, em relagdo a algum documento da educagdo que tenha lhe chamado mais
atencdo, de pronto, responde que ndo lembra. Mas com um pouco de insisténcia do
entrevistador, traz & memoria a descri¢cdo de um material que faz referéncia & educagéo como

uma forma de transformar a realidade.

Entrevistado: Sim... Geralmente os movimentos... assim, eu lembro de uma
cartilhinha do Movimento, eu ndo lembro o nome agora, ela...a capa dela é um
desenho, tem um lapis e tem uma enxada na ponta. E muito interessante, porque nesse
processo de evolucéo da proposta da educagéo dentro do MST, a necessidade de vocé
casar a realidade com a teoria, ou seja, na concepgao de Paulo Freire, vocé entender a
sua realidade, entender a prética, e vocé transformar ela, e essa transformagdo, ela
passa pela teoria, entdo o lapis, a caneta nesse caderninho simboliza vocé conhecer o
seu meio, conhecer o lugar onde vocé estd de forma que vocé possa interpretar e
propor mudangas. Entdo muita...eu ndo lembro direito, ndo lembro o nome do
caderninho, mas sei que tem essa imagem é muito bacana. Entdo a mensagem é essa,
quer dizer, vocé s6 consegue mudar a realidade se vocé entender a realidade que vocé
esta vivendo se ndo, ndo ha possibilidade de vocé transforma-la (Entrevista concedida
em 27 de marco de 2018).

Como a memodria é seletiva, talvez a insisténcia do entrevistador tenha provocado a
lembranga do material esquecido. Por outro lado, é pertinente articular esse fato com as

colocagdes de Alberti, ja mencionadas:

O processo de recordagdo de algum acontecimento ou alguma impressao varia de
pessoa para pessoa, conforme a importancia que se imprime a esse acontecimento no
momento em que ocorre e no (s) momento(s) em que é recordado. Isso ndo quer dizer
— e as ciéncias da psique ja o disseram — que tudo o que é importante é recordado; ao
contrario, muitas vezes esquecemos, deliberada ou inconscientemente, eventos e
impressdes de extrema relevancia (ALBERTI, 2013, p. 23).

Dandara relembra que ndo s6 conhece alguns dos materiais da educagéo produzidos pelo
MST, como também ja teve a oportunidade de estuda-los e realizar trabalhos decorrentes deles.
Destaca como um dos que Ihe chamou mais atencéo, o que trata dos principios da educagédo do

Movimento.

Dandara: E, os Principios, foi o caderno, é a cartilha do MST que eu tive mais
contato. Assim que nés comegamos a fazer faculdade nés estudamos ele para fazer
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trabalho de comego da faculdade, falar dos principios do MST nos trabalhos de
faculdade. Assim, é... por isso, por esse motivo (Entrevista concedida em 27 de marco
de 2018).

Aprofundando o tema da pesquisa, seguiu-se questionando os entrevistados quanto a
suas percepgdes referentes as concepcdes de género presentes no contexto mais amplo do

Movimento e, de forma mais especifica, no campo da educagdo.

Frida relembra que as questdes de género foram acontecendo de maneira gradual no
processo de amadurecimento do MST. Segundo ela, tornou-se necessario problematizar a
questdo e viabilizar uma organizacdo que permitisse 0 avango para além dos discursos de

igualdade, conduzindo a sua efetivacdo na realidade de luta pela terra.

Frida: Desde o seu inicio o Movimento Sem Terra, desde seu inicio de ocupagdes,
sempre quem participou foram as familias. Familias com pais, maes e filhos, inclusive
agui nos nossos assentamentos, acampamentos é a participacdo da familia que foi
marcando muito a histéria aqui. A gente vem de uma cultura machista e vem de uma
cultura camponesa, juntando a cultura machista geral com a cultura camponesa que
tem também uma marca mais acentuada do machismo dentro do campo, as relagoes
de géneros desiguais vinham para dentro dos nossos acampamentos e assentamentos.
Nessa preocupacédo que o Movimento dos Sem Terra com o tempo, eu ndo lembro o
ano e tal, mas o Movimento dos Sem Terra foi pautando, primeiro como coletivo e
ndo como setor, coletivo tem menos valor que o setor, o coletivo de género, onde
tentava-se que as relagdes de género fossem mais igualitarias no sentido de
potencializar as companheiras para que, no sentido da equidade. De potencializar as
companheiras para que pudessem alcangar o0 mesmo patamar de participacdo que 0s
companheiros (Entrevista concedida em 27 de marco de 2018).

Lembra que, a partir dessa preocupagdo, o Movimento foi criando situagdes concretas
que comecaram a favorecer uma maior participagdo das mulheres.
Frida: (...) As vezes por coisas objetivas como, por exemplo, 0 Movimento se
preocupou nos eventos, Nos seminarios, nos cursos, de garantir a ciranda infantil para
que pudessem participar tanto os companheiros, como companheiras, pais e mées de
familia, pudessem levar as criangas e pudessem, enquanto as criangas estdo na

ciranda, tanto o companheiro, como a companheira, participam do curso. J& ouviu
falar das cirandas?*? (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Frida afirma que esse cuidado para que homens e mulheres tenham a mesma condi¢do
de participacdo em formacdes, seminarios e eventos do MST, se tornou parte da dindmica do

Movimento. Contudo, surgiu a necessidade de organizar encontros e formagdes direcionadas

12 As Cirandas Infantis surgiram no processo de luta do MST, como uma conquista das maes/mulheres que tinham
a necessidade de que seus filhos fossem acolhidos enquanto participam de a¢des do Movimento.
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especificamente para tratar das questdes referentes as mulheres, inclusive para possibilitar o

aprendizado de fazeres comumente de predominancia masculina.

Frida: Outra questdo que se foi preocupando foram os cursos de formagdo das
companheiras, ja teve cursos especificos apenas para mulheres, os quais eu inclusive
participei. Participei de cursos onde trabalhamos a oralidade, trabalhamos dirigir
carro, trabalhamos...ficamos trinta dias, trabalhnamos natagdo para as companheiras
aprenderem a nadar, trabalhamos dirigir carro, trabalhamos é...xadrez, oratdria,
trabalhamos formagao politica mesmo, a histéria do MTS, toda questéo da histéria do
MST, formagéo politica, analise de conjuntura e tudo, pra ter elementos tanto praticos,
como tedricos, de poder nds ir cada vez nos apropriando de mais conhecimento, mais
habilidades e competéncias préaticas também, enquanto companheiras. Isso foi muito,
muito, muito importante (Entrevista concedida em 27 de marco de 2018).

Frida lembra como, a partir desse momento, 0 MST comegou a buscar garantir a
participacdo das mulheres em cargos de lideranga nos Acampamentos, Assentamentos e nos

grupos de organizacdo e planejamento da luta.

Frida: Mais avancos, nés, na organicidade do Movimento dos Sem Terra, a gente
tenta cuidar que, por exemplo, que em todas as instancias no Movimento tenham as
coordenagdes e que elas sejam representadas por companheiro e companheira. L& no
acampamento, que organizamos o0s nlcleos de bases, nicleos no acampamento, que
os coordenadores daquele nicleo sejam companheiro e companheira; a dire¢do do
acampamento: seja companheiro e companheira; setor da educagéo: seja companheiro
e companheira; direcdo regional: seja companheiro e companheira; e assim por
diante...que todas as instancias desde a base, as instancias em nivel nacional, todas
elas estejam formadas por companheiros e companheiras. Para possibilitar que a partir
da prética, a partir da participacdo, as companheiras também véo tomando e se
empoderando dos espacos, tanto de formagdo, como de participacéo efetiva, nos
espacos de deciséo, de participagdo, de construgéo (...). (Entrevista concedida em 27
de marco de 2018).

Com o tempo, no MST, as mulheres passaram a ocupar mais espago e a assumir
protagonismo na luta. Frida lembra, como exemplo, o dia internacional da mulher, oito de
marco, que ha alguns anos se tornou uma comemoragao em que as mulheres, exclusivamente,
organizam e realizam uma acéo de luta para marcar a data e chamar a atengéo da sociedade para

a forca da mulher.

Frida: (...) ultimamente, j& tem uns anos, que no dia oito de margo a luta é uma luta
especifica de mulheres, sdo lutas que vem a contrapor o projeto neoliberal, o projeto
capitalista e o agronegécio como uma das faces do projeto neoliberal. Isso as
companheiras que organizam, desde 14 da base: “Qual que vai ser o alvo? Quais sdo
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as estratégias que véo ser usadas? Qual que ¢é a organicidade que vai se organizar?”
Para que o fato acontega exclusivamente organizado pelas companheiras, e isso esta
tendo um sucesso ja de uns anos pra c4, comegou I com... ndo sei se foi a primeira
que...aquela que...houve aquela destruigdo das sementes transgénicas la no (...) no Rio
Grande do Sul, né? Ai eu ndo lembro agora, sou ruim de nomes, de datas, eu sou muito
ruim, mas a cada ano se organiza atividades onde sdo organizadas, desde o inicio até
o final, exclusivamente pelas companheiras (Entrevista concedida em 27 de margo de
2018).

Na avaliagdo de Frida, toda essa experiéncia vivenciada por mulheres do MST acabou
por criar uma situacdo de empoderamento e de aumento de autoestima. Com isso, ja ha algum
tempo, as vozes das mulheres ficaram mais ativas na luta pela Reforma Agraria empreitada

pelos Sem Terra.

Frida: (...) Isso criou um empoderamento das mulheres muito, muito, forte. Por
exemplo, a nossa direcdo regional a voz das mulheres é muito ativa, a participagdo
das mulheres é muito ativa, é real, ndo é s6 de enfeite, é real. E a voz ativa,
participativa, a organicidade da mulher na direcdo (..) é muito, muito ativa,
construtora mesmo, executora, é entdo, tudo isso vem dado por todo esse processo que
0 Movimento possibilita, de todas essas varias estratégias para vir acontecer (...)
(Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Para além das outras instancias de luta do MST, buscou-se verificar como os discursos
e todas as acOes vivenciadas referentes ao empoderamento feminino influenciaram a sua
atuacdo como educadora. Frida lembra que a sua concepgdo de género é fruto de um processo
de experiéncias sociais e culturais que iniciaram antes de sua chegada ao MST, porém, com sua
insercdo no Movimento, essas e outras questdes relacionadas a luta por um mundo melhor se

fortaleceram.

Frida: E, 14 em Barcelona, que eu no tinha nenhum vinculo com o MST e nem o
conhecia, nos ja trabalhdvamos a questao do dia oito de marco no meu sindicato, onde
eu participava, construia apostila lilas para toda essa questdo do oito de marco, onde
trabalhavamos ja entre os educadores primeiro e pra depois atividades com as criangas
e tal. Quando eu vim pro Brasil, passei quase quinze anos participando do MST, ndo
como educadora de escola publica, eu vim pra entrar como educadora nesses Ultimos
anos, eu me dediquei exclusivamente ao Movimento dos Sem Terra por muitos anos.
Agora que eu voltei pra escola como educadora, mas eu carrego uma experiéncia do
Movimento dos Sem Terra aqui dentro da escola (Entrevista concedida em 27 de
margo de 2018).
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Reconhece Frida que, na sua atuagdo como professora, as discussdes sobre género se
fazem presentes. Deixa claro que esse tema segue articulado com outros valores e, para além
de potencializa-lo com a valorizagdo da comemoracdo do dia oito de marco, promove
conscientizacdo e empoderamento que fazem com que os estudantes realizem o enfrentamento

contra as desigualdades de género no cotidiano da escola.

Frida: (...) nesse sentido que eu tento trabalhar muitos valores, ndo sé a questéo de
género. Focando na questdo de género, desde que estou aqui tento que o dia oito de
margo seja pauta. Na minha sala de aula todo ano convido uma companheira assentada
pra vir falar sobre o que significou a mulher na luta pela terra, trazer as fotos, o que
que foi ela como mulher, o que significa a questdo da luta pela terra, de onde que
surgiu oito de margo, como que esta a relagdo entre os meninos e as meninas hoje
dentro da sala de aula, no campo...no jogo que futebol quando ha relacdes de
desigualdade, inclusive pelos proprios professores ou funcionarios da escola, que as
criangas elas veem: “Professora, aquele profissional da escola discriminou as
meninas”. (...) Porque como a gente debate muito e a gente tenta potencializar o
sentido da criticidade das criancas, eu tento muito, muitos debatem, uns provocam,
tal, entdo: “Professora, é...tal pessoa deu a bola boa pros meninos e pra nés deu a
bola...murcha, ndo quis encher pra nés e falou que os meninos primeiros e nés
ficAssemos com o tempo que sobrasse e isso é crime, porque...isso é crime, porque
...0S meninos e as meninas tém que ser...tém os direitos iguais™(...) (Entrevista
concedida em 27 de margo de 2018).

Frida relata como, no cotidiano da sua sala de aula, coloca em pratica suas vivéncias
relacionadas a questdes de género no MST, pois tem a clareza do lugar privilegiado que ocupa

para promogdao da constru¢do de uma nova sociedade.

Frida: (...) Em relagdes de género, voltando...é... por exemplo, na sala de aula
organizo..tem uma organicidade na sala de aula, onde a sala de aula é
responsabilidade ndo minha, sendo responsabilidade de cada um. Cada um tem uma
responsabilidade na sala de aula. Um é secretdrio ou secretaria, coordenador,
coordenadora, outro é responsavel pela lousa, outros pelos recados, outros pelos
livros, outros pelas prateleiras, outros pela janela, outros pelo ventilador, todos tém
uma responsabilidade que tem que dar conta. E a gente organiza as assembleias, cada
vez t& mais dificil porque o tempo é menor, cortou a carga horéria deles, entdo esta
mais dificil, mas coordenador e coordenadora, desde que seja um menino e uma
menina, e eles fazem a assembleia, eles...elas que coordenam a assembleia da turma,
que colocam temas que eles querem abordar e definir e...escrever em um livro de atas
as conclusdes que chegaram desse tema, alunos de oito e nove anos. Eles que dao as
falas, eles que coordenam as falas, eles perguntam: “Bom, vocé ja conclui? Concluiu,
agora ¢ a vez de tal falar: ‘qual ¢ sua ideia?’” Esse tipo de organicidade, de
potencializar para o didlogo, pra saber argumentar, pra saber esperar as falas, porque
todo mundo é igual, tanto menina como menino, nesse espago 0S Meninos e as
meninas sdo tratados de forma igual, sem diferenca, € uma coisa muito normal, muito
boa (...) (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).
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A entrevistada percebe que, por mais que consiga desenvolver todo esse trabalho com
seus alunos em sala de aula, os estudantes enfrentam dificuldades com relagéo as questdes de
superacdo das desigualdades de género quando participam das aulas de educacgéo fisica, assim
como nos intervalos. Percebe que os profissionais que acompanham essas atividades, ndo
compartilham da mesma concepgéo. Esclarece que mesmo sendo uma escola de Assentamento,

esses profissionais ndo sdo vinculados ao Movimento Sem Terra.

De acordo com o professor Che, a participa¢do da mulher na luta pela terra surge de um
entendimento do movimento de que todos os envolvidos na luta estivessem engajados e a
clareza de que um verdadeiro engajamento s6 acontece quando a pessoa participa da agao.
Anterior a esse momento, somente 0s homens participavam das ocupagdes e ficavam nos
acampamentos, enquanto as mulheres permaneciam em suas comunidades até a situagdo se

estabilizar.

Che: Eu acho que dentro do MST, houve um avanco muito grande. Se a gente pegar
as primeiras lutas, geralmente os homens iam para os acampamentos e as mulheres
ficavam nas suas comunidades. Depois, ndo muito tempo, a prépria consolidagéo do
MST enquanto movimento social, vai criar também a necessidade de tanto o homem,
quanto a mulher, ou a familia de modo geral, entre e participe da luta. Por qué? E
porque sen&o, qual era a viséo que tinha? Quando vocé permite que apenas 0 homem
Va pra luta ou va pro acampamento ou V& para outro tipo de mobilizagdo, vocé ndo
constréi espaco de formagao, qual espago de formagao que vocé pode construir? E
vocé estar presente (...) (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Entende-se, por meio da narrativa do professor, que a necessidade de capacitar as
mulheres para participar de forma mais ativa na luta pela terra, possibilitou a oportunidade de
assumirem seu protagonismo na ocupagao equitativa com os homens no processo de luta pela
terra. Expressa a ideia de que a promocdo da igualdade, para além de um discurso, deve ser

construida por meio da vivéncia real e cotidiana.

Che: (...) Entéo, historicamente, se vocé for pegar a sociedade patriarcal, porque que
se tém mais chefes de Estado? Por que se tém mais homens em cargos
administrativos? Por conta da questdo de oportunidade e oportunidade vocé ndo cria
do nada, oportunidade vocé cria construindo, possibilitando a participagédo. Entdo essa
entrada na verdade partiu de um entendimento, e ai também ndo é fécil, porque dentro
do préprio MST sempre teve esse embate. Bom, como que vocé capacita uma pessoa?
Com a pessoa participando, a pessoa apanhando e aprendendo. Entdo se vocé nao cria
essas condices de igualdade e participacéo, tanto para 0 homem, quanto para mulher,
vocé ndo consegue entdo discutir e crescer nessa disputa das relagBes de género,
inclusive, da questdo da igualdade (Entrevista concedida em 27 de marco de 2018).
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Che afirma que sempre as discussdes sobre as questdes de género fizeram parte do seu
trabalho como educador, pois a sua formag&o dentro do MST sempre pautou esse tema quando
se discutia a construgdo de uma sociedade mais justa. Na sua atuagdo como professor de

Histéria também busca desvelar as desigualdades existentes entre homens e mulheres.

Che: (...) Ainda mais na minha area que eu trabalho, na minha area é de Histéria,
entdo quando eu vou discutir democracia com os meus alunos, 14 da antiguidade grega,
a democracia naquela época era pra quem? Para os homens que tinham posses, para
os homens que tinham bens. E ai a gente trazendo essa propria questdo da democracia
para hoje, a democracia hoje é representativa, ela ndo é participativa se a gente pegar
a sua totalidade hoje no Brasil. E quem é que representa? Entdo eu sempre aproveito
esses momentos para dizer: “Oh! Se a gente for trabalhar a questdo da igualdade de
género vamos analisar o desenvolvimento das sociedades, e hoje? As mulheres elas
tém...é... participam igual aos os homens nos trabalhos que sdo mais visiveis? (...)
(Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Aproveita também o trabalho com sua disciplina para trazer a discussdo sobre
desigualdades de género para o cotidiano do Assentamento, pois tem clareza de que, mesmo
que ela exista hd muito tempo no MST, a problematica ainda ndo esta resolvida por completo.

Che: (...) vamos pegar as familias no assentamento mesmo, entdo as mulheres
geralmente trabalham muito mais, porque além do trabalho do campo que ela ajuda o
homem a exercer, ela também faz o trabalho em casa, o trabalho da horta que as vezes
fica pra ela ou para os filhos e para, além disso, o trabalho de cuidar e educar as
criangas. Entéo geralmente eu trago esses debates, eu trago essas questdes pra gente
mostrar para os alunos que discutir igualdade de género é a gente trabalhar todas as
dimensdes que a sociedade possibilita, e que a gente infelizmente, por mais que tenha
avangado a gente ndo esta no patamar que a gente possa dizer: “Oh! existe realmente
o respeito mutuo” (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Na visdo do professor Che, o trabalho com as tematicas de género deve ser continuo na
escola, pois percebe que a educagéo que os estudantes tém em casa ainda esta muito marcada
pelo patriarcado.

Che: (...) As meninas geralmente séo educadas para cuidar da casa, a brincadeira de
boneca, menos liberdade pra sair, e 0s meninos tém mais liberdade pra sair e as
brincadeiras, chamadas brincadeiras de meninos, o futebol ou coisa parecida, e ai a
gente comeca a colocar. Bom, se em casa ndo mudar essa mentalidade, a gente vai
sempre reproduzir um ciclo vicioso. Eu acho que a escola ela possibilita bastante isso,
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de entrar um pouco no cotidiano dos jovens (Entrevista concedida em 27 de margo de
2018).

As entrevistas também tiveram como objetivo identificar se as narrativas revelam o
investimento em formag&o direcionada a preparar os educadores e militantes do MST para

desenvolver as discussdes sobre género no trabalho nas escolas.

Com relagdo a participagdo em formagdes que tratassem das questdes de género, Frida
relata que participou de vérias e que, em algumas situagdes, ela foi responsavel por promové-
las, como na época em que era responsavel pelo Coletivo de Género Estadual do Movimento

Sem Terra no estado de Sao Paulo.

Frida: (...) eu participei de cursos, tanto eu como educanda, como eu organizei cursos
de género onde varias companheiras estdvamos na coordenagao desse curso em nivel
estadual e em nivel regido do Sudeste, Rio, Espirito Santo, Sdo Paulo e Minas.
Organizamos esse curso, também como coletivo de género organizamos um
acampamento, estdvamos organizando um acampamento, de mil mulheres em S&o
Paulo pro dia oito de margo, ai veio a falecer o nosso...governador...baixinho, de
6culos, cabelo branco, governador...Mario Covas (Entrevista concedida em 27 de
marco de 2018).

Questionada se ja tinha tido alguma formagédo sobre o tema de género na escola, Frida
respondeu que néo, que a escola ndo oportuniza espago para esse tipo de formacdo. Lembra que

teve formacéo sobre género quando atuava como professora em Barcelona na Espanha.

Assim como Frida, Che também afirma que participou de formagdes promovidas pelo
MST sobre questdes de género e também concorda que a escola, como instituicdo, ndo tem
promovido formagdo sobre esse tema. Revela, contudo, que tem aproveitado os espagos de

reunido de professores para levar o debate para os demais colegas.

Entrevistador: vocé ja participou de alguma formagdo que tratasse especificamente
das questdes de género na educagéo?

Che: Sim, dentro do movimento a gente sempre participou de alguns espacos dessa
discussdo, da igualdade, da necessidade de trabalhar isso. Na verdade, dentro do
sistema formal a gente ndo tem muito essa abertura, entdo a gente aproveita os espagos
de reunies das escolas, os ATPC's da vida, e a gente aos poucos vai fomentando. Mas
ainda ha uma restricdo muito grande, entédo formalmente (...) (Entrevista concedida
em 27 de marco de 2018).



154

O professor Che relembra uma experiéncia na escola em que percebeu, na escola, a
dificuldade que outros professores tinham em tratar de questdes referentes a igualdade de

género.

Che: Outro dia mesmo quando a gente tava discutindo na escola, ndo nessa, na outra
escola que eu trabalho, sobre representacéo, o projeto gua, eu propus que tivesse um
menino e uma menina pra que, €, pelo menos houvesse ali um espago de participacéo
igual, por mais dificuldade que tivesse na hora de representar. A gente percebeu que
alguns colegas néo acharam bacana, inclusive a indicagéo era um menino que tem
desenvoltura, consegue ter uma oralidade 6tima, consegue se sair muito bem. E ai
ficou um menino na representacéo, ndo tinha espaco para colocar uma menina pra
poder participar. E ai que a gente coloca, quando ndo cria esses espagos vocé impede
que o outro cresga. E ai geralmente: “Ah t4, ele ¢ um menino, ele fala mais bonito,
fala mais grosso e tal, é ele, né” (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Na avaliagdo do professor, 0o que predomina é um modelo de formagdo que ndo se
preocupa em tratar as questdes de género e, com isso, 0s professores acabam se tornando

também reprodutores das desigualdades entre homens e mulheres.

Che: Mas, infelizmente a gente ndo tem esse espaco e a gente percebe ainda as
formagdes mais antigas, principalmente colegas que ndo tem uma militancia social. A
gente percebe que ha uma dificuldade ainda maior e que eles reproduzem isso em sala
de aula, e é bem provavel que ao reproduzir isso em sala de aula é a experiéncia de
vida que eles tém. Entdo essa é a dificuldade de perceber que nés somos aquilo que
nés vivemos. Se eu sou ensinado a fazer isso, eu vou aprender a fazer isso (...)
(Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Dandara, ao ser questionada sobre suas experiéncias de formagdo concernentes as
questdes de género, relembra que, na faculdade em que esta cursando Pedagogia da Terra, o

debate sobre este tema tem causado polémica entre as estudantes.

Dandara: Porque assim, é dividido. Tem um pessoal que acredita que a mulher é
capaz de entrar dentro do sistema que t& hoje e mudar alguma coisa, e tem outras
pessoas que acham que a mulher ainda tem que manter o lugar que ela esta. Na nossa
turma tem umas mulheres que é do MST e ai elas tentam puxar essa discussdo de
género dentro da sala de aula e entdo as pessoas que é mais assim, como eu posso
dizer que ndo é do lado de nds, é mais do lado da burguesia, eles...

Entrevistador: Por que a turma ndo tem s6 o pessoal do MST, tem outras pessoas...?
Dandara: Tem outras pessoas, é uma turma misturada...

Entrevistador: Pessoas que nao sdéo do MST com pessoas que sdo do MST?
Dandara: Essas pessoas que ndo sdo do MST eles tém ainda a mente fechada, eles
acham que as mulheres tém que permanecer onde estdo. Permanecer onde estao, sem
grandes possibilidades de mudanga, assim, sabe? Na sociedade, tem que manter
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aquele nivel de aceitacdo, cumprir seu papel de mulher, ficar dentro de casa e sem
muita voz (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Com relagdo as discussdes sobre questdes de género dentro do Movimento, lembra que
em sua experiéncia, percebia que os homens acreditavam que as mulheres deveriam escutar
mais. Mas a situacdo das mulheres no assentamento mudou e percebe-se que, no processo, a

separagdo do seu esposo foi para ela uma libertacéo.

Dandara: (...) A minha experiéncia é que a partir que os anos foram se passando, eu
percebi que a mulher foi mudando um pouco a viséo da sociedade em relacéo a
mulher. A mulher hoje t& bem avancada, inclusive aqui no nosso assentamento. O
taldo de nota de produtores era no nome dos dois, primeiramente 0 nome do esposo,
que ¢ o primeiro titular: “Fulano e outra”. Nao colocava o nome da mulher.
Entrevistador: Antes era assim?

Dandara: Era assim. Agora td& mudando, agora é os dois nomes, mas com uma
diferenca, o primeiro nome é o nome da mulher. Quer dizer, a mulher aqui se tornou
a primeira titular. Entdo, como a experiéncia que eu tenho, é assim de longa data, eu
acho que a mulher, ela é capaz, uma pessoa principal, assim, dentro de uma
organizagdo (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Lembrando como a prépria experiéncia dentro do Movimento foi formando e criando
uma condicdo para as mulheres, traz a memoria uma experiéncia em que as mulheres assumiram

um papel importante durante o processo de ocupagéo da terra.

Dandara: Por exemplo, aqui em Pirituba, foi a mulher uma peca principal, foi a
pessoa principal aqui na ocupagdo, porque quando nds estdvamos aqui acampadas,
nés chegamos, ficamos acampadas e comegou as ameagas de tirar nés, de tirar as
familias daqui. Um belo dia, as pessoas que organizavam aqui falou pra nos: “Olha,
vai vir um batalhdo de Itapetininga/Sorocaba tirar vocés daqui. Vai vim armados e tal,
com cachorro e tudo.” Ai, nos reunimos, quer dizer, os homens reuniram né? Que era
mais 0s homens. Se reuniram e convidou as mulheres para participar. E ai falaram,
combinaram que as mulheres e as criancas seria a frente desse encontro com esse
batalhdo. Ai esse encontro com esse batalhdo aconteceu aqui na frente desse campo,
do campo que tem ali. E ai, o que aconteceu? Reuniu todas as familias, mas as
mulheres a frente. As mulheres a frente e com suas criangas, com seus filhos, porque
o filho é da méde, pensavam assim... Ai 0 que aconteceu? A policia simplesmente
recuou, olhou aquilo, voltou e foi embora. N&o teve conflito, ndo teve nada. Entéo eu,
na minha experiéncia, eu acho que nés mulheres fomos as pessoas principais aqui
dessa ocupagdo, as pessoas que segurou essa ocupacdo e que segura, até hoje, esse
assentamento aqui (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

E interessante observar como uma experiéncia significativa traz para a entrevistada um

sentimento de empoderamento. Remete ao que o Che observou sobre a formacédo que passa pela
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vivéncia, pela oportunidade de participar, ou seja, se constitui quando se envolve na acéo e dela

participa.

Na perspectiva de Dandara, existe uma orientagdo de que 0 homem ndo pode ir sozinho
para uma ocupagdo de terra, precisa estar acompanhado por uma mulher e que essa condigao
faz com que homens busgquem se casar mais rapido para poder ter a oportunidade de conseguir
a terra. Essa diretriz, aparentemente machista, parece ser caracteristica especifica desse
Assentamento, pois esse tipo de orientagdo ndo foi identificada em nenhum dos documentos do
MST analisados.

Dandara: (...) E... inclusive 0 homem sozinho, aqui no assentamento, numa ocupagao
de terra, ele ndo pode ir sozinho, ele tem que ir acompanhado de uma mulher.
Portanto, muitos que ndo tem mulher, que é solteiro, da logo um jeito de casar e levar
uma mulher para conseguir a terra. Quer dizer, agora tem consciéncia de uma visao ...
da visdo, da importancia da mulher, né? (Entrevista concedida em 27 de margo de
2018).

Com toda a criticidade do discurso de empoderamento de Dandara, percebe-se
resquicios do machismo em sua fala, quando relaciona a quase obrigatoriedade de 0 homem ter
uma mulher como algo que promova a valorizagdo da mulher. Tal ideia vai na contraméo da

concepcéo de género que 0 MST vem buscando construir ao longo da sua historia.

Dandara relata que sempre atuou no Setor de Educagdo e no Setor de Género do
Assentamento do qual faz parte. Desta forma, questionou-se sobre a presencga das discussdes
sobre as questdes de género nos processos formativos dos dois setores e se eles dialogavam em

relacdo a tematica.

Dandara: Eu sempre fui presente, mas assim, pelo que eu entendo, tinha o setor da
educagdo e o setor de género, parece que as discussdes ndo vinham muito pra dentro
dum setor. O setor de género discutia género e o setor da educacéo discutia educacéo.
Mas assim, eu ndo sei 0 que que VOCé perguntou se... se...

Entrevistador: E se na educagéo vocés faziam discussdo de género. Entfo o setor de
género que ficava mais com essa discusséo?

Dandara: E, o setor de género que fica mais...que fica mais...

Entrevistador: N&o tinha uma conversa entre o setor de género e o setor de educacéo
pra na educacdo se falar das questoes de género?

Dandara: Eu néo t0...ndo t6 lembrada, parece que néo.

Entrevistador: Uhum.

Dandara: De repente possa ter algumas...

Entrevistador: Sim.

Dandara: ...companheiras que pode dizer que sim, né... mas eu...
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Entrevistador: VVocé nao lembra de ter, tipo, encontros onde género...o pessoal de
género foi discutir com a educacéo pra a educagéo falar mais da questédo da mulher?
Dandara: Eu néo t6 lembrada, é...eu ndo td lembrada, que eu me lembro s6 daqui da
escola (...) (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Pela experiéncia de Dandara, ndo aconteceram dialogos entre o Setor de Educacdo e o
Setor de Género no sentido de compartilharem discussbes e acbes e promoverem
conjuntamente, nos Assentamentos, a conscientizagéo para a promogao da igualdade de género.
Ao que parece, 0 Setor de Formacdo trata destas questdes formativas da militancia sem

conseguir articulagdo com outros setores.

Dandara ndo se lembra de ter participado de encontro em que o Setor de Género foi
discutir com a educacéo e quando participava do Setor de Educagdo recorda que os temas
discutidos se centravam na organizacdo das escolas nos Acampamentos e Assentamentos, na
organizacdo do Setor de Educacdo dentro das escolas e na formacéo de professores. Todo
processo formativo era subsidiado pelos documentos de educacdo produzidos pelo MST e, na

sua experiéncia, s6 tinha mulheres participando dos dois setores.

Dandara: Sim, nés usava bastantes materiais do MST. Tinha bastante cartilha do
MST, quer dizer, temos. Mas assim, os setores eles assim... podem até trazer algumas
discussdes pra dentro, mas assim, setor de género, setor de educagdo, até mesmo
dentro do MST, tem mais mulher do que homem. Porque parece que... professor,
professora, s6 mulher. Assim, é o que eu entendo (Entrevista concedida em 27 de
margo de 2018).

Aqui é evidenciada a mesma dindmica que ocorre em outros setores da sociedade
quando se trata de educagdo e de género. Parece que é um lugar para o feminino e que existe
uma abstencdo do masculino em fazer parte destas discussdes ou desses movimentos. Nos dias
de hoje, existe uma presenga um pouco maior de homens participando destas frentes, conclui

Dandara.

Apos tratar da formacao sobre as questdes de género no MST e nos processos formativos
da escola, voltamo-nos para saber como os entrevistados relatam a formagao dos professores
nas escolas de assentamento. Frida e Che relatam que tém vivenciado essas questdes no interior

da escola em que atuam.
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Frida, ao ser questionada sobre o clima durante os debates dos temas relacionados as
questdes de género na escola, por parte de alunos e familiares, responde que ndo ha tensdo ou
resisténcias, pois ndo tinha acontecido uma situacdo que pudesse gerar um conflito quanto ao
tema. Lembra que j& aconteceram alguns conflitos entre alunas e alunos no intervalo da escola,
em razdo do uso da bola, que geralmente acaba privilegiando os meninos. De maneira geral,
percebe que a escola é um lugar de maior presenca feminina, desde o quadro de profissionais
da educacéo, até a participacdo na reunido de devolutiva de resultados para as familias. Nesse
sentido, existe uma reproducdo quase que inconsciente de papéis masculinos e femininos, em
que a sensibilidade e o cuidado ficam por conta das mulheres e a racionalidade e a rigidez, dos
homens. Lembra que no fundamental 1I, que, geralmente, exige mais conteldo, & maior a

presenca de professores homens.

Frida: Algumas questdes nesses tempos ai, enquanto escola, por exemplo, quem
participa mais nas reunides de mées e pais sdo as mées, continua o padrdo comum,
geral, do mundo todo. Eu vejo enquanto educadores no ensino fundamental I, desde
bergério até 5° ano, a maioria na rede somos educadoras, mulheres e ndo homens, ai
comegam a aparecer 0s homens no fund. 11 (...) por qué? Como somos formados? O
que que representa isso que a gente sempre vem discutindo? A educagdo e a salde é
como uma extensdo do que as mulheres fazem no espaco particular, é cuidar dos
filhos, da educacéo dos filhos e da satde dos filhos...do cuidado, e isso a sociedade,
ndo aqui enquanto escola, a sociedade trouxe, tém muita tendéncia que nés,
inconscientemente, damos essa continuidade a essa tarefa que sentimos nés como
mulheres, essa extensdo. Portanto, tem muitas enfermeiras, na area da salide enquanto
enfermeiras, enquanto educadoras, continua sendo um puablico majoritariamente
feminino. No fund. Il masculino, por qué? Porque ai vem que aquele professor
de...aquele professor de contetido, que néo é tanto educar, acompanhar a crianga, é
mais o contetdo especifico da minha area, ai ja vem mais a presenca masculina do
que feminina. (...) H& esse estigma. Reunides, como falamos, as mulheres que vém
mais que os homens porque as mulheres...as maes que se sentem mais responsaveis
pela educacéo dos filhos que os préprios homens, aparecem alguns companheiros, que
s80 poucos. Estamos com alguns homens que comegam a querer participar, mas sao
minimos e isso é uma mudanga (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

No diélogo sobre a existéncia ou ndo de resisténcia por parte da comunidade escolar em
tratar os assuntos relacionados as questdes de género, Frida propde abordar a orientagdo sexual,

pois percebe que é um assunto que a escola néo trabalha.

Frida: (...) Um outro ponto que eu queria abordar é a questdo da opcéo...da orientacdo
sexual. 1sso ndo é trabalhado na escola e eu ja percebi educandos que tém a orientagdo
sexual diferenciada, que pelo comportamento e tal, que eles apresentam uma
orientacdo sexual (...) por exemplo, no 4° anos eles sédo pequenos, eles nem sabem
qual que é a consciéncia, a vivéncia enquanto, ...enquanto essa orientagao sexual, mas
eu senti no comportamento e eu senti alguma colocagéo dos colegas enquanto a isso,
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ai eu trabalhei na sala de aula...af trabalhei que cada um tem a sua orientagéo sexual,
que cada um tem que respeitar e tal, mas nao saiu de sala de aula, ndo vivenciei isso
em um espago enquanto escola. Ja tive alunos que, inclusive maiores, eles que se
expressaram conscientemente, assumiram a homossexualidade publicamente. Mas
aqui mais no (...) no ensino médio, mas ai eu ndo sei como foi trabalhado, porque ja
ndo estou na equipe, ndo vivenciei, ndo sei como € trabalhado. Mas ndo é tratado, ...
assim, explicitamente, entre nés educadores, ndo é tratado (Entrevista concedida em
27 de margo de 2018).

No decorrer da entrevista, Frida se mostra incomodada por ndo ter tomado o
posicionamento de provocar essa discussdo sobre orientacdo sexual de forma mais ampla na

escola.

Frida: Mas ainda, eu acho que é uma pendéncia que a gente tem. Eu ndo me desafiei
também a provocar. Eu fiquei quieta, eu ndo provoquei, portanto, se eu ndo provoquei
eu também estou assumindo minha... é... inatividade... como fala (...). N&o, minha
passividade (...). Eu me sinto cimplice pela minha atitude passiva enquanto esse tema
ainda... (Entrevista concedida em 27 de marco de 2018).

Convidada a tecer mais algum comentario sobre como as questdes de género tém se
apresentado no cotidiano da escola, aproveita e propde ao entrevistador que realize uma
formacédo sobre o tema na escola. Lembra que no inicio do ano, num encontro de formagéo,
houve uma discusséo sobre a questdo da homossexualidade e, naguele momento, se deu conta

da importancia de tratar de tais assuntos.

Frida: E antes, aqui nos fizemos sozinhos 14 em Itapeva, lembra? Que houve o tema
do homossexual, que vocé colocou homossexual, homossexualismo, que
homossexualismo se trata como doenga. Houve quem (...) houve um debate, surgiu
um debate, entre educadores e vimos que é uma pendéncia mesmo, lembrei agora, no
inicio desse ano (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Ao mesmo tempo em que Frida convidava o entrevistador para realizar uma formacéo
com os profissionais de educagdo da escola, relatou que ja tinha realizado algumas praticas
formativas sobre as tematicas de género. Numa formacdo, trabalhou os jogos como pratica
educativa, discutindo, em seguida, o ensino que poderia estar por tras de cada um deles.
Também trouxe a referéncia de um livro que discutia as relag6es de género a partir de uma

analogia com o uso da quadra na escola.
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Frida: (...), por exemplo, no livro, aquele livro lilas, fala: “Bom, observa uma quadra,
quem esta no centro da quadra?” Deixa eles livres...” Quem toma posse do centro da
quadra e quem toma posse da periferia da quadra...?” E vocé vai estudar relages de
género enquanto empoderamento daquela quadra. Como vai estar a quadra 14? Quem
que vai dominar o centro? Com que tipo de relagbes? E quem que vai estar nas
beiradas? Que tipo de relagdes se estabelecem l4 naquela periferia? Entéo isso, coisas
assim ...vamos longe...longe, longe (...) (Entrevista concedida em 27 de marco de
2018).

Ja no final da entrevista, ela pede para esperar um pouco, pois se lembrara de algo da
trajetéria do MST em relagdo a questdo da diversidade sexual e relata que, em janeiro de 2018,
aconteceu o primeiro Encontro Estadual do MST para tratar especificamente dos LGBTSs e

conta que jé& esté sendo constituindo um Coletivo ou um Setor LGBT.

Frida: (...) LGBTs...dentro do nosso Encontro Estadual do MST e porque na
regido...tiveram um encontro em nivel nacional dos companheiros e companheiras
LGBTSs que estdo dentro do movimento. Fizeram uma pequena reunido e agora eles
estdo indo para os estados, por isso que nosso encontro estadual do Movimento dos
Sem Terra em janeiro, que foi de trés dias, um periodo...fizeram uma reunido
especifica dos LGBTS.

Entrevistador: Quem faz parte do movimento?

Agora ja se constituiu um setor do MST, ndo sei se chega a setor ou ainda coletivo...
Entrevistador: Coletivo.

...pra nés ha uma diferenca. Coletivo é que estd em processo de formacéo, ainda néo
tem umas linhas politicas, ou uns principios estabelecidos, ja (..) com uma
organicidade plena e tal. Mas sendo...sendo... mas como minimo, j& tem coletivo de
LGBTs dentro do Movimento dos Sem Terra (Entrevista concedida em 27 de margo
de 2018).

Frida destaca que esse espaco de organizagdo dentro do MST foi uma conquista,

consequéncia da luta dos LGBTS e néo foi algo dado.

Frida: E quem comecou aqui no Estado de S&o Paulo foi o companheiro Vagner.
Assumido, homossexual assumido, sempre, em todos os encontros foi ele quem
puxou, quem provocou esse debate em nivel nacional e esta trazendo de volta pro
Estado de S&o Paulo. Ele é da regional de Promissdo, se ndo me engano (Entrevista
concedida em 27 de margo de 2018).

O professor Che se coloca como um provocador sobre os temas relacionados as questdes
de género na escola. Comenta que, quando ha oportunidade, provoca o debate e que “algumas

vezes, da uma fugidinha do curriculo para discutir essa questdo do género em si. O que é até a
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questdo é do proprio conceito, o que é o género" (Entrevista concedida em 27 de marco de
2018).

Assim como Frida, Che percebe que a escola é um espaco de reprodugdo de como
comumente sdo tratadas as questdes de género na sociedade, em que predominam as
desigualdades. ldentifica uma dificuldade dos alunos em fazer o debate, por trazerem de suas
experiéncias familiares caracteristicas muito semelhantes da representagéo patriarcal de género.
Essa dificuldade também ocorre com os colegas professores e com a gestdo da escola em
promover esse debate.

Che: E uma unidade... ento, existe alguns embates. Entfo a gente percebe, aquilo
que eu falei antes, 0 modo de como nés somos educados em casa, que nés educamos
0s nossos filhos, a gente percebe isso, a nivel de ptblico escolar, que ha um ciclo de
reproducéo, de uma sociedade patriarcal, e que ai esses jovens, parte desses jovens,
quando chega um debate em sala de aula, a gente percebe uma dificuldade, de aceitar,
e até mesmo posi¢des, que eu diria que séo negativas, quando a gente propde essa
questdo de compreender e perceber essa necessidade do respeito. Mas eu ndo diria que
€ uma questdo em si do jovem, mas é uma questéo de formacdo, questéo de vivéncia.
E eu (...) anivel de colegas, de outros professores, inclusive da prépria gestéo escolar,
ha essa dificuldade de criar esses espagos, ndo existe um espago apropriado pra vocé
discutir esses assuntos entre ...nas entrelinhas do curriculo. (Entrevista concedida em
27 de margo de 2018).

Questionado se presenciou algum tipo de resisténcia na comunidade escolar sobre a
tematica, lembra-se de ter percebido o incomodo dos jovens em relacéo a tais debates. Nunca
recebeu reclamagdes de pais, tem observado que os seus alunos ndo compartilham com seus

familiares essas discussdes que acontecem na escola.

Che comenta que o tema da diversidade sexual tem aparecido no cotidiano da escola, e

que ele tem o trabalhado, existindo, por parte dos jovens, aceitacdo em fazer o debate.

Entrevistador: a homoafetividade, essas questdes, como elas tem chegado ou nao
tem chegado no espaco da escola?

Che: Oh! tem chegado...ah... mas, assim, algumas possibilidades do curriculo, né.
Quando a gente trabalha a questdo na sociologia mesmo, né, e os novos movimentos
sociais que a gente trabalha. E... mais no...no final do século XX, entdo a gente
consegue trazer presente esse debate, né. Ha uma aceitagcdo muito grande por parte
dos jovens, é..a..até a gente percebe muita...principalmente os jovens que se
identifica, né, como homo...coisa...6...tanto 0 menino, quanto a menina, a gente
percebe que tem um pouco mais de coragem de participar nesse debate na sala de aula,
e af a gente consegue entender que essa discusséo ela acaba envolvendo um grupo
maior (Entrevista concedida em 27 de marco de 2018).
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O professor percebe que ha uma diferenga entre os jovens da escola do Assentamento
que ndo necessariamente sdo vinculados ao MST e os alunos pertencentes ao Movimento, que
recebem a discussdo sobre a tematica de género mais tranquilamente. Isso parece estar ligado
ao posicionamento do Movimento em dar espaco para a participacdo de todos,
independentemente de sua orientacdo sexual, ndo promocdo da visibilidade das

individualidades e seu maior engajamento na luta.

Che: (...) Um ou outro aluno que n&o ...é... que ndo consegue entender ou néo quer
entender essa discusséo quando a gente trabalha a questdo do género. (...) perceber
a dimensdo humana como um todo, as escolhas, e a gente percebe que hd uma
crescente aceitagdo da juventude. Dentro do MST eu acho que isso é muito mais
tranquilo. Dentro do MST nos Gltimos...h& quinze anos a gente percebeu que houve
uma abertura, inclusive quando o MST disse assim: “Oh!, é...temos que criar espagos
para que as pessoas participem das tomadas de decisdes nos setores, assumir 0s
compromissos politicos”. Entdo comegou a parecer muitas liderangas que antes
estavam escondidas, principalmente por conta da escolha, por conta da orientacéo, da
opgao (Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Interessante que no dia de entrevista da militante Marielle, que aconteceu na Escola
Nacional Florestan Fernandes, como ja mencionado, estava ocorrendo um Encontro Nacional
de LGBTs do MST e a entrevistada realizaria uma palestra sobre organizacéo para luta dentro

dos Assentamentos.

Com relagédo ainda ao tema da diversidade sexual, Che tem a opinido de que a escola
precisa oferecer espaco para esse debate, envolvendo além dos alunos, as familias e toda a

comunidade do assentamento.

Che: No sentido é...de que ha a necessidade, né, da gente pegar esses temas e trazer
pra um debate maior, e fazer com que saia da escola e va pra casa e que venha de casa
pra escola também, mas por outro lado ha a necessidade de formagao, eu acho que n6s
somos muito carentes de formagdo, eu digo formagdo mesmo. A maioria dos
profissionais que trabalham na escola, nesse entendimento do que € a sociedade, do
que que a sociedade pode vir a ser, dentro de uma concep¢do mais humana. Entdo eu
imagino que a escola teria que ser repensada, a escola teria que ser reformulada para
que, esses assuntos eles cheguem e sejam abragados (Entrevista concedida em 27 de
margo de 2018).

Na entrevista com Dandara, militante, que ainda ndo atua como professora na escola,
buscou-se aprofundar o tema verificando como a questdo da diversidade sexual tem sido

discutida no &mbito mais amplo do Assentamento.
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De acordo com a sua fala, parece que a questdo da diversidade sexual ndo tem sido
realizada no contexto mais amplo do assentamento, ou seja, tem ficado restrita ao debate na
escola, conforme ja mencionado pelo professor Che. Inclusive, ao tratar dessa questdo, Dandara
lembra que as discussGes sobre género estdo paradas no Assentamento, pois parece que ha uma

desarticulacéo do Setor de Género nesse local.

Entrevistador: Em género a gente fala sobre a questdo de diversidade sexual, dos
homossexuais, dos LGBTS. Essa discussdo ja chegou? Isso ja se discute ou é uma
discussdo muito distante da realidade aqui do assentamento? Porque quando se fala
em género as vezes se fala também sobre a questdo do homossexual.

Dandara: E meio distante. Porque, assim, nés tinhamos... agora parou, mas aqui
dentro do assentamento nés tinha grupo de mulheres que se reuniam para
discutir...questdo de género, mas também é...agora que eu t6 me lembrando, também
tratava das questdes da comunidade, e também as vezes tratava de questdes da escola.
Quando o grupo de mulher se reunia tratava de todas, a questéo geral do assentamento.
Mas deu uma parada aqui essa questéo de género. Questdo do grupo de mulheres (...)
(Entrevista concedida em 27 de margo de 2018).

Dandara se distancia da questdo da diversidade sexual, aparentemente sem sentido para
ela, e traz para a conversa a sua concepgédo de género, vinculada a questdo de empoderamento

da mulher.

Dandara: Deu uma parada. Assim, o pessoal compreende muito género...questdo de
género...questdo, assim, de...da liberdade da mulher, da mulher ser liberta, de...de
poder sair, de poder voltar a hora que...assim, o pessoal entende assim, sabe? E
entende que a questdo...o género...a questdo de género é um... um setor que ele pode
té discutindo é...0 geral da vida do assentamento e da vida da comunidade no geral,
né? Da questdo do...da rotina geral do Movimento, eles levam pra esse lado, assim. O
que eu entendo é assim, a mulher é...eles pensam que a mulher quer ter mais poder do
que 0 homem e 0 homem como ele é poderoso, ele fica meio que com o pé atras com
medo que a mulher passe a frente e...e passe a frente em...no sentido de tomar
decisdes, de...de poder dar ordens... Sabe assim essas coisas? (Entrevista concedida
em 27 de marco de 2018).

Ao que parece, com as memdrias de Dandara sobre o tema diversidade sexual, essa é
uma discussdo que ainda ndo chegou de forma ampla aos moradores de Assentamentos e
Acampamentos, em razdo da sua complexidade.

Por conta de todo o investimento que o MST vem fazendo no sentido de apoiar e dar
condicdo de organizacdo dos seus LGBTQI+, ja é uma realidade o processo de construcéo de

uma cultura hibrida que incorpore as questdes atuais de género e diversidade sexual e,
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considerando a capacidade organizativa do Movimento, com o passar do tempo essa condi¢éo

estara presente em todos seus Assentamentos e Acampamentos.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao tecer minhas consideragdes finais em relagdo a pesquisa realizada, retomo o conceito
condutor da investigacdo, o processo de hibridacao, a partir da perspectiva do antropdlogo
argentino Nestor Garcia Canclini (2001), que o compreende como um movimento préprio da
cultura, pois é constituido de elementos diversos, resultantes da negociagéo entre culturas que
buscam conviver. Também o entende como movimento no qual ocorrem misturas ou trocas
culturais entre diversos grupos que constituem determinado agrupamento social, verificando
permanéncias e rupturas entre eles. E nessa perspectiva que buscou-se investigar o processo
para a construcdo de uma cultura hibrida no MST, considerado o movimento do entendimento
de género, por meio da analise de Boletins de Educagdo e das memdrias dos entrevistados.

Na anéalise dos Boletins de Educagdo, foi possivel identificar o lento e dificil processo
de assimilacéo e conscientizagdo das questdes de género no MST. A maioria dos boletins ndo
trata da questéo de género, boletins 3,5, 6, 8, 9 11 e 12. Muitos deles a temética ou o foco se
distanciam das questbes de género. Outros boletins tratam das questdes implicitamente.
Somente trés dos boletins discutem de forma explicita e direta a superagdo das desigualdades

de género.

Ao discutir quem é o MST, sua proposta de educacdo e como se ddo, no processo, as
articulagdes com as questdes de género, o que se pode concluir é que esse Movimento Social
continua seguindo em frente com seus objetivos de ndo s6 conquistar a terra, 0 que é mais
participar da construcdo de um novo Brasil com bases em valores e principios socialistas. No
site oficial do Movimento, um panorama histérico de suas lutas é apresentado e, com relagéo
aos tempos atuais, dispde:

Ao longo do altimo periodo, os Sem Terra aprofundaram o debate em torno da questdo
agréria, e a luta pela Reforma Agraria ganhou um novo adjetivo: Popular.

Popular, pois o Movimento percebeu que a Reforma Agraria ndo é apenas um
problema e uma necessidade dos Sem Terra, do MST ou da Via Campesina. E uma
necessidade de toda sociedade brasileira, em especial os 80% da populagéo que vive

de seu proprio trabalho e que precisa de um novo modelo de organizagdo da economia,
com renda e emprego para todos. (...)

Certamente, continuaremos na luta, juntos, na construcdo de uma sociedade mais
justa, fraterna e igualitaria, como é o sonho de todo brasileiro honesto e trabalhador.
(MST, 2019, s/p).

Nesse processo de luta para construir uma sociedade mais igualitaria, é evidente a

inteligente estratégia do Movimento em ndo se fechar em si mesmo, tratando especificamente
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de suas questdes, ou seja, a reforma agraria. O MST, sabiamente, possibilitou o didlogo e
envolvimento com outras lutas de outras minorias, como as que tratam da quest&o étnico-racial,

de género, diversidade sexual, de moradia e mesmo de classe social.

Com relagéo as questdes de género e diversidade sexual, do dia 14 a 19 de outubro de
2019, aconteceu na Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF) o XVIII Curso LGBTI+ Sem
Terra, reunindo 56 militantes LGBTI+ Sem Terra de 21 estados, tendo como tema Se ndo tiver
LGBTI+, ndo pode ser nossa revolugdo. De acordo com matéria postada no site oficial do MST,
este curso teve o objetivo de discutir o “desafio de trabalhar identidades, mas também pensar

como classe” (MST, 2019, s/p).

No texto da matéria fica evidente como o MST tem acompanhado as discussdes
académicas sobre concepcao de género e traz para o seu discurso a perspectiva do género como

performance defendida pela filésofa Butler (2003, p. b(X\ grifos do autor). De acordo com o

[Comentado [MAGZ6]: Tem nimero de pagina?

texto:

'A gente precisa ver o outro. Para comegar a se juntar, se fortalecer. Fazer nascer a
empatia no outro. 'Descoisificar' os corpos. O que acontece para a populacdo LGBT,
principalmente a populacdo trans, é ter um corpo ndo aceito pela sociedade. Esta
normatividade imposta & 7 bilhdes de pessoas ndo faz sentido, quando temos 7 bilhdes
de possibilidades'.

()

Erivan explica que 'devemos ir para além de nossos espacos. Dialogar para além dos
nossos territorios”. Segundo ele, compreendendo que vivemos uma derrota
ideolégica, “precisamos pensar [para o movimento LGBT] uma organizacdo de novo
tipo a partir de demandas reais e concretas. Ndo queremos organizar as drags s6 para
elas performarem. Querendo organizar as drags para que elas fagam a revolugéo'.

Erivan, militante LGBTI+ dos Sem Terra que aparece algumas vezes com voz ativa na
matéria, atua também no Setor de Educagdo do MST, o que, certamente, cria a possibilidade de

um dialogo entre as duas frentes, género e educagao.
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Ainda em relacdo a concepgédo de género na proposta de educagdo do MST, o site
contém uma matéria de 2015, quando jovens Sem Terra LGBTI+ participaram do 17° Encontro
Estadual de Educadoras e Educadores do MST, levando a discussdo da desconstrucdo dos
esteredtipos de género masculino e feminino, ou seja, a discussdo da identidade de género, e 0
combate a LGBTfobia. Na matéria, a militante Eliane Oliveira, que atua no coletivo estadual

de educagdo do MST da Bahia, apresenta o seguinte posicionamento:

'Precisamos criar dentro da educagéo popular instrumentos de formagao para trabalhar
uma préatica pedagégica que respeite 0 sujeito e a diversidade embutida na sua
construcdo social. A liberdade sexual precisa ser vista com mais sensibilidade politica
por nossos educadores, que precisam ter clareza do papel que possuem em construir
novos sujeitos', destacou. (MST, 2015, s/p).

Trazendo para o debate a concepcdo de processo de hibridagdo de Canclini, nas
discussdes realizadas neste trabalho, seja nas colocagdes analisadas nos Cadernos de Educagéo,
seja, nas narrativas dos entrevistados, evidenciam-se fusGes culturais, novas composigdes,
dentre outras caracteristicas. Tal movimento expressa a existéncia desse processo na construcdo

da concepgdo de género da proposta de educacéo do MST, que acaba por influenciar o curriculo



168

das escolas de Assentamentos e Acampamentos, uma vez que o entendemos como um artefato

de género.

Que 0 MST assuma a luta pelas questdes de género e diversidade sexual é algo que esta
posto por toda a pesquisa realizada. Com relagdo aos Boletins de Educacédo aqui analisados, por
considera-los documentos influenciadores do curriculo escolar, ficou evidente que, por mais
que revelem o investimento na constru¢éo de uma proposta de educagao que prioriza a categoria
classe social em detrimento das questdes de género, percebe-se que a discusséo vai acontecendo
nas entrelinhas do processo.

Podemos identificar no processo, como a tematica ganha maior visibilidade no Boletim
de Educacdo n° 7 de 1997, o Unico dentre os Boletins que trata de forma mais explicita a questéo,
promovendo a busca da superacdo da desigualdade entre homens e mulheres. Dentre os
documentos analisados, ndo foi encontrada nenhuma consideragdo referente a diversidade
sexual e as questdes relacionadas a concepgao de género performativo apresentada por Butler
(2003).

As entrevistas foram analisadas a partir da compreensdo de que as memorias dos
entrevistados podem revelar elementos dos processos de hibridagao na construcéo da concepcéao
de género da proposta de educacéo do MST, que confirmam ou trazem novos elementos para
compreensdo deste fendmeno.

Nas entrevistas realizadas, continuidades e rupturas foram elementos que estiveram
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muito presentes. Com relacéo a construcdo da concepcéo de género na proposta de educacéo
do Movimento Sem Terra, percebe-se que a luta contra a cultura machista ndo é algo simples
de ser superado e, dessa forma, sdo muitas as continuidades encontradas ao longo dos relatos e
surpreendentes as rupturas que o MST foi capaz de construir ao longo de seu processo historico.

Nas narrativas dos entrevistados, ficou evidente que, no campo e, especificamente na
escola em que os entrevistados atuam como docentes, a presenca das continuidades culturais é
uma questdo que permeia o cotidiano das relacfes e que ainda precisam de um enfrentamento
mais pontual e articulado.

Percebe-se que ainda predominam profissionais femininas nas séries iniciais,
comumente consideradas lugar do cuidado e do educar, enquanto no ensino fundamental I,
uma etapa com énfase no “conteido”, e com necessidade de um maior dominio da classe, ha
presenca maior de homens. Frida é professora do Fundamental | e o professor Che do
Fundamental 11. Contudo, é importante lembrar que a escola em que esses docentes atuam ndo
é do MST, embora estejam em um Assentamento do MST. Isso significa que a decisdo sobre a
contratacdo de professores ndo é de responsabilidade do Movimento, mas da prefeitura.

Outra continuidade diz respeito a discussdo da diversidade sexual. Por mais que 0 MST
javenha internamente possibilitando essa discussdo e a organizagdo dos LGBTS, ainda é timida,
na escola, a abordagem sobre a questdo. Os professores militantes e as militantes entrevistadas
parecem ndo ter tido oportunidade de aprofundar esse debate, seja por meio de formagdes
promovidas pelo MST, seja por meio dos Setores de Formagao, Educacdo ou Género.

Com relagdo as rupturas, é possivel destacar que desde a sua fundagéo, o MST vem
buscando enfrentar as desigualdades de género, uma proposta que, para além dos discursos, se
apresenta na vida préatica quando se cria a possibilidade de organizagdo das mulheres por meio
de coletivos num primeiro momento, e, depois, de forma mais organizada como um dos setores
do Movimento. A criagdo das cirandas infantis, que tem a finalidade de acolher criancas em
reunides e demais eventos, & um exemplo, a criagdo do Setor de Género é outro e, recentemente,
a criagdo do coletivo LGBT do MST.

A fusdo cultural acontece de maneira necessaria, uma vez que o MST, por mais que seja
um movimento social do campo, estd comprometido com a constru¢do de uma nova sociedade
e, para isso, vem, ao longo de sua historia e em todos os seus setores, dialogando com diversas
culturas e saberes e, nessa perspectiva, percebe-se a fusdo nas diferentes maneiras de ver o
mundo com a intengdo de construir um novo homem e uma nova mulher.

Todavia, esse mesmo processo que busca construir o Sujeito Sem Terra acaba por

carregar contradicBes que sdo comuns em um processo de transformagdo. A superagdo do
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machismo, do sexismo, do patriarcalismo construidos ao longo dos séculos, ndo ocorre de uma
hora para a outra. Valores sdo mecanismos de longa duragdo. Nas falas dos entrevistados, isso
€ muito evidente quando indicam, ainda hoje, as dificuldades enfrentadas nas escolas e, muitas
vezes, Nos proprios assentamentos no enfrentamento cotidiano no que diz respeito as questdes
de género.

As composic¢des culturais, socioculturais, politicas e comunicacionais fazem parte do
processo de constituicdo do MST que ¢ um Movimento Social hibrido por natureza, uma vez
que, desde a sua criagdo foi formado por pessoas que viviam no campo, mas também
trabalhadores vindo das periferias da cidades, pessoas religiosas e ndo-religiosas, intelectuais
advindos da academia e seus proprios intelectuais, dentre outras diferencas culturais e de grupos
de pessoas que, ao longo de sua historia, foram se misturando. As entrevistas evidenciam que
composigdes culturais, socioculturais, politicas e comunicacionais sdo consideradas a partir da
idealizacdo de um projeto politico, que tem suas bases em valores e principios socialistas; no
que diz respeito as questdes de género, sdo pautadas nas lutas histdricas por igualdade de género
entre homens e mulheres; e, recentemente, pela equidade entre todas as possibilidades de ser
homem, mulher, gays, transexuais, transgéneros, queers, ou outras formas de se expressar nos
espagos democraticos.

Por fim, de maneira didética, é possivel elencar algumas etapas que, no caso desta
pesquisa, demonstram o processo para a construgdo de uma cultura hibrida:

1 - Encontros de sujeitos com diversas referéncias culturais, conectados por um objetivo
comum;

2 - Definigdo de principios que devem ser compartilhados por todos os envolvidos no
contexto em questéo;

3 - Investimento em processos formativos com a intengdo de promover a apropriacao
dos principios comuns por todos os envolvidos. Neste momento de conflito entre as questdes
culturais individuais, ou de pequenos grupos com o projeto maior, acontecem as permanéncias
e rupturas que ultrapassam a dimenséo do idealizado;

4 - As hibridag6es vao acontecendo ao longo dos processos, ultrapassando a perspectiva
determinada pelos documentos de formagé&o;

5 - O processo de hibridag¢do ndo para em determinado tempo, segue influenciado pelas
dinamicas das mudancas sociais e politicas, macro e de dentro do prdprio agrupamento de
pessoas norteadas por objetivos comuns.

Uma nova estrutura que o MST esté criando, diz respeito ao Coletivo LGBT que, com

0 tempo, devera se tornar mais um Setor do MST, fortalecendo a luta por igualdade de género
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e pela diversidade sexual, ndo s6 no campo como na sociedade como um todo.

Da organizacdo dos LGBTs dentro do MST, espera-se que, com 0 tempo, surjam
materiais didaticos e cursos de formacdo que auxiliem setores, como o de educagdo, no
enfrentamento nas escolas de Assentamentos, das questdes de género, bem como no

fortalecimento de praticas como as que ja vém acontecendo no Movimento.
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ANEXO | — Roteiro de Entrevista dxs Professorxs Militantes

Parte 1 - Memorias da familia e do lugar

e Dados da vida do entrevistado:

e Por favor, diga o seu nome e de seus pais. Sao vivos?

e Tem irméos? filhas/filhos?

e Diga 0o nome da cidade em que nasceu e comente algo sobre ela.

o Fale sobre sua primeira experiéncia escolar. Foi na cidade em que nasceu?
e Lembra-se de algum professor em especial?

e O que o levou a ser professor?

Parte 2 - Questdes ligadas ao objeto

e Comente como chegou a participar da elaboracéo do Boletim ou Caderno de Educacéo
do MST?

e Lembra-se de algum fato interessante/curioso durante a elaboracéo do Boletim?

e Ha alguma passagem especial do Boletim que tenha Ihe marcado?

e Como vocé vé a atuacdo de homens e mulheres na luta pela terra?

e A partir de quando a discussdo sobre as questdes de género comegou a fazer parte do
seu trabalho como educadora ou educador?

e Vocé ja participou de alguma formacdo que tratasse especificamente das questdes de
género na educacao?

e E fora do espaco da escolar?

e Comente como é tratar desse tema na escola? E tranquilo ou acontece alguma
resisténcia entre alunos e familiares?

e Gostaria de comentar mais alguma coisa sobre 0 nosso tema na sua pratica cotidiana?

e O que significou para vocé conceder essa entrevista?

e Agradeco sua participagdo nessa pesquisa.
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ANEXO |1 - Roteiro das Entrevistas da Educadora Militante

Parte 1 - Memorias da familia e do lugar

e Dados da vida do entrevistado:

e Por favor, diga o seu nome e de seus pais. Sao vivos?

e Tem irméos? Filhas/filhos?

e Diga o nome da cidade em que nasceu e comente algo sobre ela.

o Fale sobre sua primeira experiéncia escolar. Foi na cidade em que nasceu?
e Lembra-se de algum professor em especial?

e Algum fato marcante na sua vida escolar?

Parte 2 - Questdes ligadas ao objeto

e Comente como chegou a participar da elaboracéo do Boletim ou Caderno de Educacéo
do MST? Foi convidado?

e Lembra-se de outras pessoas que participaram da elaboragdo do Boletim? Comente
sobre elas.

o Fale sobre o contexto social e politico dentro e fora do MST no periodo da sua
participacao?

e Desde quando existiu uma preocupacao em tratar sobre as questfes de género na
elaboragdo do Boletim ou Caderno de Educacdo do MST?

e Foi tranquilo incluir a questdo de género nos documentos ou houve resisténcias?

e Comente algum periodo, circunstancias especiais ou assunto especifico no processo de
elaboragdo do Boletim.

e Como vocé avalia a discussdo proposta no Boletim sobre as discussfes de género?
Ajudou ou ndo ou tem ajudado os assentados a desconstruir as desigualdades de
género e as discriminacfes em relagdo a diversidade sexual?

e Poderia citar uma passagem em especial que exemplifique sua posi¢do/ afirmativa?

e Gostaria de comentar mais alguma coisa sobre 0 nosso tema?

e O que significou para vocé conceder essa entrevista?

e Agradeco sua participacdo nessa pesquisa.
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ANEXO I11 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCL

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa intitulada: O processo para uma cultura
hibrida: A construcdo da concepcdo de género nos Boletins de Educacdo do MST e nas
Memédrias de Militantes , desenvolvida por José Mério de Oliveira Britto, sob orientagdo da
Orientacdo da Profa. Dra. Helenice Ciampi do Programa de Estudos Pos-Graduados em:
Historia, Politica, Sociedade da PUC/SP.

A sua participacdo ndo é obrigatoria e a qualquer momento vocé pode desistir de
participar e retirar seu consentimento.

Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a
instituicdo.
O objetivo deste estudo é investigar como as lutas sobre as questOes de género, as pesquisas
educacionais sobre este campo, os Boletins de Educacdo do MST e os sujeitos da agdo
pedagdgica (Professoras e Professores de Escola de Assentamento, Militantes do Setor de
Educacdo e Académicos que participaram da elaboracéo dos Boletins de Educacao), foram se
hibridizando e constituindo a concepgdo de género na proposta de educa¢do do Movimento.
N&o existe risco em participar desta pesquisa. O beneficio obtido com a concessdo de sua
entrevista permitira aprofundar as analises realizadas com os Boletins de Educagéo.
As informages obtidas através da pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre
sua participagéo.
Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacéo e da instituicao.
Voceé recebera uma cdpia deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador
principal, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer
momento.

DADOS DO PESQUISADOR PRINCIPAL
José Maério de Oliveira Britto

Assinatura

José Mario de Oliveira Britto

Rua da Alfandega, 496, Ap. 116, Bras — Sdo Paulo — SP
TEL: 11 — 97693-8451

Declaro que entendi os objetivos de minha participagdo na pesquisa e concordo em participar.

Sédo Paulo, de de 2018

Sujeito da pesquisa
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ANEXO 1V - Autorizagdo para realizagdo da pesquisa na unidade escolar

Séo Paulo, de de 2018

Ao

Comité de Etica em Pesquisa da PUC/ SP — CEP-PUC/SP
Alc. Prof. Dr. Edgard de Assis Carvalho

Coordenador do CEP-PUC/SP

Autorizacdo para realizacdo de pesquisa

Eu, diretor/a da EM. Prof2,

Terezinha de Moura Rodrigues Gomes venho por meio desta informar V. Sa que autorizo a

pesquisadora Sheila Ferreira Costa Coelho, aluna do curso de mestrado da Faculdade de
Educacdo: Histdria, Politica, Sociedade, da Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo —
PUC/SP a realizar a pesquisa intitulada Processo de hibridacéo e a construcéo da concepcéo
de género na proposta de educagdo do MST: Boletins de Educacdo, Assentamento,

Professores, Militantes e Académicos, sob orientacdo da Prof.2. Dr. @ Helenice Ciampi.

Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio CNS
466/12. Esta instituigdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura

necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

* “Assinatura e carimbo do responsavel institucional”



