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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a avaliacdo na educacao infantil e se propde como
objetivo identificar quais sdo as caracteristicas das avaliacdes feitas por professores
sobre as manifestacdes afetivas de bebés e criangcas bem pequenas da rede escolar
publica da cidade de S&o Paulo e se essas caracteristicas avaliativas se apoiam na
legislacdo proposta por este municipio. Trata-se de uma pesquisa documental e o
procedimento de pesquisa, de carater quantitativo e qualitativo, envolve a coleta e
analise de informagbes que constam no documento denominado: Relatorio Descritivo
Individual da crianca (RDI), realizado semestralmente pelos professores, nos diferentes
tipos de escola de educacéo infantil, em coleta relativa ao segundo semestre de 2018.
Para atender ao objetivo geral, buscou: identificar que aspectos das manifestacdes do
dominio afetivo dos bebés e criangcas bem pequenas sao priorizados pelos professores,
identificar como essas caracteristicas avaliativas sdo expressas nos relatérios (RDI). A
perspectiva tedrica que subsidiou a pesquisa foi obtida com as contribuicdes de Bloom
em relacdo aos conceitos no interior da taxonomia dos objetivos educacionais do
dominio afetivo que se refere a esfera emocional, ao desenvolvimento e interiorizacéo
de interesses, atitudes e valores. No que tange a organizacao da escola, recorreu-se ao
conceito de infidelidade normativa de Lima (2008), que permeia as possibilidades e
limites entre o “pretendido” legalmente pelos 6rgaos administrativos e o “realizado” no
ambiente da escola. Como suporte técnico para investigar, qualitativamente, os dados
coletados foram usados como referéncia os escritos de Bogdan e Biklen (1994), sobre
“Textos escritos pelos sujeitos”. Os resultados indicaram que o0s registros que
professores fazem nos RDIs sobre as manifestacdes afetivas diminui a medida que as
analises focalizam os agrupamentos de criancas maiores que se manifestam de outras

formas.

Palavras-chave: Educacgdo Infantil, Avaliacéo, relatorio descritivo individual de criangas,

dominio afetivo.
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ABSTRACT

This research has as subject the evaluation in early childhood education and
propose to identify which are the characteristics of the evaluations, made by teachers, on
the affective manifestations of babies and young children from the public school system
of the S&o Paulo City, and if these evaluative characteristics are supported by legislation
proposed by this municipality. It's a documentary research and the research procedure,
guantitative and qualitative, involves the collection and analysis of information contained
in the document called: Relatério Descritivo Individual da crianca (RDI), conducted every
six months by teachers, in different types of preschool school, the data collection of
documents is relative to the second semester of 2018. To achieve this goal: identify which
aspects of the affective domain manifestations of babies and very young children are
prioritized by teachers, identify how these evaluative characteristics are expressed in the
reports (RDI) and check, in the obtained documents, which possible actions supported
the teacher’s writing. The theoretical perspective that supported the research, was
obtained with the contributions of Bloom in relation to concepts within the taxonomy of
educational objectives, the affective domain that refers to the emotional sphere, the
development, and the internalization of interests, attitudes and values. Regarding the
organization of the school, the concept of normative infidelity of Lima (2008) was used,
which permeates the possibilities and limits between the legally “intended” by the
administrative bodies and the “realized” in the school. As technical support to investigate,
gualitatively, the collected data, were used as reference to the writings of Bogdan and
Biklen (1994), deal with “Texts written by the subjects”.The results indicated that the
records that teachers make in the “RDIs” on the affective manifestations decreases as

the analyses focus on the larger groupings.

Keywords: Childhood Education, Evaluation, individual descriptive report of
children, affective domain.
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INTRODUCAO

Comecei a viver desde ai o processo educativo como um todo,
inquieta, curiosa, vital e apaixonada. E que, se a pratica educativa tem
a crianca como um de seus sujeitos, construindo seu processo de
conhecimento, ndo ha dicotomia entre o cognitivo e o afetivo, e sim
uma relacado dinamica, prazerosa de conhecer o mundo. (FREIRE,
1983, p.15)

A origem do interesse pelo tema da pesquisa em questdo “Avaliacdo na
educacao infantil” remonta a minha trajetdria profissional na rede publica municipal
paulistana. Apesar de nunca haver atuado como professora da educacgéao infantil, fui
coordenadora de uma EMEI (Escola Municipal de Educagé&o Infantil) por seis anos.
Assumir o cargo foi um grande desafio, pois precisei estudar e organizar os grupos de
estudos na escola, com os professores, para pensar sobre o acolhimento das
criangas, as praticas desenvolvidas, a avaliacdo do desenvolvimento e das
aprendizagens, dar devolutivas. Foi entdo que entendi o que Fochi (2015) quis dizer
com a frase: “percebi que toda gramatica que eu tinha de como ser professor néo

servia para trabalhar com bebés e criancas pequenas.”

Fui estudar por dois anos no “Espago Pedagogico”™ que era, na época,
referéncia na questédo da formacéao. Foi la que refleti coletivamente sobre observacao,
registro, constituicdo de grupo e processos avaliativos para entender que “ver e
escutar fazem parte do processo da construcao do olhar e nés ndo fomos educados
para a escuta e que no geral ndo ouvimos o que o outro fala, mas sim o que
gostariamos de ouvir.” (FREIRE, 2008, p.45).

Interessada no tema, fiz uma prova e fui selecionada para fazer um curso
semipresencial: Formacdo em Avaliacdo da Educacdo Béasica (FAEB) e compor o
cadastro de colaboradores externos para atuacdo em oficinas e cursos do Centro de
Politicas Publicas e Avaliacdo, na Universidade Federal de Juiz de Fora
(CAEd/UFJF).?

! MADALENA FREIRE foi fundadora do Espaco Pedagdgico em Sao Paulo, dedicado a formacéao de
educadores com grupos de reflexdo e estudo e prestou assessoria para escolas da rede puablica e
privada em todo o territrio nacional.

2 CAEd é uma instituicdo que elabora e desenvolve programas de avaliacdo e cursos sobre o
rendimento escolar dos alunos de escolas publicas, promovidos pelas Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacéo.
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Foi também nesse periodo que aprendi que observar uma situacao pedagogica
ndo é vigia-la; aprendi que historias coletivas, ao serem ouvidas, se encontram com
as histérias pessoais, alargando os horizontes cognitivos e emocionais através do
didlogo, das conversas e da participacao. A questdo da avaliagédo ainda me inquietava.
Na escola tinhamos fichas de avaliacdo semestral padronizadas que seguiam um
roteiro de questdes pré-estabelecidas e o enfoque pedagdgico era preparatorio para

0 ingresso da crianga no Ensino Fundamental.

Nesse periodo, como reforcam Almeida (2014, p.14) e Bresciane (2015, p. 26),
por forga de um conjunto de Leis, entre elas a Constituicdo de 1988, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990, apresentam a criangca como sujeito
histérico de direitos e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN-
9394/96) destaca esses direitos e assegura que a Educacgdo Infantil® passe a
configurar como a primeira etapa da educacéao basica e quanto fez com que esse tema
desencadeasse mudancas significativas do ponto de vista a respeito da escola e das

politicas para infancia.

Quando fui para a supervisao escolar e passei a supervisionar nove escolas,
das quais sete eram de educacédo infantil, constatei, assim como registra Colasanto
(2014, p.13), que a “inquietacdo sobre a avaliacdo na educacédo infantil ndo se
restringia apenas a minha pratica individual e sim a uma questdo educacional ampla
experienciada por outros professores da educacgao infantil e da educagao basica”
traduzida na dificuldade de realizarem relatérios que de fato retratassem o processo
de ensino e desenvolvimento da crianca, principalmente quando esses registros

estavam relacionados ao dominio afetivo.

Além de trabalhar na superviséo, ainda inquieta e preocupada com a avaliacao
na educacdo infantil, como uma forma de poder ser mais assertiva nas media¢des que
fazia durante as minhas visitas de supervisao, devolutiva dos projetos e parceira com
trio gestor das unidades* na busca de qualificacdo das praticas e atendimento as

criancas, me ocupei da frente de formacéo de gestores educacionais da Educacao

3 A Partir desta Lei a educacéo infantil entra para o cendrio nacional e o atendimento a crianga passa
a ir além das questfes assistenciais para uma finalidade de integralidade. Hoje o atendimento da
educacdo infantil vai de zero a cinco anos e € obrigatorio a partir dos quatro anos de idade.

4 O trio gestor nas escolas de educacéo infantil da rede publica paulistana é formado pelo: diretor(a),
assistente de direcdo e pelo(a) coordenador(a) pedagdgico(a).
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Infantil na Diretoria Regional de Ensino (DRE) em que trabalhava e passei a participar
do grupo de estudos sobre avaliagdo na educacéo infantil®> na Secretaria Municipal de
Educacao (SME) de Séo Paulo.

A escolha pelo recorte da faixa etéaria de bebés e criancas bem pequenas,
dentro do tema avaliacdo, deveu-se a constatacédo de que 79% ° das criancas que tem
de quatro meses a trés anos e onze meses de idade estarem matriculadas nos CEls
(Centro de Educacao Infantil) da cidade. Além disso, houve o fato de observar que o
namero de pesquisas académicas encontradas no intervalo etatico escolhido ser
significativamente menor - se relacionada ao segmento que atende criangas maiores

matriculadas na Educacéo Infantil - conforme discutido em capitulo posterior.

A existéncia de tantas criangas matriculadas nessa faixa etaria nos faz enxergar
concretamente a dinamica das relagbes sociais se modificando e a forma pela qual
instituicbes como os CEIls vém se reinventando ndo mais para atender, como no inicio,
0 anseio das méaes trabalhadoras, mas sim para responder aos direitos das criancas
e se tornarem parceiras das familias contemporaneas na educacéao e cuidado de seus
filhos. Porém, conforme estabelecido pela legislacédo’, isso ocorre dez horas por dia,
cinco dias por semana e em 11 meses do ano. O fato de compartilhar a educacéo das
criancas por um periodo de atendimento tdo longo, origina a necessidade social de

um dialogo continuo entre familia, sociedade e escola.

Portanto, ha que ressaltar que, embora a familia tenha um papel importante na
socializacdo de bebés e criancas bem pequenas, lugar em que primeiro se
estabelecem todos os vinculos, incluindo os afetivos, as instituicées de atendimento
coletivo vém ocupando lugar de destaque na socializacéo primaria da criangca em seu

desenvolvimento afetivo-emocional.

Todo esse processo reiterou meu interesse pelo tema desta pesquisa e me fez

pensar que meu percurso profissional foi pautado na crenca de que deve-se sempre

5 Grupo de Estudos sobre avaliacdo na educacdo infantil que ocorria mensalmente na SME com
representantes de varios segmentos diretores, coordenadores pedagoégicos, Assistentes de direcao,
professores, Assistentes técnicos... representantes das 13 diretorias de ensino que compdem a rede
de educacao publica municipal de Sao Paulo.

6 Dados obtidos no portal de SME em janeiro de 2017.

” A educacéo infantil de acordo com a Lei n® 12.796/13 que alterou a LDBEN (9394/96) define em seu
Art. 31, inciso Il — carga minima anual de 800 (oitocentas) horas distribuidas por no minimo 200
(duzentos) dias de trabalho educacional.
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buscar o dialogo, a qualificagdo por meio da formacao continuada. Por esta razédo, a
grande inquietacdo subjacente a esta pesquisa € descobrir: quais foram as
manifestacdes do dominio afetivo de bebés e criancas pequenas registradas nos
relatérios descritivos individuais de bebés e criancas bem pequenas, em dois Centros
de Educacao Infantil do municipio de S&o Paulo no ano de 2018? Como foram
registradas tais manifestacées nos relatérios descritivos individuais? Quais e quantas
foram as ocorréncias registradas? Como os(as) professores(as) se manifestaram
comentando as reacdes das criancas? Em que os(as) professores(as) se basearam

para emitir 0s registros?

Para responder a estas questdes e ao objetivo central desta pesquisa foram
delineados 0s seguintes objetivos especificos: identificar e descrever as
manifestacdes do dominio afetivo de bebés e criancas pequenas priorizados nos
registros de avaliagédo selecionados; relacionar as ocorréncias e os tipos de registros
com as interpretacdes dos(as) professores(as) sobre as manifestacfes afetivas de
bebés e criangcas bem pequenas priorizadas nos relatorios descritivos individuais das
turmas de bercarios e mini grupos atendidas nos CEls; verificar, nos documentos

obtidos, possiveis acfes que subsidiaram a escrita pelos(as) professores(as).

Com a finalidade de realizar a pesquisa e obter respostas as questdes,
colocam-se as seguintes hipoteses: a primeira € de que nas escolas de educacao
infantil dessa regido, o registro avaliativo (RDI) nem sempre segue as orientacdes
formais sobre avaliacdo, estabelecidas pelos oOrgaos centrais. Desse modo,
caracteriza-se infidelidade normativa. A segunda hipotese é de que pode haver
preponderancia do registro das manifestacdes afetivas no bercario e que esse registro
diminui a medida que as andlises focalizam os agrupamentos de criancas maiores que

se manifestam de outras formas.

A pesquisa parte da base legal que conceitua, hormatiza e orienta o registro da
Avaliacdo na Educacao Infantil, tendo como marco inicial a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (BRASIL, 1996b), e sobretudo as publica¢des dos ultimos seis

anos da SME/SP (Secretaria Municipal de Educacéo), relacionadas ao tema.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e quantitativa, realizada
por meio da analise do registro avaliativo de relatorios descritivos individuais de bebés

e criangas bem pequenas (RDI), escritos pelas(os) professoras(es) das unidades
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selecionadas. Para tanto foi elaborado um protocolo, um roteiro norteador para analise
dos documentos (ver Apéndice 1), tomando por base os conceitos teoricos, questdes,
hipoteses e objetivos do estudo e com base tedrica nos estudos de Bogdan e Biklen
(1994) e Giovanni (1999).

Os procedimentos para a organizagdo e apresentacdo dos resultados dos
dados obtidos com a analise dos relatérios foram classificados e organizados em
guadros-sinteses, tabelas e/ou graficos necessarios para compreensao dos aspectos

em estudo.

A perspectiva tedrica que amparou a pesquisa foi pautada nas contribuicdes de
Bloom (1966) em relagdo aos conceitos no interior da taxonomia dos objetivos
educacionais, do dominio afetivo que se refere a esfera emocional, ao
desenvolvimento e interiorizacdo de interesses, atitudes e valores. No que tange a
organizacao da escola, sera utilizado o conceito de infidelidade normativa de Lima
(2008), que permeia as possibilidades e limites entre o “pretendido” legalmente pelos

orgaos administrativos e o “realizado” no ambiente da escola.

Como suporte técnico-metodoldgico para analisar qualitativamente os dados
coletados foram usados como referéncia os escritos de Bogdan e Biklen (1994), em
seus estudos que tratam sobre “Textos escritos pelos sujeitos” que podem ser
considerados documentos e apontam que a analise documental € uma técnica valiosa
de dados qualitativos quando se quer desvelar aspectos novos de um tema ou
problema, e que os documentos sao fonte de informacgdes contextualizadas capazes
de permitir a composic¢ao do perfil ou contexto dos fatos, instituicdes e situacdes de

estudo.

Minha expectativa é de que este estudo contribua para o entendimento de que
o olhar para o desenvolvimento e aprendizagem de bebés e criancas pequenas
precisa ser constantemente repensado, no sentido de serem vistas como seres que
sentem, pensam, desejam, com mudltiplas condicdes de aprender, desde que
rodeados por pessoas que os acolham e os sustentem emocionalmente. Nessa
perspectiva, entende-se que os registros avaliativos ndo sejam mais “‘uma carga” e
sim escolhas de narrativas capazes de expressar o que de fato foi observado e
refletido nas experiéncias pensadas e planejadas para e com as criangas, situacoes

vividas por elas no contexto coletivo dos CEIls e nos momentos individuais.
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No primeiro capitulo encontra-se uma revisdo bibliogréafica das pesquisas
correlatas identificadas e suas respectivas contribuicbes para este trabalho e
consideracdes sobre fundamentos legais no tocante a avaliagdo de zero a cinco anos,
no ambito federal a partir da Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), da Lei de Diretrizes
e Bases Nacional (BRASIL, 1996b), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009d), da Base Nacional Comum Curricular da
Educacao Infantil (BNCC-EI) (BRASIL, 2018) e do conjunto de documentos municipais
(em vigéncia) publicados nos ultimos seis anos pela Secretaria Municipal de Educagéo
Infantil do Municipio de S&o Paulo (SME-EI).

Para se adequar as determinacdes da legislacdo federal e orientar as unidades,
é realizado um destaque as concepcdes de avaliacdo e de crianca presentes nestes
documentos: Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO, 2015a),
Orientacdo Normativa 01/15 — Padrbes Basicos de qualidade na Educacéo Infantil
Paulistana (SAO PAULO, 2015b), Indicadores da Qualidade na Educacg&o Infantil
Paulistana (SAO PAULO 2015c), o Uso da tecnologia e da linguagem midiatica na
Educacéo Infantil (SAO PAULO, 2015d).

A orientacdo Normativa 01/13 — Avaliacdo na Educacao Infantil: aprimorando
os olhares (SAO PAULO, 2013) é analisada com maior énfase, pois € onde est&o
definidas as orientacdes a respeito das praticas avaliativas para todas as unidades de
educacédo infantil da Rede Municipal de Ensino da Cidade de Sao Paulo. Esse
percurso é necessario porque ha a intencao de identificar a utilizac&do, ou ndo, do que
esse conjunto de documentos apregoa sobre avaliacdo da educacédo infantil e a

analise dos registros de praticas avaliativas selecionados nesta pesquisa.

Ao longo do segundo capitulo sédo definidos os conceitos de Bloom, autor mais
conhecido pelo trabalho que realizou com um grupo de pesquisadores sobre a
taxonomia dos objetivos educacionais cognitivos. A taxonomia de objetivos
educacionais do dominio afetivo, pouco explorada, mas ndo menos importante, é
destacada nesta pesquisa. Ambos os dominios sempre estardo relacionados como
aponta B.O. Smith (1966, apud BLOOM et al., 1974, p. 246), “... ensinar qualquer
conceito, principio ou teoria ndo € apenas ensinar a compreendé-lo, mas é também

ensinar uma atitude em relacdo a ele — a sua aceitagdo ou rejeicdo como Uteis e
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seguros e assim por diante”. E também com Bloom que busca-se refletir sobre as

razdes que o autor apresenta para que 0s aspectos afetivos sejam negligenciados.

Recorreu-se a Lima quando se buscou a interlocucdo entre as orientacdes que
a rede municipal paulistana oferece a suas unidades, buscando qualificar as praticas
por meio dos documentos que publica e o quanto dessas orientagcbes aparecem
reverberadas nos registros selecionados e analisados.

No terceiro capitulo sdo explicitados dados sobre o percurso metodolégico para
a realizacao da pesquisa: a descri¢cdo das unidades selecionadas, ou seja, dois CEls
da rede publica municipal paulistana, o levantamento e a anélise de dados extraidos
dos relatérios descritivos individuais de bebés e criangcas bem pequenas produzidos

por professores(as) dessas unidades.

Ao final pode-se confirmar a hipotese de que os registros, que professores
fazem nos RDIs sobre as manifestacdes afetivas, diminui a medida que as analises
focalizam os agrupamentos de criancas maiores que se manifestam de outras formas.
Cabe ressaltar que, em se considerando o tempo que os bebés e criancas séao
atendidos nos espacos coletivos do CEIl, haja uma maior atencdo ao registro das
manifestacdes afetivas das criancas que estdo intrinsicamente ligadas as

manifestacdes do dominio cognitivo e psicomotor, independente da faixa-etaria.

No que diz respeito a infidelidade normativa verificou-se que as instituicbes
selecionadas realizam os relatérios descritivos individuais das criancas como forma
de documentar o processo de avaliacdo dos bebés e criancas e que em relacdo a sua
estruturacdo atendem ao proposto na Orientacdo Normativa 01/13, porém em relacéo
ao registro do processo de acompanhamento das criancas € preciso investir na
producéo de narrativas consistentes e reveladoras do processo de desenvolvimento

e aprendizagem das criancas e do trabalho do(a) professor(a).
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CAPITULO | - AS PESQUISAS IDENTIFICADAS E AS POLITICAS
IMPLANTADAS

Este capitulo apresenta a revisdo das pesquisas sobre o tema e as politicas
implantadas sobre a educacéao infantil, incluindo as relativas a avaliacdo das criancas.

1.1 As pesquisas identificadas na reviséo

O primeiro procedimento de investigacdo, a revisao bibliografica, possibilitou a
delimitacdo dos objetivos, a construcdo do referencial teérico e identificacdo da
relevancia da pesquisa. Nessa fase inicial de busca por pesquisas, foi usado um site
tido como referéncia nacional para divulgacdo da producdo académica: o site da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD). Cabe salientar que
provavelmente existem outras pesquisas semelhantes a tematica estudada.

Entretanto, foram discutidas, apenas as encontradas na plataforma referida.

Castilho (2016) destaca que, ao efetuar a pesquisa dos dados obtidos no portal
do Instituto Brasileiro de Informacdes de Ciéncia e Tecnologia (IBICT) por meio de
sua biblioteca (BDTD), efetuou as buscas de maneira mais direcionada e objetiva,

permitindo encontrar com mais clareza e facilidade as producfes desejadas.

A escolha das pesquisas deu-se no periodo compreendido de 2011 a 2017.
Essa decisdo ocorreu em funcdo das alteracdes que foram implantadas na area da
educacéao infantil, conforme sera descrito adiante no item que trata sobre as politicas

delineadas.

Outra razdo para esse recorte de tempo deve-se ao fato de haver encontrado
pesquisas como a de Glap (2013) Almeida (2014), Amaral (2014), Castilho (2016),
Santana (2017) que ja realizaram levantamentos semelhantes utilizando-se de

periodos anteriores, conforme disposto no Quadro 1.

Quadro 1 - Produgdes cientificas que se ocuparam de um levantamento para selecionar as
pesquisas sobre “Avaliagédo na Educagao Infantil”’
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ANO

2013

2014

2015

2016

2017

Tipo

*D

**T

Autor

GLAP

ALMEIDA

AMARAL

CASTILHO

SANTANA

Fonte

CAPES

FCC

BDTD
SCIELO
GOOGLE
ANPED
ANPAE
REVISTAS
IMPRESSAS

CAPES

CAPES e
ANPED

CAPES
IBCT /BDTD
ANPED e
GEPA

BDTD

Periodo
Pesquisado

2000-2012

1996-2010

1996-2011

2000 -
2015

Indefinido

Descritor

Avaliacéo da
aprendizagem,
avaliacéo
institucional,
elou politicas e
programas e
avaliagéo na
educacgéo
infantil. 23
trabalhos e 24
artigos
“Educagéao
Infantil” e
“avaliagdo da
aprendizagem”.
5 trabalhos de
um total de 92.

“Registros”,
Avaliacdo na
Educacéo
Infantil” e
Documentacgéo
pedagdgica. 21
trabalhos.

“Avaliacao na
EI”. 21 trabalhos

“Avaliacao na
educacéo
infantil” e
“Avaliacao na
creche”,
“Observagéao e
registro” 10
trabalhos.

Razédo da
escolhados
descritores

Similaridade
dos objetos
de avaliacdo
abordados e
identificados
NO processo
inicial de
analise das
fontes.

Proximidade
do objeto de
estudo

Se
relacionarem
as diferentes
perspectivas
nas
pesquisas e
nos
documentos

Nao
representou

N&o
especificou

Fonte: Site da BDTD - Quadro elaborada pela pesquisadora.

Legenda: *Dissertacao e **Tese

Cabe ressaltar que em sua dissertacdo, Graciele Glap (2013) levantou dados

de pesquisa sobre a avaliacédo na® e da educacéao infantil, conforme dados apontados

no quadro 1, no periodo de 2000 a 2012, dos 47 trabalhos que encontrou, apenas 16

estavam diretamente relacionadas a avaliacdo na educacao infantil, e dentre estas

somente quatro eram no contexto do CEl.

8 Avaliacdo da educac&o infantil — avaliacdo institucional e/ou externa e avaliagdo na educacao infantil
relaciona-se a avaliagdo da aprendizagem e acompanhamento da crianca.
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A ideia de relacionar as pesquisas em um quadro era facilitar a visualizacéo
dos dados no sentido de esclarecer que minimamente quatro das cinco selecionadas
fizeram o levantamento das pesquisas sobre avaliagdo na educacédo infantil até a
primeira década dos anos 2000. Por esta razao, esta pesquisa se apoia nesses dados

e expande o periodo até 2017.°

Esses estudos concluiram que o numero de pesquisas encontradas ainda é
pouco expressivo e que existem mais dissertacdes do que teses versando sobre o

tema. Corroborando com as conclusdes dos estudos:

As pesquisas nho campo educacional sobre a pedagogia para a
educacao de bebés e criancas bem pequenas em ambientes coletivos
e formais sdo recentes no pais e quase inexistem publicacbes que
abordem diretamente a questado curricular nesse primeiro nivel da
educacao basica. Geralmente as legislacdes, os documentos, as
propostas pedagodgicas e a bibliografia pedagodgica privilegiam as
criancas maiores e tém em vista a adaptacédo da educacédo infantil ao
modelo convencional que orienta 0s sistemas educacionais no pais
(BRASIL, 2009e, p. 32).

A busca por pesquisas correlatas ao objeto de estudo aqui investigado contribui
nao soO para informar o que foi pesquisado e identificar as possiveis lacunas, mas

também para melhor delimitacdo desse objeto.

No site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), a busca
se deu a partir dos descritores “avaliacdo na educacao infantil”, “relatérios descritivos
individuais” e “manifesta¢des do dominio afetivo”. Cumpre destacar que, nessa busca,
foram encontrados, em alguns casos, um mesmo trabalho relacionado a mais de um

descritor.

Uma das razdes por optar por esses descritores deveu-se de que os dados
obtidos nas pesquisas com descritores similares pudessem contribuir e favorecer
reflexdes significativas sobre o problema desta pesquisa, que envolve a analise do
registro de professores sobre as manifestacfes afetivas de bebés e criancas

pequenas, no espaco coletivo de dois Centros de Educacéo Infantil (CEIs) da Cidade

9 Deixando claro que as pesquisas se referem apenas as gque constam na BDTD nacional.
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de Sao Paulo e o quanto os professores recorrem a orientacdes formais para subsidiar
0s registros que elaboram.

O instrumento avaliativo escolhido para analisar os registros de professores
sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos bebés e criancas
pequenas € denominado, na rede de escolas publicas de educacdo infantil do
municipio de S&o Paulo, como Relatério Descritivo Individual da criancga e € elaborado
ao final de cada semestre, atendendo a orientacdo especifica expressa pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SME), Divisdo de Educacao Infantil (DIEI). A
orientacdo quanto aos aspectos a serem registrados esta definida no documento:

[...] entendemos que avaliagdo deve servir para registrar
situagOes/experiéncias vividas pelas criangas no dia a dia.[...] A
sistematizacdo desses registros permite uma reflexdo permanente
sobre as acbes e pensamentos das criancas e assumem diferentes
formas: relatérios descritivos individuais e do grupo [...] (SAO PAULO,
2013, p. 23).10

E importante ressaltar que foram descartadas as pesquisas que tinham como
foco principal as questdes ligadas a avaliacdo institucional e consideradas apenas
aquelas que tratam diretamente da avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento

das criancas no contexto coletivo das unidades educacionais de educacao infantil.

Ao acessar este site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e dissertacfes
(BDTD), foram encontradas 33 pesquisas académicas relacionadas ao descritor
“Avaliagdo na Educacéao Infantil”. Porém, depois da leitura dos resumos, ficou claro
gue algumas tratavam, especificamente, da avaliacdo institucional e nédo avaliacao
das aprendizagens da crianca e da mediacdo do professor. Por essa razao restaram

apenas, 14 pesquisas com esse obijetivo.

Percebe-se que, ap0s o levantamento exposto na tabela 1, a seguir como

aconteceu com os dados mencionados pelos pesquisadores (Quadro 1), decorridos

10 A orientagdo Normativa 01/2013 — “Avaliacdo na Educacdo Infantil: aprimorando olhares” é um
documento publicado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo e que trata
especificamente sobre a avaliagdo e orienta as unidades da rede sobre o tema.
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mais de sete anos, ainda ha preponderancia do numero de dissertacdes em relacéo

ao numero de teses relacionadas ao tema: “Avaliagdo na educacgéo infantil” .

Tabela 1 - Organizacgéo das teses e dissertagfes, segundo os descritores selecionados, de
2011 a 2017

ANO Descritor 1: Descritor 2: Descritor 3:
Avaliacdo na Relatério Manifestagdes afetivas de
Educagdo Infantil Descritivo individual bebés e criancas bem
pequenas
Tese Dissertacdo Tese Dissertacdo Tese Dissertacao

2011 1 - 1 - 1
2012 - - - - -
2013 - 1 - - - -
2014 3 1 3 1 - -
2015 - 1 - 1 - -
2016 1 3 - 1 - -
2017 - 3 - 1 1 -
Totais
parciais 14* 8** 2%**

Fonte: site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Elaboracéo da
pesquisadora.

*Desse total, 8 trabalhos encontram-se relacionados também ao descritor 2

** Desse total, 8 trabalhos encontram-se relacionados também ao descritor 1

*** Os dois trabalhos selecionados referem-se apenas ao descritor 3.

Em relacao a distribuicdo das pesquisas por categorias (nesse caso descritor)

Amaral (2015) esclarece que:

O agrupamento dos trabalhos visa uma sistematizacdo e
compreensdo dos dados apresentados e, portanto, ndo se constitui
como aprisionamento de uma pesquisa a uma determinada categoria,
considerando que essa organizacao se deu por aproximacdes entre o
objeto de estudo e ndo por exclusividade de abordagem (AMARAL,
2015, p. 33).

Das 14! pesquisas selecionadas sobre avaliacdo na educacéo infantil, apenas
seis'? estavam relacionadas ao contexto do Centro de Educacdo Infantil (CEI) que

atende a faixa-etaria de 0 a 4 anos. Portanto, € possivel perceber que os estudos e

11 A relacdo com os dados de todas as pesquisas selecionadas encontra-se no apéndice 2.

12 Neste total ndo estdo inseridas as duas pesquisas cujo tema trata das manifestacdes afetivas de
bebés e criangas bem pequenas (descritor 3
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pesquisas sobre avaliacao nas primeiras idades tém priorizado sobretudo a avaliagao

das criangas de quatro e cinco anos em Escola Municipal de Educacéao Infantil (EMEI).

Quadro 2 - Produgdes cientificas relacionas ao contexto do CEl

Anol/tipo de
producéo/ IES

Autor

Titulo

Referéncias

2011 — Dissertacao

ALVES, Fabio Tomaz

(@] Processo de

Brand&o (2004), Paz (2005),

UFSC - SC avaliagéo das | Lima, Bhering e Godéi
criangas no contexto | (2006), Colasanto (2007),
de educacéo infantil | Chueiri  (2008), Santos,

Ramires e Rampazzo (2008)
e Steininger (2009)

2016 — Tese GOMES, Luciana O dito e o vivido: | Brasil (2009a, 2009b, 2009c e

UFC - CE Kellen de Souza concepcdes e | 2009d), Hoffmann (2000) e
praticas avaliativas | Rosemberg (1997)

na educacgdo infantil
da rede municipal de
Fortaleza

2016 — Dissertacdo | FURTADO, Ana | Avaliacdo na | Hoffmann (1998), Luckesi
UFC - CE Paula Azevedo educacédo infantil: as | (2005), Piaget (1987),
praticas avaliativas | Vigotiski (1998) e Wallon
em creches e pré- | (2007)
escolas  municipais
de Fortaleza na
perspectiva das
professoras
2016 — Dissertagdo | RAMOS, Rafaela de | Planejamento, Marx e Engels (1982),
UFG - GO Morais registro e avaliacdo: | Vigotiski (1987), Luria (1988),
instrumentos que | Trivilios  (2006), Libaneo
ressignificam a | (1991), Ostetto  (2000),

pratica docente na
educacéo infantil

Corsino (2009), Luria (2012),
e Leontiev (2012)

2016 — Dissertagéo
UNESP

CASTILHO, Vanessa
Maria Redigolo

Avaliacao:
concepcdes tedricas
e praticas no
cotidiano da
educacdo infantil e
suas implicacdes

Abramowicz (2001), Godoi
(2010), Haydt (1998 e 2000),
Perrenoud (1999 e 2000),
Anastasiou e Alves (2003,
Bassedas, Hughet e Solé
(1999), Bloom (1976), Freire
(1984), entre outros

2017- Dissertacao
UNESP

Deise Luci Santana
Alves,

Observacao e
registro: instrumentos
de acompanhamento
e avaliagédo na
creche.

Jussara Hoffmann, Maria
Teresa Esteban. Cipriano
Luckesi, Philipp Perrenoud.
Madalena , Cristina Parente,
Egle Becchi...

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir do site BDTD.

Um dado curioso é que, das seis pesquisas relacionadas a avaliacdo no

contexto coletivo do CEIl, nenhuma € do Municipio de Sao Paulo, no conjunto

(apresentado no Quadro 2) duas sao do interior do Estado de Sao Paulo, duas do

Ceard, uma de Goias e uma de Santa Catarina. Cabe ressaltar que a rede publica
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municipal de Sdo Paulo € a maior da América Latina e atende atualmente mais de
trezentos mil bebés e criangcas pequenas que frequentam seus espac¢os em tempo
integral, por até dez horas diarias. Sendo assim, os resultados desta pesquisa
poderao contribuir para a ampliagéo e o enriquecimento das discussdes a respeito do
tema ja que ndo foi detectada investigacdo, nessa faixa etaria, na Cidade de S&o
Paulo.

Desde que o fato de frequentar a creche passou a ser um direito da crianca e
Nao mais um recurso quase que exclusivo para as maes trabalhadoras, as criancas
ficam muito mais tempo nos espacgos de contexto coletivo do CEI que, na condi¢éo de
representante do Estado, assume o encargo de ser o garantidor de experiéncias que

favorecam as relagbes primarias de socializacdo, antes de responsabilidade privada.

Outro dado importante esta no fato de que quatro das seis pesquisas se referem
ao ano de 2016 e uma ao ano de 2017 o que denota um aumento no interesse, por

parte dos pesquisadores, sobre como se da a avaliacdo no contexto coletivo dos CEls.

Diante destes dados, Fochi (2015) comenta que é imprescindivel se pensar,
diariamente, o que implica acolher bebés e criancas pequenas na escola e tentar
construir modos mais cuidadosos e reflexivos sobre o lugar de vida coletiva de um

sujeito que esta se constituindo, descobrindo e se maravilhando com o mundo.

Mesmo sendo de cidades diferentes, esses estudos contribuiram para esta
pesquisa em especial em relagcdo aos dados historicos, retomada dos documentos
federais, as politicas publicas sobre a infancia e apresentando autores que discutem

a concepcao de infancia.

J4 em relacdo as manifestacbes do dominio afetivo de bebés e criancas
pequenas, foram destacadas duas pesquisas relacionadas ao tema. A primeira € a
dissertacdo de Grana (2011) cujo objeto de estudo era analisar a natureza das
interacdes socioafetivas estabelecidas entre os bebés segundo a teoria de Piaget.
Foram observados e analisados varios episddios caracterizados como condutas
interativas. A metodologia adotada € bem proxima da proposta desta pesquisa, e por

essa razao houve maior interagdo com a questdo metodoldgica.

A segunda pesquisa é a tese de Cacheffo (2017), cujo objetivo geral € realizar

um curso de formagdo continuada em servico com base nos pressupostos teoricos
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wallonianos. Vale destacar que a mesma pesquisadora defendeu, em 2012, sua
dissertacao utilizando a mesma tematica e o objetivo foi investigar as concepcodes de
afetividade — emocdao, sentimento e paixdo — de professores(as) de uma creche
universitaria, e identificar como enfrentam as manifestacdes afetivas das criancas.
Ambas as pesquisas sdo de uma cidade no interior de S&o Paulo. A pesquisadora tem
conhecimento da fragilidade da formacdo inicial dos professores e visa uma formacéo
continuada para construir, de modo colaborativo, com as professoras da creche do
seu municipio, saberes e praticas para subsidiar o trabalho com a afetividade do bebé
e da crianca pequena. Os estudos dessa pesquisa se diferenciam do trabalho
desenvolvido por Grana (2011), que realizou a pesquisa diretamente com as criangas,

enquanto Cacheffo (2017) foca no trabalho do professor.

Uma preocupacéao, na leitura dos resumos e das teses, foi descobrir se 0s
estudos de Bloom e seus colaboradores haviam servido de referéncia para outro
pesquisador. Verificou-se que em sua pesquisa Alves (2011) recorre a Ramires (apud
Alves, p. 130) para criticar Bloom e seus colaboradores por entenderem que o “autor
ao propor o agrupamento dos estudantes por aproximacdo de saberes por
proximidade contribuiu, ainda mais para a organizacdo e o conceito de classes
homogéneas nos espacos educativos.” Uma outra de suas fontes também cita Bloom
no resumo de sua tese, porém a construcao da escrita parece sem sentido quando

comparada a definicdo dos conceitos defendidos por Bloom:

A construcdo de portfolios de avaliagdo baseia-se no conceito de
avaliacdo formativa auténtica, proposto por Wiggins, Engel e Hart,
derivado do conceito de avaliacdo formativa, originalmente elaborado
por Scriven e transportado para a avaliagdo das aprendizagens dos
alunos através da pedagogia do dominio de Bloom. (RAMIRES apud
ALVES, 2011, p. 307).

Almeida (2014, p. 61) também recorreu as suas fontes de pesquisa para criticar
0 que chamaram de teoria desenvolvimentista advindas da teoria de Piaget e dos
estudos de Bloom, que acabaram por influenciar a organizacao curricular. Salientaram
gque tais ideias, somadas aos estudos de objetivos e habilidades, trouxeram

consequéncias:
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[...] sobre a convivéncia das perspectivas de Piaget e Bloom parece
gue foi produzida pela necessidade de priorizar e detalhar o trabalho
com os objetivos. Na pratica converte-se na compreensao de fases de
desenvolvimento traduzidas em niveis de capacidade para realizar
determinadas habilidades, independente do trabalho realizado para a
sua aprendizagem, o que instala uma relacdo direta entre objetivos e
capacidade do aluno (SAMPAIO apud ALMEIDA, p. 61).

No texto de Almeida (2014), citado acima, a critica se sustenta, porque de fato,
no bojo da LDB n°® 5.692/71, houve varias assimilacdes deformantes em relacédo a
organizacdao curricular que estava a servi¢o dos interesses mercadol6gicos, mas em
relacéo aos apontamentos referentes aos estudos de Bloom, identifica-se que se trata
da taxonomia dos objetivos educacionais do dominio cognitivo e ndo do dominio

afetivo.

Dos trabalhos de pesquisa, aqui selecionados, o ultimo a referir-se a Bloom foi
Castilho (2016), que o cita como parte de sua referéncia bibliografica “a fim de
compreender como acontece o processo avaliativo e sua importancia”. Registra que
“a avaliagdo para Bloom apresenta trés fungbes basicas: (diagnosticar) investigar,
controlar (acompanhar) e classificar (valorar). Pautadas nessas trés funcdes temos as
trés modalidades de avaliacdo: diagndstica, formativa e somativa” (CASTILHO, 2016,
p. 69).

Castilho (2016) volta a citar Bloom quando afirma que “segundo o autor, a
avaliacdo formativa € realizada no decorrer do processo ensino aprendizagem e
oferece feedback constante ao aluno”. (CASTILHO, 2016 p. 71).

E fato que nenhuma das pesquisas selecionadas, que mencionaram os estudos

de Bloom, se referiu a taxonomia dos objetivos educacionais do dominio afetivo.

Serviram de exemplo também as pesquisas em que 0s autores utilizaram o
instrumento do relatério descritivo como fonte de andlise para pesquisar aspectos
avaliativos da educacéao infantil, entre eles: Alves (2011), Lamas (2014), Colasanto
(2014), Castilho (2016), Bresciane (2015), Gomes (2016) e Fernandes (2017). Apesar
de suas especificidades, estes trabalhos tinham em comum o propdésito de
compreender as formas de avaliar na educacéo infantil. As investigacdes desse grupo
abordam questbes relativas a relagdo entre as diferentes formas de avaliar a

aprendizagem infantil; os processos de construgdo da avaliagdo; a maneira pelas
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quais tém sido construidos os registros - enfim, reflexdes sobre as praticas educativas

presentes nas instituicdes de educacéao infantil.

De modo especial Lamas (2014), Gomes (2016), Furtado (2016) e Bresciane
(2015) foram relevantes porque tiveram o propésito de analisar a relacao entre as
politicas publicas de uma cidade e a sistematica de avaliacdo das aprendizagens
presentes nos registros dos professores, dindmica bem préxima da proposta desta

pesquisa.

Ao ir além do resumo e conhecer melhor a tese de Almeida (2014), foi possivel
identificar a relevancia, para elaboracdo desta pesquisa, em relacdo ao trabalho
metodologico realizado pela pesquisadora na analise das avaliagbes das criancas
para, entre outros aspectos, mapear os atributos utilizados para qualificar os
comportamentos sociais. Os atributos encontrados nas avaliacdes foram divididos em
quatro grupos, conforme as categorias: Comportamentos autdbnomos,
comportamentos heterbnomos, tracos de personalidade positivos e tracos de

personalidade negativos, investigados a luz da teoria critica.

A dissertacao de Fernandes (2017), intitulada “Relatdrio descritivo na educacao
infantil: impasses e proposic6es em uma escola municipal de educacao infantil de Séo
Paulo”, cujo objetivo € a andlise dos fatores que tém dificultado, as professoras de
uma EMEI, a realizacdo das avaliacdes das criancas de acordo com a Orientacdo
Normativa 01/2013, apresenta algumas similitudes com esta pesquisa, tendo em vista
gue ambas trabalharam com o mesmo contexto de orientacées e determinacfes do
municipio de Sdo Paulo, fato que muito contribuiu para a checagem de uma das
hipoteses desta pesquisa, que € saber se as escolas de educacao infantil seguem as
orientacdes formais sobre avaliacdo, principalmente quando efetuam o registro no
relatério descritivo individual das criancas. Sobre esse assunto Fernandes (2017)

aponta:

[...] Embora estas docentes estejam cumprindo com a tarefa e nos
prazos estabelecidos, alegam que se trata de uma exaustiva
incumbéncia burocrética, e como tal ndo deveria ser exigida pela Rede
Municipal de Ensino do Estado de Séo Paulo (RME/SP).
(FERNANDES, 2017, p.16)

Cristina Colasanto, que em 2007 estudou a linguagem dos relatérios descritivos
individuais, ao retomar o tema em sua tese intitulada “A avaliagao na educacao infantil:

a participacao da crianca”, Colasanto (2014), traz outra perspectiva da avaliacdo na
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educacéo infantil, pois evidencia a escuta atenta das vozes das criangas, avaliando
inclusive as praticas educativas. Essa pesquisa rompe com paradigmas
adultocéntricos e enfatiza o protagonismo infantil. A metodologia utilizada foi a
pesquisa-acao, visando buscar indicios da participacdo das criancas nos relatérios
avaliativos de duas EMEIs. Os resultados de sua tese evidenciam que, apesar de
grandes desafios em relacao a sua pesquisa de 2007, houve melhora na organizacéo

dos registros elaborados pelos professores.

Os grupos de trabalho de pesquisas consultados sinalizam a necesséria
formacdo dos docentes pautada na realidade das unidades, a promoc¢ao de praticas
de avaliacdo que considerem as especificidades das criancas pequenas, seus
interesses, desejos, necessidades e real participacdo. Reafirmam a relevancia da
avaliacdo - quando desvinculada do carater de promocéo - pela possibilidade, que ela
oferece, de acompanhamento dos movimentos e interesses das criancas e de
subsidiar as acGes dos docentes. Para tanto, € preciso conhecer os documentos e as

orientacdes formais e verificar como adequa-las ao contexto unico de cada unidade.
1.2 As politicas delineadas

Para contextualizar o problema desta pesquisa torna-se importante a exposicao
dos fundamentos que abrigam o modelo de avaliacdo em vigéncia na educacéao infantil

presente na legislacdo em vigor.

Como o contexto desta pesquisa é o CEl, torna-se importante retomar uma das
principais razdes, relacionada a sua criacdo, como espaco institucionalizado, qual
seja, a entrada da mulher para o mundo do trabalho, que de acordo com Barbosa
(2006) afetou a vida das criancas e provocou mudancas na sociedade. Esse fato
provocou o aumento consideravel de reinvindicacdes pela oferta de vagas na
educacéo infantil. Em razdo do grande numero de horas que as criangas passaram a
ficar nesse tipo de instituicdo de atendimento coletivo, as tarefas de educar e cuidar,

gue antes eram da esfera privada, foram transferidas para o setor publico.

A partir da década de 1980 um conjunto de leis trouxe a Educacao de criancas
em espaco coletivo para a pauta politica, e o primeiro documento (BRASIL, 1988)
assegurou que a educagdo infantil € um direito da crianca e um dever do Estado, e
ndo mais um direito da familia e opc¢ao dos pais. Outro documento que referenda essa

mudanca de concepcéo foi o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990a),
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gue reforgou a ideia da crianga como sujeito de direitos . Como parte desse conjunto
de leis que evocou mudancas, a promulgacéo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, aprovada em dezembro de 1996 (BRASIL, 1996b) legitimou a
Educacéo Infantil como primeira etapa da educacao basica e propiciou a entrada, de

vez, desse segmento para o cenario educacional brasileiro.

Foi a partir da LDBEN 9394/96 que o atendimento as criancas da educacao

infantil passou a ser regulamentado e que:

A avaliacéo foi além das questdes assistenciais, com predominio dos
aspectos da necessidade dos cuidados fisicos e de salde. Vislumbrou
a crianca na sua integralidade de aspectos: fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a ac¢do da familia (BRASIL,
1996b, p.12).

No que concerne a avaliacdo na Educacéo Infantil, o Art. 31 da atual LDBEN

(N° 9394/96) estabelece que a educacdao infantil sera organizada da seguinte forma:

(...) 1- avaliacho mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de promocao, mesmo
para o ensino fundamental.

(...) V- expedicdo de documentacdo que permita atestar 0s processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianca (BRASIL, 1996b).

Dada sua especificidade, “[...] a educacgao infantil, vem representando diversas
funcdes para a sociedade, especialmente para adultos e criancas que fazem dessa
instituicdo um espaco de cuidado, de socializacdo e aprendizagem e de educagao”
(FOCHI, 2015, p. 31).

Atualmente, em funcédo das mudancas da LDBEN (BRASIL, 1996b), por meio
da lei n° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, as criancas podem ser atendidas nas
escolas da infancia desde o seu nascimento até cinco anos. A educacao infantil se
tornou obrigatoria a partir dos quatro anos e foi instituido o ensino fundamental com

duracado de nove anos estabelecendo matricula obrigatoria a partir dos seis anos.

Como citado no paragrafo anterior, a Lei 11.274/06 trouxe varias modificacdes

e para estar em consonancia com essa lei o Art. 208 da Constituicdo Federal de 1988
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(BRASIL, 1988) inciso IV teve sua redacgao alterada pela Emenda Constitucional n° 53
de 19 de dezembro de 2006, e estabelece que € dever do Estado a garantia da
educacdo infantil, em creche e pré-escola as criancas até cinco anos de idade.
(BRASIL, 2006c)

Essas alteracdes na legislacdo contribuiram para o ingresso da crianca cada
vez mais cedo em processos de escolarizagdo. Isso significa romper lagos com
crencas que se tinha sobre os bebés: que ndo entendem as coisas e por essa razao
eram vistos como seres incompletos, que veem o mundo sempre e somente numa

relacéo passiva e unilateral com o adulto.

No bojo dessas mudancas, o Ministério da Educacdo (MEC) langcou os
Indicadores de qualidade na educacgéao infantil, com o objetivo de construir uma cultura
de auto avaliacdo institucional que envolvesse uma participacdo heterogénea,

mediacao e avaliacdo negociada.

Ao se configurar como primeira etapa da educacao basica, assim como as
demais etapas, a educacao infantil adquire o direito de receber verbas publicas do
Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizacdo do Magistério
(FUNDEB), como era previsto em lei, e passa a participar de programas de distribuicédo

de materiais pedagogicos, formacao, supervisdo pedagogica, entre outros.

Para atender o disposto na legislacdo, o MEC estipulou metas e objetivos a
serem implantados por todas as etapas da educacdo por meio do Plano Nacional de
Educacao (PNE). O primeiro vigorou de 2001 até 2011, e o novo texto, aprovado em

2014 visa ampliar em até 50% o atendimento da populacao até trés anos.

Em consonancia com esses pressupostos, a Resolucdo n° 05 de 17 de
dezembro de 2009, do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) fixa a nova versao das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL,2009d),
articuladas com as normas presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs)
para a educacéao basica. Conforme aponta Bresciane (2015, p.28), “Essa nova verséo
apresenta alguns avancos a edicdo anterior, no que diz respeito a proposta

pedagodgica e ao curriculo das instituicdes”.

O documento dedica uma pagina ao tema da avaliagédo, definindo principios

gerais que devem mandatoriamente ser seguidos pelos sistemas de educagéo no
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pais. No que tange a Avaliacdo do desenvolvimento e aprendizagem das criangas e
acompanhamento do trabalho pedagdgico, as unidades educacionais deveriam
elaborar suas préprias orientacdes com base nos parametros presentes em seu Art.

10, conforme segue:

[...] criar procedimentos para acompanhamento do trabalho
pedagdgico e para a avaliacdo do desenvolvimento das criancas, sem
objetivo de sele¢do, promocéao ou classificacao. | - a observacao critica
e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes das criancas
no cotidiano; Il - utilizacéo de maltiplos registros realizados por adultos
e criancas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.); Ill - a
continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagédo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicao vividos
pela crianca (transicdo casalinstituicio de Educacdo Infantil,
transicdes no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e
transicdo pré-escola/Ensino Fundamental); IV - documentagéo
especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituicao
junto as criancas e o0s processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianca na Educacéo Infantil; V - a ndo retencdo das criangas na
Educacéo Infantil (BRASIL - DCNEI, 2009d, Art. 10).

Em seu Art. 11 as DCNEIs também apontam para a importancia do papel
mediador da Avaliacéo na transicdo da educacéao infantil para o ensino fundamental e

indica que:

Art. 11. A proposta pedagoégica deve prever formas para garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipacéo de
contetdos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental. (BRASIL,
2009d)

Percebe-se que sdo poucos os investimentos no sentido de se assegurar a
proposta de continuidade prevista no Art. 11 das DCNEIs. Na rede publica paulista os
relatorios descritivos individuais das criancas transitam entre uma etapa e outra ao
final de cada ano letivo, e sdo definidas em calendario escolar datas para leitura e
reflexdo sobre esse documento, mas certamente ha que se pensar em outras formas
de favorecer a integracéo entre os diferentes segmentos e a experiéncia de troca entre

0s professores.
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Um exemplo claro da necessidade de dialogo entre os docentes, gestores e
educadores das diferentes etapas do processo é o fato de ndo se considerar as

experiéncias vividas pelas criangcas como as das fotos A e B, da figura 1.

Figura 1 — Fotos A e B de refeicbes em uma escola de educacéo infantil da rede
publica paulistana.

Fonte: Fotos utilizadas durante a formacao de gestores da DRE, em 2017.

Tome-se por base esse procedimento comum em muitas escolas de educacao
infantil onde as criancas escolhem o que irdo comer no sistema self service, servem-
se autonomamente em um prato de vidro e comem com garfo e faca em uma mesa
coberta por uma toalha, conforme visto na figura 1. No entanto, quando vao para a
EMEF, localizada muitas vezes no mesmo territorio, no horéario destinado as refeicdes
recebem o alimento servido em um prato pronto, de plastico, e usam uma colher para

comer em uma mesa sem nenhum tipo de cobertura.

Os processos de adaptacdo sdo homoélogos para as EMEIs, que também
tiveram que rever suas praticas e espacos para receber e trabalhar com criancas

advindas dos CEls e que muitas vezes ainda usavam fraldas e chupetas.

De acordo com as DCNElIs, a crianca precisa ser vista como sujeito historico
de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e da sentido sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (DCNEI, 2009). Defendida essa concepcédo de crianga, pode-se

auxiliar a transpor a lacuna que se apresenta na transicdo de uma etapa para outra,
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além de permitir reflexdes capazes de promover transformacgdes de atitudes

relacionadas as potencialidades das criangas e as experiéncias que vivenciam.

As DCNEIs serviram de fundamentacéo teodrica para a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ultimo documento publicado pelo MEC para orientar as politicas
publicas da Educacéo Bésica e Ensino Médio, inclusive no caso da educacao infantil,
mantendo seus eixos estruturantes: a brincadeira e a interacdo. Seguem os dados

coletados na pesquisa sobre esse novo documento.

1.2.1 Base Nacional Comum Curricular: dados exploratorios

A causa da Educacdo sempre teve discurso que ocupou posicédo de destaque
guando oficialmente se refere a melhorar as questfes de igualdade e equidade no
pais. Foi assim na Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao, a
LDBEN, de 1996, e na Lei do Plano Nacional de Educacéo, de 2014.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) igualmente € um documento que
surge de uma determinacéo legal, em dezembro de 2017, publicada por meio do
Parecer de aprovacdo do Conselho Nacional de Educacédo - CNE/CP 15/2017 e da
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP 2/2017 que institui e orienta
a sua implantacdo, e tem por objetivo contribuir com o trabalho das escolas e seus

professores. Foi republicada em 2018.

O processo de construcdo da BNCC é amparado por varios documentos legais,
entre eles o artigo 210 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que prevé a fixacao
dos conteudos para o Ensino Fundamental e o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996b) que refor¢ca a necessidade de estabelecer
uma Base Nacional Comum para os curriculos de toda a Educacéo Basica. Também
foram registradas, em diferentes diretrizes produzidas pelo CNE, referéncias a
elaboracdo de uma Base Nacional Comum como conhecimentos, saberes e valores

produzidos culturalmente a serem expressos nas politicas e programas educacionais.

A Base, além de ser um documento normativo nacional, define as
aprendizagens essenciais que o0s alunos tém o direito de adquirir durante a Educacao

Bésica. Por isso, € necessario mais que um esfor¢o individual: conhecer e dominar a
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BNCC é uma tarefa coletiva que exige organizacao, planejamento, apoio e capacidade
de trabalhar em equipe de forma colaborativa. (BRASIL, 2018)

O documento promulgado da BNCC apresenta as competéncias gerais,
competéncias de area e as habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos
brasileiros da Educacéo Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental. Esta € a primeira
mudanca significativa que o documento traz: todos os segmentos escolares sdo
responsaveis pelo desenvolvimento das competéncias gerais e ndo mais apenas 0
Ensino Médio, como era nos Pardmetros Curriculares Nacionais, substituidos
integralmente pela BNCC. Ao longo da Educacéo Basica — na Educacéo Infantil, no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio - os alunos devem desenvolver as dez
competéncias gerais que pretendem assegurar, como resultado de seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, uma formacdo humana integral que visa a

construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

A BNCC traz consigo uma meta ambiciosa: a de ajudar a melhorar a equidade
da aprendizagem dos alunos brasileiros. Ela nasce para compor um cenario no qual
criancas e jovens do pais aprendam aquilo que é certo na idade certa,

independentemente da escola em que estudam.

Os antigos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), que eram utilizados
como referéncia para a elaboracédo dos curriculos em todo o Brasil sdo totalmente
substituidos pela BNCC que néo € curriculo Unico ou minimo. Ela é um conjunto de
referenciais organizados para que professores, escolas e redes de escola elaborem,
revejam, critica e criativamente, suas propostas curriculares, reavaliando estratégias
ou confirmando suas opcdes e a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educacéo -

CNE/CP 2/2017 estabelece prazo maximo até final de 2019 para que isso aconteca:

Art. 15. As instituicbes ou redes de ensino podem, de imediato, alinhar
seus curriculos e propostas pedagdgicas a BNCC. Paragrafo Gnico. A
adequacdo dos curriculos a BNCC deve ser efetivada
preferencialmente até 2019 e, no maximo, até inicio do ano letivo de
2020. (BRASIL, 2018).
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1.2.2 A Educagéo Infantil na BNCC

O Ministério da Educacdo apresentou trés versdes diferentes ao longo da
construcédo do documento: na primeira verséo (publicada em setembro de 2015) nao
havia a divisdo por faixas etérias; na segunda (publicada em maio de 2016), foram
acrescidas as experiéncias com cultura oral e escrita; na terceira, composta por uma
nova equipe de integrantes (publicada em marco de 2018), houve uma preocupacao

com os direitos da aprendizagem e com as competéncias.

Em sua apresentacdo, a Base prop0e que o professor continue a tomar as
decisdes sobre o trabalho docente e a sua inter-relagdo com o contexto da crianca
concreta com a qual trabalha, sem deixar de refletir sobre suas préticas, e aponta que
essa acao ndo deve ser somente do professor, mas a escola continua com autonomia

para planejar seus projetos intencionalmente.

Para a Educacéo Infantil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se vale
das disposicoes contidas nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantii (DCNEI, 2009) sobretudo ao considerar a brincadeira e as
interacdes como eixos estruturantes das praticas pedagogicas, reitera os direitos de
aprendizagem e a intencionalidade do professor. Mas a BNCC vai além quando
relaciona os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento com os cinco campos
de experiéncia que devem ser sempre trabalhados simultaneamente nas diferentes

fases do desenvolvimento da crianca

As discussbes apontadas na Base - sobre os campos de experiéncia na
Educacao Infantil - fundamentam-se nos seguintes direitos concretos das criangas,
gue sdo chamados de direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. A versao homologada do documento
estabelece ainda cinco campos de experiéncias coerentes com esses direitos de
aprendizagem e desenvolvimento: “o0 eu, o outro e o0 noés”; “corpo, gestos e
movimentos”; “tragos, sons, cores e formas”; “escuta, fala, pensamento e imaginacao”;
“‘espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”. O quadro que detalha
cada um dos cinco campos de experiéncia € dividido em trés colunas, uma para cada
grupo de faixa etaria, onde se encontram o0s objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento. Veja o exemplo a seguir:
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Figura 2 — Exemplo de Quadro — campo de experiéncia presente na BNCC-EI

CAMPO DE EXPERIENCIAS “O EU, O OUTRO E O NOS”

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Bebés Criancas bem pequenas Criancas pequenas
rae] (I 6] (1 ano e 7 meses a 3 anos (4 anosab anos e
e 11 meses) 11 meses)

(EIO1EQ01) (EI0ZEO01) (EIO3EO01)
Perceber que suas agoes tém efeitos Demanstrar atitudes de cuidado Demonstrar empatia pelos outros,
nas outras criangas e nos adultos. e solidariedade na interacéo percebendo que as pessoas tém
com criangas e adultes. diferentes sentimentos, necessidades
e maneiras de pensar e agir.

Fonte: BNCC (2018, p. 43).

Note-se que também na Base ha propositos de considerar as manifestacdes
afetivas das criancas, pois podem ser vistas referéncias a rea¢des das criangas com

comportamentos dos adultos gostando, tendo empatia, percebendo simpatias.

O grande desafio é fazer com que esses direitos se concretizem no cotidiano
da Educacéo Infantil e atendam aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de
acordo com a faixa etaria proposta no documento, sem fragmentar o processo,

buscando uma continuidade.

E importante destacar que as reflexdes sobre o documento devem garantir uma
escola de Educacéo Infantil de qualidade, em que a crianga continue a ser o centro
do processo de ensino e aprendizagem e protagonista de suas acdes, sem
menosprezar as situacdes de cuidado, e que o0s eixos estruturantes da brincadeira e
da interacdo, presentes nas DCNEI, permeiem as préaticas planejadas
intencionalmente pelos professores, de modo a estimular as crianca a se
desenvolverem de forma integral e a se relacionar com as pessoas e 0 espaco a seu

redor.

A documentacdo pedagodgica e os registros criados ao longo da Educacédo
Infantil, que contam a histéria das aprendizagens da crianca, aliados a escuta das
vozes das criancas e das familias, também séo ferramentas consideradas importantes
pela base, para auxiliar os professores do Ensino Fundamental, a fim de construir uma
rede de formacdo humana e comprometida com o0s principios éticos, estéticos e

politicos definidos nas DCNEIs.
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O documento reforgca o que consta nas DCNEIs, ou seja, a importancia de se
manter o didlogo entre os educadores da Educacdo Infantii e os do Ensino
Fundamental (anos iniciais) e que se garanta no momento de transi¢ao entre as duas

etapas a integracao e continuidade dos processos de aprendizagens das criancas.

1.2.3 Avaliagdo Nacional da Educacéao Infantil (ANEI)

Qualidade e avaliacdo nem sempre andaram juntos ao longo da histéria da
educacdo infantil, como também estiveram atrelados na histéria de outros segmentos
da educagdo. No entanto, como aponta Bresciane (2015, p. 34) “vem sendo uma
realidade social cada vez mais em expansao o fato de que a El pressup®de politicas
gue consomem grandes recurso publicos, e por isso ha grande pressao para que seja

submetida a apreciagcao e controles sociais”.

A avaliacdo da e na infancia de contextos educativos esta sendo pauta da
politica nacional e muitas vezes algumas a¢des se mostram controversas como a que
o governo federal, no ambito da Secretaria de Assuntos Estratégicos (SAE)
“apresentou sobre a adocdo de um instrumento, norte-americano, Ages and Stages
Questionnaires (ASQ-3) em que considera as habilidades cognitivas e
socioemocionais da crianga como indicador de qualidade” (CANCADO, 2017, p. 27).
Em 2011, houve a realizacdo da avaliacdo em larga escala das criancas entre 0 e 6
anos, em escolas publicas e conveniadas com a prefeitura da capital carioca, no Rio

de Janeiro, utilizando esse instrumento.

Almeida (2014) também faz referéncia a este fato e apresenta as palavras que
destacou da publicacdo oficial da secretaria da educacédo carioca a respeito da
aplicacdo do ASQ-3 em suas unidades de educacao infantil e apresenta sua avaliacao

sobre elas:

[...] qualidade, monitorar, eficacia, planejamento estratégico e
eficiéncia[..] os termos em destaque sdao amplamente utilizados no
mundo empresarial e econdmico, o que vem reiterar que, na
sociedade capitalista, 0 modelo econdmico esta presente e determina
todas as instancias sociais (ALMEIDA, 2014, p. 48).



44

Cancado (2017) e Almeida (2014) apontam que as discussdes acerca da
avaliacdo na educacao infantil sdo delineadas por controvérsias que versam sobre
duas tendéncias: a nao aceitacdo de instrumentos que avaliem as criangas, mas
avaliem as instituicbes de educacao infantil, e reafirmacdo de existéncias de
afirmativas voltadas para avaliacdo da educacgéo infantil que sédo Indicadores da
qualidade na Educacéo Infantil instituido pelo MEC ( BRASIL,2009f).

No Brasil, a prioridade da crianca é estabelecida no art. 227 da Constituicao
Federal'3, de 1988. O artigo determina um tratamento privilegiado para a faixa etaria
de zero a 18 anos (excepcionalmente, até 21). O Marco Legal da Primeira Infancia4,
aprovado em 2016, deu um passo além e estabeleceu principios e diretrizes para a
formulacdo e implementacéo das politicas publicas para as criancas de zero a seis
anos, visando a garantir o seu desenvolvimento integral. O Art. 4° desta Lei define que
as politicas publicas voltadas ao atendimento dos direitos da crianga na primeira

infancia serdo elaboradas e executadas de forma a:

| - atender ao interesse superior da crianca e a sua condi¢éo de sujeito
de direitos e de cidada; Il - incluir a participac¢do da crianca na definicdo
das acbBes que lhe digam respeito, em conformidade com suas
caracteristicas etarias e de desenvolvimento; Il - respeitar a
individualidade e os ritmos de desenvolvimento das criancas e
valorizar a diversidade da infancia brasileira, assim como as
diferencas entre as criancas em seus contextos sociais e culturais; 1V
- reduzir as desigualdades no acesso aos hens e servicos que
atendam aos direitos da crianca na primeira infancia, priorizando o
investimento publico na promocao da justica social, da equidade e da
inclusdo sem discriminacdo da crianca; V - articular as dimensdes
ética, humanista e politica da crianca cidada com as evidéncias
cientificas e a pratica profissional no atendimento da primeira infancia;
VI - adotar abordagem patrticipativa, envolvendo a sociedade, por meio
de suas organizacfes representativas, os profissionais, os pais e as
criangas, no aprimoramento da qualidade das acdes e na garantia da
oferta dos servicos; VIl - articular as acdes setoriais com vistas ao
atendimento integral e integrado; VIl - descentralizar as ac¢des entre

13 CF, art. 227: “E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e
ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao, & educacao, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo, exploracao,
violéncia, crueldade e opressao. "(BRASIL, 1988)

14 Lei n° 13.257/16 - Esta Lei estabelece principios e diretrizes para a formulacéo e a implementacéo
de politicas publicas para a primeira infancia em atencéo a especificidade e a relevancia dos primeiros
anos de vida no desenvolvimento infantil e no desenvolvimento do ser humano, em consonancia com
0s principios e diretrizes da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente).(BRASIL, 2016)



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm
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0os entes da Federacéo; IX - promover a formacgédo da cultura de
protecdo e promocdo da crianca, com apoio dos meios de
comunicagao social. (BRASIL, 2016h)

Cabe ressaltar o destaque dado a importancia da qualificacdo do professor ao

lidar com essa faixa etaria, conforme trecho a seguir:

Paragrafo Unico. A participacao da crianca na formulacao das politicas
e das ac¢bes que lhe dizem respeito tem o objetivo de promover sua
inclusdo social como cidadd e dar-se-4& de acordo com a
especificidade de sua idade, devendo ser realizada por profissionais
qualificados em processos de escuta adequados as diferentes formas
de expressao infantil. (BRASIL, 2016h)

No que tange especificamente a avaliagédo, outro novo desafio que se coloca
aos que vivenciam e pesquisam a educacdo infantil € a Avaliacdo Nacional da
Educacao Infantil (ANEI), que é uma avaliacdo externa de larga escala, cujo objetivo
€ realizar diagnodsticos sobre as condicbes de oferta da educacéo infantil pelos
sistemas de ensino publico e particular do pais. Em conformidade com a meta 1.
Estratégia 1.6 do Plano Nacional de Educacéo - (2014 - 2024):

Meta 1 — Universalizar, até 2016, a Educacédo Infantil na pré-escola
para criancas de 4(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta
de educacao infantii em creches de modo a atender, no minimo,
cinguenta por centro das criancas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE.

Estratégia 1.6) implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PNE,
avaliacdo da educacéo infantil, a ser realizada a cada dois anos, com
base em parametros nacionais de qualidade, a fim de aferir a
infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condi¢bes de gestao, os
recursos pedagodgicos, a situacdo de acessibilidade, entre outros
indicadores relevantes. (BRASIL, 2014q)

Pela primeira vez desde sua criacdo, o Sistema de Avaliacdo da Educacéao
Bésica (SAEB) realizara a avaliagdo da Educacgédo Infantil. O Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia federal vinculada
ao Ministério da Educacédo (MEC), cuja missdo € promover estudos, pesquisas e

avaliacOes sobre o Sistema Educacional Brasileiro, publicou a Portaria n°® 366, de 29


http://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-n%C2%BA-366-de-29-de-abril-de-2019-86232542
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de abril de 2019 que estabelece as diretrizes de realizacdo do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) para-o ano de 2019 . Entre as novidades
apresentadas esta a inédita avaliacdo da Educacéo Infantil, que sera realizada por
meio de um estudo-piloto para testar a aplicacdo dos questionarios eletrénicos.

De acordo com o artigo 5° da portaria, sera considerada populacéo alvo do
SAEB:

V - Uma amostra de instituicdes publicas ou conveniadas com o setor
publico, localizadas em zonas urbanas e rurais que possuam turmas
de creche ou pré-escola da etapa da Educacdo Infantil, para aplicagéo
exclusiva dos instrumentos previstos nos incisos |, Il e lll, do art. 11,
em carater de estudo-piloto. (BRASIL, 2019).

Os instrumentos que serao aplicados presentes no Art. 11 sao:

| — Questionarios para Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacédo, a serem respondidos pelos titulares da pasta nos Estados
e Municipios; Il — Questionarios para Diretores de Escola, a serem
respondidos pelos responsaveis legais das unidades escolares; Il —
Questionarios para Professores das Turmas, para a populagéo alvo
dos incisos I, Il e V do Art. 5°. (BRASIL, 2019)

A realizacdo dessa avaliacao causa preocupacao nos estudiosos e certamente
serdo muitos os embates antag6nicos sobre sua efetivacao e qual sera a destinacao

dos dados obtidos.

A Prefeitura de Séo Paulo, visando estar em consonancia com o que apregoam
as politicas nacionais, e a partir da Lei 16.710° (SAO PAULO, 2017i) aprovou, por
meio do Decreto n° 58.514 16 (SAO PAULO, 2018j), o Plano Municipal pela Primeira

Infancia, 2018-2030'/, que estabelece as bases que norteiam as acdes necessarias

15 Dispde sobre principios e diretrizes para a elaboracgéo e implementacgdo das politicas publicas pela
primeira infancia no Municipio de S&o Paulo e sobre o Plano Municipal pela Primeira Infancia.

16 Torna-se importante salientar que dada a recente data de publicacdo desse Decreto e o fato de os
instrumentos de pesquisa selecionados para analise de registros de professores nessa pesquisa
serem referentes ao ano de 2018, inviabilizam um maior aprofundamento sobre os apontamentos.

17 Documento transversal e multisetorial, elaborado com participacdo da sociedade, das familias e das
criangas, e aprovado pelo Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente.


http://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-n%C2%BA-366-de-29-de-abril-de-2019-86232542
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para proporcionar uma primeira infancia plena, estimulante e saudavel para as
criangas no Municipio, principalmente para as mais vulneraveis, por meio da definicdo

de eixos estratégicos e metas.

O Plano de Metas e Estratégias do PMPI/S&o Paulo esta alinhado, em termos
temporais e de conteldo, aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)*®
presentes na Base Nacional Comum Curricular.(BRASIL, 2018i)

Conforme consta a partir da aprovacao desse decreto, a Prefeitura de Sao
Paulo firmou parcerial® com a Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, por meio da
Secretaria Municipal de Educacéo, para avaliar?® a qualidade da Educacéo Infantil que
e oferecida na Rede Municipal de Ensino para criangcas de quatro a cinco anos

matriculadas nas Escolas Municipais de Educacéo Infantil (EMEIS).

BN

A nova metodologia sera utilizada por um agente externo a unidade
educacional, que coletara informacgdes observando o cotidiano de uma turma de pre-
escola. A iniciativa esta em sintonia com o Curriculo da Cidade de S&o Paulo
(Educacao Infantil) e faz parte do Plano de Metas (Meta 3), que visa melhorar a

gualidade da Educacao Infantil.

A proxima etapa do projeto prevé a utilizacdo da mesma metodologia, com
possiveis adaptacdes, aos Centros de Educacéo Infantil (CEIs), que atendem criancas

de zero a trés anos em unidades da Rede Parceira.

E nitido que ha uma tentativa de interlocucdo entre os documentos
internacionais, federais e os expedidos pelo Municipio, visando organizar uma base
tedrica que sirva para, segundo eles, qualificar as praticas e oferecer uma proposta

de educacéo infantil de qualidade que desencadeie um grande desafio visto que a

18 Fixados em acordo internacional promovido pela Organizagdo das Nages Unidas (ONU), em agosto
de 2015, do qual o Brasil é signatério. Essa conformidade demonstra o compromisso de Sao Paulo
com a sustentabilidade global.

19 O instrumento de Observacdo de Aspectos Essenciais dos Ambientes de Aprendizagens — Measure
of Early Learning Environments (MELE), desenvolvido originalmente por uma iniciativa da Unesco,
Unicef, Banco Mundial e Brookings Institution, pretende desenvolver um processo de avaliacdo
externa, por meio de analises em ambientes e oportunidades de aprendizagens na educacao infantil.

20 Informacdes obtidas no portal de SME, a avaliag&o ndo se propée a premiar ou bonificar as unidades
educacionais que tenham os melhores resultados, fazer ranqueamento das Escolas, avaliar a
competéncia dos professores, mensurar a aprendizagem ou desenvolvimento das criangas, entre
outros. http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Home/Index// - Acesso em 24. jun. 2019
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definicdo do que € qualidade sera constituida a partir dos contextos em que estiver

inserida.

Pensando nisso, cabe ressaltar a alocucédo registrada por Cangado (2017)
sobre os apontamentos de Bhering e Abuchaim (2014) quando, discutindo a
relevancia dos Sistemas de Monitoramento das politicas educacionais com vistas a
gualidade da Educacéao Infantil, enfatizam o fato de que:

[...] todas as ac¢Bes desenvolvidas para e com as criangas no espaco

da unidade estdo diretamente relacionadas com a cadeia de acles
advindas das politicas estabelecidas pelo municipio em uma relacao
de cooperacado e coautoria entre 0os gestores e a equipe pedagoégica
(Bhering e Abuchaim, 2014, apud CANCADO, 2017, p. 102).

Cancado (2017) menciona o quanto a qualidade do ensino depende dessa

cadeia de acdes, e nesse sentido reafirma:

O movimento de elaboracao, interpretacdo e avaliacdo do projeto
educativo e das politicas publicas por todo o grupo é condicdo
imperativa para a qualidade das ac¢Ges desenvolvidas nas instituices
de educacao infantil. Em outras palavras, a garantia do direito ao
acesso a Educacéo infantil de qualidade depende da efetiva atuacdo
do coletivo, bem como da integracédo dos esforcos e contribuicdo das
diversas instancias da organizacdo dos sistemas de ensino
(CANCADO, 2017, p.102).

1.3 A avaliacdo na educacdao infantil paulistana: politicas e encaminhamentos

atuais.

A Secretaria Municipal de Educacao, por meio da Coordenadoria Pedagogica
(COPED), Divisdo de Educacédo Infantil (DIEI) publicou nos dltimos seis anos, em
consonancia com a legislacdo federal, uma série de documentos orientadores das
acOes para todas as unidades que compdem a rede publica do municipio de Sao

Paulo, dai deveu-se a preferéncia pelo recorte temporal.

A opcdo metodologica de andlise desses documentos foi adotada para
investigar as orientagdes formais sobre avaliagdo na educacao infantil e atender a
parte da questdo central subjacente a esta pesquisa, anteriormente explicitada na

parte introdutoria. Em que os(as) professores(as) se basearam para emitir 0s
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registros? E ao objetivo especifico de verificar, nos documentos obtidos, possiveis
acOes que subsidiaram a escrita pelos professores.

E fato que um dos grandes desafios que se colocam é pensar que em um
municipio como Sdo Paulo, que possui milhares de unidades escolares: Como
articular orientacbes formais para toda a rede, mas também para cada unidade,
considerando que cada unidade € um universo com 100, 200, 300 ou mais criangas?
No contexto de uma administragdo escolar centralizada, como € apontado em Lima
(2008) “[...] a forca da imposi¢céo normativa nem sempre € obedecida, ou traduzida em
poder e em acgdes orientadas” (LIMA, 2008, p.104). “Todas as regras requerem
contextos de interpretacdo” (CLEGG, apud LIMA, 2008, p.104) e “o controle
organizacional nunca é total, em parte devido a ac&o, a qual implica sempre interesses
e escolhas” . (CLEGG, apud LIMA, 2008, p.105) Levando em consideracdo tais

apontamentos, ainda € preciso ressaltar que:

[...] os professores sdo 0s responsaveis por processos avaliatorios no

interior das escolas, todavia o fato de tais acdes sofrerem
determinacg@es fortes do modelo de sociedade em que esta inserida a
escola e, portanto, ha que se entender como instituicdes incluindo a
escola, operam tais caracteristicas e como estas resultam das
politicas implantadas em tais redes de escolas. (MARIN et al., 2002,
p.138).

Muitas vezes perde-se a no¢cado do todo e como na resposta simples de uma
criangca que ao ser perguntada: de onde vem a agua? Responde: “da torneira”, é
importante que se pense de onde vém as orientacdes que permeiam ac¢des cotidianas

das instituicdes.

1.3.1 Principios e diretrizes para a elaboracdo e implementacdo das politicas

publicas para a primeira infancia no Municipio de Sdo Paulo

No sentido de melhor se entender as politicas publicas voltadas a primeira
infancia, no municipio de S&o Paulo, inicia-se pelo disposto na Lei 16.710/17%* —

Politicas publicas para a Primeira Infancia que prevé:

2! Dispde sobre principios e diretrizes para a elaboracdo e implementacdo das politicas publicas pela
primeira infancia no Municipio de S&o Paulo e sobre o Plano Municipal pela Primeira Infancia. Para
efeito dessa Lei considera-se primeira infancia até os seis anos de idade.
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§ 1° As politicas publicas para a primeira infancia séo instrumentos por
meio dos quais 0 Municipio assegura o atendimento dos direitos da
crianca na primeira infancia, com vistas ao seu desenvolvimento
integral, considerando-a como cidaddo de direitos (SAO PAULO,
2017i).

Entre suas metas, de acordo com o Art. 6°, deverdo ser contempladas acdes
multidisciplinares envolvendo vérias secretarias no setor de educacgdo, saude,
assisténcia social, cultura e lazer, além de outros setores que poderdo desenvolver

acOes concomitantes.

As politicas publicas e seus desdobramentos praticos em planos, projetos,
acles e suas avaliagcdes visam assegurar a plena vivéncia da infancia enquanto valor
em si mesma e, simultaneamente, como etapa de um processo continuo de
crescimento, aprendizagem e desenvolvimento. Especificamente no setor da

educacéo o Artigo 3° prevé como acgdes:

a) a universalizacdo da educacao infantil para as criangas de 4 (quatro)
e 5 (cinco) anos; b) o atendimento total na creche para criancas de 0
(zero) a 3 (trés) anos segundo a demanda, priorizando as situagdes
de pobreza e extrema pobreza, vulnerabilidade social e riscos ao
desenvolvimento; c¢) a educacdo integral, considerando a
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, tendo as interacfes e o
brincar como eixos estruturantes; d) a melhoria permanente da
gqualidade da oferta, com implementacao de uma proposta pedagégica
intencionalmente planejada e periodicamente avaliada, com
instalagcbes e equipamentos que obedecam aos padrdes de
infraestrutura estabelecidos na legislacdo, com profissionais
qualificados e materiais pedagogicos adequados a proposta
pedagdgica; e) a ampliacdo da participacdo da familia no
planejamento e nas acdes escolares; f) a qualidade da alimentacdo
escolar e sua adequacdo as necessidades de desenvolvimento em
cada fase da vida durante a primeira infancia; g) a formacéo
permanente e em servico dos educadores e do pessoal técnico e
auxiliar; h) a ampliacdo do acervo de livros infantis, brinquedos e
outros materiais de apoio as praticas pedagoégicas nas escolas e
creches municipais; i) a ampliacdo do acesso a tecnologias que
promovam a aprendizagem, com abordagens apropriadas para a
respectiva faixa etaria, do ponto de vista pedagogico; ) o
desenvolvimento de acdes voltadas a prevencao da gravidez e das
doencas sexualmente transmissiveis na adolescéncia; k) a atencéo
diferenciada para as estudantes gravidas e maes de bebés; (SAO
PAULO, 2017i).
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O Art. 11 define que as politicas publicas a que se referem o Art. 6° desta lei,
serdo objeto do Plano Municipal da Primeira Infancia, referenciado e articulado com

os Planos Estadual para a Primeira Infancia, observando-se, na sua elaboragao:

| — duracdo decenal ou superior; Il — abrangéncia de todos os direitos
da crianca nessa faixa etéria; lll — concepcéo integral da crian¢ca como
pessoa, sujeito de direitos e cidadd; IV — incluséo de todas as criancas,
com prioridade absoluta as que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade e risco; V — elaboracdo conjunta e participativa de
todos os setores e 6rgdos municipais que atuam em areas que tém
competéncias diretas ou relacionadas a vida e desenvolvimento das
criancas; VI — participagdo da sociedade, por meio de
organizacoes representativas, das familias e criancas na sua
elaboracgédo; VII — articulacdo e complementaridade com as a¢fes da
Unido e do Estado na area da primeira infancia; VIII — monitoramento
continuo do processo, incluindo os elementos que compdem a oferta
dos servicos, e avaliacdo dos resultados a cada 2 (dois) anos.(SAO
PAULO, 2017i).

Trata-se, portanto, de um plano da cidade, para a cidade, e ndo de um plano
de governo, de uma gestdo especifica. No entanto, a fim de estabelecer e
comprometer a acdo do poder publico, cujo papel na garantia dos direitos da crianca
€ central, cada governo que assumir a Prefeitura devera apresentar um plano de acao,
detalhando iniciativas para o alcance das metas aqui tracadas. Os objetivos
estratégicos do plano de acéo da atual gestédo estdo definidos no Decreto n° 58.294
de junho de 2018 (SAO PAULO, 2018j). As ac¢des de governo até o final do mandato,

por sua vez, serdo adequadas ao PMPI/S&o Paulo. Veja a seguir como isso acontece.

O Programa de Metas da Prefeitura de S&o Paulo € o instrumento que organiza,
de forma clara e transparente, as prioridades da Prefeitura conforme exigido pela Lei
Organica do Municipio desde 2008. Sua elaboracédo e publicacdo, portanto, sao
exigéncias legais. Nele, as prioridades da Administracdo séo traduzidas em metas,

projetos, acdes estratégicas e indicadores para cada 6rgao municipal.

No site oficial da Prefeitura da Cidade de Sdo Paulo, na pagina do Programa
de Metas (2017-2020) constam 53 metas relacionadas a todas as secretarias que
compdem o governo. As metas da Secretaria da Educagéo vao da meta nimero 12
até a meta nimero 18 e dessas sete metas, quatro delas, as de numero 13, 14, 15 e
16 estdo relacionadas ao desempenho das criangcas que frequentam o ensino

fundamental e médio da rede de escolas publicas do municipio de Sdo Paulo nas
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avaliacOes externas. A meta de numero 12 refere-se a expandir e esté relacionada
com a garantia do crescimento da oferta de vagas nos CEls da Cidade, conforme

Figura 3 a seguir:

Figura 3 — Numero de criancas atendidas nas unidades de CEls da rede publica de
educacao infantil da Cidade de S&o Paulo

Projecéo para

2017-2018 | 2019-2020

Valor 2017 2018 2019 2020
Base

Valores
5268 26059 36378 50343 65500 85500

acumulados
284217
Valores por

periodo

5268 | 20791 | 10319 = 13965

Ultimo dado disponivel: junho/2018
Ultima atualizacdo: marco/2019

Fonte: Portal da Prefeitura de Séo Paulo, pagina do programa de metas do governo (2017-
2020) “Planeja Sampa”. Disponivel em
http://programademetas.prefeitura.sp.gov.br/listametas

Acesso em 28 jun. 2019.

Os dados da Figura 3 apontam um cumprimento de quase 60% da meta
prevista para 2020 (85,5 mil novas matriculas). Com essa ampliacdo, o numero de
criancas atendidas em creche pela rede municipal de Sédo Paulo ultrapassou 330 mil.
O site aponta que se trata da menor fila de espera desde 2007, inicio da série histérica
deste dado. “Deve-se observar que é da expansdao do atendimento que surge a
preocupacdo com a qualidade e consequentemente com o tema da avaliagao”
(BRESCIANE, 2015, p.34).

E importante ressaltar que a meta de n° 12, estipulada pela Prefeitura de S&o
Paulo, relacionada a SME, educacdo infantil, esta em consonancia com a meta
proposta pelo PNE para este segmento, conforme ja explicitado, que € expandir a
oferta de atendimento nas unidades de educacédo infantil e também com o Plano
Municipal pela Primeira Infancia (PMPI) (2018-2030), meta trés, que € a de melhorar
a qualidade da educacdao infantil. © PMPI também utiliza os dados de demanda, entre

outros para proceder analisar e propor solugdes. Relacionados na perspectiva do


http://programademetas.prefeitura.sp.gov.br/listametas
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direito da crianga SME, cada uma das 13 DREs, bem como todas as Unidades
educacionais também possuem seus planos de metas publicados anualmente no
Diario Oficial da Cidade.

Ao se considerar os dados apontados, ha que se observar o quanto a rede
municipal de educacéo Infantil de S&do Paulo, que teve inicio em 1935, com a criagdo
dos Parques Infantis, cresceu ndo apenas quantitativa, mas também qualitativamente.
Naquela época a educacdo nas pré-escolas exercia uma funcdo
compensatéria/preparatoria da crianga para o 1° grau que objetivava “compensar” as

privacdes culturais sofridas pelas criancas das classes populares.

(...) A crianca era levada a realizar exercicios com lapis e papel numa
producdo excessiva que enfatizava o treino e a mecanizacao. Nessa
concepcao avaliar ficava restrito a verificacdo e registro do que foi
transmitido a criangca (SAO PAULO, 2014, p. 21).

Atualmente o Plano Municipal pela Primeira Infancia (SAO PAULO, 2017i) e
Orientacdo Normativa 01/13 — Avaliacao na Educacao Infantil: aprimorando os olhares
(SAO PAULO, 2013), em consonancia com os documentos federais voltadas a
educacdo da primeira infancia, e em contraposi¢ao a essa viséo preparatoria, definem
gue a avaliacdo deve atender as multiplas facetas do desenvolvimento da educacéao

infantil, propostas no projeto politico pedagogico do CEl ou EMEL.

Vale sempre lembrar que unidades de creche da cidade de S&o Paulo, até o
ano de 2002, atendiam criancas de zero a trés anos de idade e eram
subordinadas/vinculadas a Secretaria de Assisténcia Social (SAS), enquanto o
atendimento as criancas de quatro a seis anos era de responsabilidade das EMEIs
subordinadas/vinculadas a Secretaria Municipal de Educa¢do (SME). Em 2001, as
creches passaram a integrar o sistema municipal de educacéo ter o titulo de Centro

de Educacéo Infantil.

As creches tinham como instrumento de registro a Ficha de Saude (anexo 2),
com informacdes sobre as condi¢cdes econdmicas e de saude da familia, além do
acompanhamento do peso e crescimento dos bebés e das criangas. Conseguir uma

vaga na creche era direito da mé&e que trabalhava fora e n&o um direito da crianca. As
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educadoras nédo precisavam ter formacao especifica, pois o foco do atendimento era
o cuidado.

O periodo de transi¢do das creches de SAS para SME constituiu uma fase bem
dificil, quando foi preciso pensar ndo em julgamentos e comparac¢des, mas sim no
acolhimento dessas equipes docentes e discentes, das criancas e suas familias, bem
como das experiéncias que traziam. No espago coletivo do CEI, assim como da vida

privada, as principais a¢gdes eram voltadas para a alimentacgéo, a higiene e o repouso.

Muitos dos diretores das creches advindas da SAS néo tinham formacao em
pedagogia e alguns professores também ndo possuiam o curso de magistério. Ao
longo do tempo, foram implementadas politicas publicas sobre o plano de carreira e
os professores de EMEI puderam optar por trabalhar no CEI e vice-versa, porque para
ambos 0s segmentos 0 cargo passou a ser denominado Professor de Educacéo
Infantil. Foram oferecidos cursos de formagcdo complementar, visando a qualificacao

das préaticas, focalizando os conceitos do “cuidar e educar’.

Em meio a essas mudancas, pautada nos dispositivos da LDBEN e nas
concepcdes das DCNEIs, a Secretaria Municipal de Educacdo sinalizou que as
Unidades Educacionais deveriam planejar formas de avaliagdo que contemplassem o
acompanhamento do trabalho pedagdgico e avaliagdo do desenvolvimento da crianca,

avaliando-a em relacéo a si mesma (SAO PAULO, 2014)

O municipio de Sdo Paulo - que tem para a educacao infantil a maior demanda
do pais nos ultimos seis anos, - vem implementando acfes que pretendem
problematizar, normatizar e qualificar a avaliacdo na/da educacéo infantil paulistana,
além de publicar documentos que buscam convergéncia com os documentos federais

gue tratam do tema.

A avaliacdo da educacédo infantil estd centrada na instituicdo educativa, e
possibilita que cada agrupamento possa olhar para seu contexto e dai retirar
informacdes e tomar decisdes, permitindo, ainda, que sua analise leve em conta 0s
fatores intervenientes na qualidade da educacéo, que se situem além da instituicao
educativa, em instancias intermediarias, o sistema educacional ou em seu contexto
(SAO PAULO, 2014).
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Inspirada no modelo do Ministério da Educacdo (MEC)?2, Sdo Paulo foi a
primeiro municipio brasileiro a instituir (a partir de 2015), em todas as unidades deste
segmento, seu préprio instrumento de avaliagdo externa institucional: “Indicadores
da qualidade da educac&o infantil paulistana” (SAO PAULO, 2015c). Seus objetivos
séo os de auxiliar as equipes de profissionais das Unidades Educacionais, juntamente
com as familias e pessoas da comunidade, a desenvolver um processo de auto
avaliacdo institucional participativa que leve a um diagnéstico coletivo sobre a
gualidade da educacéao promovida em cada Unidade, de forma a obter melhorias no
trabalho educativo desenvolvido com as criancas. Observe-se no Quadro 3 o
comparativo da versdo dos Indicadores de Qualidade publicados pelo MEC e do
documento Indicadores de Qualidade da Educagéo Infantil Paulistana publicado por
SME- DIEL.

E importante ressaltar que, embora as dimensdes sejam apresentadas e
discutidas separadamente por uma questdao metodologica, para facilitar o debate e
aprofundamento dos temas, todas constituem partes integrantes e indissociaveis de

um todo.

Quadro 3 — Mudancas na versao paulistana

Indicadores de Qualidade da Educacéo Infantil
do MEC

Indicadores de Qualidade da Educacéo Infantil
Paulistana

1.Planejamento institucional

1.Planejamento e gestdo educacional

2.Multiplicidade de experiéncias e linguagens.

2.Multiplicidade de experiéncias e linguagens em
contextos ludicos para a infancia.

3. Interacdes.

3.Interacdes.

4.Promocéo da saude.

4.Promogédo da saude e bem-estar: experiéncias de
ser cuidado, cuidar de si, do outro e do mundo.

5.Espacos, materiais e mobiliario.

5.Ambientes educativos: espagos, tempos e
materiais.

6.Formacdo e condicBes de trabalho dos
professores e demais profissionais.

6.Formacéo e condicdes de trabalho dos educadores
e das educadoras.

7.Cooperacdo e troca com as familias e
participacdo narede protecéo social.

7.Rede de protecdo sociocultural:  unidade
educacional familia/ responsaveis, comunidade e
cidade.

8.Autoria, participacéo e escuta de bebés e criancas.

9.Relacbes étnico-raciais e de género.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora. *O espaco em branco indica que nele n&do ha
registro equivalente ao da prefeitura.

22 A auto avaliagdo institucional participativa, nas escolas de Educag&o Infantil da rede pablica municipal
de Sao Paulo, aconteceu nos anos de 2013 e 2014, por adesao, com base no documento ‘Indicadores
da Qualidade na Educacéo Infantil’ (MEC, 2009).
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Para se chegar a versao final desse documento houve um percurso de trés
anos. Inicialmente contou com a adesdo voluntaria das equipes de escolas que
guiseram participar do processo de aplicagéo dos Indicadores Federais, constituicao
de grupo de trabalho para construcdo da versdo do documento com as sugestdes das
escolas da rede, até chegar a versao eletrbnica, em 2015, ocasido em que todas as
unidades aplicaram os indicadores de qualidade da educacédo infantil paulistana,
deram sugestdes para ampliacéo e organizacdo do documento, cuja versao final foi
redigida e impressa em 2016.

Sua proposta € oferecer as instituicdes educativas subsidios para a reflexao e
a construcdo de um caminho proprio e contextualizado para o aperfeicoamento do
trabalho desenvolvido com as criangas e a comunidade. Nesse sentido, possui um
potencial formador e transformador, reservando as Unidades de Educacao Infantil um
espaco importante para seu protagonismo, a0 mesmo tempo em que envolve 0s
demais niveis de decisdo da Rede Municipal de Ensino nesse processo, conforme

item abaixo:

A avaliacdo institucional pode ser um instrumento potente para a
reconstrucdo das praticas resultantes do confronto e da negociacéo
de posicOes, interesses, de perspectivas; e, ainda, para o
fortalecimento das relag@es internas, bem como das demais instancias
decisorias da Rede de ensino (SAO PAULO, 2015c, p. 26).

As dimensdes de qualidade se desdobram em seus respectivos indicadores de
gualidade. Indicadores séo sinais que revelam determinados aspectos da realidade,
permitindo obter informacBes objetivas e sintéticas sobre ela (BRASIL, 2015).
Considerando que esta pesquisa visou realizar um estudo sobre a avaliacdo de
objetivos afetivos relatados pelos professores sobre as manifestacdes afetivas de
bebés e criancas bem pequenas, a dimensdo que trata da “participacao, escuta e
autoria dos bebés e criangas” (dimensao 2 dos Indicadores) apresenta questées que,

se respondidas com comprometimento e clareza, podem contribuir com reflexdées para
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melhor compreender o “processo de internalizagdo™® da crianca e suas

manifestacoes.

Na apresentacdo dessa dimensédo, o documento define que cada bebé e
crianca pequena tém seu jeito préprio de ver o mundo. Eles sdo cheios de movimento
e histérias, relacionam-se com o tempo de uma forma diferente, conseguem viver
intensamente cada minuto criando, explicando, imaginando, sonhando e, sobretudo,
brincando. Esses aspectos ndo podem deixar de ser observados, conforme Figura 4
explicita:

Figura 4 — Exemplo de questdes presentes nos indicadores relacionadas as manifestacbes
afetivas

O 2.1.2 As educadoras e educadores entendem os diferentes tipos de choro
dos bebés e criangas acolhendo suas necessidades?

O 2.14 As educadoras e educadores acolhem os sentimentos dos bebés e
criangas, quando estao alegres, tristes, com raiva, irritadas e inseguras, garan-
tindo o direito da crianga de se expressar e ajudando-a quando necessario?

Fonte: SAO PAULO (2015c, p. 34).

As perguntas presentes no documento referem-se a acdes, atitudes ou
situacbes que mostram como estd a Unidade Educacional em relacdo ao tema
abordado pelo indicador. Cada pergunta deve ser discutida pelo grupo e, depois de
varias etapas de dialogos e negociacao, recebe a cor verde, amarelo ou vermelho,

conforme explicitado na Figura 5:

Figura 5 — Significacdo das cores utilizadas na aplicagéo dos indicadores

Caso o grupo avalie que essas a¢oes, atitudes ou situagdes existem e ja estio
consolidadas na instituicao, devera atribuir a elas a cor verde, indicando que
o processo de melhoria ja esta num bom caminho.

quando, mas nao estiao consolidadas, o grupo lhes atribuira a cor amarela, o
que indica que elas merecem cuidado e ateng3o.

O Se, na instituigdo, essas atitudes, praticas ou situagdes ocorrem de vez em

instituicao, atribuira a elas a cor vermelha. A situacao € grave e merece pro-
vidéncias imediatas.

. Caso o grupo avalie que essas atitudes, situagSes ou agdes n3o existem na

Fonte: SAO PAULO (2015c, p.18)

23 O termo “processo de internalizagéo representa uma modificacdo continua do comportamento. A
medida que a internalizagdo progride, o que aprende chega a prestar atengcdo aos fenémenos,
responder a eles, valoriza-los e conceitua-los.
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A depender do resultado obtido, € possivel olhar e identificar como o processo
de observacao, acolhimento as criancas e avaliagdo das praticas vém ocorrendo na
escola, e favorecer o acompanhamento de resultados, identificando também

eventuais limites e dificuldades encontradas na implementac&o do plano de acéo.

Amaral (2014) apresenta, em sua pesquisa de dissertacdo, questionamentos
sobre qual o impacto desse documento para 0s educadores que atuam nas
instituicbes de contexto coletivo [...] de que modo esses instrumentos séo apropriados
pelos profissionais que atuam nas instituicdes? Que sentidos sao atribuidos por eles
a nocao de qualidade?

E possivel observar que esse documento esta intimamente relacionado a
avaliacdo do processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas e da
mediacdo do(a) professor(a) no processo educativo expresso no documento da
Normativa 01/2019 — sobre registros®* e Orientacdo Normativa 01/2013 - Avaliacédo na

Educacao Infantil: Aprimorando os Olhares, e que € abordado no proximo item.

1.3.2 Orientacdo Normativa 01/13-Avaliacdo na educacao infantil: aprimorando

os olhares -

A avaliacdo na educacdao infantil se refere aquela feita internamente
no processo educativo, focada nas criancas enquanto sujeitos e
coautoras de seu desenvolvimento. Seu &mbito € o microambiente, o
acontecer pedagégico e o efeito que fera sobre as criancas.
(DIDONET, 2014 p. 340)

Atualmente, no municipio de Sdo Paulo, os profissionais das instituicdes da
rede publica contam com orientacdes formais relacionadas ao registro das praticas

avaliativas institucionais, bem como as que envolvem a avalia¢do da aprendizagem

24 A orientagdo normativa 01/19 ndo é objeto de estudo desta pesquisa dada a recente data da sua
publicacdo, ndo existente durante a realizagdo da pesquisa. Orientacdo Normativa n° 01/19 objetiva
orientar os profissionais da Infancia da Rede Municipal de S&o Paulo (RME) a elaborar os
instrumentos de registros, qualificando os ja existentes e apropriando-se das proposi¢ées que se
aproximam cada vez mais da documentagdo pedagdgica.
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da crianga e 0 acompanhamento e seu desenvolvimento, conforme ilustracéo contida

na Figura 6.

Figura 6 — A avaliagéo da e na educagéo infantil paulista

Desenvolvimento
— Institucional —| e aprendizagem
da crianga
Indicadores de Orientac3o
| | Qualidade da | Normativa
Ed. Infantil 01/13
paulistana

*QOrientacdo
L | Normativa

01/19

—_—

Fonte: Documentos oficiais SME/SP

Cabe lembrar que, segundo Lima (2008, p.104), “O numero de instrumentos
normativos nao se constitui em sinbnimos, nem sequer como condic¢ao suficiente, de

reprodugao em contexto escolar”.

No que diz respeito ao processo de aprendizagem das criancas e ao
acompanhamento do trabalho desenvolvido pelo professor, quanto a avaliacdo na
educacédo infantil, a partir de 2013 foi organizado e publicado pela Diretoria de
Orientac&o Técnica da Secretaria Municipal de Educacéo — Orientacdo Normativa n.
01/13 - Avaliacdo na Educac&o Infantil: aprimorando olhares (SAO PAULO, 2013) que

define a avaliacao na educacéo infantil como:

(...) um elo significativo entre a pratica cotidiana vivenciada pelas
criancas e o planejamento do (a) educador (a). Para que ela se efetive
€ necessario acompanhar o crescimento das crian¢as na elaboracéo
de suas hipéteses e conhecimento do mundo, ndo se restringindo a
um rol de comportamentos desejados, mas sim como fundamento
da acdo educativa que parte da valorizacdo da crianca em suas
manifestacoes. (SAO PAULO, 2013, p. 22, destague da
pesquisadora).
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O propdsito do destaque € chamar a atengéo para a clara orientacdo sobre o
fundamento que parte da valorizagdo das criangcas em suas manifestacdes reais a
partir das experiéncias vividas e ndo somente as que séo desejadas. Cabe ressaltar
a similitude com a questbes desta pesquisa: Quais as manifestacdes afetivas do
dominio afetivo de bebés e criancas pequenas presentes em dois CEls do municipio
no ano de 20187 Como foram registradas nos relatérios descritivos individuais? Quais
e quantas foram as ocorréncias registradas? Como os (as) professores (as) se
manifestaram comentando as reag¢des das criancas? Em que os professores se

basearam para emitir os registros?

A Orientacdo Normativa 01/2013 expressa que avaliacdo deve servir para
registrar as situacdes/experiéncias vividas pelas criancas no dia a dia, enfatizando
suas descobertas e aprendizagens. Considera o principio de que a avaliagdo € um
processo continuo, e por essa razdo defende uma concepcdo de crianca [...]
‘contextualizada em sua concretude de existéncia social, cultural e histérica,
participante da sociedade e da cultura do seu tempo e espaco, modificando e sendo
modificada por elas.” (SAO PAULO, 2015, p. 13).

Em relacédo ao ato de registrar no cotidiano vivido com um grupo de criancas

Ostetto (2017) enfatiza que é necessario:

[...] observar acbes, reacbes, interacdes, proposicbes ndo s6 das
criancas, mas também do proprio docente. E preciso ficar atento as
dindmicas do grupo, as implicacGes das relacdes pedagodgicas, com
um olhar aberto e sensivel, pois registrar ndo é uma técnica, nem tao
pouco pode ocorrer de forma automatizada, como espelhar o real.
(OSTETTO, 2017, p. 27).

Com base em todos os registros realizados no decorrer do periodo, essa
normativa, em consonancia com a LDBEN (9394/96), determina que ao final de cada
semestre, cabera ao (a) educador(a) elaborar os relatérios descritivos com a finalidade
de resguardar os registros elaborados pelos(as) educadores(as), resultantes das
observacgbes das criancas e analisar o trabalho como um todo, em suas diferentes

dimensbes. Também estabeleceu que os relatérios deveriam conter, no minimo:
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a) o percurso realizado pelo grupo decorrente dos registros
semestrais; b) o percurso realizado pela crianc¢a individualmente nesse
processo; ¢) anotagcfes contendo falas ou outras formas de expressao
da criancga que reflitam sua autoanalise; d) parecer do (a) educador (a)
fundamentado nas observacgdes registradas no decorrer do processo;
e) parecer da familia quanto as suas expectativas e 0S processos
vividos. f) observacbes sobre a frequéncia da crianca na Unidade,
como indicador de sua interferéncia no processo de desenvolvimento
e aprendizagem da criangca; g) outras informacbes julgadas
pertinentes um elo significativo entre a pratica cotidiana vivenciada
pelas criancas e o planejamento do (a) educador (a) (SAO PAULO,
2013, p. 33).

Como se vé pela citagéo, trata-se de um “minimo” bem amplo e com detalhes,
mas ao mesmo tempo sem especificar aspectos, ou seja, sdo genéricas as
observacdes. E preciso pensar de onde vém os registros efetivados no relatorio

descritivo individual da crianga, conforme segue:

Os relatérios (de cada crianca e do grupo), elaborados
semestralmente, nascem da observacdo diaria registrada nos
cadernos da dupla de professoras, blocos de notas e blocdes,
culminando em uma narrativa que pretende revelar processos de
desenvolvimento e aprendizagem das criangcas em grupo, contando
também a respeito do trabalho planejado e desenvolvido pelas
professoras e da proposta da escola (OSTETTO, 2017, p. 37).

Ao elaborar os relatorios semestrais (individuais e de grupo) o(a) professor(a)
devera considerar também os registros construidos pelas proprias criangas, que
devem ocupar lugar de material de analise e reflexdo e estudos nos horarios e
momentos formativos (SAO PAULO, 2013, p.32).

Esses registros podem assumir diferentes formas: relatérios descritivos
individuais e do grupo, fotos, filmagens, as préprias producdes das criancas
(desenhos, esculturas, maguetes...) e sdo considerados documentacao pedagogica,
termo ja utilizado por Freire (1992), mas para composicdo dessa normativa a
influéncia predominante foi a da experiéncia da regido do norte da lItalia, Reggio

Emilia, e nessa perspectiva a documentacao pedagdgica:
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[...] tém relacdo & medida que o percurso educativo se torna
concretamente visivel por meio de uma documentagdo atenta dos
dados relativos as atividades, para os quais se pode valer. Os
documentos (registros de videos, audio, anotac¢des) sao recolhidos, as
vezes catalogados e retirados por uma releitura, uma reflexdo e uma
reconstrugdo do percurso. Garantir 0 escutar aos outros e a si préprio
€ uma das tarefas priméarias da documentacao: isto €, produzir tracos/
documentos capazes de testemunhar e de tornar visiveis as
modalidades de aprendizagem individual e de grupo, capazes de
garantir ao grupo e a cada crianca individualmente a possibilidade de
observar-se de um ponto de vista externo enquanto aprende (tanto
durante quanto ap6s os processos) (RINALDI, 2014, p. 84-85).

Por meio da documentacao pedagdgica é possivel formular perguntas sobre a
maneira como os bebés, as criancas e o(a) educador(a) foram se constituindo em sua
pratica. E possivel notar que algumas dessas perguntas estdo diretamente

relacionadas aos objetivos do dominio afetivo, conforme segue:

Quais os interesses dos bebés e das criancas? Como o0s bebés e
criancas constroem as suas culturas de pares e com os adultos? Como
0s bebés demonstram na relacdo entre si e com os adultos suas
preferéncias e os sentimentos? (SAO PAULO, 2013, p. 25).

Documentar esse processo é ferramenta indispensavel para historicizar o
processo vivido pela crianca, bem como orientar as praticas educativas e experiéncias
positivas com e para bebés e criancas, além de criar um suporte para seu proprio
crescimento profissional, melhorar a propria capacidade de comunicacdo com bebés
e criancas, com as familias e mesmo entre os(as) colegas. A documentacao

pedagdgica é composta pelos varios instrumentos que registram o processo vivido.

A composicado dos registros que serviu de base para o registro do relatorio
descritivo constituir-se-a em documentacao pedagdgica que favorecera a analise e
identificacdo das necessidades ou dos problemas verificados na trajetoria educacional

da crianca.

A Lei 12.796/13% explicita que, para proceder a transi¢cdo da educacéo infantil

para o ensino fundamental, sejam expedidos relatdrios, de forma a garantir a

25 Alterou a LDBEN 9394/96. Matricula obrigatéria a partir dos quatro anos de idade. Educacéo Basica
como direito dos quatro aos 17 anos. As criancas da El devem ser avaliadas, sem fins de promocgéo,
com o objetivo de se registrar seu desenvolvimento. Além disso, deve-se gerar documentacao que
ateste os processos de aprendizagem e auxilie os profissionais no percurso de sua formagéo.
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continuidade do trabalho desenvolvido, possam atestar 0s processos de
desenvolvimento da crianca e oferecer condi¢des para que o(a) professor(a) da etapa

seguinte tenha subsidios para planejar suas atividades em continuidade.

Na nova etapa, deve haver um equilibrio entre as mudancas introduzidas e as
experiéncias trazidas. As criancas devem se sentir acolhidas afetivamente e

respeitadas em relacdo ao que sabem e sdo capazes de fazer.

1.3.3 Conjunto de documentos que complementam as orientacbes de SME
contidas na Orientacdo Normativa 01/13.

Coadunada com o proposto na Orientacdo Normativa 01/2013, a SME-DIEI
publicou um conjunto de outros documentos conceituais e normativos, com vistas a
apoiar a qualificacdo das praticas desenvolvidas nas unidades, conforme relacao

explicita no Quadro 4.

Quadro 4 — Documentos publicados por SME-DIEI de 2013 a 2016

ANO DOCUMENTO

2013 Orientacdo Normativa 01/2013- Avaliacdo na Educacao Infantil: aprimorando olhares

2015 Curriculo Integrador da infancia paulistana

2015 Padrdes Basicos de Qualidade na Educacao Infantil

2015 O uso da tecnologia e da linguagem midiatica na educacéo infantil

2016 Indicadores de Qualidade da Educacgéo Infantil Indicadores de Qualidade da Educacéo
Infantil

Fonte: Documentos Oficiais. Quadro elaborado pela pesquisadora

Apés a leitura dos documentos, foram extraidas informacdes sobre finalidade,
procedimentos avaliativos e dados sobre manifestacfes afetivas de bebés e criancas.
O primeiro deles "Curriculo Integrador da Infancia Paulistana” (SAO PAULO,
2015a), envolve um processo que abrange mudancas nas praticas tanto na Educacéao

Infantil quanto no Ensino Fundamental.

Um de seus principios € que crianca tenha direito de prosseguir seus estudos,
da educacao infantil para o ensino fundamental, aprofundando seu acesso ao
conhecimento produzido pela humanidade, sem abandonar suas infancias. Esses
podem ser dois dos principais ganhos dessa integracdo. Levando em consideragao

gue o ECA define infancia até os 12 anos, esse documento considera que:
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Bebés e criancas (0-12 anos) constituem o eixo que une, congrega e
justifica a construgéo e a consolidagéo de um curriculo integrador que
supere modelos curriculares fragmentados e descontinuos e
considere bebés e criancas na sua integralidade (e ndo como pessoas
a quem falta algo) (SAO PAULO, 2015a, p. 9).

Recentes estudos e pesquisas sobre os bebés que habitam os espacos
coletivos de educacao revelam que eles constroem conhecimentos e comegam a se
apropriar do mundo desde o nascimento. Os adultos, no entanto, muitas vezes nao
percebem, ndo compreendem, ndo analisam e ndo reconhecem esse processo como

constituicdo de saber.

Os bebés e criancas ndo sdo apenas reprodutores de cultura: sdo seres
potentes que sentem, interagem, ativos e dispostos a participar e interagir com o
mundo da cultura historicamente constituido. Produzem cultura (culturas infantis) e

muito antes da linguagem verbal mobilizam:

[...] uma ampla e competente capacidade de se comunicar e dialogar,
através do riso, do choro, dos movimentos, dos sons, das brincadeiras,
dos gestos, dos toques, dos balbucios. Essas linguagens, muitas
vezes, hnecessitam ser reavivadas nos adultos para dialogar com os
bebés e perceber outros modos de sentir, compreender, agir,
escutar e estar no mundo (SAO PAULO, 2015a, p. 16. Destaque da
pesquisadora)

Como se pode perceber nos termos destacados quanto a essas
potencialidades também fazem parte do curriculo aquelas capacidades que podem
ser expressas por meio de manifestacbes afetivas e que, por sua vez, também
carecem de ser observadas e estudadas para se superar o desafio de legitimar
praticas instrucionais em detrimento do silenciamento das demais linguagens e

manifestacdes das criancas. Sendo assim:

Trata-se de promover no dia-a-dia da [...] o protagonismo dos (as)
educadores (as) para que tornem organizadores de experiéncias em
espagos coletivos, onde bebés e criancas sejam igualmente
protagonistas (SAO PAULO, 2015a, p. 18).
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Para atender essa premissa, o “Curriculo integrador” se apresenta como vivo e

dindmico, e manteve como eixos estruturantes os definidos nas DCNEIs: brincadeira

e interacdo, como na seguinte imagem:

Figura 7 — Eixos estruturantes do Curriculo Integrador
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Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora.

Por fim, a proposta € de um curriculo integrador que supere também a cisao
entre corpo e mente, ao compreender o que estudos e pesquisas recentes tém

demonstrado e tornado normas em documentos:

[...] que os seres humanos aprendem com o corpo inteiro quando se
envolvem nos processos de conhecimento, inclusive com a emocao (o
desejo, a vontade, o interesse, a necessidade); aprendem como
sujeitos ativos, em movimento, em busca, em acdes que congregam
corpo, mente e vontade. (SAO PAULO, 2015a, p. 22. Destaques da
pesquisadora)

Os destaques, nesse trecho do documento, ressaltam as questdes relativas a
expressodes afetivas comuns utilizadas por Bloom (1974) na relacdo da estrutura da
Taxonomia de Objetivos Educacionais do Dominio Afetivo, apresentada no capitulo

dois desta pesquisa.

Outro documento publicado sob a denominacdo “Padroes Basicos de
Qualidade na Educacao Infantil Paulistana” apresenta padrbes claros e gerais, com
poucos detalhamentos, enfatiza a divulgagéo de padrbes que possibilitem, a todos os
envolvidos, o acompanhamento da qualidade da Educacéo Infantil ofertada nas
Unidades Educacionais da Cidade de Sao Paulo. Surge dialogando com o documento
Indicadores de Qualidade da Educac&o infantil Paulistana (SAO PAULO 2015b) no
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sentido de se pensar sobre as questdes que envolvem a qualidade na/da educacéo

infantil.

Entre os principios norteadores a serem considerados na definicdo da
qualidade social da Educacédo Infantil Paulistana, serd dado destaque ao que trata,

entre outras, da dimensao afetiva:

A relacao indissociavel entre proposta pedagoégica e espaco fisico,
entendendo o espagco como elemento que concretiza a pedagogia da
infancia a medida que, cotidianamente, véo se constituindo diferentes
ambientes que considerem todas as dimensdes humanas
potencializadas nas criancas: o imaginario, o ludico, o afetivo, a
seguranca, as interacdes, as descobertas, a brincadeira, a liberdade,
a autonomia, a corporeidade e a construcao da identidade positiva dos
bebés e criancas; (SAO PAULO 2015c p. 9. Destaques da
pesquisadora).

Os Padrbes Basicos de Qualidade organizados nos aspectos do Projeto
Politico-Pedagogico sdo: organizacdo do tempo, espaco fisico/lambientes e
interacdes, recursos materiais e mobiliarios e recursos humanos, condi¢cdes de

trabalho e formacéo dos profissionais da educacao.

No item referente ao Projeto Pedagdgico (PP), no tocante a concepcao de
avaliacdo, retoma-se sua conexdo com a Orientacdo Normativa 01/13 e os
Indicadores de Qualidade da Educacéao Infantil Paulistana, quando ressalta aspectos
gue deveréo fazer parte do PP focalizando a descricédo das formas e dos instrumentos
de registro que compdem a documentacdo pedagogica utilizada pela Unidade
Educacional, inclusive controle da frequéncia e a Avaliacdo Institucional. Castilho
afirma que: “quando a proposta pedagdgica é realizada levando-se em consideracéo
todos os aspectos acima mencionados, temos como resultado uma pratica educativa
coerente entre o que se apresente e o que se faz, efetivamente” (CASTILHO, 2016,
p. 58).

O dltimo documento que faz parte deste estudo é o denominado: O uso da
tecnologia e da linguagem midiatica na Educac&o Infantil (SAO PAULO 2015d).
Vem buscando entender como conjugar o uso da tecnologia no contexto de espagos

coletivos, especialmente quando se refere a bebés e criangcas pequenas e os
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brinquedos tradicionais, heuristicos que constituem ambientes hibridos?® de

experiéncias e manifestacdes diversas.

Ha que se destacar que os recursos midiaticos e tecnolégicos devem favorecer
0 encantamento, o maravilhamento e o estranhamento singulares de cada bebé e

crianga em seu “processo de internalizagdo.”

O documento se relaciona com a Orientacdo Normativa n° 01/2013 (SAO
PAULO, 2013), quando considera que as concepc¢des sobre crianga sao constituidas
socialmente, de forma histérica e cultural, que se firmam em diferentes contextos nos
guais sédo produzidas e por diferentes forcas, como etnia, classe social, género e
condi¢cBes socioeconbmicas das quais essas criancas fazem parte. Nao se trata de
autorizar ou negar o uso dos recursos tecnoldgicos e sim admitir-se que seu uso € um
direito da crianca. As solucdes encontradas para o uso das tecnologias sdo chamadas
de recursos tecnolégicos, que devem considerar os contextos de uso direito da

crianca.

A proposta € que cada unidade consiga enxergar de que maneira podera
favorecer experiéncias de aproximagao com esses recursos tecnoldgicos, e que assim
como define o documento Padrbes de qualidade, o espaco funcione como um

segundo educador onde bebés e criancas sejam protagonistas de sua propria historia.

A exposicao acima teve o objetivo de compreender quais as definicdes oficiais
sobre a avaliacdo na educacdo infantil que norteiam as orientacdes nas escolas
publicas municipais da Cidade de Paulo. Quais o0s possiveis elementos de
interlocucdo entre eles e, finalmente, como eles fazem referéncia as questdes do
dominio afetivo. Conforme explicitado no inicio deste item, o periodo de selecdo dos
documentos foi de 2013 a 2016, considerando o periodo inicial dos estudos desta
pesquisa (2017) embora tenham sido citados de maneira abreviada dados sobre a

publicacdo de documentos dos anos de 2018 e 2019.%/

26 Um espaco no qual dimensdes mdiltiplas coexistem, até mesmo as opostas, um ambiente no qual o
espaco adquire forma e identidade através das relacoes.

27 Em raz&o do recorte de data estudada foram excluidos desse quadro os documentos que apesar de
fazerem parte da Politica publica para infancia paulistana, foram publicados em 2018: PMPI — Plano
Municipal pela Primeira Infancia (2018-2030), Orientagdo Normativa 01/19 — sobre registro
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CAPITULO Il — OS CONCEITOS

O conceito inicial € o da concepcdo de crianca presente nas Diretrizes

Curriculares Nacionais de Educacéo Infantil:

Concepcéao de crianca hoje: sujeito histérico e de direitos que, nas
interacdes, relagdes e préticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
DCNEI/2009d).

Para haver avaliagdo das criancas de acordo com o que é definido pela
legislacdo acima é preciso atencdo, pois ali estdo varias caracteristicas que
dependem de condi¢cbes de observagdo constante para se conhecer, respeitar e
favorecer experiéncias que legitimem as varias linguagens que os bebés e as criancas

apresentam.

Essa concepcéo de crianca presente na legislacéo exige constantes condicdes
de tempo e preparo para sua realizacdo, o que parece estar longe de acontecer na
realidade das escolas. Para a compreensdo dos dados obtidos na realidade das
escolas é preciso, entdo, ter em mente as contribuicbes de Licinio Lima (2008),
guando analisa as escolas, suas organizacdes e sobretudo as praticas instauradas
em seu interior todos os dias. O autor aponta a necessidade de uma focalizacao
diversificada para a analise das acdes internas das escolas, considerando que ha
diversidade de fenbmenos comportamentais e organizacionais seguindo uma
orientacdo normativa com estruturas e regras formais. Ou seja, o que deve ser feito e
estd difundido, em geral oficialmente, mas também seguindo uma orientacéo
interpretativa com estruturas ocultas e regras nao formais, muitas vezes consideradas
ocultas por ndo serem escritas, ndo oficiais, geralmente circulam pouco, tém alcance
limitado no interior de cada escola. O autor denomina essa realidade de modelo
diptico, pois had uma organizagdo proposta, pretendida, e outra efetivada a partir da
realidade vivida. Tais acdes sdo denominadas por ele de infidelidade normativa, uma

vez que as normas oficiais nem sempre sdo seguidas.
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Essa dualidade entre as determinacdes e as influéncias que sdo definidas no
cotidiano das instituicdes, também sdo apontadas por MARIN et al. (2002):

[...] “os saberes oriundos da propria pratica no aprendizado da
profissdo, no interior das escolas, compéem outro conjunto de regras
pelas quais os professores se orientam em seu trabalho de avaliar.
Eles sabem de certas regras ou normas que “dao certo” quando postas
em pratica para as situagdes do dia-a-dia incluindo as de avaliagao”
(Marin et al., 2002, p.151).

Nesse sentido, cabe recorrer a afirmacao de Lima (2008) que define a escola

nao apenas como:

[...] uma instancia “hetero-organizada para a reproducdo, mas é
também uma instdncia auto-organizada para a producdo de
orientacdes e regras, expressdo das capacidades estratégicas dos
atores e do exercicio (politico) de margens de autonomia relativa, o
que lhes permite, umas vezes retirar beneficios da centralizacao e,
outras vezes, colher vantagens de iniciativas que a afrontam. (LIMA,
2008, p.104).

Tais afirmacdes nos levam a acreditar que, em parte, para que sejam
consideradas e aproveitadas, as regras e normas estipuladas pelos 6rgaos centrais
implicam sempre interesses e escolhas por parte dos profissionais envolvidos. Lima
(2008, p.64) adverte que, na verdade, “a infidelidade seria mais corretamente
compreendida e considerada enquanto fidelidade dos atores aos seus objetivos,
interesses e estratégias”. Ao considerar a infidelidade normativa como contraponto ao

normativismo burocratico, aponta que os motivos poderiam ser 0os mais diversos:

“[...] desconhecimento das normas, falta de clareza das normas,
reproducédo deficiente dos contetidos normativos, erro ndo intencional
de interpretacdo de aplicacdo. Os motivos sdo passiveis de
relacionamento com o carater voluntario ou involuntario da
infidelidade.” (LIMA, 2008, p.64)

E certo que ha um longo percurso entre a concepgao, a producdo normativa e

sua execugcao no contexto escolar, ainda mais se for levado em consideracado o
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exacerbado desafio quantitativo que detém um municipio como S&o Paulo, conforme
dados apresentados na Figura 3 e Figura 6, respectivamente paginas 51 e 58 neste

estudo.

Em consonancia com as DCNEIls, a Orientacdo Normativa 01/13, que
apresenta as determinacgdes legais mais recentes, que versam sobre a avaliacdo na
educacdo infantil no municipio de Sao Paulo, define, entre outras, a necessidade de,
semestralmente, ser elaborado um Relatério Descritivo Individual (RDI) para cada
bebé e crianca matriculados nas instituicées publicas de Educacdao infantil, conforme
descrito no capitulo 1. O relatério descritivo individual das criangas foi o instrumento
escolhido para, a partir da analise dos dados constatados nos registros selecionados,
dar materialidade a proposta de investigacao sobre a avaliacdo na educacao infantil,
com foco no registro das manifestacdes afetivas de bebés e criancas.

Relativamente a esfera da pesquisa em seu todo, 0s conceitos apresentados e
discutidos por Bogdan e Biklen (1994) foram relevantes quando definiram pontos

importantes para uma boa investigacdo qualitativa, a saber:

[...] tem o objetivo de colher e analisar dados, com rigor no que diz
respeito ao registro detalhado daquilo que descobrem. Que essa
investigacdo se baseia em teorias e resultados anteriores que
funcionam como pano de fundo e fornecem pistas para dirigir o estudo
e permite contextualizar os novos estudos. Destacam que o objetivo
principal do investigador é construir conhecimento e ndo o de dar
opinides sobre determinado contexto e salientam que nos estudos
qualitativos o investigador preocupa-se com o rigor e abrangéncia dos
seus dados (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 64).

A opcéo pela analise documental apoiou-se sobretudo na relevancia do aspecto
denominado “Textos escritos pelos sujeitos”. Neste capitulo Bogdan e Biklen (1994)
esclarecem que alguns dos textos produzidos pelos sujeitos podem servir como fontes
férteis e descricdes de como as pessoas que produziram o material pensam o mundo.
Definem os registros individuais dos estudantes como documentos oficiais e destacam

que, normalmente:
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[...] os investigadores qualitativos, na sua grande maioria ndo tomam

0 registro sobre os estudantes por aquilo que eles dizem acerca da
crianca, mas sim pelo que revelam acerca das pessoas que fazem
esses registros. Nessa perspectiva esses documentos representam
uma perspectiva sobre a crianca. Raramente contém citagdes
inalteradas dos estudantes ou de seus pais (BOGDAN e BIKLEN,
1994, p.182).

Ha que se destacar que os relatdrios descritivos ndo sdo a avaliacdo. Eles se
constituem apenas como um dos instrumentos que podem apoiar o trabalho
pedagdgico e a avaliacdo do desenvolvimento das criancas, descrevendo suas
atividades, sem, contudo, classifica-las, nem servir de critérios para reté-las no
prosseguimento de sua vida escolar. A utilizacdo de multiplos registros realizados por
adultos e criancas, podem se efetivar também por meio de fotografias, desenhos,
portfélios, tecnologias audiovisuais, entre outras. Introduz o0 conceito de
documentacédo pedagogica entendido como possibilidade reflexiva de poder rever,
analisar e reconstruir o itinerario didatico e o percurso de aprendizagem realizados
nas instituicées. Rinaldi (2014) relata que garantir o escutar aos outros e a si proprio

€ uma das tarefas primarias da documentacao, isto é:

Produzir tracos/documentos capazes de testemunhar e de tornar
visiveis as modalidades de aprendizagem individual e de grupo,
capazes de garantir ao grupo e a cada crianca individualmente a
possibilidade de observar-se de um ponto de vista externo enguanto
aprende (tanto antes quanto apos os processos). [...] A documentacéo
€, entdo esse processo dialético, afetuoso e poético. Nao soé
acompanha o processo de conhecimento, mas, em certo sentido,
estimula-o. (RINALDI, 2014, p. 86).

Nesse sentido, a documentacdo pedagoOgica e o conceito de avaliacdo
formativa estéo intrinsicamente relacionados porque ambos preveem dar visibilidade
ao processo de aprendizagem e desenvolvimento da criancga. Por isso, a importancia
de se rever os registros que compdem a documentacdo e refletir sobre eles.
Complementarmente, Freire (2008, p.57) destaca que “a reflexdo trabalha o
pensamento e 0 seu registro, permite que se supere o mundo das lembrancas. A

reflexdo registrada tece a memoria, a histéria do sujeito e de seu grupo.”

Outro conceito utilizado, fundamentalmente para analisar as manifestacoes

afetivas de bebés e criancgas, presentes nos relatorios, foi encontrado na producao de
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Benjamin Bloom e seus colaboradores (1974) a respeito de um amplo estudo sobre
analises de comportamentos, e € buscado como objetivo nas escolas. Dentre os
narrados pelos autores estdo os objetivos educacionais do dominio afetivo relativos
ao desenvolvimento, interiorizacdo de interesses, atitudes e valores apresentados

pelas criancas em seus comportamentos.

A mais conhecida e divulgada taxonomia de Bloom € a dos objetivos
educacionais cognitivos, mas, além dessa, ele e seu grupo organizaram a taxonomia
do dominio afetivo e a taxonomia do dominio psicomotor. Pode-se notar que dentre
as pesquisas selecionadas, para este estudo, os trés pesquisadores que usaram 0S
estudos de Bloom como referéncia o fizeram considerando os estudos do dominio

cognitivo, como transcrito no Capitulo um.

Bloom et al. (1974) destacam uma estreita relacao entre a taxonomia afetiva, -
ligada ao dominio afetivo cujo critério de hierarquizagao € o grau de interiorizacao - e
a taxonomia cognitiva, cujo critério de hierarquizacao € o grau de abstracao. Cortesao
e Torres (1995) afirmam que “O prdprio grupo de pesquisa de Bloom considerou dificil
estabelecer critérios para problemas tao fluidos e subjetivos e que, portanto, deve-se
manter uma certa reserva quanto a sua utilizacdo” (CORTESAO e TORRES, 1995,
p.171). Castilho salienta que:

[...] € preciso haver um certo cuidado quando a avaliacédo é feita, tendo
como foco as atitudes comportamentais da crianca, para nao as
rotular. E preciso estar atento as necessidades que a crianca
apresenta, através do comportamento, e ndo utilizar julgamentos
oriundos de uma avaliagdo informal sem intencionalidade.
(CASTILHO, 2016, p.152).

Em sua pesquisa, Bloom et al. listaram algumas razfées da negligéncia em
relacdo aos aspectos afetivos. A primeira foi a que chamaram de medo da
doutrinacdo, em que se pensa que ensinar valores € fazer lavagem cerebral. Para

evitar isso, listaram trés pontos:

[...] ensinar como fatos apenas aquelas afirmacdes que podem
objetivamente ser demonstradas; lembrar que o bom ensino vai
além da memorizacao de conclusdes que o professor julga correta,
mas no desenvolvimento das habilidades necessarias para chegar
a conclusdes e testa-las e o ultimo o fato de que certas conclusdes
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possam ser agora vistas como conclusbes demonstradas nao
significa que elas jamais venham a se revelar incorretas. (Scriven
apud Bloom et al. 1983, p. 246)

Outras razdes pelas quais os professores ndo deram énfase a instrugdo dos

objetivos afetivos sé@o que:

Em primeiro lugar, existe a suposicéo de que, ao contrario da maioria
dos objetivos cognitivos, os objetivos afetivos ndo podem ser atingidos
num periodo de instrucdo relativamente curto. Uma segunda razéo
para a hesitacdo em avaliar aspectos afetivos é que as caracteristicas
dessa natureza, ao contrario de capacidades de realizacdo, sao
consideradas mais como questdes privadas do que publicas. (Scriven
apud Bloom et al. 1983, p. 246)

A despeito das razdes da hesitacdo, mencionadas acima, se além dos objetivos
cognitivos houver objetivos afetivos tais como interacdo, espirito de pesquisa,
acatamento da lei e dos regulamentos da escola, entre outras. € de suma importancia
gue sejam conhecidos e considerados, de forma integrada. Como explicam os autores
da Taxonomia afetiva, “Cada comportamento afetivo tem como complemento algum
tipo de comportamento cognitivo e vice-versa”. (KRATHWOHL et al apud BLOOM et

al, 1983, p.249). Pensando nessa relacao, Bloom afirma:

Algumas das mais interessantes relagbes entre os dois dominios
cognitivo e afetivo (e algumas das indicacdes mais claras das inter-
relacBes entre os dois dominios) sdo aquelas em que a consecucao
de um alvo ou objetivo de um dominio é considerada como meio para
a consecucdo de um alvo ou objetivo, no outro. Em alguns casos,
utilizamos maodificaces do dominio cognitivo, como meio para
produzir modificacdes no dominio afetivo; damos aos estudantes
informac8es com a intencdo de mudar a sua atitude. Em outros casos,
usamos um alvo afetivo como um meio de atingir um cognitivo.
Desenvolvemos um interesse no material, de maneira que o estudante
aprendera a usa-lo. (KRATHWOHL et al apud BLOOM et al ,1974,
p.53)

Segundo Bloom et al, “no dominio cognitivo 0 maior interesse € que a crianga
seja capaz de fazer uma tarefa quando solicitada. No dominio afetivo que ela “faga
realmente “, quando é apropriada, depois que aprendeu que pode fazé-la” (BLOOM,

1974, p.60) ndo s6 como resultado para atender as expectativas do adulto, mas para
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gue o acompanhamento do processo da crian¢a observado aponte indicios surgidos

do fazer realmente e para avaliar a consecucéo de objetivos do fazer realmente.

Sendo assim, os estudos de Bloom e seu grupo, apontam que a escola tem
obrigacédo de avaliar a eficacia do curriculo na formacao desses comportamentos. Se
um curriculo tem por objetivo produzir resultados afetivos, as avaliagbes formativas e
somativa se fazem necessarias para registrar as experiéncias das criangas em seu

dia a dia. Em relagao ao registro, Ostetto (2017,p.27) afirma que:

[...] observar acbes, reacdes, interacdes, proposicbes ndo s6 das
criancas, mas também do préprio docente. E preciso ficar atento as
dindmicas do grupo, as implicacBes das relagbes pedagogicas, com
um olhar aberto e sensivel, pois registrar ndo € uma técnica, nem tao
pouco pode ocorrer de forma automatizada, como espelhar o real.

A Taxonomia dos objetivos educacionais do dominio afetivo apregoa que a
avaliacdo é um processo continuo e que crianca, desde as primeiras relacdes que
estabelece, inicia seu “processo de internalizagdo”. Sendo assim, propde os objetivos
relativos ao desenvolvimento, interiorizacdo de interesse, atitudes e valores
apresentados pelas criancas em seus comportamentos dispostos num continuo

hierarquico que vai:

da categoria mais simples, onde o0 sujeito simplesmente tem
consciéncia do fenémeno, é capaz de percebé-lo. No segundo nivel o
sujeito responde ao fendmeno com sentimentos. No préximo ponto se
empenha em responder ao fenbmeno. Em seguida, conceitua seu
comportamento e seus sentimentos e 0s organiza em uma estrutura.
O individuo alcanga o ponto mais alto da hierarquia quando essa
estrutura se torna parte da sua vida. (BLOOM et al, 1983, p.249)

7

A sintese sobre o processo de hierarquizacdo dos objetivos afetivos -, é
detalhada por meio de cinco categorias, ordenadas segundo o grau de internalizacéo,

conforme Quadro 5, apresentado ap0s explica¢do das cinco categorias.

A primeira categoria, o Acolhimento (atengéo), é definida como sensibilidade a
existéncia de alguns fenbmenos ou estimulos, isto é, a disposi¢cdo para prestar
atencédo neles. Um objetivo tipico deste nivel seria: “Na atividade de leitura de historias

em pequenos grupos a crianga demonstra estar atenta a histéria que esta sendo lida.
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A categoria Acolhimento foi dividida em trés niveis diferentes de classes ou
subcategorias:

» Percepcao — papel extremamente passivo, de parte de quem aprende.

> Disposicao para receber: tolerar o que esta acontecendo e ndo procurar evitar

» Atencédo controlada ou selecionada —Ter atencéo cuidadosa ao que se passa.

A segunda categoria € a Emisséo de respostas (recebe e reage) — refere-se a
participacao ativa do estudante que se mostra comprometido com o estimulo. Nao
apenas percebe, mas reage dando respostas que ultrapassem a mera atencao dos
fendmenos. Esse comportamento é comumente chamado de interesse. Um objetivo
tipico deste nivel seria: A crianga se manifesta ao ouvir a apresentagao da historia:

sorri, chora, encolhe o corpinho (da uma resposta).

Emisséo de resposta — esta dividida trés classes (subcategorias):

» Aquiescéncia em responder — reage porque obedece, ou porque manifesta
prazer em falar, gesticular, ou atitude em responder.

» Disposicao para responder — Entender posicdes diferentes das suas.

» Satisfacdo em responder — responder com interesse e entusiasmo.

A terceira categoria € chamada de Valorizacdo (recebe ou reage, aceitando ou
recusando) . O comportamento desse nivel taxonémico vai além de meramente fazer
algo com ou em relacdo a alguns fenémenos. Implica percebé-los como dotados de
valor e, consequentemente, apresentar alguma consisténcia nos comportamentos
relacionados a estes fenbmenos. Um objetivo tipico seria: A crianca prefere ouvir
histéria, em vez de ver televisdo (valorizacdo). Relaciona-se com o valor que é
agregado ao objeto, ao fenbmeno ou ao comportamento. O sujeito demonstra algum

envolvimento ou compromisso definido.

Valorizacdo — dividida em trés classes (subcategorias):

> Aceitacdo de um valor — identificada no comportamento.

> Preferéncia por um valor — identificada pela repeticdo na atitude

> Compromisso — alto grau de certeza ajuda a entender o nivel de
comportamento
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A guarta categoria € denominada Organizacao (de valores) — A organizagéo
€ definida como a conceituacdo de valores e 0 emprego destes conceitos na
determinacdo das inter-relacdes entre valores. Um objetivo tipico poderia ser: A

crianca escolhe a historia que quer ouvir e comunica isso antecipadamente.

Organizacao (de valores) — dividia em duas classes (subcategorias):

» Conceitualizagdo de um valor — Perceber como um novo valor se relaciona
com 0s ja existentes

» Organizagéo de um sistema de valores — Reunir um complexo de valores e
introduzir uma relagéo ordenada deles.

A quinta categoria é a Caracteriza¢éo por um complexo de valores — chama-
se organizacao de valores, crencas, ideias e atitudes - num sistema internamente
consciente. Refere-se a disposi¢ao para atuar sempre de modo coerente diante de
um complexo de situacdes e valores. Este é o nivel mais elevado do dominio
afetivo. Um objetivo tipico seria: A crianga demonstra estar aberta e
conscientemente comprometida com um grande amor pelas historias
(caracterizagao por um valor). O sistema de valores do individuo define seu “estilo
de vida”, estabelecendo seu comportamento e permitindo sua previsdo e esta
associado ao carater que a pessoa apresenta, sua forma de ser, agir e pensar,

consistentes com seus valores.

Caracterizacdo — dividida em duas Classes (subcategorias):

> Conjunto generalizado — E relativo & consisténcia interna ao sistema de
valores, dos procedimentos, crencas e atitudes das pessoas que agem e
pensam de forma coerente com seus valores.

> Caracterizacdo — ponto culminante do processo de internalizacédo, relaciona-
se a objetivos que se referem a visdo ampla que o individuo tem da vida e do
universo.

Segundo Bloom et al (1983), ndo se deve olhar para a sele¢éao de categorias para
rotular a criangca , mas sim para conhecé-la melhor, por meio de suas expressoes,
desejos, interesses e conseguir efetuar uma mediacdo mais efetiva, quando for

preciso. Segundo o grupo de estudiosos o “componente emocional aparece
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gradualmente ao longo da série de categorias de internalizacdo (BLOOM, 1983,

p.289).Segue Quadro 5 com a sintese do processo de hierarquizacdo dos objetivos

afetivos .

Quadro 5 — Organizacao dos objetivos do dominio afetivo
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Torna-se importante salientar a relagdo da estrutura do dominio afetivo com os

” 11}

termos afetivos comuns expressos no Quadro 5: “interesse”, “apreciagéo

, atitudes,”
“valor” e “ajustamento”, ou seja, que esses termos ndo se restringem a uma Unica
categoria e pode assumir diversos significados em relacao as categorias taxondmicas.

Conforme segue:

Um objetivo relativo a atitudes, quando traduzido em termos
comportamentais, pode cair na categoria de Emissao de respostas,
em que se espera que a crianga exiba um determinado
comportamento, especialmente com uma dose de emocéao, ou na
categoria de Organizagao, “na qual ele poderia empenhar-se para
demonstrar o valor ou comunica-los a outros,” (Krathwohl et al,
1964,apud BLOOM at al, 1983, p.250)

O quadro demonstra que cada um deles possui uma extensdo ampla de

significacdes que perpassam as categorias do processo de internalizacéo.

Considerei que estes conceitos foram Uteis na andlise dos relatérios, sem
esquecer as preocupacoes, expressas por Bloom (1974) de que termos comumente
usados - como ‘“interesse”, “apreciacado”, “valores” e “ajustamento” -, assumem
diversos significados em relacéo as categorias taxondmicas do dominio afetivo, e por
serem extremamente subjetivos estao sujeitos a analise do contexto e do processo de

internalizacdo proprio de cada sujeito.

E um desafio partir desse parametro para analisar as manifestacdes afetivas
dos bebés e criancas registradas pelos professores, mas também um aprendizado
importante no tocante a entender que, todos os seres humanos, desde que nascem,
ao se relacionarem, de uma forma ou de outra, desenvolverao seus comportamentos.
Por essa razao é preciso observar e conhecer a forma como esse processo se da e
estabelecer objetivos préprios, menos genéricos, e indicadores que favorecam a
avaliacdo e qualificacdo das praticas. A relevancia aumenta quando se considera o
contexto de CEI onde, como ja citado, as criancas passam a maior parte do tempo.
Ressaltamos que “a avaliagdo da consecucgao de objetivos afetivos também faz parte
das atividades regulares de escolas e de professores, a medida que quase todo
professor esta alerta a indicios de interesses e atitudes desejaveis e do
desenvolvimento de carater.” (BLOOM et al, 1974, p.14).
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CAPITULO IIl - A PESQUISA REALIZADA

Este capitulo contém a retomada dos objetivos da pesquisa, das questbes e
hipoteses que norteiam o estudo, e a apresentacdo da efetivacdo das acbes que

ocorreram para sua consecucao.

3.1. Objetivos da pesquisa

O objetivo central desta pesquisa foi realizar um estudo sobre o registro das
manifestacdes afetivas de bebés e criancas pequenas descritos por professores no
relatorio descritivo individual da crianga. Para tanto, foram delineados os seguintes

objetivos especificos:

» ldentificar e descrever as manifestacbes do dominio afetivo de bebés e
criangas pequenas priorizados nos registros de avaliacdo selecionados;

» Relacionar as ocorréncias e os tipos de registros com as interpretacdes dos
professores sobre as manifestacbes afetivas de bebés e criancas bem
pequenas, priorizadas nos relatérios descritivos individuais das turmas
atendidas nos bercarios e mini grupos dos CEls selecionados;

» Verificar, nos documentos obtidos, possiveis acdes que subsidiaram a escrita

pelos professores.

Para tanto, foram definidas as seguintes questdes que nortearam os objetivos:
Quais foram as manifestaces do dominio afetivo de bebés e criancas pequenas
presentes em dois Centros de Educacéao Infantil do municipio de Sado Paulo no ano de
2018? Como foram registradas tais manifestacbes nos relatérios descritivos
individuais das criancas? Quais e quantas foram as ocorréncias registradas? Como
os(as) professores(as) se manifestaram comentando as rea¢des das criancas? Em

gue os(as) professores(as) se basearam para emitir os registros?

Com a finalidade de realizar a pesquisa e obter respostas as questdes,
colocam-se as seguintes hipoteses: a primeira € que, nas escolas de educacéo infantil
dessa regido, o registro avaliativo (RDI) nem sempre segue as orientacdes formais

sobre avaliagdo estabelecidas pelos 6rgdos centrais. Desse modo, caracteriza-se
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infidelidade normativa. A segunda é que ha o predominio do registro das
manifestacdes afetivas no bercério e que esse registro diminui conforme se analisam

0S agrupamentos das criangas maiores.

3.2. O universo da pesquisa — o critério de escolha do segmento e das unidades
educacionais

Minha trajetoria profissional compreende 34 anos de trabalho relacionado a
educacdo. Trabalhei como professora de jovens e adultos, ensino médio, ensino
superior, coordenadora pedagogica, diretora de escola, supervisora escolar, gabinete
da Secretaria Municipal de Educacao, mas nunca trabalhei como professora de bebés
e criangas pequenas. Ao adentrar esse universo da educacao infantil na condi¢do de
coordenadora pedagdgica, tornou-se claro o quanto precisaria estudar e aprender
sobre essa etapa da vida para apoiar o trabalho dos professores na qualificacdo de

suas praticas.

Esse periodo coincidiu com a promulgacdo da LDBEN (BRASIL, 1996a) que
definiu a educacao infantil como primeira etapa da educacéo basica e trouxe o debate

sobre ela para o cenario nacional. Bresciane aponta que:

O crescimento da educacdo infanti € uma tendéncia global
determinada por inimeros fatores, entre eles as ideias difundidas por
diversas areas do conhecimento, apontando a importancia dos
primeiros anos para o desenvolvimento integral da crianca, bem como
para 0s impactos pessoais, sociais e econdmicos causados por ela.
Considerada de uma perspectiva social e histérica, podemos dizer que
a El é recente. No Brasil € uma area que ainda esta em construcao e
suas praticas, em processo de consolidacdo. (BRESCIANE, 2015, p.
25).

A constituicdo de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990a) ja definiram a crianca como sujeito de direitos. A legislacdo que os sucedeu,
como a LDBEN (BRASIL, 1996b), ja foram criadas a luz do principio de que o
atendimento as criancas passasse a ser regulamentado, visando o desenvolvimento
integral das criancas em complementacéo a acdo da familia. Grana aponta que esses

marcos histéricos “resultaram no acréscimo de criancas frequentando creches e
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proporcionando, entre outros aspectos, a ampliacdo do mundo social dessas criangas
gue passaram a interagir com outras pessoas, distintas daquelas do ambiente
familiar.” (GRANA, 2011, p. 100).

Precisei me inteirar da legislacéo e das demandas que envolviam o trabalho da
coordenacdo e das professoras com as criangcas pequenas. A escola que eu
coordenava atendia criancas de quatro a seis anos e ha época 0s relatérios seguiam
um roteiro pré-estabelecido de perguntas pré-determinadas (conforme apéndice 1). A
avaliacdo, em sua grande parte, era pautada nos aspectos preparatdrios para 0

Ensino Fundamental.

Intrigada com o tema da avaliagdo, fui estudar no “Espago Pedagogico?, fiz
especializacdo em Avaliacdo da Educacéo Basica, na Universidade Federal de Juiz
de Fora, (CAEd/UFJF), Artes na Educacéao Infantil, na Universidade Federal de Sao
Paulo (UNIFESP), e Magistério do Ensino Superior na PUCSP, sempre impelida pelo

desejo de me aperfeicoar e colaborar com o contexto nos quais estava envolvida.

Quando assumi o cargo de supervisora escolar de nove escolas, sete eram
CEls, uma EMEI e duas EMEFs. Nessa situacao deparei com o trabalho com bebés.
Simultaneamente, trabalhei como formadora de gestores educacionais da educacao

infantil, ligados a diretoria em que trabalhava.

Esses novos desafios favoreceram meu contato com diferentes espacos e
realidades educacionais. No convivio frequente com a diversidade de ideias e de
fazeres, sempre deparei com a dificuldade das pessoas em efetuarem registros
escritos nas mais diversas situacdes. Isso acontecia quando era preciso fazer o
registro de uma reunido, um termo de visita, a sintese de uma discussao, um relato

de pratica, entre outros.

Durante minhas visitas as unidades educacionais e, também por meio dos
relatos dos coordenadores e diretores que faziam parte de minha turma de formacéao
de gestores, percebi que os professores tinham muita dificuldade em efetuar os
registros nos relatorios descritivos individuais das criancas. Assim como observou
Fernandes (2017):

28 Como ja citado Espaco Pedagdgico era um espaco de formacgdo voltado para as tematicas da
infancia, fundado por Madalena Freire.
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[...] tenho constatado que, ao término de cada semestre, periodo de
conclusdo dos Relatorios Descritivos (RD), as professoras...
apresentam manifestagdbes emocionais negativas, por mim
interpretadas como: esgotamento, angustia e estresse [...] passei a
suspeitar que o ocorrido poderia, em parte, estar relacionado ao
trabalho de elaboracéo dos relatorios (FERNANDES, 2017, p. 16).

Tal constatacdo levanta a questdo que norteia uma das hipéteses desta
pesquisa, que € o grande desafio de fazer com que as orientacdes normativas
oferecam respaldo ao professor para a compreensdo do que é avaliar na educacao
infantil, e como os registros podem ser realizados no sentido de qualificar suas
préaticas e apoiar o processo de acompanhamento das criangas. Como fazer para que
o cumprimento das normas nao se torne um fardo para os professores? Sera que

essas normas sao consideradas quando da realizagéo dos relatérios?

No inicio de 2017, participei de reunido com todos os diretores e coordenadores
dos Centros de Educacéo Infantil (CEIs) e Escolas Municipais de Educacao Infantil
(EMEIs). Nesse encontro, a equipe de formagdo?® da Diretoria Regional de Educacao
(DRE) fez um levantamento dos principais problemas a serem discutidos nos
encontros de formacédo continuada. Essa sondagem foi realizada com questionario

respondido por todos os profissionais presentes.

As respostas dos questionarios foram tabuladas e a analise dos dados
serviram de ponto de partida para se estabelecer temas e construir pautas de
formacdo que seriam trabalhadas durante o ano com o0s gestores das unidades

educacionais da regiéo.

Do total de respostas, Figura 8, 25% apontaram o registro de acompanhamento
das criancas como sendo a maior dificuldade dos professores e, homologamente, sua

mediacdo no processo educativo por meio de devolutivas significativas.

Figura 8 — Demandas formativas apontadas pelos gestores

2% Cada Diretoria Regional de Educacdo — DRE possui uma Diretoria Pedagdgica — DIPED, que
acompanha e oferece acdes de formacao aos educadores (as) localmente.
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E possivel que tal dificuldade também tenha aparecido na rede em outras
regides da cidade, uma vez que a COPED (Coordenadoria Pedagogica), Divisdo de
Educacao Infantil (DIEI) da Secretaria Municipal de Educacéo (SME), também elegeu
o “registro” como a maior demanda formativa para 2017. Esse fato viria a favorecer o

planejamento das ac6es de formacao relacionadas ao tema.

Do ponto de vista politico, o referido movimento fortaleceu o projeto da DIEI
(Divisdo de Educacao Infantil), na SME (Secretaria Municipal de Educacéo) e nas
Diretorias Regionais de Educacado (DRE), pois a ideia era a de que os dados obtidos
nas pesquisas subsidiassem acdes formativas - por meio da homologia de processos
- e chegassem aos professores das mais de 2.600 unidades de educacao infantil
espalhadas pela cidade, com a intencéo de dar significado as orientacfes formais e

apoia-los em suas préticas avaliativas.

H& que se destacar que 82,03% do atendimento aos bebés e criancas bem
peqguenas narede publica da cidade de Sdo Paulo encontram-se sob responsabilidade
dos CEls indiretos conveniados e Creches particulares conveniadas e apenas 17,97%
das criangas matriculadas na rede sao atendidas por CEls diretos. Fato que explicita
uma politica de conveniamento relatada por Luiz Araujo, consultor nacional da Unido

dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), que afirma que “o custo de



84

manutencdo de uma escola conveniada é, em média, a metade do custo de uma
escola publica”, o que torna “mais viavel para o gestor concentrar seus esforgos na
geragao de vagas na rede conveniada” para, assim, “oferecer o dobro de vagas com
0 mesmo custo da rede publica” (Araujo, 2009 apud RIBEIRO, 2010, p. 47).

O atendimento nas EMEIs corresponde a 21% das criangas matriculadas na
rede publica municipal paulistana. Os dados sobre o numero de unidades que
compdem o sistema publico de educacao infantil no Municipio de Sdo Paulo serdo

apresentados na Figura 9.

Figura 9 — Numero de unidades de Educacéo Infantil da rede publica municipal paulistana,
janeiro de 2017.

DRE |cCElDR| EMEI |EMEBs| ceci | cEmEl Il:;DEIIR CRECHE |CCI/CIPS | -y« |  TOTAL
CONV CONV **)

BT 17 31 (o] (o] 1 20 52 0 2 123
CL 49 59 (0] (o] 7 28 146 0 8 297
Ccs 29 37 (o] 2 (o] 19 85 0 5 177
FB 17 35 1 [o] o 22 132 1 2 210
G 28 35 (0] o] (o] 18 172 0 4 257
P 23 51 1 o (o] 34 112 (o] 3 224
[[@] 24 44 o (o] (o] 25 56 0 3 152
JT 24 38 1 (o] o] 33 96 1 1 194
MP 40 42 (0] o] 0] 40 o8 1 4 225
PE 33 49 1 o] o 26 128 0 2 239
PJ 27 50 1 1 o 24 67 0 5 175
SA 18 31 1 o] (o] 33 56 0 2 141
sSM 33 48 (o] o] (o] 36 131 0 5 253
Total 362 550 6 3 8 358 1.331 3 46 2.667
(*) - Unidades Internas ja incluidas nos tipos especificos de escolas e considerado o Centro de Conv. Educ.
Cultural Heliopolis

(**) - Pertencentes a outras Secretarias Municipais (Centro de Convivéncia Infantil/Centro Infantil de Proteg¢do a
Saude

Fonte: Portal da Secretaria Municipal de Educacdo- SME — jan. 2018

Essa realidade foi se consolidando gradualmente, a partir de 2002, quando os
CEl passaram a ser de responsabilidade direta da Secretaria Municipal de Educacéao,
nos termos do Decreto n° 41.588/01 (SAO PAULO, 2001).

Em face da transferéncia da Secretaria de Assisténcia Social para a Secretaria
de Educacéo, a Educacéao Infantil acolheu as demandas da faixa etaria de zero a trés
anos, até entdo nao atendidas pela SME, e suscitou o trabalho pedagdgico com

bebés.
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A Portaria de Organiza¢do das escolas de educacao infantil da rede publica
municipal paulistana de 2018%° assim definiu a faixa-etaria: O artigo 11 da Portaria
SME n° 8.945/17- Organizacdo das escolas em 2018 (SAO PAULO, 2017f) - prevé
gue a Educacéao Infantil se destina a criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade, e

sera oferecida em:

| — Centros de Educacao Infantil - CEls destinados ao atendimento de
criancas dos agrupamentos de Bergario |, Bergario 1l e Mini-Grupos |
e Mini-Grupo Il

Il — Escolas Municipais de Educagéo Infantil - EMEIs destinadas ao
atendimento de criancas dos agrupamentos Infantil | e Infantil Il, na
faixa etaria de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos completos.

[Il — Centros Municipais de Educacéao Infantil - CEMEIs destinados ao
atendimento de criancas dos agrupamentos de Bercario |, Bercario Il,
Mini-Grupos | e Mini-Grupo I, Infantil | e Infantil 1, observadas as
especificidades de cada agrupamento. (SAO PAULO, 2017f)

De acordo com o artigo 12 da Portaria de Organizacéo das escolas municipais
para o ano de 2018 (SAO PAULO, 2017g) - os bebés e criancas poderiam ser
atendidas em periodo integral de 10 horas, observado o periodo compreendido entre
7h e 19h, sendo que o inicio e o término dos turnos seriam definidos pelo Conselho

de CEI e aprovados pela respectiva DRE.

Ligado a esses dados da distribuicdo do atendimento das crian¢as na escola
publica de educacdo infantil paulistana, que aponta a maior concentracdo de
atendimento nos CEls da cidade (conforme Figura 9), instituicbes de contexto coletivo
onde os bebés e criancas permanecem por dez horas diarias, cinco dias por semana
e onze meses do ano, esta a principal razdo de haver escolhido esse segmento e a
maneira como sao registradas as manifestacdes afetivas de bebés e criancas

peguenas nos relatdrios descritivos como foco desta pesquisa.

Atualmente, a Cidade de Sdo Paulo possui um total de 13 diretorias de
educacéo distribuidas pelas diversas regifes. Ha que se destacar que a Diretoria de
Educacdo escolhida dentre as 13 DREs existentes fica em regido periférica do

municipio. E a terceira maior Diretoria de Educacdo em nimero de criancas

30 vale destacar que a Portaria de Organizacéo das Unidades Educacionais da rede publica municipal
de Sé&o Paulo é publicada anualmente com as orienta¢des a serem seguidas no ano seguinte.
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matriculadas e, apesar de contar com poucos integrantes em seu quadro de
formadores foi pioneira em assumir o desafio de inserir os profissionais da rede
conveniada nos médulos de formacdo que oferece — fato que denota preocupacao
com a qualificacao das praticas por meio da politica de formacao e socializacao das

orientacbes normativas para todas as instituicdes que compdem o territério.

Abaixo segue, conforme Figura 10, um mapa da Cidade de S&o Paulo com a

localizacdo das 13 Diretorias de Educacao da rede publica do municipio:

Figura 10 — Mapa do Municipio de Sédo Paulo com a localizacdo das DREs, por regido da
cidade

Ne Diretoria de Ensino

1 Diretoria Regional de Educag&o Pirituba

2 Diretoria Regional de Educagio Freguesia/Brasilandia
3 Diretoria Regional de Educagdo Jagand/Tremembé

4 Diretoria Regional de Educagdo Penha

5 Diretoria Regional de Educagdo Sao Miguel

6 Diretoria Regional de Educagdo Guaianases

7 Diretoria Regional de Educago Itaquera

8 Diretoria Regional de Educagdo Sdo Mateus

9 Diretoria Regional de Educagdo Ipiranga

10 Diretoria Regional de Educag&o Butantd

11 Diretoria Regional de Educagdo Campo Limpo
12 Diretoria Regional de Educag&o Santo Amaro
13 Diretoria Regional de Educagdo Capela do Socorro

Fonte: Portal da Prefeitura do Municipio de Séo Paulo, jul. 2019.

A DRE selecionada foi a mesma em que eu atuava como supervisora de ensino
e como formadora da educacéao infantil. Por essa razao, conhecia bem o territério e a
maior parte das equipes gestoras que atuavam na regido. Mesmo assim, constituiu-
se um desafio encontrar critérios para selecionar dois CEls para compor os dados

desta pesquisa, pois 0 nimero®! de instituicdes que atendiam a essa faixa etaria na

31 O Numero de CEls diretos e conveniados nesta DRE conforme dados do quadro 6 era de 178
unidades.
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regido ainda era grande e o numero de criancas atendidas também, conforme dados

da Figura 11 apresentado no inicio da proxima pagina.

Na Figura 11, pode-se notar a quantidade de criangas matriculadas na DRE
selecionada, somente no segmento do CEl, perfazendo um total de 28.749 criangas.
Considera-se um dado importante se imaginarmos que esse é o numero de relatorios-
sintese de avaliacdo construidos pelos professores sobre as criangcas e que as
acompanharao de uma turma para outra dentro da mesma unidade e de uma unidade

para a outra na transi¢cdo de CEIl para EMEI e de EMEI para EMEF.

Figura 11 — Namero de criangas matriculadas nos CEls da DRE selecionada

Matriculas de criangas nos CEls da DRE selecionada

JANEIRO 2018
8000,0

7000,0
6000,0
5000,0
4000,0
3000,0
2000,0

1000,0
0 .
REDE DIRETA REDE CONVENIADA
HB| mBIl EMGI = MGl

REDE CONVENIADA 22.603
REDE DIRETA 5.876
TOTAL 28.479

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do Qedu (2018).

Esses dados servem para lembrar que os relatorios elaborados por professores
e enviados dos dois CEls selecionados para serem analisados nesta pesquisa séo

apenas uma amostra representativa no universo do total de relatérios emitidos.

Para selecionar os CEls para esta pesquisa foram considerados: o tipo de

vinculo, sendo um CEI da rede direta e outro da rede conveniada, a localizagdo dentro
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do territdrio abrangido, um mais periférico e o outro mais central, além do fato de

ambas as unidades atenderem todas as faixas etarias do segmento.
3.2.1 Caracteristicas do CEI Direto selecionado

A opgéo de realizar a pesquisa com os dados desse CEl direto foi em razéo de
ele ser uma das mais antigas instituicbes, em termos de funcionamento e atendimento
as criangas, e estar localizado em regido central, de facil acesso e com ruas

urbanizadas.

Conforme dados extraidos do Projeto Pedagdgico do CEl direto, ele foi fundado
em 1967, por meio de luta da populacdo local e apoio da Igreja Catdlica. Foi
encampado pela Secretaria do Bem-Estar Social e transferido para a Secretaria da
Educacdo em 2002. Fica no centro do bairro e possui funcionarios efetivos, alguns

gue la trabalham ha 30 anos.

No periodo da pesquisa, o CEI direto estava com 123 criancas, atendendo aos
critérios estabelecidos no artigo 15 da Portaria SME n° 7.858/17 (SAO PAULO, 2017¢)
gue dispbe sobre diretrizes, normas e periodos para a realizacdo de matriculas em
20183 matriculadas em 11 turmas organizadas pela data de nascimento, de acordo

com o explicitado na Tabela 2.

Tabela 2 — Distribuicdo das criancas conforme a faixa etaria

Denominacéao Faixa etaria Periodo N° de criancas
Em cada
agrupamento

Bercario | 0 all meses Integral 07

Bercario Il 12malanoell meses Integral 09

Mini-grupo | 2 anos a 2 anos e 11 meses | Integral 12

Mini-grupo Il 3 anos a 3 anos e 11 meses | Integral 25

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora a partir da Portaria n°® 7.858/17.

O CEI mantinha horario de atendimento integral das 7h as 17h. As turmas de
atendimento foram distribuidas, nas salas de convivéncia/ atendimento/ multiuso, de

acordo com a faixa etaria, conforme apresentado na Tabela 3:

32 A Portaria com diretrizes e normas para a realizagdo das matriculas em todas as escolas da rede
publica municipal de Sao Paulo é publicada anualmente, com orienta¢des para 0 ano seguinte.
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Tabela 3 — Organizacdo das turmas por sala de convivéncia/ atendimento/ multiuso

Agrupamento Turmas | Total de criancas | N° de professoras
por sala | por sala nasala
Bercario Menor (Bl) | AeB 14 02 — Horario da manha
02 — Horario da tarde
Bercario Maior (BIl) | AeB 18 02 — Horario da manha
02 — Horario da tarde
Bercario Maior (BIl) | CeD 18 02 — Horario da manha
02 — Horario da tarde
Mini-grupo | AeB 24 02 — Horario da manha
02 — Horario da tarde
Mini-grupo | CeD 24 02 — Horario da manha
02 — Horario da tarde
Mini-grupo Il A 25 01 — Horario da manha
01 — Horario da tarde

Fonte: Tabela elaborada pela autora com as informacgfes fornecidas pela equipe gestora da
unidade em 2019.

Conforme pode-se observar na disposi¢cdo de dados acima, com excec¢ao do
mini grupo |, cada sala atende mais de uma turma por agrupamento. E importante
salientar que, para que iSSO ocorra, € preciso aprovacado do supervisor escolar que
ira considerar a metragem do espaco, a ventilacdo cruzada e a seguranca das
criangas, de acordo com o definido no documento dos “Padrbes Basicos de Qualidade
na Educacdo Infantil Paulistana”™ Este mesmo documento determina que cada

unidade deve:

[...] organizar e transformar seus espa¢cos em ambientes acolhedores
e desafiadores tanto para as criancas como para 0S
adultos/educadoras/educadores e comunidade, proporcionando as
criancas experiéncias com vistas ao desenvolvimento da autonomia,
da criatividade e da criticidade. [...] O ambiente € um importante
elemento curricular, revelador de concepcdes pedagdgicas, podendo
configurar-se como espaco de respeito a poténcia infantil ou de
confinamento e passividade, de momentos prazerosos ou do contrario.
Pode se transformar em um espaco de contencéo, sobretudo quando
em nome da seguranca sao inviabilizadas as diferentes interacdes que
ocorrem nesse espaco, entendido como ambiente de liberdade (SAO
PAULO, 2015c, p. 20).

Como se pode observar na citacdo acima, um ambiente € um sistema vivo, em
constante transformacdo, e que a instituicio deve pensar e organizar

intencionalmente para que as criancas vivenciem ali as mais diversas experiéncias.

Em relagdo ao numero de funcionarios, o CEIl conta com 25 professores e 11
funcionarios, incluindo a equipe gestora (Diretor, assistente de diretor e coordenadora

pedagogica), contratados por meio de concurso publico e possuem formagéo
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universitaria. Cada turma de criancas era atendida por dois (duas) professores(as),
diariamente - um que trabalhava no horario da manha e outro (a) que trabalhava no
periodo da tarde. Cumpriam jornada béasica de trabalho de 30 horas semanais, sendo
25 horas em regéncia mais cinco horas-atividade (HA), trés delas cumpridas na

unidade e as outras duas cumpridas em local de livre escolha.

Ao solicitar autorizagdo da direcdo da unidade para analisar os relatorios
descritivos individuais das criancas, elaborados pelos(as) professores(as), a
informacao recebida foi de que a diretora e a assistente estao trabalhando no CEl ha

trés anos e a coordenadora pedagogica (CP) ha pouco mais de um ano.

Houve o0 acesso a copia online dos relatorios descritivos individuais das
criancas e se procedeu a impressao para a analise, pois segundo a CP os relatorios
originais estavam com as professoras. A Unidade foi contatada mais duas vezes para

completar o numero de relatérios que comporiam a amostra a ser analisada.

A Coordenadora Pedagogica informou que os relatérios descritivos individuais
das criancas foram elaborados coletivamente, com a participacéo das(os) professoras
(es) que atendem os agrupamentos, por sala, conforme dados da Tabela 3
inicialmente em horarios alternados, durante os momentos de formacéo coletiva,
organizados e coordenados pela Coordenadora Pedagdgica da Unidade?®? trés dias

da semana.

O outro momento oficialmente reservado é definido pelo calendario escolar da
unidade e seguia o disposto no inciso Il, artigo 1° da Portaria SME n° 8.947/17 -
Calendario de atividades em 201834 (SAO PAULO, 2017f) - que estabeleceu para
todas as unidades de educacao infantil duas reunides, sendo uma ao final de cada
semestre, com suspensdo de atividades, para a analise coletiva dos registros que
compdem a documentacdo pedagdgica e que por sua vez norteiam a elaboracdo dos

relatorios descritivos individuais das criancas.

33 As horas coletivas do professor (as) do CEIl correspondem a trés horas, presenciais, semanais
realizadas fora do horério de atendimento as criangas.

34 A Portaria de Calendario das Unidades de educac&o infantil da rede publica paulistana € publicada
anualmente com as orientacdes a serem seguidas no ano seguinte.
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3.2.2 Caracteristicas do CEl Conveniado selecionado

O outro CEI escolhido para compor a pesquisa foi uma Creche particular

conveniada, sendo a representatividade o primeiro critério de escolha, pois como

citado no quadro 6, € onde esta concentrado o maior numero de atendimentos
aos bebés e criancas pequenas do municipio. Outro critério considerado foi que esse
CEIl apresenta uma histéria de sucesso na parceria com a comunidade discente, e a
Ultima razéo é porque possui condicdes de localizacdo bem diferentes do primeiro CEI
escolhido.

O CEIl conveniado escolhido foi construido ha nove anos, no centro de uma
comunidade considerada carente. O bairro possuia escassez de oferta de vagas e de
prédios dentro das especificacfes legais que pudessem permitir a realizacéo de uma
parceria para atendimento a demanda. O proprietario do imoével (onde a creche
funciona) derrubou 12 casas de aluguel para construir e alugar o prédio dentro dos
padrées e normas exigidos pela Prefeitura - condicdo necessaria para firmar o
convénio de atendimento a bebés e criancas bem pequenas, de acordo com a
legislacédo vigente.

No periodo em que se deu a pesquisa, este CEIl atendia 211 criancas
matriculadas em 17 turmas e como o CEl direto, atendendo aos critérios estabelecidos
no artigo 15 da Portaria SME n° 7.858/17 (SAO PAULO, 2017e), explicitados na

Tabela 2. Esse CElI mantinha horério integral de atendimento das 7h as 17h e as

turmas eram atendidas nas salas, conforme Tabela 4:

Tabela 4 — Organizagéo das turmas por sala de convivéncia/ atendimento/ multiuso:

Agrupamento Turmas | Total de criancas | N° de professoras
Por sala
Bercario Menor (Bl) | A,Be C 21 3
Bercario Maior (BIl) | AeB 18 2
Bercario Maior (BIl) | CeD 18 2
Bercario Maior (BIl) | EeF 18 2
Minigrupo | AeB 24 2
Minigrupo | CeD 24 2
Minigrupo I A 22 1
Minigrupo I B 22 1
Minigrupo I C 22 1
Minigrupo I D 22 1

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com os dados informados pela equipe gestora
da unidade.
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Conforme observado na Tabela 4, no CEI conveniado o professor trabalha em
horéario integral e cada turma conta com o atendimento de somente um professor, -
diferente do CEI direto, cujas turmas contam com um professor no periodo da manha
e outro no periodo da tarde.

O quadro de Recursos Humanos é organizado de acordo com o disposto nos
artigos 13 e 14 da Portaria SME n° 4.548/17 (SAO PAULO, 2017h), que estabelece
normas para a celebracdo e acompanhamento de termos de colaboracdo entre a
Secretaria Municipal de Educacédo e organizacdes da sociedade civil visando a
manutencao, em regime de muatua cooperacao, de centros de educacao infantil para
o atendimento de criangas na faixa-etaria de zero a trés anos. A DRE tem competéncia
para analisar e decidir sobre a autorizacao de funcionamento e a supervisao dos CEI
indiretos e Creches particulares conveniadas. No momento da coleta de dados,
segundo informacdo da equipe gestora, o quadro estava completo, de modo a
assegurar o atendimento pedagoégico e administrativo durante todo o periodo de
funcionamento do CEI. Os 31 funcionarios sdo contratados pelo regime da

Consolidacao das Leis do trabalho (CLT).

Ha que se destacar que, geralmente, no CEIl conveniado ha uma grande
rotatividade de membros da equipe escolar, ha limites consideraveis na formacéao
inicial, e que, por ndo haver horario de estudo coletivo nesses espacos, 0s meios para
favorecer a formacéo continuada sdo escassos e informais, com excecao das datas

estipuladas no Calendario escolar.

Em seu historico, consta que neste CEIl, no inicio de seu funcionamento,
aconteceram varios incidentes de depredacéo e problemas relacionais entre a gestao
do CEIl e a comunidade discente. Por la passaram varias equipes gestoras. As atuais
coordenadora e diretora trabalham |a ha cinco anos, e conseguiram instituir um canal
de dialogo com as familias do entorno e favorecer a realizacdo de acdes construidas
coletivamente envolvendo todos os atores. Conquistaram o respeito da comunidade
local e estabeleceram parceria com as familias das criancas matriculadas e com as
do territério do CEI - fator que pode ser considerado preponderante para a pouca

rotatividade de educadores nessa unidade, no atual momento.

Ao solicitar autorizacdo para analisar os relatérios descritivos individuais, a

diretora nos atendeu, foi solicita e enviou via internet toda a amostra de relatérios, de
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maneira muito organizada. Houve diadlogo a respeito de alguns dados sobre o
funcionamento da unidade, referentes a equipe docente, organizacdo das turmas e
sobre como eram encaminhadas as acdes de formacado relativas ao registro das
observacgdes e manifestacdes das criangas.

Os professores da unidade cumprem uma jornada semanal de 44 horas
distribuidas pelos cinco dias de atendimento e nao tém horario coletivo semanal,
apenas os encontros das reunides pedagogicas e, assim como o CEIl direto, seu
calendéario de 2018 seguiu o disposto no inciso Il, artigo 1° da Portaria SME n°
8.945/17 - (SAO PAULO, 2017f) — calendario de atividades em 2018 - e portanto conta
com duas reunides, sendo uma ao final de cada semestre, com suspensao de
atividades, para a analise coletiva dos registros que compdem a documentacao
pedagodgica e que por sua vez norteiam a elaboracdo dos relatorios descritivos

individuais das criancas.

Nesse CEl, segundo informacdes da Coordenadora Pedagdgica, os relatorios
foram elaborados individualmente pela professora da turma, embora haja mais de uma
turma sendo atendida na mesma sala de convivéncia/atividade/multiuso, conforme

dados da Tabela 4, explicitados anteriormente.

3.3 instrumentos de coleta da pesquisa

Para dar andamento a pesquisa, foi solicitada para as duas instituicoes
escolhidas uma amostra de em média cinco relatérios de cada turma organizada na
unidade, de modo que houvesse dados para analise do relato de cada professor
registrado no relatorio descritivo individual de algumas das criangas que atende. Cabe
ressaltar que trata-se de uma amostra representativa. Em sintese, a Tabela 5 retne

as informac0fes até agora apresentadas.

Tabela 5 — Dados numéricos e percentual dos relatérios selecionados
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Agrupamento
e faixa etéaria
CEl CEl
CcC CD Conveniado Direto
T
3 2 BI - Bergéario Menor 14 6
(0 — 11 meses)
6 4 BII - Bergéario Maior 28 12
(1 ano a1 ano e 11 meses)
4 4 MGI — Mini Grupo | 20 12
(2 anos a 2 anos e 11 meses)
4 1 MGII — Mini Grupo Il 19 7
(3 anos a 3 anos e 11 meses)
17 11 Total de relatérios 81 37
analisados
_ _ Percentual de relatérios 38,38% 30,08%
analisados
_ _ Quantidade de bebés e 211 123
criangas pequenas
Numero de turmas 17 11

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com dados informados pelas equipes gestoras

3.3.1 A construcédo do protocolo de analise - A identificacdo dos relatérios

descritivos individuais analisados

Para preservar o anonimato dos sujeitos envolvidos nos registros foi utilizada a
identificacdo por meio de codigos alfanuméricos, criados em relacéo biunivoca para
o relatério e para o protocolo correspondente. Isso significa que ha um protocolo com
a mesma identificacdo para cada sujeito/relatério analisado na pesquisa. Na
composicdo do cédigo foi utilizado uma légica que facilita o reconhecimento de cada
um deles, por exemplo: CCBIIA, significando CEI conveniado, agrupamento bercario

maior (1), turma A.

A etapa posterior a construcdo do protocolo para andlise de cada um dos
relatorios descritivos individuais das criancas foi identificar ambos, relatério e protocolo,
correspondentes ao codigo alfanumérico. Assim, relatério e protocolo foram

identificados com o tipo da Unidade CEI Convenia do (CC) ou CEI Direto (CD), letras
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gue identificavam o agrupamento Bl (bercério menor), mais uma letra que tornava
clara qual a turma (A, B, C...), e um numero que identificava de que crianca da
turma era o registro do relatorio que estd sendo analisado. A figura 12, a seguir,

exemplifica esse procedimento:

Figura 12 — Esquema de identificacdo dos sujeitos no protocolo de analise

A primeira dupla de letras indica o
segmernto Creche Conveniada, se
fosse CEl Direto seria CD

o ultimo numero

D trio de letras seguinte indica indica qual o

dgrupamento bergdrio menor e
turma A

relatério/sujeito
dnalisado dessa turm

Fonte: BNCC-EI.

Cada relatério descritivo individual selecionado foi analisado por meio de um
protocolo (Anexo 1) com questdes especificas. O protocolo foi dividido em categorias
de andlise, para o levantamento de dados secundarios junto ao registro dos
professores, no que se refere ao dominio afetivo. Para a formatacéo do protocolo de

analise foram considerados os estudos de Bogdan e Biklen (1994), Giovanni (1999).

As categorias de andlise elaboradas para formatacdo do protocolo a partir
desse referencial tedrico foram: 1. informacgdes iniciais; 2. contexto de producao; 3.
forma e estrutura légica do documento; 4. caracteristicas basicas; 5. referéncias; 6.
registro de intervencdes; 7. temas ou ideias recorrentes; 8. dificuldades detectadas; e
9. observacdes. Cada protocolo acompanhava um relatério descritivo individual da
crianca, ambos identificados com o mesmo conjunto de letras e nameros, 0 que

favorecia o reconhecimento do relato analisado.

Especificamente na andlise dos dados, foram considerados literalmente os
itens: 1. das informacdes iniciais; o item 2. contexto de produc¢ao; o 3 denominado

forma e estrutura do documento. No item 4. das caracteristicas basicas, o destaque
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foi para o item 4.6, denominado “uso de palavras chaves”, que foi o local escolhido
para relacionar todas as manifestacdes afetivas encontradas nos registros dos
relatérios. No item 5 foram considerados para compor a andlise dos dados os itens
5.1 referéncias a legislacdo e 5.2 citagbes a referéncia tedrica. Em funcdo da
especificidade da pesquisa, as demais categorias e campos do protocolo ndo foram

utilizados, mas certamente seu uso pode favorecer e suscitar novas pesquisas.

As evidéncias principais analisadas para responder as questdes de pesquisa
foram obtidas no item 4.6., pois nele foram destacadas as palavras usadas no registro
gue se remetiam diretamente aos aspectos identificados na fundamentacéo tedrica

como manifestacdes afetivas.

No momento da leitura dos registros o protocolo para o item 4.6 ja exigiu um
olhar norteado pelas categorias da Taxonomia do dominio afetivo, pois foi necessario
diferenciar quando as manifestacdes se referiam as primeiras categorias do

desenvolvimento do dominio afetivo.

3.4.Etapas e procedimentos para a realizacdo da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de abordagem quantitativa e qualitativa, realizada
por meio de documentos relativos a avaliacdo na educacéao infantil (Ambito municipal).
As ideias de autores como Bogdan e Biklen (1994) e Giovanni (1999) nortearam a

selecéo dos procedimentos de pesquisa.

Entende-se por abordagem quantitativa o fato de ter sido feito o levantamento
das frequéncias das manifestacdes, seja no interior de um CEl, ou entre os dois CEls

selecionados nesta pesquisa.

Embora tenha sido incluido, em diversos momentos, a quantificacdo das
manifestacdes, vale lembrar que ndo foi a intencdo principal o uso de métodos
estatisticos na andlise dos registros, tdo pouco os CEls selecionados representam
uma amostra. Nesse sentido, a abordagem qualitativa preponderou no estudo

exploratorio realizado.

De acordo com esses autores, a analise documental é uma valiosa técnica de
abordagem dos dados qualitativos quando se quer desvelar aspectos novos de um

tema ou problema. Os documentos s&o fonte de informagdes contextualizadas. Sao
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capazes de permitir a composicdo do perfil ou contexto dos fatos, instituicoes e

situacOes de estudos.

Sao considerados documentos desde leis, regulamentos, normas, pareceres,
cartas, memorandos, diarios pessoais, biografias, jornais, revistas, discursos, roteiros
de programas de radio e televisao, livros, estatisticas e arquivos escolares. Para dar
destaque aos objetivos e procedimentos, segue Quadro 6, com o resumo das etapas

da pesquisa.

Quadro 5 — Etapas da pesquisa

Objetivo Procedimentos Local Instrumentos de
coleta de dados
12 etapa
1.Ampliar o
conhecimento sobre 0 Efetuar o levantamento | Site da BDTD Pesquisa documental
tema da pesquisa de pesquisas nas Teses e
cientificas dissertacbes
23 etapa

2.Analisar as diretrizes
propostas por SME-
DIEI do municipio de

Levantar os
documentos publicados

Portal da Secretaria
Municipal de Educagéo

Pesquisa documental
na legislagcdo municipal

relatérios descritos
individuais elaborados
por professores (as) de
dois CEls da DRE

os CEls selecionados e
solicitar a amostra
(cinco de cada turma
de todos os

professores nos
relatérios descritivos
individuais da crianca
de um CEI conveniado

Sao Paulo sobre as por SME-EI de 2013 a da Cidade de Séo de 2013 a 2016
praticas avaliativas 2016. Paulo.

32 etapa
3. Coletar amostras de | Entrar em contato com | Registro de

Contato telefonico e
por e-mail.

Selecionada. agrupamentos do CEl) | e um CEl darede
direta.
42 etapa

4. Elaborar um
protocolo de anélise

Construir um protocolo
de andlise a partir de
categorias pré-
estabelecidas.

Artigo sobre propostas
similares

Pesquisa documental

52 etapa

5. Selecionar,
incialmente, as
manifestacdes afetivas
de bebés e criangas
expressas nos
relatérios analisados

Andlise dos relatérios
enviados pelos CEls e
registrar os destaques
nos protocolos. Estudar
conceitos da
Taxonomia do dominio
cognitivo de Bloom

Andlise dos relatérios a
partir dos protocolos
construidos. Destaques
com caneta colorida

Pesquisa documental
dos relatérios descritos
individuais recebidos
dos CEls selecionados.

62 etapa

6. Construir tabelas,
por categorias, com 0s
dados obtidos

Listar todos os dados
em tabelas e reler e
analisar os dados.

Analise documental
dos dados destacados
nas tabelas

Tabelas elaboradas a
partir dos dados
selecionados no RDI

72 etapa

7. Revisar os dados,
verificando possiveis
respostas as hipéteses

Rever pontos
destacados na
legislacao, protocolos e
pesquisas.

Dados da presente
pesquisa

Pesquisa documental

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Depois de receber a coleta representativa, iniciou-se a pesquisa, com a clareza
de ndo se estar julgando os docentes: 0 que interessava € o que eles relataram sobre
as manifestacdes afetivas das criangas.

Considerando o foco de analise, destacaram-se as informacdes sobre: a
identificacdo do sujeito da andlise, o contexto de producdo, a estrutura l6gica do
documento e as caracteristicas basicas, no que diz respeito ao uso das palavras

relacionadas ao dominio afetivo.

No relato dos(as) professores(as), foram identificados os registros sobre as
manifestacdes afetivas das criangas, e a andlise se deu em dois movimentos:
primeiro, houve apenas a identificacéo e destaque das palavras relativas a afetividade

e depois o contexto dessas palavras.

Foi um exercicio que exigiu certo grau de atencao e varias leituras do mesmo
relatorio, pois nem todas as palavras pertencentes ao dominio afetivo expressas nos
relatorios descritivos estavam relacionadas as manifestacées das criancas; muitas
vezes elas se referiam a sentimentos e interpretacdes dos (as) professores(as) e nédo

das criancas, como mostra o exemplo a seguir, extraido de um relatorio analisado.

Figura 13 — Trecho do relatério CDMGIAL

—_—
—_Segundo Semestre =
e

Fonte: Trecho do RDI identificado como CDMGIA1

Pode-se observar que no trecho acima destacado (de um dos relatérios
descritivos analisados), a palavra prazer pertence ao dominio afetivo, porém nao diz

respeito a manifestacdo da crianga e sim a sentimento da professora.

Depois de identificar com caneta colorida no relatério as palavras-chave sobre

as manifestacbes afetivas da crianga, foi preciso relaciona-las no protocolo
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correspondente (item 4.6). O mesmo procedimento sucedeu-se em relacdo as
manifestacdes qualificadoras dos professores sobre as manifestaces afetivas dos
bebés e criancgas, e com o registro das interpretacdes e/ou inferéncias dos professores
sobre as manifestacdes afetivas de bebés e criangcas bem pequenas.

A etapa seguinte foi transcrever os dados coletados. Separados por faixa etéaria,
foram inseridos em tabelas especificas, com o registro dos dados quantitativos, e

dardo margem a andlise qualitativa.
3.5 Organizacédo e andlise das informacdes dos relatérios

As informacdes obtidas na aplicacéo dos protocolos geraram as Tabelas 6, 14
e 18, para os relatorios dos bebés matriculados no bercario menor e bercario maior.

No Quadro 7, encontram-se relacionados os titulos dessas tabelas.

Quadro 6 — Titulos das tabelas que se referem aos dados do Bercario menor (BI) e Bercario
maior (BII)

N° da Dados apontados

tabela

06 Manifestactes afetivas de bebés descrita pelas(os) professores(as)
nos relatorios individuais.

14 Manifestactes qualificadoras dos(das) professores(as) sobre as demonstracdes afetivas
dos bebés.

18 Interpretacdes (inferéncias) dos(as) professores(as) sobre as manifestacdes afetivas dos|
bebés.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com dados obtidos da analise dos RDI de
bebés.

Ja as tabelas 9, 16 e 19 resumem as informa¢des obtidas na aplicacdo dos
protocolos para os relatérios das criancas matriculadas nas turmas de minigrupo | e

minigrupo Il. No Quadro 8, encontram-se relacionados os titulos dessas tabelas.

Quadro 7 — Titulos das tabelas que se referem aos dados das criangas bem pequenas

N° da Dados apontados

tabela

09 Manifestacdes afetivas das criancas bem pequenas descritas pelas(os) professores(as)
nos relatorios individuais.

16 Manifestacdes qualificadoras dos(das) professores(as) sobre as demonstracoes afetivas
das criancas bem pequenas

19 Interpretacdes (inferéncias) das(os) professores(as) sobre as manifestacdes afetivas das
criancas bem pequenas

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com dados obtidos da analise dos RDI de
criancas bem pequenas: turmas do Mini grupo | e do Mini grupo Il
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Vale ressaltar que a escolha das cores das tabelas, amarela, azul e verde
apresentadas nos quadros 7 e 8 foi aleatéria, porém o objetivo € demonstrar que as
tabelas da mesma cor possuem a mesma finalidade, uma relacionada a bebés,
Quadro 7 e a outra a criangas maiores das turmas de mini grupo | e mini grupo I,

Quadro 8, e que por conseguinte, seus dados serdo analisados na mesma subsecao.

As andlises serdo apresentadas a partir do conjunto de informa¢cdes das
tabelas, sendo que o primeiro conjunto tera por base as tabelas 6 e 9, de cor amarela,
qgue tratam das ocorréncias relacionadas as manifestacées afetivas, na subsecao
3.5.1; o segundo, tera por base as tabelas 14 e 16, de cor azul, que tratam das
manifestacdes qualificadoras dos professores, na subsecédo 3.5.2; e o terceiro, se
apoiara nas tabelas 18 e 19, de cor verde, que abordam as interpretacdoes dos

professores, na subsecéo 3.5.3.

Cada um dos conjuntos sera avaliado mediante as categorias do dominio
afetivo. Ao final, buscar-se-a aspectos da organizacdo dos relatérios que permitam

identificar a existéncia ou ndo de infidelidade normativa de Lima, na subsecéo 3.5.4.

3.5.1 Ocorréncias relacionadas as manifestacdes afetivas

Neste conjunto, expde-se a andlise das ocorréncias das manifestacdes afetivas
tanto dos bercarios como dos mini grupos. Para essa andlise, as ocorréncias dos

bercarios estdo na Tabela 6 e as ocorréncias dos mini grupos na Tabela 9.

Os dados aqui apresentados resultam da pesquisa realizada nos registros de
118 relatérios descritivos individuais, sendo 60 referentes as turmas de bercérios | e
Il e 58 relativos as turmas de mini grupos | e Il. Esses relatérios foram elaborados por
professores e encaminhados, para analise, pelas equipes gestoras de dois CEls da
rede publica paulistana. E importante retomar que, conforme Figura 11, para auxiliar

na identificacéo dos sujeitos, cada relatério foi devidamente identificado.

Na Tabela 6 estdo reunidos todos os registros das manifestacdes afetivas
coletados em cada um dos 60 relatorios das turmas de bergario menor (B ) e bercéario
maior (B Il) dos CEls selecionados. Foram encontradas 202 ocorréncias relacionadas
as manifestacdes afetivas destacadas. Nela, seréo realizadas as primeiras analises,

cotejando as informages com a Taxonomia dos objetivos do dominio afetivo de
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Bloom e seus colaboradores, especificamente, serdo foco de analise as duas
primeiras categorias de Acolhimento e Resposta, conforme expresso no Quadro 5.

Com base nas particularidades dos registros de manifestacdes afetivas, é
possivel encontrar uma mesma manifestacdo em categorias diferentes, dada a

circunstancia em que se sucedeu. Cabe ressaltar que:

0 processo de internalizacao representa uma modificagéo continua do
comportamento, desde o individuo estar cénscio de um fendémeno até
uma perspectiva difundida “da vida, que influéncia todas as agdes. [...]
os limites das categorias sdo completamente arbitrarios e podem ser
definidos somente em bases pragmaticas (BLOOM ET AL., 1974, p.
32).

Para exemplificar essa situacéo, de um lado, a atencé&o que uma crianca atribui
a um fenébmeno, no descobrimento desse fenbmeno, a atencdo a uma musica ou
contacéo de historia, pode simplesmente estar na categoria de Acolhimento, visto que
somente foi dada a atencédo. Por outro lado, essa mesma atencdo pode representar
uma reacao ao estimulo recebido, a mesma musica, que agora além da atencdo pode
vir acompanhada de um gesto ou movimento, passando a ser considerada na

categoria de Resposta.

Torna-se importante ressaltar que serdo usadas para analise dos dados as

duas categorias iniciais do processo de internalizacdo, conforme Quadro 9:

Quadro 8 — Categorias utilizadas para andlise dos dados

Categoria Caracterizacdo Manifestacdes associadas
1.Acolhimento, O processo se inicia quando a aten¢éo da  |Atenta, alegre, emburrada,
atencdo, recepgcdo  [crianca é captada por algum fenbmeno, encantamento, explora, gestos,

caracteristica ou valor. inquieto, timidez
2.Emisséao de /A crianga participa ndo so recebendo os Abraca, beija, brinca, canta,
resposta (recebe e  |estimulos, como reagindo a eles. A medida [chora, danga, empurra, faz bico,
reage) gue presta atencao ao fenémeno, interage, joga os brinquedos no
caracteristica ou valor, a crian¢a o diferencia |ch&o, grita, participa, ri, se joga no
de outros presentes, no campo perceptual. |chdo

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com dados coletados na andlise do RDI e a
categorizacdo do dominio afetivo (BLOOM ET AL, 1974, p. 36).

Nesse Quadro, associaram-se as categorias e suas caracterizagcbes com as

palavras que representam manifestacdes nos registros dos relatorios.
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Aliado a essa ideia de um ténue limiar entre as categorias, Freire (2008, p.68)
especifica que “vontade, interesse e necessidade sdo movimentos do ato de desejar.
Os trés séo agdes desejantes, sdo movimentos do desejo na agao de aprender.” Ou
seja, a vontade, o interesse e a necessidade sao termos subjacente ao processo de

internalizacao.

Na Tabela 6, encontram-se expressas as manifestacdes dos 60 relatérios
descritivos individuais de bebés, de até um ano e 11 meses, de acordo com 0s
estagios iniciais do processo de internalizacdo do sujeito, detalhado no Quadro 9, do
capitulo de Conceitos.

Tabela 6 — Manifestacfes afetivas dos bebés descritas pelos(as) professores(as) nos
relatérios individuais

Bergarios

Tipo de Bercario Menor (BI) Bercario Maior (BII)

manifestacéo . -

CEl direto CEI Conv. CEl Direto CEl conv.
2te6rel 3teldrel 4tebrel 6t e 28 rel
Abraca - 5 - 2
Assusta -
Atento 5
Bate -
Beija -
Brinca 5
Brinca com bolas -
Brinca com bonecas -
Brinca com carrinhos -
Brinca com massinha -
Brinca com monta tudo
Brinca com musica -
Brinca no gira-gira -
Brinca “faz de conta”
Canta
Chora
Danca
Emburrada
Empurra
Encantamento
Explora
Faz bico
Gestos -
Grita
Inquieto -
Interage
Joga fralda com a chupeta longe
Joga os brinquedos no chéo
N&o chora
Morde
Participa da hora do sono
Ri
Se joga no chao
Timidez

6
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Total 0 80
Fonte: relatérios descritivos individuais enviados pelas unidades.
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As palavras listadas na Tabela 6 ilustram uma série de manifestacbes dos
interesses dos bebés em interagir com 0s outros e com 0s objetos que estad a
conhecer. A partir da caracterizacdo, expressa no Quadro 11, foi possivel alocar as

manifestacdes nas categorias.

Cabe ressaltar que Bloom e Krathwohl (1974) definem que as relacbes
afetivas de bebés, bem como suas conquistas na area cognitiva, ampliam-se

concomitantemente e sao indissociaveis.

A Tabela 6, mostra 202 ocorréncias relativas aos tipos de manifestacao.
Percebe-se que 73 manifestacbes sdo dos CEls Diretos (CD) e 129 sao dos CEls
conveniados (CC). A Figura 14 revela o percentual ocorréncias observadas nos

relatérios descritivos individuais por tipo de instituicao.

Figura 14 — Percentual de registro de manifestacfes afetivas de bebés, por tipos de
instituicao

Percentual das Manifesta¢des dos bebés selecionadas

mCD
mCC

Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora com dados expressos na Tabela 6.

A diferenca percentual pode ser equivocadamente interpretada. De fato, ha um
namero maior de ocorréncias para o CEl Conveniado (CC), mas também ha um
namero maior de relatérios. Portanto, considerando as ocorréncias proporcionalmente
ao namero de relatérios enviados, o desequilibrio ndo é tdo grande, visto que os CEls
Diretos (CD) enviaram 18 relatorios (para 73), enquanto os CEls conveniados

enviaram 42 relatorios (para 129).
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Tabela 7 — Numero das manifestacdes afetivas de bebés destacadas nos relatérios por escola

Instituicdo |Segmento|N°® Turmas N° de N° de ocorréncias |(% de ocorréncias
bercarios relatériosjobservadas observadas

CD BI 2 6 30 14,85

CD BII 4 12 43 21,29

CcC BI 3 14 80 39,60

CcC BII 6 28 49 24,26
Total CD+ BI+Bl 15 60 202 100 %

CC

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com dados analisados da Tabela 6.

Em relagdo as 202 ocorréncias observadas, expressas na Tabela 6, cabe o

destaque, na Tabela 8, das manifesta¢cdes com maior frequéncia.

Tabela 8 — Frequéncia das manifestacfes mais apontadas nas turmas dos bercarios

Tipo de manifestacédo

Brincar
Chorar
Rir
Atencédo
Interacéo

NUmero|Percentual
32 15,84
29 14,35
21 10,39
19 9,40
15 7,42

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com dados coletados da andlise dos RDI.

Pode-se observar

gue dentre as manifestacbes mais apontadas, a

manifestagdo “atengdo” esta claramente inserida na categoria de “Acolhimento e

atencao”, em que o sujeito presta atencdo ao fenbmeno ou objeto, e as demais

manifestacdes — chorar, rir, brincar e interagir —, compreende-se que fazem parte da

segunda categoria, que é a da “Emissao de resposta”, em que o sujeito recebe os

estimulos e reage a eles, tal como foi explicitado no capitulo Il, sobre os conceitos.

Tais dados revelam que os bebés pensam, reagem e interagem com 0s estimulos,

com o meio e com o outro. Os dados revelam maiores ocorréncia para brincar e

chorar, infere-se que a escolha pelo brincar deva-se ao fato de que a brincadeira e a

interacdo séo considerados eixos estruturantes do Curriculo da Educacao Infantil e o

choro, primordialmente, porque os bebés ndo dominam a linguagem verbal e, entre

outras manifestacgdes utilizagdo do choro para se comunicar.
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Para a manifestacdo “brincar’ sdo observados 32 apontamentos, e dentro
dessa classificacdo cabe a observacédo de que, nos registros do CEIl Direto, foram
apontadas apenas duas manifestacdes relacionadas ao brincar. Qual seria a causa?
Cabe ressaltar que os aspectos pedagdgicos que estao subjacentes aos registros sao
guestdes que ndo estao no escopo desta pesquisa, mas merecem ser explorados em

estudos.

Também foi observado, quanto ao brincar, que a brincadeira com bonecas teve
lugar de destaque com dez apontamentos, todos coletados dos registros do CEl
conveniado. H& que se destacar o levantamento de dados da turma do CCBIA em
gue, dos cinco relatorios enviados, quatro registros de meninos apontavam a bola
como preferéncia e o da unica menina - bonecas e bolas. Sera que foram ofertados

outros tipos de brinquedos? Os gostos das criancas foram levados em conta?

Esse CEIl enviou um numero bem maior de relatérios em que os bebés
pertenciam ao género masculino, conforme levantamento do item 1.6 do protocolo de
analise dos relatérios, relativo a especificacdo do sujeito, onde foi possivel levantar

dados sobre o0 género dos sujeitos dos relatérios, conforme Figura 15.

Os dados da Figura 15 apontam que, em relacdo ao género, dos 60 relatorios
analisados das turmas dos bercarios maior (lI) e menor (I), das duas instituicdes

selecionadas, 24 pertenciam ao género feminino e 36 ao género masculino.

Figura 15 — Género dos sujeitos dos relatérios analisados

Género dos sujeitos dos relatorios

analisados

50

40

30

20

10 I

, H []

Meninos Meninas Relatdrios

m CD mCC

Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora.
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O choro também é uma manifestacao afetiva muito frequente no segmento do
bercario e teve 29 apontamentos coletados, 22 relacionados as turmas de Bl e sete
apontamentos que dizem respeito ao BIll. Nesse contexto, novamente, o CEIl
conveniado apresenta o numero expressivo de 21 apontamentos, sendo que 19 foram
nos registros das turmas de bercario menor. Foi preciso retornar aos protocolos de
analise e extrair excertos que pudessem exemplificar as situacdes em que se

inseriam.

Esses excertos, Figuras 16 e 17, revelaram que a manifestacéo do choro ganha
sempre uma conotacdo negativa e que deve ser superada em prol do bom
comportamento escolar, quando na verdade o bebé utiliza o choro como forma de
comunicagdo, caracterizando assim diferentes tipos de choro, de acordo com sua

necessidade.

Figura 16— Excerto de relatério analisado CCBIIAS

Sua fala esta em desenvolvimento e ja esta pronunciando pequenas palavras
(pai, mae, da, entre outras), mas ainda utiliza gestos, sorrisos e choro para se fazer

entender em suas necessidades.

Fonte: RDI identificado como CDBIIA5.

Quanto a Figura 17, a manifestacdo de choro esta alocada em outra categoria
do dominio afetivo de Bloom et al. (1974) a da “Emissdo de resposta”. As
manifestacdes dessa categoria, favorecem as interacdes: o0 sujeito esta
suficientemente motivado para ndo s6 estar disposto a prestar atencao (receber), mas
também a responder aos estimulos, como mostra o fragmento da Figura 17 em que o

choro é uma resposta a comanda do professor.
Figura 17 - Fragmento de relatério analisado CCBIIC2
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Fonte: Trecho do RDI identificado como CCBIIC2
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Em relagéo a “interagdo”, apds analise dos relatérios, cabe ressaltar que nos
registros de determinadas turmas, a forma e o conteddo se repetiam, como se
respondessem a um esquema de perguntas e respostas. E o caso das expressoes:
“Interage com todos da sala”, “Interage com a professora e todos os colegas por meio
de gestos”, assim como demonstra o excerto de um dos relatorios analisados, Figura
18.

Figura 18 — Excerto de relatério analisado CCBIAL

:l[&m ._Ab ASALN D ‘W Arw«daw
%“L\;& g'{nn o n_'{&.n Aoy \-P/\N_WQJV _pai -
‘MMWM M%M—%\a_‘,?,_

D"M%ﬂmkamwb(p&o

.M“ -

Fonte: Excerto do relatorio identificado como CCBIAl

O Acolhimento € a primeira categoria da taxonomia dos objetivos do dominio
afetivo para a qual o critério de hierarquizacéo, conforme mencionado no capitulo dos
conceitos, foi o grau de interiorizagéo. E uma categoria em que 0 sujeito comeca seu
processo de interacdo respondendo passivamente ao estimulo exterior, descobre a
beleza, a fealdade, os diversos sentimentos e vai crescendo em seu processo de

internalizacdo e socializacao.

O exemplo ilustra as manifestacdes afetivas da crianca. Porém cabe notar que
a narrativa ndo esta contextualizada com um episodio especifico da crianca em
guestdo, ha, apenas contextualizacdo de forma genérica, aspecto ja apontado por
outros pesquisadores para relatorios descritivos na educacdo infantil (Cf.
HOFFMANN, 2012).

A Tabela 9 possui a mesma finalidade da Tabela 6, porém é destinada a listar
as manifestacdes de criancas bem pequenas, ou seja, de outra faixa etéria,
registradas pelos(as) professores(as) nos 58 relatérios descritivos individuais

enviados pelos CEls.
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Tabela 9 — Manifestacbes afetivas das criangcas bem pequenas descritas pelos(as)
professores(as) nos relatorios individuais.

Mini-grupo
Mini-grupo | (MGI) Mini-grupo Il (MGII)
CEl CEl
Tipo de CEl Direto conveniada CEl Direto conveniada
manifestacédo 4 turmas 4 turmas 1 turma 4 turmas
12 relat6rios 20 relatérios 7 relatérios | 19 relatérios
Atenta 2 1 1 4
Abraca - 4 - 1
Bate - 2 -
Beija - 4 - 2
Brinca 2 - -
Brinca de casinha - - - 5
Brinca com bonecas - 5 - 7
Brinca com bolas - 1 - -
Brinca com bonecos de super-hergi - 3 - -
Brinca com carrinhos 1 4 - 1
Brinca com jogos de encaixe 2 - - -
Brinca com massinha 2 - - 1
Brinca com materiais ndo 1 - - -
estruturados
Brinca com monta tudo - 1 1 -
Brinca com panelinhas 1 3 - 2
Brinca com tecidos - - 1 -
Brinca no cantinho da beleza 1 3 - -
Brinca no gira-gira - - - 1
Brinca no escorregador, gangorra e
balanca - 1 - 2
Brinca no mercadinho - 1 - 3
Canta - 1 - 2
Chora 1 6 1 2
Danca - 4 - 1
Emburrada - - - 1
Explora 3 - - 3
Faz bico 1 - - -
Gestos - 1 - 1
Grita 1 1 - 1
Interage 2 4 7 7
Nao morde - 1 -
Nao chora - 1 - 2
Ri - 2 - 2
Se joga batendo os pés no chao - 1 1 -
Total 20 55 12 51

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com dados dos relatérios descritivos analisados.

Na Tabela 9, foram apontadas 138 manifestacdes afetivas das criancas.

Seguindo o mesmo procedimento de categorizacdo utilizado na analise dos dados da

Tabela 6, tais manifestacbes foram categorizadas com base nas duas primeiras

categorias do processo da Taxonomia do dominio afetivo, expressas nos estudos de

Bloom e seus colaboradores, conforme Quadro 10.
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Quadro 9 — Categorias iniciais do processo de internalizagéo

Categoria Caracterizacéo Manifestacdes
associadas
1.Acolhimento, O processo se inicia quando a atencdo da |Atenta, explora, gestos,

atencdo, recepcao crianca € captada por algum fenbmeno,
caracteristica ou valor.

2.Emisséo de respostalA crianca participa ndo so6 recebendo os Abraca, bate, beija,
(recebe e reage) estimulos, como reagindo a eles. A medida |brinca, chora, danca,
que presta atencéo ao fenébmeno, emburra, faz bico, grita,
caracteristica ou valor, a crianga o diferenciajinterage, ri, se joga,

de outros presentes, no campo perceptual. |batendo os pés no
chéo.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com dados coletados na anélise do RDI e
categorizagao do dominio afetivo (BLOOM ET AL, 1974, p. 36).

Ao proceder a analise dos dados apontados Quadro 10, que agrega as
manifestacdes afetivas das criancas das turmas dos Mini grupos, registradas
pelos(as) professores(as), comparativamente com a Tabela 6, que apresenta a
analise dos registros das manifestacfes afetivas das criancas do bercario, pode-se
notar uma diminuicdo de 50% dos registros na categoria 1, do dominio afetivo,
“Acolhimento, atengao e recepgao.” Tal fato reitera a afirmacgéo da categorizacéo do
dominio afetivo em relacéo ao processo de internalizacao, que permite ao sujeito atuar
no mundo que o rodeia. Por outro lado, pode representar énfase nas questdes do bom

comportamento escolar.

E possivel identificar, somente pela analise dos dados percentuais que, em
termos quantitativos, o CEl Conveniado conta com um numero bem mais expressivo
do que os registros enviados pelo CEI Direto mas, assim como ocorreu ha analise dos
dados dos registros das manifestacbes afetivas dos bebés, ao se realizar a
comparacdo com o numero de relatorios individuais descritivos enviados por cada

instituicdo é possivel constatar um equilibrio

Para maior compreensao foram agrupados os dados extraidos da Tabela 9,
com 0 numero de turmas e o numero de relatérios, por segmento e por CEI

explicitados na Tabela 10.
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Tabela 10 — Numero e percentuais das manifestacfes afetivas de criangas bem
pequenas destacadas nos relatorios, por escola

Instituicdo Segmento N° Turmas N° de N° de Percentual e
Mini grupo | relatérios | manifestacdes em relacéo
afetivas coletadas ao total de
manifestacdes

CD MGI 4 12 20 14,49%
CD MGl 1 7 12 8,70%
CcC MGl 4 20 55 39,86%
CcC MGl 4 19 51 36,96%
Total MGI I+ MG I 13 58 138 100 %

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com os dados da Tabela 9.

A analise sobre a questao do equilibrio de registro numérico das manifestacées
se conclui quando, a titulo de complementacéo dos dados da Tabela 10, a Figura 19

ilustra a afirmagéo, referente ao numero de manifestagdes coletadas.

Figura 19— Percentual de registro das manifestacdes de criancas bem pequenas
coletados por Instituicao

Manifestacdes das criangas por instituicao

ECD

cc

Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora com os dados expressos na Tabela 9.

Apés analise dos dados da Tabela 10 complementados pela Figura 19,
evidencia-se o fato de que, apesar de os registros do CEl conveniado corresponderem
a 77% do total dos 138 apontamentos, explicitados na Tabela 9, quando se leva em
consideracdo o numero de relatérios analisados, contata-se que 0 numero de
relatérios do CEIl conveniado € 34% maior do que o numero de relatérios do CEl direto,

e, portanto, nimero de registros se equivalem. Cabe ressaltar os dados mencionados
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na Tabela 5 sobre a diferenga do nimero de turmas e de criangas matriculadas em
cada instituicao.

Ao se considerar os 138 apontamentos dos registros das manifestacdes
afetivas de criancas bem pequenas, matriculadas nas turmas de Mini grupo | e Mini
grupo ll, destacados dos 58 relatorios descritivos individuais encaminhados pelos dois
CEls selecionados, os dados com a frequéncia das manifestacdes mais apontadas,

em conformidade com os dados da Tabela 9, seguem registrados na Tabela 11.

Tabela 11 — Numero e percentuais das manifestacfes mais apontadas nas turmas dos Mini
grupos | e ll

Tipo de manifestacdoNumero|Percentual

Brincar 56 40,57%
Interacao 20 14,49%
chorar 10 7,25%
Atencédo 8 5,79%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com dados expressos na tabela 9.

Para melhor visualizacdo dos dados pode-se observar a Figura 20

Figura 20 — Frequéncia das manifestacdes mais apontadas no MG | e MGlI

As manifestacfes mais frequentes nos Mini Grupos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com dados expressos na Tabela 9.

Os dados apresentados na Tabela 11, referendados pelas informacdes da
Figura 20 sobre as manifestacfes afetivas expressas pelas criangas, mostram que o

brincar foi a manifestacdo mais frequentes nos registros dos relatérios, apontando
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uma similaridade entre o tipo de manifestacdes afetivas mais frequentes nos registros

dos bebés, conforme informacdes Tabela 8, expressa na pagina 103 neste estudo.

Os dados se repetem inclusive sobre as manifestacoes afetivas do brincar, em
gue a brincadeira com bonecas se sobressai. Porém em termos percentuais € possivel

encontrar algumas diferencas expressas na Tabela 12.

Tabela 12 - Comparacéo da frequéncia das manifestacdes

Tipo da manifestacaoBercariosMini grupos
Brincar 15,84 40,57
chorar 14,35 7,25
Atencéo 9,40 5,79
Interacéo 7,42 14,49

Fonte: Tabela elaborado pela pesquisadora com dados das Tabelas 6 e 9.

A Figura 21, a seguir, permite complementar a visualizagéo.

Figura 21 — Comparacdo de frequéncia entre as manifestacBes afetivas das turmas de
bercarios e Mini grupos.

Comparacao de frequéncia das manifestacdes
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Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora com os dados das Tabelas 6 e 9.

Por meio da analise da Tabela 12 e da Figura 21, pode-se constatar um
aumento no numero de apontamentos dos registros das turmas dos mini grupos em
relacdo aos registros das turmas dos bercarios nas manifestacdes do brincar e da
interacao, e uma diminuicdo das manifestacdes do choro e da atencéo. Isso nos leva

a inferir que os choros ja foram conformados aos padrées de bom comportamento
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escolar e, segundo a categorizacdo do dominio afetivo, as criancas e bebés -
conforme seu processo de internalizagcédo e as interacdes a que sdo submetidas -
passam a apresentar uma participacdo mais ativa, aumento de seu grau de interesse
e o inicio de um “ajustamento” que pode acontecer “com a simples demonstracéo de

comportamento apropriado na interagao social” (BLOOM ET AL, 1974, p. 37).

Apo6s comparacdo do numero de manifestacdes afetivas expressos na tabela
6, com dados dos bebés, e os mesmos dados relativos as turmas do mini grupo |l,
expressos na tabela 9, constata-se que a quantidade de registros das manifestacdes
vai diminuindo sucessivamente do bercario menor até o agrupamento das criancas

maiores. Dados expressos, a seguir na Tabela 13.

Tabela 13 - Comparacao do numero de registros de manifestacdes afetivas

Agrupamento | N° de turmas | N° de relatérios | N° de manifestacGes
analisados afetivas apontadas
Bl 5 20 110
Bl 10 38 92
MGI 8 32 75
MGII 5 26 63
Total 28 108 340

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com os dados das Tabelas 6 e 9.

Porém é preciso comparar os dados da Tabela 13 com os dados da Tabela 12
e da Figura 21 e entender que as manifestacdes que decrescem na transi¢cao de uma
categoria para a outra sdo exatamente as que estdo mais ligadas a questdo da
“Atencao” ou ao processo de condescendéncia. Essa observagdo concretiza o que
aponta Bloom sobre o processo de internalizacdo, mostrando que ele ocorre de
diferentes maneiras e uma delas ocorre com 0 aumento do impacto emocional diante
da experiéncia, ou seja “[...] no nivel mais baixo do continuum da internalizacéo existe
pouca emocdo no comportamento. Neste extremo, o individuo, sobretudo, esta
apenas percebendo o fendmeno.” (BLOOM ET AL, 1974, p. 29).

3.5.2 Manifestacdes qualificadoras dos professores

Nesse conjunto, o diferencial estd em apontar as ocorréncias registradas pelos
professores sobre as circunstancias em que algumas manifestacfes afetivas das

Tabelas 6 e 9 aconteceram.



114

Para fins de andlise, foram considerados os dados do bercario na Tabela 14, e

os dados do mini grupo compuseram a Tabela 16. A partir das 202 ocorréncias

referentes as manifestacdes afetivas dos bebés encontradas no registro de 60

relatérios analisados, foi possivel constatar 26 tipos de manifestagcbes nas 52

ocorréncias relacionadas, conforme mostrado na Tabela 14.

Tabela 14— Circunstancias das manifestaces registradas pelos(as) professores(as) sobre

as demonstracdes afetivas dos bebés

Tipo de circunstancias das
manifestactes

Bercario Menor (Bl)

Bercario Maior (BII)

CEl Dir. CEl conv.
2te6rel 3tel4drel.

CEl Dir.
4tel2rel

CEl conv.
6te 28rel.

... as vezes pega na mao de alguém para
dancar junto.

...amesma mordia e outras vezes era
mordida

Ao brincar com tintas, melecas ... através do
olhar demonstra encantamento.

... a0 ouvir musica balanca o corpo com
alegria

... brinca com tecidos em seu faz- de-conta

Chora quando algumas criancas pegam sua
chupeta.

Experimentou com atencédo vivéncias com
tintas naturais, gelecas...

Canta nas brincadeiras balbuciando com muita
graca e risos

Canta, danca e gesticula, fazendo
expressodes faciais e corporais com
empolgacdo

Pega o brinquedo explorando com
curiosidade

Na hora da histéria participa interagindo com
curiosidade

Interacao através de gestos, olhares
...choros e sorrisos.

Joga longe a fralda e a chupeta longe e se
joga para conseguir o que quer

... morde como se fosse brincadeira, durante
a interacao

... N0s momentos de irritacéo, reage
mordendo, empurrando ou batendo.

...no pargue gosta da balanca e as vezes
chora e ndo aceita revezar

Pessoas fora do seu convivio ela estranha, e a
fazem chorar

Quando conversamos com ele sobre algo que
ele ndo deve fazer, ele grita e chora.

Quando conversamos com ele sobre algo que
ele ndo deve fazer, ele grita e chora.

... quando é contrariado, joga os brinquedos
no chéo

- 1
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Bercario Menor (Bl) Bercario Maior (BII)

Tipo de circunstancias

) ~ CEl Dir. CEl conv. CEl Dir. CEl conv.
Das manifestacdes

2teb6rel | 3teldrel. | 4tel2rel. | 6te 28rel.

... quando percebe que algum adulto o esta

observando fica paralisado e demonstra - 1 - -
timidez.
Participa dos momentos de contacdo com o 3 4 2 11

olhar atento
... repete tudo o que se fala, e no tom que é

falado, se é com riso ela repete rindo. - 1 - -
Na sala se assusta com barulhos muito altos. - 1 - -
...n0os momentos da entrada seu choro era 1 - - -

forte e intenso

... S6 faz uso da chupeta quando esta

chorando. - 1 - -
Total 21 16 09 15

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com dados dos relatérios descritivos analisados.

Destaca-se, a principio, na Tabela 15, o tipo e a frequéncia das manifestacdes

mais citadas.

Tabela 15 — Quantidades e percentuais das manifestacdes afetivas por tipo

Tipo da Manifestacdo[N° de ocorréncias [% de ocorréncias
das circunstanciasidas circunstancias

Atencao 20 38,46

Choro 13 25,00
Interacéo 12 23,08
Brincadeira 4 7,70

Risos 3 5,76

Total 52 100,00

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados da Tabela 14.

Para ilustrar os dados acima, acompanhe a Figura 22.

Figura 22 — Quantidades e percentuais das circunstancias mais frequentes das
manifestacdes afetivas, por tipo
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Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora com os dados da Tabela 15.
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Como se pode observar, um Unico tipo de circunstancia da manifestacao afetiva
da Atencédo rendeu 26 ocorréncias. Ao buscar esses dados nos relatorios percebe-se
que dos 20 apontamentos, 11 referiam-se as seis turmas Bll do CEl conveniado.
Percebe-se que os registros eram semelhantes e abordavam o tema da mesma forma,
conforme imagens das Figuras 23 e 24 com trechos de dois relatérios de turmas
diferentes.

Figura 23 — Trecho do relatério CCBIIE2.
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Fonte: Trecho do RDI identificado como CCBIIE2

Figura 24 — Trecho do relatério CCBIIF3.
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Fonte: Trecho do RDI identificado como CCBIIF3

Ressalta-se que a “Atengdo” € uma das manifestacbes mais apontadas,
conforme Tabela 15. Essa manifestacdo pode fazer parte da categoria “Acolhimento”.
Entretanto, por meio dos dois Ultimos excertos, Figuras 23 e 24, evidencia-se que 0
estimulo é mais conscientemente percebido, por meio do interesse explicitado, o que
pode demonstrar que ja estd em transicdo para a categoria da Emissao de resposta.
Nesta ultima categoria, 0 sujeito recebe o estimulo e reage, respondendo ativamente
ou para obedecer ao desejo do adulto (aquiescéncia na resposta), ou ainda, em um
nivel maior, em que responde por interesse (e ndo por medo), 0 que caracteriza a
“Disposicao para responder”. Resta a duvida sobre o fato de os registros serem
praticamente 0os mesmos em grande parte dos relatérios, e, portanto, estarem

alocados na mesma categoria. Teriam sido considerados, de fato, o interesse e a
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apreciagao que perpassam as duas categorias ou simplesmente se trata de uma
replicagcao textual?

Em alguns registros ha pistas mais substanciais sobre as circunstancias. Segue
o trecho de um RDI apresentado na Figura 25. Nesse excerto, a professora registra
varias manifestacfes afetivas como a atencdo, o sorriso, a rea¢do ao estimulo da
brincadeira de esconder, mas explicita apenas o desenvolvimento das habilidades
motora e cognitiva. A razao para a auséncia de explicitacdo do dominio afetivo, se da
pelo ndo conhecimento da interrelacdo entre os dominios ou, conforme apresentado

no capitulo dois sobre os conceitos haver receio e hesitacdo em explicita-lo?

Figura 25 — Trecho do relatorio CDBIIAS.
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Fonte: Trecho do RDI identificado como CDBIIA5

A Tabela 14 e seu resumo expresso na Tabela 15, revelam a “atengdo” como
0 registro circunstanciado de maior frequéncia. Embora seja verificado uma replicacao
de expressfes que envolvem as circunstancias da atencdo expressas nos relatorios,
observa-se que a circunstancia da atencao citada estava sempre relacionada a uma
atividade incentivada nos bercarios, qual seja a contacdo de histérias. Feita essa
adverténcia, ndo se pode negar que a proposta de atividade se revelou atraente para
a faixa etaria. Contudo, a frequéncia do registro das circunstancias ndo aconteceu
para todas as manifestacdes, deixando uma lacuna na possibilidade de analise. Ou
seja, o fato de ndo haver o registro da circunstancia nao significa que ela ndo ocorreu,
de tal modo que, sera realizado uma analise da possibilidade de interpretagdo no

préximo conjunto.

Outras duas circunstancias muito frequentes foram o Choro e a Interacdo. A

manifestacdo Choro contou com 8 tipos diferentes de circunstancias que geraram 13
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ocorréncias. Os relatérios mostram que as circunstancias relacionadas a
manifestacdo do choro envolvem a necessidade de expressar contrariedade e
comunicagéo.

A relacdo de contrariedade é exemplificada na tabela por:

» ...quando é contrariada demonstra insatisfacdo: cruza os bracos, chora,
grita, e se joga no chao.

» Joga longe a fralda e a chupeta e se joga no chéo para conseguir o que
quer.

Esses apontamentos corroboram com o que expde Bloom sobre a categoria de
‘Emissdo de resposta’, em que acontece a internalizacdo de comportamentos
socialmente desaprovados, tanto quanto dos socialmente aprovados. Mas, a menos
gue se pense em um objetivo que ressalte o lado positivo da manifestacdo e seja
usado como meta ou objetivo educacional, ndo ha uma tentativa para inclui-lo na
estrutura da taxonomia. No caso, 0s objetivos para tais manifestacdes poderiam ser
reescritos como regras de seguranca e bem-estar, de tal modo que pudessem ser

usados para objetivos orientados positivamente.

Em relacdo a circunstancia de manifestacdo do choro, que expressa

comunicacédo, com duas ocorréncias, tem-se:

» Pessoas fora do seu convivio ela estranha, e a fazem chorar...
» s0 faz uso da chupeta quando esta chorando.
Os dados relativos aos registros das manifestacdes afetivas dos bebés

prosseguirdo com a analise dos dados tabela 18.

As manifestacbes qualificadoras dos(as) professores(as) sobre as
demonstracdes afetivas das turmas do mini grupo | e mini- grupo Il serdo analisadas
a partir dos dados da Tabela 16 que revelam 12 apontamentos das manifestacdes
afetivas das criancas bem pequenas, destacados dos registros dos 58 relatérios
recebidos, que geraram 19 ocorréncias indicativas das circunstancias em que se

sucederam.

Tabela 16 — Manifestac6es qualificadoras dos(as) professores(as) sobre as demonstracdes
afetivas das criangcas bem pequenas.
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Mini-grupo
Mini-grupo | (MGI) Mini-grupo Il (MGII)
Tipo de CEl CEl
manifestacao CEl Direto conveniada CEl Direto | conveniada
4 turmas 4 turmas 1 turma 4 turmas
12 relatérios | 20 relatérios | 7 relatérios | 19 relatérios
... danca alegremente se olhando - 1 - -
no espelho da sala.
dancou lindamente na - 1 - -
apresentacéo da primavera.
. chora quando se desentende - 3 - -
com os colegas
Chora quando ndo quer acordar - 1 - -
depois do horario do sono.
. chora quando o filme acaba, - 1 - -
querendo assistir mais.
Nas areas externas explora os 5 - - -
elementos da natureza.
Quando sai do parque fica brava e 1 - - -
faz bico
... ha hora de ir embora abraca os - 1 - -
coleguinhas
Nem sempre aceita participar das
brincadeiras — fica observando e 1
rindo dos amigos.
...na roda de leitura fica atenta - 1 - 1
...na roda de leitura interage com - 1 - -
as professoras e as personagens
N&o chorou mais no decorrer do - 1 - -
dia....
Total 06 12 - 01

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com os dados dos RDI analisados.

Levando em consideracdo o numero de relatérios, que € similar, 0 numero

ocorréncias geradas a partir das manifestacdes qualificadoras, constata-se que as

turmas de bercarios apontam 41,67% mais registros de ocorréncias, do que as turmas

de mini grupo, de acordo com os dados explicitos na Tabela 17.

Tabela 17 — Comparacéo das turmas de bercgario e mini grupo sobre a manifestacéo
gualificadora dos(as) professores(as).

Turma | Total derelatérios | N° de Manifestacdes | N° de Ocorréncias | Percentual
de
ocorréncias
Bercario 60 26 52 200
Mini grupo 58 12 19 158,33

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com dados da Tabela 14.



120

Das informacfes contidas na Tabela 17, observa-se que as 12 manifestacoes
do “choro”, “expressao de alegria”, “interacado” e “exploragdo” demonstram um maior
envolvimento com os fendmenos. Considerando os apontamentos das circunstancias
as criangas, para além da atencédo, estdo mais dispostas a responder aos estimulos

por meio da aceitacdo ou o inicio da negacao. Por exemplo:

» “Chora quando nao quer acordar depois do horario do sono.”

Nessa manifestacdo comunica por meio do choro o seu desapontamento por
ndo querer acordar. A pergunta que pode ser feita é serd que todas as criancas tém
que dormir e acordar no mesmo horario? Ao estabelecer essa a¢do na rotina do CEl
o interesse, 0 desejo e a vontade das criancas sdo considerados? Cabe ressaltar,
assim como feito em relacdo ao brincar, na analise da Tabela 6 que os aspectos
pedagodgicos que estdo subjacentes aos registros sdo questdes que ndo estdo no

escopo dessa pesquisa, mas merecem ser explorados em estudos.

3.5.3 Interpretacdes (inferéncias) das (0s) professores (as)

Nesse conjunto, o diferencial estd em apontar as Interpretacdes (inferéncias)
das (os) professores (as) sobre as manifestacGes afetivas dos bebés expressos na
Tabela 18 e de criangas bem pequenas explanados na Tabela 19. Tais manifestacoes,
gue foram destacadas dos relatorios descritivos individuais, aparecem relacionadas
aos adjetivos que foram apontados sem as respectivas evidéncias que geraram a

adjetivacdo. E possivel constatar também a predominancia de alguns verbos.

Na Tabela 18 seguem expressas as 68 interpretacfes dos professores sobre
as manifestacoes afetivas de bebés que geraram 104 ocorréncias registradas nos

relatérios descritivos individuais analisados.

Tabela 18 — Interpretacdes (inferéncias) das (0s) professores (as) sobre as manifestacdes
afetivas dos bebés.
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Tipo de interpretacdes
sobre as manifestacdes

Bercarios
Bercario Menor Bercario Maior
BI (Bl
CEl Direto CEl CEl Direto CEl
2 turmas conveniada 4 turmas Conveniada
6 relatorios 3 turmas 12 relatoérios 6 Turmas
14 relatérios 28 relatérios

Adora ficar olhando para o espelho
e nos olhos das educadoras.

Agitada

Ao brincar e se movimentar,
conhecemos seus desejos,
fantasias e emocoes.

Aprecia as figuras com
entusiasmo

Atencioso

Através do balbucio e de pequenas
palavras ja treina sua comunicagéo
para expressar seus desejos.

Apls a gravidez da mée ficou um
pouco choroso querendo estar no
colo e chorando em alguns
momentos.

Chama o pai quando estd com
saudades.

Comunica seus desejos e
necessidades através do choro...
Com uso de medicamentos ficou
mais calmo e ndo age com
agressividade.

Demonstra alegria em ir em outros
espacos como solario e
brinquedoteca.

Demonstrou alegria e seguranca
mesmo estando no escuro.
...demonstra muito interesse em
todas as atividades e brincadeiras

propostas.

Demonstra interesse em suas
acoes.

Demonstrou interesse nas
experiéncias realizadas com tintas,
gelo...

... demonstrou tranquilidade frente
ao novo ambiente educacional.
Diverte-se tirando som das garrafas
e latas.

... € um “dancarino e musico” nato,
ritmado e alegre.

em seu horario de descanso
prefere brincar e conversar, porém
logo vem o sono.
Carinhosa.
Companheira
Comunicativa
Confiante
Criativo
Curioso

1
2

N EF, W

B
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Tipo de interpretacdes
sobre as manifestacdes

Bercarios

Bercario Menor

Bl

Bercario Maior

(B

CEIl Direto
2 turmas
6 relatérios

CEl
conveniada
3 turmas
14 relatorios

CEIl Direto
4 turmas
12 relatérios

CEl
Conveniada
6 Turmas
28 relatoérios

Disposta.
Espontanea

. esta mais segura para passear
em outros espacos fora da sala.
Explora todos os brinquedos com
interesse e entusiasmo.
Fica triste por estar em sala
separada do seu irm&o gémeo.
Inseguro
Interage com os amigos de outras
salas com tranquilidade
Introvertida.
N&o aceita ser contrariado
Ndo demonstra medo ou
inseguranca ao correr, subir...
N&o se sente confortavel em outro
lugar a ndo ser a sala de aula ou o
refeitorio.
N&o gosta de dividir os brinquedos
com 0s amigos
Nas experiéncias artisticas
demonstra prazer.

necessita de intervencdes

pontuais para minimizar mordidas
gue as vezes ocorrem durante o
periodo sem apresentar disputas
por objetos.
No momento do relaxamento
demonstra preferéncia de
educador para poder relaxar e
dormir.
Nos momentos de cantiga de roda
participa demonstrando alegria
convidando seus pares a fazerem
também, dando-lhes a méozinha.
Nos ultimos meses tem
demonstrado comportamento
agressivo...
O momento de troca e banho era o
gue chorava e sentia-se insegura.
Observador
... Prefere musica.
... para alcancar o que deseja nao
aceita ser contrariada.
Participa com entusiasmo das
atividades com danca e musica
... pessoas fora do seu convivio ela
estranha e faz chorar

4
|




Tipo de interpretacbes
sobre as manifestacdes

Bercarios

Bercario Menor

Bl

Bercario Maior

(BIN)

CEIl Direto
2 turmas
6 relatérios

CEl
conveniada
3 turmas

14 relatérios

CEIl Direto
4 turmas
12 relatérios

CEl
Conveniada
6 Turmas
28 relatoérios

Percorre  todo 0 ambiente
explorando com curiosidade o que
mais lhe chama atenc¢é&o

por ser muito pequena né&o
demonstra interesse na roda de
conversa e pintura
Possui maior afinidade com duas
amigas.
... Prestativo
Quando alguém pega o0 seu
brinqguedo as vezes ele pega de
volta e as vezes pega outro e nao
liga vai divertir

quando apresentamos uma
brincadeira nova fica euforico.
Quando nado é a personagem que
ela espera fica com raiva.

. quando o irmdo vem ele fica

contente.

gquando percebe que algum
adulto esta observando fica
paralisada ou desvia olhar
demonstrando timidez.
quando € contrariada demonstra
insatisfacao
Retirar e jogar os brinquedos para
fora das caixas, entrar e sair nelas
tornou-se uma atracado
divertidissima.
... Se expressa através dos gestos,
sentimentos e expressdes faciais.
...selirrita quando é incomodado ou
precisa dividir algum objeto
Seguro
... sempre respeita os combinados.
Sente prazer e alegria ao brincar
com pandeiro e objetos sonoros
durante a chamada viva ou em
varios momentos durante o brincar.
Simpético
Tranquila
Uma das cantigas que mais aprecia
€ “roda, roda, roda, pé, pé, pé

. vem demonstrando interesse

pelo tdnel, embora ainda néo se
sinta segura para atravessa-lo.
Total

31

1

27

15

[N

31

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com dados dos RDIs analisados.

Apés analise das afirmacdes expressas na Tabela 16, constata-se que ha o

predominio de alguns verbos que, ndo coincidentemente, estdo relacionados as
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categorias do dominio afetivo do “Acolhimento” e “Emissao de resposta”, que por sua
vez se expressam desde o simples ato de tomar consciéncia de que algo existe e lhe
dar atencédo, até o fato de ampliar sua percepcéo e interesse ao fendbmeno e reagir
dando respostas.

A relacdo dos verbos e das manifestacbes afetivas correspondentes
estabelecida nas interpretacfes dos professores segue expressa no Quadro 11.

Quadro 10 — Relacao dos verbos mais apontados

Verbos Manifestacdes afetivas correspondentes

Demonstrar | Timidez, insatisfacdo ou medo, alegria, preferéncia, prazer, alegria, seguranca,
interesse, tranquilidade, comportamento agressivo.

Expressar Desejos e necessidades

Apreciar As figuras
Explorar Os brinquedos
Necessitar | Intervencdes
Preferir Musica

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir dos RDIs analisados.

Vale lembrar que a manifestacdo afetiva mais citada em relacdo ao verbo

demonstrar foi a relacionada as questfes de interesse. Por exemplo:

» Demonstrou interesse em suas acoes.
Caberia indagar quais foram as evidéncias que levaram o(a) professor(a) a

efetuar esse registro?

Outro dado apontado, mostra que ha um intenso processo de adjetivacao

relativo as manifestacdes afetivas. Observe-se o resumo no Quadro 12.

Quadro 11 — Comparacao dos tipos de adjetivos

Relacéo dos adjetivos mais citados

Conotacdo positiva Conotacao Negativa

Carinhosa, companheira, comunicativa, | Agitada, triste, inseguro, introvertida,
confiante, contente, criativo, curioso, | agressivo,

disposta, espontanea, euférico, seguro,
simpatico, tranquila.

Fonte: Relatérios Descritivos Individuais analisados. Quadro elaborado pela pesquisadora.

E importante notar que, mesmo constatando-se uma variedade semantica,

constam mais adjetivos de conotacao positiva. Porém, considera-se importante que,
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ao inserir apenas registros dos adjetivos sem as evidéncias, denota-se a auséncia do

registro do processo de “escuta” dos bebés. Por exemplo:

» “Com uso de medicamentos ficou mais calmo e ndo age com

agressividade.

Sem as devidas evidéncias, cabem as mais diversas interpretacdes que podem

vir a rotular o bebé. Isso corrobora com os apontamentos de Almeida (2014, p. 87):

[...] a avaliagdo escolar pode ter influéncia e consequéncias decisivas
no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, uma
vez que cria pré-conceitos a seu respeito, molda suas condutas e
impede, ou dificulta, a realizacdo de experiéncias auténticas, porque &
mediada pelos julgamentos a seu respeito.

A Tabela 19 a sequir indica as interpretacdes dos(as) professores(as) sobre as
manifestacdes afetivas das criancas bem pequenas.

Tabela 19 — Interpretacdes dos(as) professores(as) sobre as manifestacfes afetivas das

criancas bem pequenas

Mini-grupo
Mini-grupo | (MGI) Mini-grupo Il (MGII)
Tipo de interpretacdes Creche Creche
sobre as manifestacdes CEl Direto | conveniada | CEI Direto | conveniada
4 turmas 4 turmas 1 turma 4 turmas
12 relatorios | 20 relatérios | 7 relatérios | 19 relatérios
Aprecia 0s momentos de
contacao de historias. 1 - 7 -
Agitada - 1
Atenciosa - - - 1
Bem-disposta - - - 2
Calma - 1 - -
Carinhosa - 1 - 6
Comunicativa 1 - 3
Continua demonstrando timidez
nas rodas de conversa e nas - 1 - -
brincadeiras.
Desinibida - 1 - -
Dispersa - 1 - -
... diz “eu te amo!” demonstrando
a necessidade de atencdo e - 1 - -
carinho.
Demonstra entusiasmo  para - - -
participar dos teatros na sala. 1
Demonstra entusiasmo  para - 1 - -
realizar tarefas.
Demonstra entusiasmo  para
participar nas brincadeiras 1 - - -
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Mini-grupo
Mini-grupo | (MGI) Mini-grupo Il (MGII)
Tipo de interpretacdes Creche Creche
sobre as manifestacdes CEl Direto conveniada | CElI Direto conveniada
4 turmas 4 turmas 1 turma 4 turmas
12 relatérios | 20 relatérios | 7 relatérios | 19 relatérios
Durante uma experiéncia
vivenciada com a mae participou 1 - - -
com alegria e satisfagéo.
Fica mais tranquilo no periodo da
tarde... - 1 - -
No projeto Identidade participa
com muita alegria e satisfagao. 1 - - -
Realiza suas producbes com
muita atencdo, cuidado, sem - - 7 -
pressa.
timido nas atividades que
precisa falar e as vezes se recusa - 1 - -
a participar.
Tranquila - 1 - 1
Nas atividades €& participativo,
demonstra determinacdo para - 1 - -
realiza-las sendo persistente.
Observador - - - 3
Prestativa - - - 4
Total 05 12 14 21

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos RDIs analisados.

Com a intencdo de analisar as informacdes sobre as interpretacdes dos(as)

professores(as) sobre as manifestacfes afetivas, procedeu-se a analise da Tabela 19

gue também faz parte desse conjunto. Sendo assim, foram observados 23 registros

gue deram origem a 52 ocorréncias. Os dados levantados relacionados aos verbos

utilizados para o registro dessas inferéncias encontram-se no Quadro 13.

Quadro 12 — Relagdo dos verbos mais utilizados

verbos ManifestacOes afetivas correspondentes

Demonstrar Necessidade de carinho e atenc¢éo, entusiasmo, determinagéo, timidez
Apreciar Momentos da contacéo de histérias

Participar Do projeto identidade com alegria, experiéncia com a mae com alegria
Realizar Suas atividades com atencao e cuidado

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir dos RDIs analisados.

Percebe-se, a partir das informacgdes do Quadro 13, que os verbos denotam a

existéncia de disposi¢cdo para responder satisfatoriamente aos estimulos, além de
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demonstrar comportamentos esperados, caracteristicas marcantes da categoria do

dominio afetivo de “Emissao de resposta”. Por exemplo:

» Participa do projeto identidade com alegria.
» Realiza suas atividades com atencao e cuidado.
Em relacdo ao processo de adjetivacdo detectados na analise das informacgdes
da Tabela 19, apresenta-se o resumo no Quadro 14.

Quadro 13 — Comparacao dos tipos de adjetivos

Relacdo de adjetivos mais citados

Conotacdo positiva Conotacao Negativa
Atenciosa, bem-disposta, calma, | Agitada, dispersa, timido
carinhosa, comunicativa,

desinibida, tranquila, persistente,

prestativa.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir dos RDIs analisados.

Apos analise do Quadro 14, é possivel confirmar as informacgdes do Quadro 13
sobre a énfase nas manifestagcbes de conotacdo positiva. Pode-se entender como
uma provavel valorizagdo as regras do “bom comportamento” e do que é mais
convencionalmente aceito. Todavia, ndo se pode esquecer que os bebés e criancas
bem pequenas estdo “descobrindo o mundo” e, cada vez mais, conforme explicito na
Taxonomia dos aspectos do dominio afetivo, elas se tornam mais interessadas e
curiosas, sendo de suma importancia que tenham seus desejos e necessidades

atendidos e seus ritmos e tempos respeitados.

Como citado anteriormente, na andlise da Tabela 19, verifica-se a auséncia de
evidéncias que complementem o processo de “escuta” e avaliagdo do processo ensino

e aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Por exemplo:

¢ “Fica mais tranquilo no periodo da tarde.”

As informacdes do Quadro 14 apontam que o0s professores optaram por
adjetivos que valorizam manifestacdes afetivas com conotacdo positiva que depdem
a favor da criangca, mas, as vezes, como exposto no quadro, explicitam as
inadequac0bes da crianca, escolhidas para serem registradas, na maioria das vezes,

de formas genéricas.
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Com o término da andlise do conjunto de tabelas que continham os dados
relacionados as manifestacfes afetivas, extraidos, com o apoio dos protocolos, dos
relatérios descritivos individuais dos bebés e criancas bem pequenas, ressalta-se que
ndo ha como uniformizar relatérios de avaliacdo se for levado em conta que as
criancas estdo em seus contextos, porque, naturalmente, elas apresentarao

manifestagdes diferentes umas das outras.

Segue, na subsecdo 3.5.4, a verificacdo dos aspectos da organizacdo dos
relatérios. Como ultima analise, permitiu identificar a existéncia ou nao de infidelidade

normativa, segundo o conceito de Lima (2008).

3.5.4 aspectos da organizacdo dos relatérios que permitam identificar a

existéncia ou ndo de infidelidade normativa.

Uma das hipoteses apontadas nessa pesquisa, versava sobre a possibilidade
do registro avaliativo (RDI) das escolas de educacao infantil seguir as orientacbes
formais sobre avaliagdo, estabelecidas pelos 6rgdos centrais, podendo ou né&o
caracterizar a infidelidade normativa. Sendo assim, nessa subsecao, buscar-se-ao os
aspectos da organizacdo dos relatérios que atenderam ou ndo as orientacdes
normativas contidas em documentos oficiais, sobretudo na Orientacdo Normativa n°

01/13 - “Avaliacdo na Educacao Infantil — aprimorando olhares.

No protocolo de analise dos RDIs (Apéndice 1), a categoria 3 pesquisava a
forma e estrutura l6gica dos mesmos; o item 3.1 verificava se os relatorios seguiam a
determinacdo de formatacdo expressa na Orientacdo Normativa 01/13; o item 3.3.
verificava quais os documentos tinham subsidiado a escrita do relatorio; o item 5.1.
era alusivo as referéncias expressas no relatorio; e o item 5.2. buscava saber se havia

citacOes de referéncias tedricas no corpo do registro.

Com base no conteudo minimo que deve conter cada relatorio, expresso na
Orientacdo Normativa 01/13, descritos no capitulo um dessa pesquisa, em
comparacao com os dados levantados por meio dos itens citados acima, foi possivel
destacar que os 118 relatorios analisados foram divididos nas seguintes partes:
relatério descritivo do grupo, relatério do percurso individual e parecer da familia. Em

100% dos relatérios, o relatério do grupo era 0 mesmo para todos 0s bebés e criangas
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da turma. O CEI Direto registrou a imagem da crianca, com legenda, na capa de cada
relatérios e nos relatorios das duas instituicbes havia espaco para o parecer da familia.
Nesse sentido, em relacdo a estrutura, os relatérios atendiam as especificacdes
determinadas.

Em relacdo a citacdo de documentos legais, foi possivel constatar que os 20
relatérios das turmas do mini grupo Il do CEI Conveniado citavam a Orientacéo
Normativa. Na parte introdutéria dos relatérios descritivos individuais de todas as
turmas do CEI direto, havia o registro idéntico dos Projetos interdisciplinares que
estavam em andamento na instituicdo, relacionando-os ao Projeto Politico
Pedagodgico do CEI. Ademais néo foi registrada nenhuma outra referéncia tedérica ou

relacionada a legislacao.

Em relacdo ao formato do relatorio, a Orientagdo Normativa N° 01/2013
apregoa que a elaboragéo de um relatério descritivo deve refletir a trajetéria percorrida
pela crianca e que forneca aos educadores(as) os elementos necessarios para a

continuidade do trabalho pedagodgico.

Conforme procedeu-se na analise dos dados, foi possivel encontrar algumas
guestdes que puderam ajudar a pensar sobre o conceito de infidelidade normativa e
0 quanto o registro da avaliacdo da crianca obedeceu ao proposto nas orientacoes

formais.

Na andlise da tabela sobre o registro das manifestacdes afetivas de bebés, o
brincar foi a manifestacao afetiva mais registrada. Com base nessa informacéo, vé-se
gue, embora as orientacdes da DCNEIs e da Orientacdo Normativa 01/13 apresentem
como eixos estruturantes do curriculo a brincadeira e a interacédo, de acordo com o
expresso anteriormente, ndo foi encontrado nenhum registro explicito a esse respeito,
conforme levantamento realizado por intermédio dos itens 5.1 e 5.2 do protocolo de

andalise dos relatorios.

Notou-se ainda, comparativamente com o proposto pela Orientacdo Normativa
01/13, que existem aspectos que precisariam ser revistos e refletidos individual e
coletivamente pelos professores, equipes da instituicio e até com as proprias
criangcas, pois a inobservancia prejudica a avaliagdo do desenvolvimento e

aprendizagem dos bebés e criancas. Seguem alguns exemplos:
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Incongruéncias entre registros no mesmo relatorio sintese:

e Interage com todos da sala. [Frase presente em quatro dos cinco
relatérios analisados de uma turma de bercério].

e Gosta muito de frutas e sopas, o leite ndo aceita, mesmo com a
intervencgéo da professora. [Em outro paradgrafo do mesmo relatério: Ele
se alimenta bem, mas na maioria das vezes ndo aceita o leite, nem
mesmo com o incentivo da professoral.

e A crianca S. é introvertida. [Mas no paragrafo seguinte. A crianca S.
interage com todo os colegas da classe].

Ou ainda registros que se apresentam de forma genérica e servem para

gualquer crianca:

e Interage por meio de gestos.
> “...por ser muito pequena nao demonstra interesse na roda de conversa
e pintura”.
Este ultimo apontamento estava relacionado ao bercario menor e, depois de
identifica-lo, cabem algumas indagacbes: Se a roda de conversa, segundo a
afirmacdo, ndo é uma manifestacdo para a faixa etaria, com que objetivo ela foi

proposta e registrada? Seria falta de interesse do bebé?

Figura 26 — Trecho do relatério CCBIIA4
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Fonte: Trecho do RDI identificado como CCBIIA4

Como ultimo aspecto, destacam-se 0S registros suscintos e genéricos de

inferéncias que ndo sdo acompanhadas de evidéncias e, dessa forma, favoreceram o
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traco de individualidade, que parecem responder a perguntas pré-estabelecidas, como
demonstra a integra de um relatério da Figura 26.

Depois de apontar esses recortes, ressalta-se que, por se tratar de uma coleta
de relatérios representativa, ndo se tem a pretenséo de estabelecer julgamento que
possa ser estendido, em geral, aos docentes, visto que o interesse desta investigacao

esta na analise sobre como relatam as manifesta¢es afetivas das criancgas.

O fato de haver o registro no RDI como forma de documentar a avaliagdo das
criancas ja € um pressuposto de atendimento a Orientacdo Normativa N° 01/2013,
gue expressa que a avaliacdo deve servir para registrar as situacbes/experiéncias
vividas pelas criancas no dia a dia, enfatizando suas descobertas e aprendizagens,
considerando o principio de que a avaliacdo € um processo continuo, para identificar

suas potencialidades, interesses e necessidades.

Segundo Lima (2008) a escola ndo pode ser apenas, uma instancia de
reproducao das normas e procedimentos. Ha que se conhecé-las, estuda-las para que
ganhem significacdo e sejam incorporadas, de acordo com o contexto das praticas
escolares, sempre com vistas ao aprimoramento do processo de atendimento a

crianca.

Conforme explicitado no capitulo dois, a infidelidade normativa pode ocorrer e
ser considerada de diversas maneiras, de forma intencional ou néo, ou seja, as vezes,
as normas e leis sdo utilizadas para requerer direitos e justificar procedimentos.
Podem aparecer como desculpa para evitar responsabilidades e néo precisar refletir
sobre o processo, “faco porque me mandaram”, ou ainda, estudadas e refletidas a luz
do contexto da instituicéo, para poderem subsidiar, no caso da avaliacdo, a qualidade
dos registros de narrativas que contem sobre o processo de desenvolvimento e

aprendizagem dos bebés e criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que o conhecimento da crianca precede sua entrada na escola. Hoje,
porém, como j& apontado, a necessidade das familias de trabalhar fora, o direito da
crianca de estar matriculada na creche, reverberam o fato de o bebé entrar cada vez
mais cedo para o universo coletivo dos espacos institucionalizados e, como tal, a
escola assumir o papel de destaque na socializacao primaria em seu desenvolvimento

afetivo, cognitivo e psicomotor.

Essa é uma das razdes pela qual € preciso saber como um desses aspectos —
o afetivo - esta sendo trabalhado. No caso especifico desta pesquisa, como o0s(as)
professores(as) registram as manifestacdes afetivas dos bebés e criancas pequenas?
Até que ponto as orientagdes formais advindas dos 0rgaos centrais séo consideradas
para a elaboracdo desses registros? Essas foram algumas das indagacfes que

permearam o problema central desta pesquisa.

E possivel depreender, das andlises, os esforcos por parte da SME do
municipio de S&o Paulo para subsidiar as praticas avaliativas nos contextos das
instituicbes, a medida em que publica documentos especificos que tratam sobre
avaliacdo da/na educacédo infantil, calcados nos pressupostos dos documentos
federais, bem como empreende acdes de formacdo das equipes gestoras. Essas
atitudes, por certo, favorecem a compreensao de principios que devem permear uma
rede tdo grande e complexa, porém até chegar no “chdo da escola” ha um longo
percurso e desafios. Segundo Lima(2008) ndo é a quantidade de orientacfes e
normas que garantem uma boa interlocucéo. E preciso que haja, entre outras coisas,
uma incessante busca pela participacao ativa dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino aprendizagem na construcdo das normas e orientacfes para que assim estas

possam atender, cada vez mais, as diversas especificidades e necessidades.

A expectativa € que se possa enxergar os bebés e criancas como seres
potentes em sua integralidade, considerando sua complexidade genética, capacidade
neuronal, competéncias sensoriais, sociais e afetivas, capacidade de interagir e
aprender a partir da gestacdo. Que elas sejam acolhidas e suas necessidades
garantidas e respeitadas e que as praticas avaliativas sejam pautadas nas
experiéncias das criangcas e permeadas por um processo formativo reflexivo dos

professores.



133

A ideia em estudar a Taxonomia do dominio afetivo foi a de que seja util em
definir mais claramente os objetivos, neste dominio, ou a0 menos que sirva para
indicar que muitos dos objetivos atuais sédo tdo gerais, que chegam a ser sem
significacdo e que se apresentam distantes das situacdes especificas que definem a
individualidade do bebé e das criangcas permitindo que sobressaiam o registro dos
pronomes indefinidos: todos, tudo, nenhum, alguns. No entanto, foi fundamental a

realizacédo do estudo, pois permitiu detectar a frequéncia desses comportamentos.

Estudar as categorias do dominio afetivo requer lidar com algumas hesitacdes
em relacdo ao medo de se estar fazendo doutrinacdo, uma vez que esse dominio
pode estar mais ligado ao ambito privado, ou se deparar com a hesitagao relacionada
ao tempo que se leva para avaliar objetivos como o aumento do interesse, a
interiorizacdo de um valor, por exemplo. A proposta € romper com a visdo da crianca
fragmentada e compreender que o0s objetivos afetivos e cognitivos estédo
intrinsicamente ligados, o que torna impossivel, teoricamente, avaliar cada dominio
isoladamente. Novamente o exemplo do choro é importante, pois as primeiras vezes
gue a crianca chora € uma manifestacdo de desconforto, quase que inata. Mas passa
a ter cada vez mais o significado de desconforto, de desgosto, quando aprende que é
a forma de se manifestar e ser atendida em sua necessidade. Passa, entéo, a gritar,
fazer bico, bater o pé, ficar emburrada, conforme cresce e vai aprendendo outros tipos

de manifestar sua afetividade, conforme se verifica nas tabelas.

Pode-se perceber que os registros das manifestacfes afetivas diminuiram
conforme foram analisadas as turmas das criancas maiores, pode-se inferir que a
énfase € dada aos aspectos cognitivos e psicomotores. Entretanto, importa a
verificacdo de que ha respostas positivas dos professores, conforme dados das
tabelas na direcdo de registrar, de modos diversos essas manifestacdes sobre as
criancas, apesar do acumulo de tarefas a desempenhar: eles estdo atentos. Assim,
pode-se dizer que a primeira hipotese ndo se confirma pois os professores realizaram
a atividade prevista no RDI em relacdo a forma e estrutura, apesar de precisarem

aprimorar a construcdo das narrativas.

Além disso, 0 aumento dos aspectos cognitivos realgcados nos grupos de
criancas maiores - confirma a segunda hipétese, mas é preciso ter clareza que os

comportamentos afetivos vao se alterando, pautados por sintomas de um grau
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crescente de interesse, de implicacéo e de atividade da crianca no que esté a realizar.
O choro ou grito dos pequenos perdem a enorme visibilidade. Aprendem a recusa,
ainda ndo deliberada, ou seja, alteram o tipo de comportamento, mas permanecem

na mesma categoria demonstrando disposicao de resposta segundo Bloom (1983).

Cabe ressaltar a importancia do instrumento do protocolo construido para
analisar os relatérios recebidos. Esse instrumento pode servir e dar margens a

diferentes estudos a depender do objeto de pesquisa.

Outra consideracdo é em relacdo ao registro das interpretacdes e inferéncias
dos professores, fatos que acontecem sem as necessarias evidéncias que as
gualificardo para servirem como instrumento de acompanhamento do processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, capaz de subsidiar a pratica do

professor.

Para que isso aconteca o0s professores e toda a equipe da instituicdo deve
analisar até que ponto as normas estabelecidas pelos 6rgéaos centrais atendem a sua
necessidade de compreensao e respondem as suas duvidas para entdo saber, diante
do contexto, como incorpora-las as suas propostas de trabalho para e com as
criancas, de modo que ganhem cada vez mais significacao e ndo sejam consideradas,

apenas como mais uma determinacao que se deve obedecer.

Ao concluir esta pesquisa tornam-se claras as limitacdes e o quanto ainda se
pode estudar sobre tema em questéo. A partir do recorte das pesquisas realizadas foi
possivel constatar que das seis teses e dissertacdes relacionadas ao contexto do CEl,
guatro delas se referem ao ano de 2016 e uma ao ano de 2017 o que denota que ha
uma movimentacdo no sentido de minimizar a lacuna relativa aos estudos sobre a

avaliacdo na educacéo infantil.

Diante dos dados e das andlises propostas e considerando a provisoriedade

dos contextos pode-se apontar:

* a relevancia de instrumentos de apoio que formam a documentacao

pedagdgica e que possam servir de base de memoria para os registros.

+ refletir sobre como as normas e orientacfes tedricas permeiam as praticas
educativas e sobre como podem contribuir para a elucidacdo de duvidas e

encaminhamentos.
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a necessidade de valorizar e considerar a tramitagéo interna de turma para
turma, dentro do CEI e externa, de instituicdo para instituicdo, dos registros
presentes no RDI tornando um instrumento que subsidie a pratica dos(as)

professores(as).

dispor de tempo para analisar de forma mais consistente objetivos
educacionais do dominio afetivo , com a clareza de que o processo educativo
se d4 com todos os sujeitos envolvidos, bebés, criancas, professores,
funcionarios, familiares e, também compreendem suas crencas, atitudes,

valores e sentimentos.
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Avaliacdo na educacao infantil: Um estudo exploratério sobre os registros das

manifestacdes afetivas de bebés e criancas pequenas

PROTOCOLO DE PESQUISA Céd. Identificador:

Procedimentos basicos para analise documental

1. INFORMACOES INICIAIS

1.1. Titulo do documento:

1.2. Natureza:

1.3. Objetivo do documento:

1.4. Data: / / 1.5. N° de paginas:

1.6. Sujeito da analise:
( ) Menina ( ) Menino

2. CONTEXTO DE PRODUCAO

2.1. Tipo de escola:

( ) CEl direto ( ) CEI Conveniado

2.2. Turma.
()yB1 ()B2 (YMG1L () MG2

2.3. Participante na elaboracéo:
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3. FORMA E ESTRUTURA LOGICA DO DOCUMENTO

3.1. Seguem a determinacao de formatacdo expressa na Orientacdo Normativa
01/137

() Sim ( ) Nao

3.2. Como o documento esté organizado?
( ) Uma s6 informacéao ( ) Vérias informacgdes

3.3. Revela quais foram os documentos que subsidiaram sua escrita?

4. CARACTERISTICAS BASICAS (GERAM INFORMACOES SOBRE)

4.1. Fatos:

4.2. Acoes:

4.3. Descobertas:

4.4. Interacoes:
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4.5. Grupos:

4.6. Uso de palavras chaves:

4.7. Identificacdo de género ou outra (s) caracteristica (s)?

4.8. Permite reunir informacdes para compor perfil da crianca:

( ) Ratifica ( ) Valida informac®es ja coletadas anteriormente

5. REFERENCIAS

5.1. Referéncias a legislacao

5.2. Citacao de referéncia tedrica

5.3. Referéncia a curriculo? Qual?
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5.4. Referéncia a procedimentos de ensino da etapa?

5.5. Referéncia a objetivos a serem atingidos?

5.6. Referéncia a atendimentos especifico de alguma crianca?

5.7. Referéncias a comportamentos

5.8. Referéncias a episodios especificos? Quais?

6. Ha presenca no registro das intervencdes pedagogicas feitas pelo professor a
partir das caracteristicas individuais de cada crianca nhas situacdes de
aprendizagens/dificuldades relatadas?
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7. TEMA OU IDEIAS RECORRENTES

7.1 — Temas (O que é tratado?)

7.2 — Ideias recorrentes (Que aparecem com regularidade)

7.3 — Conteudos priorizados

8. DIFICULDADES DETECTADAS

9. OBSERVACOES

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA

BODGAN, R.C. e BIKLEN. S.k. Investigacéo qualitativa em Educacédo. Porto/Portugal:
Porto, 1994.

GIOVANNI, Luciana Maria. Analise documental nas pesquisas em educacao. Araraquara-
SP: Programa de Po6s-graduacdo em Educacédo Escolar — FCL/UNESP, 1999.

LUDKE, M. e ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. S0
Paulo: EPU, 1986.
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Apéndice 2 — Relagéo de teses e dissertacfes selecionadas pela proximidade

do objeto de estudo na BDTD

educacéo infantil

ensino (RME) de Florianépolis
e identificar as concepcoes e
os referenciais tedricos que
tém orientado a acéo das
professoras nesses espagos
educativos.

Ano/ IES/ Titulo Objetivo Referéncias
Autor
2011- Dissertacéo | O Processo de Objeto central refletir acerca Brandao (2004), Paz
UFSC- SC avaliagdo das dos processos de construcao (2005), Lima & Bhering;
) criancas no da avaliacéo das criangas nas | Godoi (2006), Colasanto
Fabio Tomaz contexto da instituicdes de educacao (2007), Chueiri (2008),
Alves infantil da rede municipal de Santos; Ramires;

Rampazzo (2008) e
Steininger (2009)

2013 -Dissertacéo
UEPG/PR

Graciele Glap

Avaliagéo na/da
educacéo infantil:
estado da arte 2000-
2012

O objetivo da investigagéo foi
compreender como 0s
estudiosos da Educacéo
Infantil vém pesquisando os
processos avaliativos nela

Godoi (2007), Bachi e
Bondioli (2003), Kramer
(2007), Zabalza (2006),

municipal de Juiz de
Fora

de Juiz de Fora pelos
professores e gestores
escolares, de modo a apontar
as dificuldades e a propor um
melhor uso desse instrumento.

desencadeados.
2014-Tese Formacéo da crianga: Objetivo analisar a relacao MARCUSE (1999), SASS
um estudo sobre a entre a avaliagdo e o modo (2004) e VYGOTSKY
PUC/SP avaliacdo na como a educagao pré-escolar | (2011)
Renata Provetti educacéo infantil é concebida e colocada em
Weffort Almeida pratica.
2014- Tese Avaliagdo na objetivo descrever e analisar | Kramer (2006), Campos
educacéo infantil: como ocorre a utilizagéo da (2006), Rosemberg (2001),
UFJF -MG andlise do uso do avaliacdo e o uso do Relatério | Villas Boas (2007),
Flavio Lucio relatério descritivo Descritivo Individual na Hoffman (2007), Micarello
Lamas individual na rede Educacao Infantil no municipio | (2010)

2014 -Dissertagéo
UFJF/MG

Maria Cristina
Fontes Amaral

Registros e avaliagéo
na educacao infantil:
entrecruzando
olhares para
qualificar as praticas

Objetivo compreender, a
partir dos significados
atribuidos por professores,
familiares e criangas aos
registros pedagogicos
produzidos em uma instituicao
de educacdo infantil, como
esses registros podem se
configurar como elementos
para subsidiar a avaliacéo das
praticas e do desenvolvimento
infantil nesta etapa da
educacéo basica.

Hofmann(1996); Barbosa&
Horn (2008),
Ostetto(2013); Warschauer
(1993

2014 — Tese
PUC/SP

Cristina
Aparecida
Colasanto

Avaliagcdo na
Educacgdo Infantil: a
participacédo da
crianca

Este estudo tem por objetivo
investigar 0 registro da
participacdo das criangas nos
relatérios de avaliagdo, em
duas Escolas Municipais de
Educacao Infantil - EMElIs, do
municipio de Sao Paulo.

DEWEY (1959), FREIRE
(1983, 2005), APPLE E
BEANE (2001),
SARMENTO, 2007;
FARIA, et al.,SCHON,
1992; PEREZ GOMEZ,
1992; GIROUX, 1997),
(MALAGUZZI, 1999...



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Alves%2C+F%C3%A1bio+Tomaz
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lamas%2C+Fl%C3%A1vio+L%C3%BAcio
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Amaral%2C+Maria+Cristina+Fontes
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Amaral%2C+Maria+Cristina+Fontes
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2015 -Dissertacdo
PUC/SP

Avaliagdo na
Educacao Infantil: o
que nos revelam os

O objetivo do estudo foi
investigar o que os relatorios
de acompanhamento e

MOSS (2011); CAMPOS
(2011-2013); HOFMANN
(2015); BHERING,

Ana Lucia relatérios de um avaliacao dos alunos revelam ESPOSITO, GIMENES,

Antunes municipio paulista sobre as concepgdes e ABUCHAIM, VALE &

Bresciane praticas de avaliacdo na El em | UNBEHAUM,2013;
uma rede municipal paulista KAGAN(2011).

2016 - Tese O dito e o vivido: O objetivo desse estudo é o (BRASIL, 2009a, 2009b,

UEC — CE concepcgoes e de investigar a relacdo entre a | 2009c, 2009d;

Luciana Kelen de
Souza Gomes

praticas avaliativas
na educacao infantil
da rede municipal de
Fortaleza

sistematica avaliativa para
Educacao Infantil proposta
pela Secretaria Municipal da
Educacao de Fortaleza e as
praticas avaliativas existentes
nas unidades de atendimento
de Educacao Infantil
pesquisadas.

HOFFMANN, 2000;
ROSEMBERG, 1997

2016-Dissertacao
UFC - CE

Ana Paula
Azevedo Furtado

Avaliagdo na
educacéo infantil: as
praticas avaliativas
em creches e pré-
escolas municipais de
Fortaleza na
perspectiva das
professoras

Proposito principal investigar
como professoras que atuam
na Educacéo Infantil na rede
municipal de Fortaleza
compreendem a avaliacdo das
criangas.

Hoffmann (1998) e Luckesi
(2005), entre outros. Além
disso, nos fundamentamos
nos teoricos Piaget (1987),
Vigotski (1988) e Wallon
(2007) que

2016- Dissertacéo
UFG- GO

Rafaela de Morais
Ramos

Planejamento,
registro e avaliagéo:
instrumentos que
ressignificam a
pratica docente na
educacéo infantil

Objetivo geral averiguar se o
professor planeja, executa e
faz os registros de forma
articulada, critica e se utiliza
esses instrumentos
pedagdgicos com o objetivo
de analisar, avaliar e
redimensionar seu fazer
pedagdgico.

Marx e Engels (1982);
Vigostki (1987); Luria
(1988); Trivifios (2006);
Libaneo (1991); Ostetto
(2000); Corsino (2009);
Vigostski (1998); Luria
(2012) e Leontiev (2012).

2016-Dissertacao
UNESP

Vanessa Maria
Redigolo Castilho

Avaliagéao:
concepgdes tedricas
e préaticas no
cotidiano da
educacéo infantil e
suas implicacdes

Objetivo identificar e analisar
as concepgdes sobre
avaliacdo, dos professores e
coordenadora que atuam na
primeira etapa da Educagéo
Infantil, especificamente na
modalidade creche, no
agrupamento do maternal (03
anos), buscando constatar se
a finalidade do processo
avaliativo, nas praticas
desenvolvidas com as
criangas, € pautada tendo em
vista seu desenvolvimento e
aprendizagem.

Abramowicz (2001); Godoi,
(2010); (Haydt 1998;2000);
Perrenoud, (1999, 2000);
Anastasiou e Alves (2003);
Bassedas, Hughet e Solé
(1999); Bloom (1976);
Cappelletti (2001); Didonet
(2000); Esteban (2004);
Freire (1984); Freitas
(2006); Gongalves e
Larchert (2011);
Guimaraes (2014); Hadiji
(2001); Hoffmann (2000,
2004, 2005, 2012, 20144,
2014b, 2015); Libaneo,
(1994); Micarello (2010);
Kuhlmann Junior (2015);
Luckesi ( 1995, 2005,

2017-Dissertacao
PUC/SP

Marisa Pinheiro
de Oliveira
Fernandes

Relatdrio descritivo
na educacao infantil:
impasses e
proposicdes em uma
escola municipal de
educacéo infantil de
Sé&o Paulo

Objetivo: analisar os fatores
que tém dificultado as
docentes, desta instituicdo, em
proceder a avaliagdo das
criancas em conformidade
com as normas estabelecidas
pela Secretaria Municipal de
Educacéo, constantes na
Orientagdo Normativa n°
01/2013

Hoffmann (2011), Hadji
(2001), Perrenoud (1999) e
Zabalza (1998)



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ramos%2C+Rafaela+de+Morais
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Castilho%2C+Vanessa+Maria+Red%C3%ADgolo+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Castilho%2C+Vanessa+Maria+Red%C3%ADgolo+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fernandes%2C+Marisa+Pinheiro+de+Oliveira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fernandes%2C+Marisa+Pinheiro+de+Oliveira
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2017- Dissertacdo
USsP

Natalia Francine
Costa Cancado

Avaliagcdo na
educagdo infantil e
participacéo: desafios
para a gestédo

Considerando a relagéo entre
avaliacdo e qualidade, teve
como objetivo estudar como se
configura a avaliacao
desenvolvida nas pré-escolas
de um municipio paulista

ROSEMBERG(2013),
MORO; SOUZA (2014);
PAZ (2005).

2017- Dissertacao
UNESP

Observacao e
registro: instrumentos
de acompanhamento

Objetivo desta foi identificar e
analisar as concepgbes de
professoras de creche acerca

Jussara Hoffmann, Maria
Teresa Esteban, Cipriano
Luckesi, Philipp Perrenoud,

Deise Luci e avaliacdo nacreche | do  acompanhamento  do | Madalena Freire, Cristina

Santana Alves desenvolvimento e avaliacdo | Parente, Egle Becchi,
das aprendizagens das | Anna Bondioli, Loris
criangas, bem como as formas | Malaguzzi, Carla Rinaldi, e
de registro que utilizam. Maria Carmen Silveira

Barbosa,
Ano/ IES/ Titulo Objetivo Referéncias
Autor
2011 - Um estudo Objetivo geral analisar a Jean Piaget
Dissertagéo exploratorio — natureza das interacoes
Interagdes socio estabelecidas entre bebés.

UNICAMP afetiva entre bebés

Katiuska Marcela

Grana

2017 - Tese Afetividade na Objetivo geral realizar um Henri Wallon

UNESP creche: construgéo curso de formacéo continuada

Viviane Aparecida
Ferreira Favareto
Cacheffo.

colaborativa de
saberes e praticas
docentes a partir da
teoria walloniana

em servigo, com base nos
pressupostos teoricos
wallonianos, para construir de
modo colaborativo, com as
professoras de creche do
municipio de Pirapozinho/SP,
saberes e praticas para
subsidiar o trabalho com a
afetividade do bebé e da
crianca pequena (04 meses a
3 anos e 11 meses).



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nat%C3%A1lia+Francine+Costa+Can%C3%A7ado
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nat%C3%A1lia+Francine+Costa+Can%C3%A7ado
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santana+Alves%2C+Deise+Luci+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cacheffo%2C+Viviane+Aparecida+Ferreira+Favareto+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cacheffo%2C+Viviane+Aparecida+Ferreira+Favareto+%5BUNESP%5D

