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RESUMO

Essa pesquisa se insere na linha de pesquisa Novas Tecnologias na Educag¢ao do
Programa de Pds-graduacdo em Educacédo: Curriculo da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo. Tem como objetivo investigar a préatica pedagogica dos
professores no primeiro ano de implantacdo do projeto de introducdo de laptops
educacionais em uma escola do municipio de Cordeirépolis, estado de S&o Paulo.
Com abordagem qualitativa, foi realizada a observacéo de 5 professores do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental em uma escola além de entrevistas com a coordenac¢ao
do Projeto analisado e questionario aplicado aos professores sobre a percepcao sobre
0 uso das tecnologias em sua pratica. Como resultados principais, identificou-se que
os professores fazem uso sistematico das tecnologias tanto no planejamento como no
dia a dia, o que contribui no processo de integracéo das tecnologias em sua pratica e
ao curriculo. Condic8es favoraveis de infraestrutura e a gestao também contribuiram
No processo.

Palavras-chave: Curriculo; Novas tecnologias na Educacéo; Laptop educacional,
ensino fundamental



ABSTRACT

This research is part of the research line New Technologies in Education of the
Graduate Program in Education: Curriculum of the Pontifical Catholic University of Sao
Paulo. It aims to investigate the pedagogical practice of teachers in the first year of
implementation of the project to introduce educational laptops in a school in
Cordeirdpolis, state of Sdo Paulo. With a qualitative approach, five teachers from the
1st to the 5th grade of elementary school were observed in a school, as well as
interviews with the coordination of the project analyzed and a questionnaire applied to
teachers about the perception of the use of technologies in their practice. As main
results, it was identified that teachers make systematic use of technologies in both
planning and daily life, which contributes to the process of integration of technologies
in their practice and curriculum. Favorable infrastructure conditions and management
also contributed to the process.

Keywords: Curriculum; ICT in education; Educational laptop; elementary School



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 - ALUNA UTILIZANDO LAPTOP EDUCACIONAL
FIGURA 2— ORGANIZAGAO DO ESPAGO FiSICO DA SALA DE AULA

24
47



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - INDICIOS DE RECONSTRUGAO DA PRATICA DO PROFESSOR...... ..............

QUADRO 2 - NIVEIS DE APROPRIAGAO DE TECNOLOGIAS



Sumario

APRESENTAGAD. .....cvctetieetetetitete ettt te et et as et et et se s et ete st et etese s esesessssasesessas et et eseasesesesenseseseseasseseaens 15
TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL .....oovieireeieeeeeeeeeeeee e essessesessassenaes 15
1. PROBLEMA E OBIETIVOS ... .ot e e e e e e e e e e e e e e e e 17
L1 PROBLEMA ...ttt sttt b e bt et b e e at et e s bt et e sbeeat e bt sbeentesbeeaeentas 18
1.1.1 ObjJetiVO A PESUUISA....ccuiceiiieeeeiesteeeste ettt ettt st e s te st be s be s b e e reeaesreenneses 19
1.1.2 ObjetivVOS €SPECITICOS vttt et s es 19
1.2 APRESENTACAO DA PESQUISA ..ottt teees e s sss s assas s sssasssesnens 19
2. O LOCUS DA PESQUISA......couttrieiiiititinsseesessessesse s bbbttt ssenaes 21
2.1 A CIDADE ... e e e e e e e e e e e e e e e e e aeaeens 21
2.2 A ESCOLA ettt ettt e b e e b e st st st et be e reenreas 22
2.3 O LAPTOP EDUCACIONAL ..ottt ettt st sttt sbee e seesne e 23
3. REFERENCIAL TEORICO.....cuuiuieiiieiinieiieiesiessessesse sttt 25
3.1 CURRICULO . ..ottt ss e ssas st sansenessanssnans 25
311 TradiCIONAL ..ottt sttt eae s 27
N O O 4 (] o= VOO OSSOSO PRSPPI 27
.13 POS-CIILICA ittt 28

3.2 TECNOLOGIAS DIGITIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
EDUCACAD ..ot s s et es e s ss s s s es e ee s e s se s eee s eeseen 29
3.2.1 Um laptop para cada alUNO .......ccecceeeieiieiieieeiecteeecie ettt st ne e 32

3.2.2 O Professor e sua pratica com uso de laptop educacional em sala de aula.. 33

A, IMETODOLOGIA. ..ttt ettt e e e ettt e e e e e e bee e e e e e e e e nnreeteeeeee s ansreeeeeeeeeaanreneeeeeeeannn 42
4.1  ESTRATEGIAS DA PESQUISA ..ottt en e 42
4.2 SUJTEITOS .ttt st b st s bt et e st ebee b sbe et e s be e e eees 43
N R O R o 0} [=T ] o = S 43

4.2.2  OS AlUNOS...ceiiiiieie ettt 44
4.2.3 Coordenadora do ProjetO ...ttt ettt st e 44

5.  APRESENTAGAO DOS DADOS .....ocveueeerereeeeeeteteeeesstesesesesesssesesessssssssessssssssessssssssesssssssessssssssesssns 45
5.1 DADOS COLETADOS POR MEIO DA OBSERVACAO DA PRATICA DOS
PROFESSORES ...ttt ettt sttt et b e bt e s bt e sat e sateeteenbeesbeesaeesaeeeaee 45

5.1.1 Patrulheiro mirim — o monitor de tecnologias na escola.........cccccoceeeevercennene 45
5.1.2 Planejamento Semanal das atividades .........cccccveevevereeiesiecene e 46

5.2 SALA DE AULA ..o 46



5.2.1 ENSIN0 FUNAAMENTAl = 10, ANO .ttt ettt e e e e e et e e e e e e s e s eenenens 48

5.2.2 Ensino Fundamental — 20 ANO ...t 52
5.2.3 Ensino Fundamental — 3% @n0 ..ot 55
5.2.4 ENsino Fundamental — 4% @Nn0 ......c..cccoeiieineineiineeee s 59
5.2.5 ENsino Fundamental — 5% ANO ..ottt 62
5.3 NIVEIS DE APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS .......coovveeeeeeeeeereeeeeeeeeessessessessnns 65
5.3.1 Nivel de apropriagao de tecnologia pelos professores........ccccveevecerecnnne. 65
5.3.2 Niveis de apropriacdo de tecnologias na escola.......cccocevveiirienerenenesiesieeenns 66
5.3.3 Niveis de escrita N0S dOCUMENTOS .....cccoueirieirieinieieicieeeeee s 67
54 QUESTIONARIOS APLICADOS AOS PROFESSORES. ........coooeueeeiceeeeeeeieienans 67
5.5 ENTREVISTA COM A COORDENACAO DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL DO
MUNICTPIO ...ttt sttt et et e sb e st e s te st e e be e b e e s beesatesateenteenteesbeesaeesasesane 70
6. ANALISE DOS DADOS......couieuierierierieiiieteessessessessessessessessessesses sttt sttt ssessessessessennes 71
6.1 AMBIENTES DE APRENDIZAGEM.......cooiiiititetente ettt 71
6.2 PLANEJAMENTO DOS DOCENTES ...ttt s e 72
7. CONSIDERAGOES FINAIS........cooveveeieieeeteteeeeeeteteeetetesees et esteasesssesessssssessssssssessssssssesessesssesessssssessasans 75
REFERENCIAS ...ttt ittt st se ettt s e s ettt ns st n st seen 77
APENDICE ...ttt 81
APENDICE A ..ottt 84
APENDICE B ...cuvuiuereiniaesetsestees sttt st 89

AAPENDICE € ettt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e et e e e eaeeeeeeeeeeeeeeaeeeeeeeeeeeaeeeeeaeeae et eaeeae et et eneeanenes 89



15

APRESENTACAO
TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Cresci em um bairro periférico na cidade de Rio Claro, interior do estado de
Séo Paulo, onde a marginalizacao dos jovens acontece bem cedo, porém meus pais,
muito cuidadosos sempre ficaram bem atentos comigo e com meus irmaos.

Filho de operarios da indastria, cursei da Educacdo Infantil até o Ensino
Fundamental 1l, no Servico Social da Industria — SESI. Foram onze anos de muita
aprendizagem, com ensino tradicional e preparatdrio para futuros trabalhadores da
industria. Ao final do Ensino Fundamental Il, concorri ao processo seletivo do Centro
Paula Souza e do Servigo Nacional da Industria - Senai, ingressei no Ensino Médio
no Centro Paula Souza no ano de 2003, no mesmo ano também ingressei no curso
profissionalizante de elétrica industrial do Senai, nesta fase o tempo passou muito
rapido, passava o dia todo entre as duas escolas, logo me formei nas duas instituicoes.

Aos meus dezessete anos de idade, inicio da fase dos vestibulares, ingressei
no Centro Universitario Central Paulista (UNICEP), Associacédo de Escolas Reunidas
Asser de Rio Claro, no curso de licenciatura em Pedagogia, financiado pelo Programa
Universidade para Todos (Prouni), sem o qual ndo teria condicdes de estudar no
ensino superior.

Em 2009 me formei em Pedagogia, e comecei a exercer a funcao de professor
no Ensino Fundamental I, na rede publica de ensino no municipio de Rio Claro, SP,
em seguida trabalhei nas cidades de Santa Gertrudes, SP, e Cordeirépolis, SP.

Em Cordeirdpolis presenciei o0 ensaio do que seria meu projeto de mestrado, a
insercao da tecnologia na sala de aula acontecia gradativamente, mas com um foco
em algo maior, o que € hoje a parceria com o Projeto Google for Education (Google
Educacao) da empresa Google. Esse projeto prevé a implantacéo de rede de internet
de alta velocidade, computadores portateis (laptop educacional) para uso por
professores e alunos, formacgéo de professores para uso de tecnologias da informacao
e comunicagao na pratica pedagogica, ambiente virtual (Classroom) e aplicativos de
produtividade (editor de textos, planilha eletrénica, sistema de apresentacdes, sistema

de questionarios, dentre outros).
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Em 2017 fui aprovado no Mestrado e iniciei meus estudos no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacédo: Curriculo da PUC-SP, na linha de pesquisa Novas
Tecnologias Na Educacgéo.

As discussOes voltadas ao uso de tecnologias digitais de informagéo e
comunicacdo (TDIC) na sala de aula propostas no mestrado, convergiram com a
realidade presenciada no projeto com o0 qual me deparei no municipio de
Cordeiropolis, o qual propunha a insercéo do laptop educacional em toda a rede de
ensino municipal. Assim, fui me inteirando das possibilidades de pesquisar a pratica
docente, o dia a dia dos professos em sala de aula com alunos, mediados pelo uso

das TDIC, viabilizadas pelo projeto Google for Education.
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1. PROBLEMA E OBJETIVOS

A insercdo das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo com
finalidade educacional, como computadores, equipamentos audiovisuais e softwares
fornecidos pelas esferas municipal, estadual e federal nas escolas, 0s quais prometem
“salvar ou mudar a educacgao”, traz certos questionamentos de como sera efetivada
seu funcionamento: Os educadores estdo preparados? Como lidar com as
atualizacdes? O contexto cultural da comunidade fornece abertura e colabora com a
escola? Esses recursos estdo sendo utilizados ou esquecidos numa sala e
simplesmente descaracterizados da proposta inicial contida no curriculo?

Mesmo com todos esses guestionamentos, a rede municipal de educacao do
municipio de Cordeirépolis, estado de Sao Paulo, iniciou no ano 2017, uma inovagao
em busca da oferta de um ensino melhor a seus municipes. Essas inovacdes, o
Projeto Google for Education, como ja mencionado, envolveu: a distribuicdo de
laptops educacionais em todas as escolas, por meio de conjuntos que atendessem a
cada aluno, contando, inicialmente, com 32 laptops educacionais, do tipo
Chromebook1, dispostos em carrinhos climatizados e com carregadores portateis
(para serem transportados de uma a outra sala de aula); a melhoria da rede de internet
com a instalacdo de fibra 6ética; a implantacdo de aplicativos educacionais e néo
educacionais para o cidaddo objetivando a agilidade nos servicos publicos; a
formacdo de professores para utilizagdo das tecnologias implantadas na escola,
dentre outras que, combinadas continuam com o acesso e uso das TDIC nas escolas.

A Prefeitura municipal de Cordeir6polis buscou um parceiro tecnoldgico para a
rede municipal de educacédo, desta busca surgiu a parceria com a Empresa Nuvem
Mestra, certificada da Google for Education da empresa Google, que operacionaliza a
implantagéo dos servigos. A parceria foi oficializada em dois de fevereiro de 2017, na
Camara do Poder Legislativo do Municipio de Cordeirépolis, SP, na presenca do
legislativo e da populacéo.

No mesmo ano foram realizados todos os procedimentos para a efetivacédo da

parceria, como 0s requisitos burocraticos, como licita¢cdes, compra de equipamentos,

1 Cromebook é um modelo de computador portatil do tipo netbook, ou seja, demandam a conexdo com a internet para seu
uso, a exemplo de um celular inteligente (smartphone).



18

rede etc. Na metade de 2017 foi realizado um teste com as redes de internet das
escolas e se verificou que essa mostrava-se insuficiente para o uso minimo de
computadores. Assim, em outubro de 2017 substituiram a rede antiga de internet, para
rede de internet de fibra 6ptica, mais rapida.

A rede de fibra oOtica foi utilizada nas formacfes dos professores, quando
novamente se verificou que necessitaria aumentar ainda mais a velocidade de
internet. Em fevereiro de 2018 foi implantada nova configuragdo de rede, com
velocidade de 30 megabytes em cada escola. Assim, em marco de 2018 foi realizada
novamente a formacdo para os professores voltada a utilizacdo da plataforma
educacional (Google Classroom) e suas ferramentas. A formacao foi realizada pela
Empresa Nuvem para os professores e os computadores portateis, doravante
chamados de laptops, foram distribuidos nas escolas do municipio a partir de marco
de 2018.

Os professores passaram a utilizar os laptops educacionais nas seis escolas
de ensino fundamental | da rede municipal de educacéo, e gradativamente incluiram
os laptops em sua pratica pedagdgica. Cada escola recebeu 32 laptops educacionais,
em quantidade suficiente para que haja um computador por aluno durante o uso nas
atividades, seguindo um sistema de rodizio.

Alguns questionamentos se fazem importantes nessa andlise: De que forma os
professores usaram os computadores em sala de aula com seus alunos?

Essa questdo mais ampla originou e delineou os caminhos da pesquisa que ora
se apresenta: buscar compreender a pratica pedagdgica dos professores num inicio
de projeto de uso de computadores portateis na sala de aula. As discussfes propostas
pelo presente estudo podem contribuir para a reflexdo sobre a prépria préatica do

professor, bem como apontar caminhos para outros educadores em projetos similares.

1.1 PROBLEMA

Diante dos questionamentos apontados chegamos ao seguinte problema de
pesquisa:

Como se desenvolve a pratica pedagdgica dos professores da rede de ensino
do municipio de Cordeirépolis, Sdo Paulo, envolvidos no projeto de introducdo de

laptops educacionais?
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1.1.1 Objetivo da pesquisa

O objetivo dessa pesquisa € investigar a pratica pedagogica dos professores

no primeiro ano de implantacéo do projeto de introducao de laptops educacionais.
1.1.2 Objetivos especificos

e Observar, descrever e analisar a préatica pedagoégica dos professores do
primeiro ao quinto ano do ensino fundamental, na implanta¢do do uso de
laptops educacionais em uma escola do municipio;

e Analisar o nivel de apropriacdo de tecnologias pelos professores.

O projeto em tela nasce em um municipio do interior do estado de Séao Paulo.
Dada sua especificidade, no capitulo 2 o l6cus onde se realiza esta pesquisa sera

abordado com mais detalhes.
1.2 APRESENTA(}AO DA PESQUISA

No capitulo 1, apresentamos alguns questionamentos referentes ao problema
qgue surgiu com a entrada de tecnologia na escola, bem como de seu uso, e as
mudancas na pratica pedagdgica, com o objetivo de estudar a implementacdo do
laptop educacional no ensino basico.

No capitulo 2, descrevemos um pouco da localidade, dados sobre a cidade, a
escola e o laptop educacional.

No capitulo 3, tratamos do entrelacar tedrico, relacionando o laptop
educacional, a pratica pedagogica, o uso de tecnologia, os professores, a gestdo e
analise de apropriacdo do uso de tecnologia.

No capitulo 4, é especificada a metodologia aplicada e a caracterizagcdo dos
professores, coordenagéao e alunos.

No capitulo 5, tratamos dos dados referentes a observagfes em sala de aula,
questionario destinado aos professores e o nivel de apropriacdo de tecnologia e o

suporte tecnoldgico de primeiro nivel na escola.
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No capitulo 6, a analise dos dados referente as observacfes, entrevista e
guestionarios aplicados.
E por fim elaboramos, as consideragdes finais acerca dos achados da

pesquisa.
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2. O LOCUS DA PESQUISA
2.1 A CIDADE

Cordeiropolis € um municipio brasileiro, localizado no estado de S&o Paulo,
com populacdo estimada em 23.517 habitantes, segundo dados de 2016 do IBGE.
Possui uma area de 137,3 km2. A cidade fica em um dos principais entroncamentos
rodoviarios do Brasil, sendo o ponto de encontro entre a Rodovia Anhanguera (SP-
330), a Rodovia Washington Luis (SP-310) e a Rodovia dos Bandeirantes (SP-348).

Uma pacata cidade do interior, com grande influéncia cultural da imigracéao
italiana e caracteristicas de cidade acolhedora, com sua praca central, coreto, igreja,
banquinhos. Possui seis escolas municipais de ensino fundamental. Sua economia
gira em torno da industria de revestimento ceramico, plantacdo de cana de acucar,

fundicéo e pecuéria.

2.1.1 Cidade Conectada

Além dos laptops educacionais, 0 municipio conta com outros servicos e
equipamentos tecnoldgicos. Foi desenvolvido o projeto “Cordeirépolis na palma da
mao”, um aplicativo que pode ser baixado nos dispositivos moveis dos cidadaos, que
conta com 0s servigos publicos, tais como: acesso e solicitacdo de servicos, fazer
reclamacdes, agendamentos de consultas médicas, entre outros.

Também foi construido na praca central um “Cyber café”, um local para acesso
a internet onde estédo disponiveis laptops educacionais, internet de alta velocidade,
projetor multimidia para forma¢des ou cursos e um balcdo com servico de café. O
espaco é aberto todos os dias para toda a populacéo utilizar, ndo somente os alunos
da rede municipal.

O conjunto das tecnologias e servi¢cos implantados no municipio propiciam nao
apenas aos professores e estudantes, mas aos cidaddaos em geral, a aproximacao
com o uso de tecnologias digitais de informag&o e comunicagédo (TDIC) no cotidiano,
promovendo o desenvolvimento de novas praticas sociais, que configuram o modo de
vida da cultura digital. E nesse contexto em que a escola pesquisada se encontrava

no periodo da pesquisa.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rodovia_Anhanguera
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rodovia_Anhanguera
https://pt.wikipedia.org/wiki/SP-310
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rodovia_dos_Bandeirantes
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2.1.2 Administracdo Municipal

O prefeito, professor José Adinan Ortolan, é graduado em Historia e em
Ciéncias Sociais e mestre em educacgédo. Foi Secretario da Educacgéo de Cordeirépolis
e Assistente Executivo da Secretaria da Educacdo de Hortolandia, também no
municipio de Sao Paulo. Trabalhou como professor no municipio de Cordeirdpolis,
anteriormente a funcéo de prefeito municipal. Segundo seu curriculo na plataforma
Lattes, foi Pré-Reitor do Centro Universitario UNAR em Araras; Diretor do Colégio
Técnico UNARTEC; consultor Educacional e de Gestdo Publica, coordenou a
Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE) em Sao Paulo e o Forum Paulista de
Formacdo de Professores (Plataforma Freire). Também foi vice-presidente da
UNDIME-SP. Em gestbes anteriores (2009) ocupou o cargo de Secretario Municipal
da Educacédo, quando comecou a desenvolver e implantar o que se tem na educacao
atual: distribuicdo de uniformes escolares, calcados, material pedagogico, mochila,
agasalhos. Implantou, também, o projeto “municipio conectado”, com acesso a
internet sem fio gratuita nas principais pragas publicas e o aplicativo para os municipes
utilizarem de forma mais agil os servi¢cos publicos.

Ja na condicdo de prefeito eleito, firmou a parceria com o Projeto Google for
Education e, assim, viabilizou a implantacédo das TDIC nas escolas.

E imperativo ressaltar, nessa pesquisa, o histérico do prefeito como educador,
decorre disso a necessidade da apresentacdo do curriculo do prefeito com o objetivo
de, a um so6 tempo, ressaltar seu perfil educador e a creditar as a¢fes realizadas no
municipio como consequentes de sua dedicacdo a area educacional.

A apresentacdo do municipio e da gestdo municipal € relevante nessa
pesquisa, uma vez que compde o contexto onde se realiza a investigagéo, com a apoio
da gestdo educacional, adequado para a implementacdo do projeto, infraestrutura
fisica e tecnologica nas escolas, fornecimento de alimentacdo, material escolar,
uniformes e outras demandas previstas, como assisténcia social e encaminhamento

psicologico.

2.2 AESCOLA
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A escola onde se desenvolveu essa pesquisa fica em um bairro periférico do
municipio. Esta em perfeito funcionamento, muito bem conservada, paredes pintadas,
limpas, com um visual de fachada novo. As salas de aula sao grandes, arejadas e
com carteiras novas. Possui refeitério, patio, quadra de esportes coberta, secretaria,
sala dos professores, sala para atendimento psicolégico, sala para o profissional de
assisténcia social.

Todos os alunos recebem material escolar e uniforme completo, de inverno e
verao, incluindo calcados.

As aulas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia sdo
ministradas por pedagogos, as aulas de artes, Educacdo Fisica e Inglés sao

ministradas por profissionais das respectivas areas.

Figura 1 - Mapa do municipio de Cordeirépolis
__elocalizacéo da escola
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Fonte: Google I(\/Ia|<‘3as2

A Figura 1 apresenta a localizacdo geografica e o mapa do municipio e, em

destaque, o bairro onde se localiza a escola em que se desenvolve essa pesquisa.

2.3 O LAPTOP EDUCACIONAL

Os laptops educacionais  distribuidos nas escolas  possuem

configuracdoatualizada e em bom funcionamento na época da pesquisa. Estes

2 Disponivel em: https://www.google.com.br/maps/@-22.4810434,-47.4637502,15z Acesso em julho
de 2019.
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equipamentos foram adquiridos pela Secretaria Municipal de Educacéao por meio de
licitacdo de acordo com a legislacdo vigente. O sistema operacional utilizado é
disponibilizado pela Google for Education, operada pela empresa Nuvem Mestra, que
administra a parte tecnolégica e as formagdes sobre as ferramentas implantadas pelo
projeto.

A Secretaria Municipal de Educacéo faz as formacg6es de professores sobre os
componentes pedagogicos, acompanha e coordena o projeto nas escolas.

Segundo a coordenadora do Projeto no municipio de Cordeir6polis, em
entrevista ao jornal Cordeiro Virtual, as formacdes envolveram 30 profissionais,
através de cursos presenciais ou online, e tiveram como objetivo capacitar para o uso
de ferramentas da plataforma Google for Education (Drive, Docs, Classroom, entre
outras).

Embora o projeto envolva todas as escolas do municipio, cada uma organiza a
implantacdo de acordo com seu corpo docente. Na escola pesquisada os laptops
ficam acomodados em carrinhos méveis que, quando em sala de aula, sdo armarios.
Os carrinhos/arméario possuem espacos adequados para armazenamento e
carregamento das baterias.

Todos os membros da escola sao responsaveis pelo zelar dos equipamentos.

Figura 2 - Aluna utilizando laptop educacional

Fonte: Imagem de divulgacédo do Projeto

A Figura 2 apresenta a foto ilustrativa de aluno da rede municipal de educacao e o
modelo de um laptop educacional.
A seguir é apresentado o referencial tedrico da pesquisa.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo serd tratado da fundamentacéo tedrica dessa pesquisa. Para
responder a questao problema e refletir sobre a pratica pedagoégica dos professores
na insercao dos laptops educacionais na sala de aula, abordara os temas curriculo, o
uso de tecnologias digitais de informacéo e comunicacao na educacao e a formacao

de professores.

3.1 CURRICULO

O curriculo educacional vai muito além de uma “grade” organizada que nomeia
ou descreve um rol de disciplinas que se desenvolve em uma escola, comumente dito
como referéncia, mas seu conceito € muito mais amplo e longe de ser considerado
ingénuo ou “neutro”. Forquin (1993) pontua que a grandeza da palavra curriculum
ultrapassa o valor de ser apenas um conjunto de instrumentos da educagéo. Para o

autor o curriculo escolar é:

(...) um percurso educacional, um conjunto continuo de situa¢bes de
aprendizagem (“learning experiences”) as quais um individuo vé-se exposto
ao longo de um dado periodo, no contexto de uma instituicdo de educacao
formal. Por extenséo, a nocdo designara menos um percurso efetivamente
cumprido ou seguido por alguém do que um percurso prescrito para alguém,
um programa ou um conjunto de programas de aprendizagem organizados
em curso. (FORQUIN,1993, p. 22).

Como o préoprio Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo: Curriculo
reconhece, o curriculo possui um “carater dinamico, histérico e contingente, impactado
por demandas econbmicas, sociais, cientificas, tecnolégicas e culturais, pela
diversidade de agdes de sujeitos e grupos.” (PUC-SP, n/d).

O curriculo também trata da organizacdo dos espagos e tempos escolares:

(...)aordenacéo do curriculo é regulado o contetdo (o que € ensinado e sobre
0 que se aprende), sdo distribuidos os periodos para se ensinar e aprender,
€ separado o que sera o contelido do que se considera que deva estar nele
inserido e quais serdo os conte(dos externos e mesmo estranhos.
(SACRISTAN, 2000, p. 04)
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O curriculo, bem como a acéo do professor reflete o cenario social e politico de
onde esta inserido. Assim, “(...) pela propria natureza da instituicdo, o educador se
encontrava implicado, consciente ou inconscientemente, num acto politico” (APPLE,
1999, p. 21), e os educadores ndo podem separar a sua atividade educativa das
disposicfes institucionais, sejam elas desiguais ou ndo, e da consciéncia —
hegemonica — que domina a economia.

Sacristdn (2000), aponta que o curriculo pode ter um entendimento simples a
primeira vista, no entanto, ao nos aprofundarmos em seu conceito e revelarmos suas
origens, agentes, implicacbes, dominancias e condicionamentos, o0 conceito de
curriculo envolve multiplas dimensdes.

Segundo Sacristan, o curriculo,

(...) pode ser entendido como algo que adquire forma e significado educativo
a medida que sofre uma série de processos de transformacfes dentro das
atividades préticas, sendo que, enfatiza que as condigbes de
desenvolvimento e realidade curricular precisam ser entendidas em conjunto.
(SACRISTAN, 2000, apud HECK, 2017, p.152)

Seu conteudo da pratica visivel, sempre sujeito a mudancas, o que reconhece
a funcionalidade da escola, uma fonte histdrica da escolarizacdo (GOODSON, 2012).
As experiéncias, sequéncia de aprendizagem do aluno, um guia para orientar a pratica
do educador, como ensinar, como avaliar, quais as caracteristicas para o fim
educativo.

O curriculo, enquanto territério do conhecimento, voltado para os conteudos
gue os educadores devem seguir na aprendizagem de seus alunos, 0 ensino e a

aprendizagem guiados, ndo simplesmente modelado,

Ndo podemos esquecer que o curriculo supde a concretizacdo dos fins
sociais e culturais, de socializacdo, que se atribui a educac¢éo escolarizada,
ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulo, e cenario do mesmo, o reflexo
de um modelo educativo determinado, pelo que necessariamente tem de ser
um tema controvertido e ideolégico, de dificil concretizacdo num modelo ou
proposicdo simples.” (SACRISTAN, 2000, p.15)

Podemos distinguir trés principais linhas curriculares: a tradicional, a critica e a

pos-critica, conforme detalhado a seguir.
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3.1.1 Tradicional

Segundo Silva (2009), o curriculo tradicional busca a generalizacdo da
educacgdo, uma espécie de educacao neutra, e a formacao voltada para a preparacao
para do trabalho. De acordo com o autor o marco no estabelecimento do curriculo
como um campo de estudos, emergiu por meio dos escritos de Bobbitt no ano de
1918, num momento de ebulicdo nos Estados Unidos da América. Os pesquisadores
e educadores buscavam respostas a questoes sobre as finalidades da escolarizagao,
0 que se deveria ser ensinado, se deveriam ajustar as criancas e 0s jovens a

sociedade ou prepara-los para transforma-la.

As respostas de Bobbitt eram claramente conservadoras, embora sua
intervencdo buscasse transformar radicalmente o sistema educacional.
Bobbitt propunha que a escola funcionasse da mesma forma que qualquer
outra empresa comercial ou industrial. Tal como uma industria, Bobbitt queria
que o sistema educacional fosse capaz de especificar precisamente que
resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer métodos para obté-los
de forma precisa. (SILVA, 2009, p. 23-24)

A elaboracéo do curriculo era limitada a uma atividade burocratica, em que o
ensino estava centrado na figura do professor, que transmitia conhecimentos aos
alunos que eram meros repetidores dos assuntos.

A aprendizagem valorizada nessa linha de curriculo “é a que propicia a
formacdo de reacdes estereotipadas, de automatismos, denominados habitos,
geralmente isolados uns dos outros e aplicaveis, quase sempre, somente as situacdes
idénticas em que foram adquiridos” (MIZUKAMI, 1986, p. 14).

3.1.2 Critica

Os novos movimentos sociais alinhados as lutas de classe, denunciavam a
influéncia do capitalismo a escola excludente e seletiva, e faziam uma critica
declarada a despreocupacdo da educacdo focada em um curriculo tradicional, os
conteudos neutros que eram repassados sem um verdadeiro significado. As novas
alternativas de curriculo passaram a fazer parte do olhar desses movimentos, que
tiveram enorme influéncia no modo de pensar e fazer a escola ha modernidade. Por

isso, Eyng pontua que:
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Tais conceitos subsidiam a compreensdo de que os curriculos sao
ideologicamente situados e inseridos nas relagBes de poder, especialmente
nos interesses das lutas de classe. Nessa linha, os curriculos séo entendidos
como espago de resisténcia, como forma de libertacdo da opresséo
econbmico-capitalista e possibilidade de emancipacdo a partir da
conscientizagéo (EYNG, 2007, p. 36).

O curriculo ndo poderia ser compreendido de forma burocratica e mecéanica

como queria Bobbitt. Silva esclarece que,

(...) do ponto de vista da fenomenologia, as categorias de aprendizagem,
objetivos, medicao e avaliacdo nada tinham a ver com os significados do
“‘mundo da vida” através dos quais as pessoas constroem e percebem sua
experiéncia. De acordo com a perspectiva fenomenoldgica, essas categorias
tinham que ser “postas entre parénteses”, questionadas, para se chegar a
“esséncia” da educagéao e do curriculo. (SILVA, 2009, p.37)

A linha critica de curriculo permite uma perspectiva libertadora e
conceitualmente critica em favorecimento das massas populares. As préticas
curriculares, nesse sentido, sdo um espaco de defesa das lutas no campo cultural e

social.

3.1.3 Poés-critica

Os tebricos passaram a considerar que o curriculo ndo exprime um
conhecimento Unico e verdadeiro, sendo essa uma questdo de perspectiva histérica,
ou seja, que se transforma nos diferentes tempos e lugares. Traz uma concepcao de
curriculo como sendo um documento multiculturalista, que destaca as diversidades

presentes no mundo moderno, logo:

Nessa linha de teorizacdo, os curriculos atuam como praticas de
subjetivacdo, de significacdo e discurso produzidos nas relacdes de saber-
poder, sendo os curriculos entendidos como formas de sele¢cdo e
representacdo da cultura, compreendendo demandas das questdes de
género, racga, etnia, sexualidade, multiculturalismo. Os curriculos produzem
identidades heterogéneas e diversas, que num processo dialogico e ético
possibilitam a emancipacgéo a partir da cidadania ativa. (EYNG, 2007, p. 37)

Necessariamente, o curriculo pos-critico deve compreender a diversidade e
também o resultado das questdes historicas e politicas. O curriculo oposto ao que se

encontra engessado e oficializado como texto, sem distin¢do. E necessario duvidar e
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qguestionar o que é considerado certo, bem como considerar todos os valores dos

distintos grupos sociais. Pois,

A diversidade € um componente do desenvolvimento bioldgico e cultural da
humanidade. Ela se faz presente na producgéo de praticas, saberes, valores,
linguagens, técnicas artisticas, cientificas, representagdes do mundo,
experiéncias de sociabilidade e de aprendizagem. Todavia, ha uma tenséo
nesse processo. Por mais que a diversidade seja um elemento constitutivo
do processo de humanizacdo, ha uma tendéncia nas culturas, de um modo
geral, de ressaltar como positivos e melhores os valores que Ihe sao préprios,
gerando um certo estranhamento e, até mesmo, uma rejeicdo em relacao ao
diferente. E 0 que chamamos de etnocentrismo. Esse fendmeno, quando
exacerbado, pode se transformar em praticas xenéfobas (aversao ou dio ao
estrangeiro) e em racismo (crenga na existéncia da superioridade e
inferioridade racial). (GOMES, 2008, p.18)

A presente pesquisa se baseia no conceito de curriculo pos-critico, pois essa
analise mostra a direcdo para a transformacdo do local, em tempos diferentes. A
proposta ndo esta centrada somente em um saber, mas multiplicado aos poucos e
também aberto para as mudancas relacionadas a tecnologia na escola, entendendo
gue o curriculo acontece na interseccdo da sociedade exterior, com a escola e a
cultura; entre a pratica e a teoria; entre o conhecimento e a aprendizagem
(SACRISTAN, 2000).

O curriculo rompe a barreira do ensinar como mero ato de transmitir algo, e
passa a considerar a realidade do aluno, este buscando o conhecimento sem
fronteiras, sem muros, sem grades. O curriculo transformador da realidade, tanto do
educador, quando do aluno, sem a existéncia de um saber Unico e totalitario, mas sim

abre espaco para integrar diferentes contextos e realidades.

3.2 TECNOLOGIAS DIGITIAS DE INFORMACAO E COMUNICAGCAO NA
EDUCACAO

Esse topico trata das tecnologias digitais de informacédo e comunicacao no
contexto educacional, suas funcionalidades historicas e atuais.

Para iniciar a reflexdo entre TDIC e educacéo € imprescindivel pontuar o que
entendemos por tecnologia. A palavra tecnologia tem sua origem no grego "tekhne",
"técnica, arte, oficio”, juntamente com o sufixo "logia“, que significa "estudo”, assim, a

palavra é entendida como o estudo da técnica.
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O filésofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto (2005) esclarece sua vis&o sobre o tema
compreendendo que o homem dentro do processo de tornar-se homem, ou de
hominizacdo, possui a capacidade de projetar e, também, por ser um ser social, tem
a capacidade de produzir o que foi projetado. Assim, 0 homem tem dominio sobre o
seu ambiente e nele faz mudancas. Para o autor, a maquina se justifica socialmente
como fruto do desenvolvimento social e do pensamento do homem, reflexo da sua
cultura, e, enquanto criacdo humana, ao mesmo tempo o homem € criador e

consumidor da sua criagdo. Destaca o autor:

O homem é um ser destinado a viver necessariamente na natureza. Apenas,
0 que se entende por “natureza” em cada fase histérica corresponde a uma
realidade diferente. Se no inicio era 0 mundo espontaneamente constituido,
agora que o civilizado consegue cercar-se de produtos fabricados pela arte e
pela ciéncia, serdo estes que formarao para ele a nova “natureza”. (VIEIRA
PINTO, 2005, p. 37)

Entendemos que a tecnologia € uma construcdo humana, que reflete o
conhecimento acumulado, a cultura, o contexto e a concepc¢édo de mundo desde as
primeiras construcdes dos artefatos tecnologicos. Envolve, também sua evolugéo
constante, que, a cada época, incorpora o que foi construido anteriormente. Assim, o
autor pontua que a técnica sempre esteve presente na histéria humana, esta na
esséncia da formacdo humana. A tecnologia expande a acdo do homem no mundo,
ao mesmo tempo que o auxilia a se adaptar melhor ao meio e produzir seu préprio
alimento, também contribui para o seu desenvolvimento cognitivo.

Para Vieira Pinto a tecnologia construida pelo homem carrega sua
intencionalidade, assim, ndo pode ser considerada neutra. O autor se afasta do
tecnocentrismo oriundo do “maravilhamento” com as tecnologias, ou o entendimento
gue a tecnologia possa ser uma panaceia para todos os problemas da humanidade,
atribuindo a ela um valor inadequado, em especial para o campo educacional, que
pode ser um terreno fértii nas adaptacdes passivas e acriticas de projetos
tecnoldgicos, os quais, muitas vezes, em vez de meios, tornam-se fins.

As tecnologias no contexto educacional ndo podem assumir o papel de
produtora do homem, mas de produto do homem. Demandam a compreensédo da
tecnologia como uma atividade humana subordinada a outras dimensdes, como a

ética, a qual, por sua vez, depende da verdade.
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Assim, talvez seja cada vez mais fundamental saber até que ponto as
técnicas, quando se inserem na educacdo, dialogam com os principios
pedagdgicos ou sdo simplesmente inseridas de forma acritica e sem critérios.
(SILVA, 2013, p. 854).

As TDIC ja ingressaram nas salas de aula, seja por meio dos alunos, que ja
fazem uso delas em seu dia a dia por meio da comunica¢cdo com seus pares, em jogos
online, musicas e videos, ou por meio de projetos que objetivam o uso de tecnologias
na educacao.

As tecnologias na educacao podem contribuir com “a mudanga das praticas
educativas com a criacdo de uma nova ambiéncia em sala de aula e na escola que
repercute em todas as instancias e relagdes envolvidas nesse processo” (ALMEIDA e
SILVA, 2011, p. 4). Dentre as mudancas apontadas pelas autoras, é possivel
identificar “as mudangas na gestdo de tempos e espagos, nas relagdes entre ensino
e aprendizagem, nos materiais de apoio pedagogico, na organizacao e representacao
das informacdes por meio de multiplas linguagens.” (ibidem).

Certamente, as tecnologias devem ser apropriadas de forma critica pela escola
e todos os agentes educacionais, pois elas nao foram criadas especificamente para a
educacdo, mas para outros contextos, como empresas, forcas armadas, comércio etc.
Assim, “A formacéao dos professores € essencial para a leitura e posicao critica frente
as tecnologias” (ALMEIDA e SILVA, 2011, p.6).

(...) astecnologias digitais oferecem uma enorme diversidade de informacdes
e permitem interatividade e colaboracgdo. O crédito em seu potencial para a
transformacgédo da educacao escolar baseia-se na aposta de que elas sdo uma
poderosa ferramenta para mudar os papéis atualmente desempenhados por
professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem, ao viabilizar a
autonomia do aprendiz e a atuacédo do professor como orientador. (...) As
barreiras entre aprendizagem formal e informal deixam de fazer sentido,
como defendia Paulo Freire. (BRASIL, 2008, p. 28)

O papel do gestor também se altera. O gestor de uma escola ndo é o Unico
responsavel por todas as decisdes e caminhos, mas sim um ser colaborativo,
coordenador de uma equipe educacional, onde todos os membros de uma escola
fazem parte das decisdes, o reflexo de sua gestao ndo estara somente nos resultados
cognitivos e avaliativos, mas também o que a escola valoriza, com o fruto que o aluno
cresca como cidadao responsavel de sua comunidade, Diante disso, 0 gestor tem
papel relevante na introducdo de tecnologias na escola, em especial, quando se
destinam ao uso pedagdégico. (ABRAMOWICZ, 2001).
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3.2.1 Um laptop para cada aluno

No Brasil, o conceito de um laptop por aluno (1:1) € recente, data da primeira
década do século XXI, e prevé que cada aluno tenha acesso a um dispositivo movel
(laptop educacional, por exemplo) conectado a internet, o que Ihes permite acessar a
internet para “(...) compartilhar informacdes, ter acesso a oportunidades de trabalho,
participar de cursos profissionalizantes e oficinas” (BRASIL, 2011, p.32).

A ideia de um aluno com seu microcomputador € uma ideia bem antiga, foi
proposta por Alan Kay no ano de 1968, apés ter conhecido a pesquisa no MIT
(Massachusetts Institute of Technology), do pesquisador Seymour Papert, mas
somente em 1972 essa ideia foi materializada em um prot6tipo, o que entenderiamos
por hoje como laptop educacional (VALENTE, 2011).

No Brasil, o precursor do projeto envolvendo o uso de computadores em
escolas publicas foi o Projeto UCA, um computador por aluno, coordenado pelo
Ministério da Educacdo, que forneceu desde a infraestrutura até a formacéo dos
educadores para uso pedagogico das TDIC. Iniciado no ano de 2009, o projeto UCA
implantou experimentos em diferentes escolas de estados do pais, fornecendo
suporte e dados para a implementacdo de desenvolvimento do projeto. Conforme
explicita o site do projeto na internet>, o Projeto UCA, “abre portas para avancos
pedagdgicos no que diz respeito as praticas e as teorias relacionadas ao ensino e a
aprendizagens escolares fortemente baseadas no uso dos recursos de comunicagao
e interagao digitais hoje disponiveis” (UFRS, n.d.)

A implantacdo de laptops educacionais do Projeto UCA enfrentou diversos
obstaculos e desafios como falta de estrutura tecnoldgica, pouca flexibilizacdo do
tempo de aula, gestdo e diversos outros. Entretanto, os estudos decorrentes de sua
realizacdo apontaram caminhos para o entendimento e reflexdo sobre o uso de
dispositivos méveis nas maos dos alunos.

S&o varias as denominagfes para a presenca de dispositivos moveis na

educacdo, podem ser chamados por laptop educacionais, tablets, notebooks,

5 Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/programas/proinfo/eixos-de-atuacao/projeto-um-computadro-por-aluno-uca

Acesso em julho de 2019.
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computadores 1:1, todos se referindo ao mesmo processo. Nesta pesquisa
empregaremos o termo laptop educacional.

Moran (2013) aponta que com o uso de laptops educacionais nas escolas
“‘podemos repensar a forma de ensinar e de aprender, colocando o professor como
mediador, como organizador de processos mais abertos e colaborativos”. Entretanto,

a entrada dos dispositivos moveis

(...) desafiam as instituicbes a sair do ensino tradicional em que os
professores s@o o centro, para uma aprendizagem mais participativa e
integrada, com momentos presenciais e outros a distancia, mantendo
vinculos pessoais e afetivos, estando juntos virtualmente. (MORAN, 2013,
p.46)

Dentre as aprendizagens, destacamos que a necessidade de garantir uma boa
estrutura fisica e tecnoldgica € muito importante para implementacao dos laptops nas
escolas, porém sem a formacgéo do professor e uma gestdo incentivadora, de nada
basta oferecer estrutura sem que o elemento humano esteja apropriado para seu uso
a favor da educacédo. Segundo Valente (2011), a integracdo do laptop educacional
pede por mudancgas em toda comunidade escolar, que deve se mobilizar para que seu
uso apresente melhorias no ensino.

De acordo com Mendes (2011), que pesquisou a implantacéo do projeto UCA
em uma escola no Estado de Tocantins, o projeto UCA objetivou a incluséo digital
para promover a inclusdo social. A implantacdo de tecnologias na escola pode ser
legitimada pelo professor ou despercebido para o ensino de acordo com quem a
utiliza.

Assim, ndo basta formar o professor para operar os computadores, €
necessario que os professores aprendam a usar 0s beneficios em sua pratica
pedagdgica e a integra-los ao curriculo, aliado a um projeto pedagdgico consistente.
A pesquisadora apontou as alteracdes importantes na gestdo da aula pelos
professores que participaram deste projeto, apontando a mudanca nas praticas dos
professores, evidenciadas, inclusive pela mudanca na organizacéo fisica da sala de

aula e na movimentacao dos alunos.

3.2.2 O Professor e sua préatica com uso de laptop educacional em

sala de aula
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Um novo desafio emerge para a escola neste inicio de século XXI, a integracao
das TDIC ao ambiente escolar e ao curriculo, com a consequente adaptacéo da sala
de aula, seus conteldos e sua utilizagéo na pratica pedagogica.

A sala de aula ndo € mais um espaco unico e privilegiado de aprendizagem e
sociabilidade dos alunos, pois com 0 acesso a internet e aos dispositivos moveis,
como os laptops educacionais ou celulares inteligentes, o aluno pode ter contato com
diferentes informacdes, conteldos e também interagir com novos espacos e criar
novas relagoes.

O professor, neste cenario, ocupa o papel de um mediador da aprendizagem,
para que o aluno busque sua autonomia nos diferentes espacos de aprendizagem que
as TDIC proporcionam. O advento do laptop educacional na escola envolve uma nova
estrutura, desde a mudanca do planejamento das aulas até a execucao das tarefas
feitas pelos alunos, o professor abre um caminho e o aluno busca e constréi o
conhecimento, “Nesse processo, o professor passa a reconhecer a experiéncia prévia
do aluno, bem como seus interesses, estilos e ritmos de aprendizagem especificos.”
(BRASIL, 2008, p. 32). Dessa forma,

As aulas sédo mais focadas em projetos colaborativos, os alunos aprendem
juntos, realizam atividades diversificadas em ritmos e tempos diferentes. O
professor muda sua postura. Ele sai do centro, da lousa para circular
orientando os alunos individualmente e em pequenos grupos. As aulas de 50
minutos ndo fazem sentido, porque dificultam a sequéncia de tempos para
atividades de pesquisa, andlise, apresentagcdo, contextualizacdo e sintese.
(MORAN, 2013, p.53)

Entretanto, as tecnologias moveis podem também nao contribuir com a
aprendizagem dos alunos, “também favorecem a dispersdo nas multiplas telas,
aparelhos, aplicativos, redes. Ajudam a comunicar-nos melhor, mas também a
desfocar-nos, distrair-nos, tornar-nos dependentes.” (ibidem) Complementa o autor.

Certamente as inovagcfes com tecnologias na escola podem assumir varias
configuracdes, dependendo da intencionalidade do sistema de ensino, da escola ou
do proprio professor. Algumas escolas os implantam para trazer um “ar” de inovacao,
para competir com as demais escolas, para substituir os livros de texto por conteudos
digitais dentro de tecnologias mdéveis e outras motivacbes, mas essa implantacao
sempre é um ambiente com tensdes e disputas, embora ndo seja mais possivel

reverter o mundo digital.
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O professor ndo terd como se esconder do mundo digital, basta este identificar
0 contexto, para que busque a mudanca, a adaptacdo (ALMEIDA, 2007).

Entretanto, mudar nao é facil, pois prevé também uma alteracdo do paradigma
educacional do paradigma “tradicional”, voltado a transmissé@o do conhecimento, para
um paradigma mais inovador. Logo, “Inovar, atuar pedagogicamente em novas bases
envolve uma profunda mudanca de mentalidade, o que é dificil, especialmente para
aqueles que atuam na area educacional.” (ALMEIDA, 2007, p. 264)

O professor precisa inovar e se integrar as novas tecnologias que adentram o
espaco escolar, como afirma Moran (2004). No entanto, ha que se ter em mente o

tempo necessario para acomodar a inovacao,

Se acreditamos que € o individuo que constréi o conhecimento, a partir de
situacdes concretas vivenciadas, o professor, para assimilar 0s novos
conhecimentos implicitos na nova abordagem, requer tempo para poder
comparar, estabelecer as conexdes, compreender as diferencas e integrar o
conhecimento. (ALMEIDA, 2007, p. 264).

O avanco tecnoldgico, as redes conectadas e a internet, transformam o
ambiente escolar, conectado a diferentes tempos, ambientes e realidades, a
necessidade de flexionar seu planejamento e curriculo para alcancar a educacéo

verdadeiramente de qualidade. Assim, inovar nao é facil.

3.2.3 Praticas Pedagogicas

Para observar as préticas pedagdgicas dos professores com a implementacéo
de laptops educacionais em seu cotidiano, partimos da conceituacdo de o que é
pratica pedagdégica?

Falar sobre a pratica pedagogica &

A pratica docente configura-se como pratica pedagdgica quando esta se
insere na intencionalidade prevista para sua a¢gdo. Assim, um professor que
sabe qual é o sentido de sua aula em face da formagédo do aluno, que sabe
como sua aula integra e expande a formacao desse aluno, que tem a
consciéncia do significado de sua acdo, tem uma atuacdo pedagdgica
diferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua
aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir o
aprendizado, acredita que este serd importante para o aluno.
(FRANCO,2001, p.137)
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Assim, a pratica do professor carrega sua intencionalidade, partindo do
repertério dos alunos e dialogando com ela “para atender a determinadas expectativas
educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social.” (ibidem)

Almeida e Prado (2011), discorrem sobre a experiéncia dos professores ao
fazerem parte da implantacdo de laptops educacionais em uma escola publica em
2008, ressaltam que os professores passaram por varias adaptacdoes desde o
processo de formacdo para o uso dos laptops e ao longo da prética, algumas das
quais detalhamos a seguir:

a) Mudanca nos tempos da aula - De uma reacdao inicial de rejeicdo ao novo,
com a formacéo e o uso no cotidiano escolar foram se socializando, utilizando
com fim educativo, verificaram que a aula precisava de um maior tempo para a
pratica com o laptop educacional No caso apresentado, as aulas de 45 minutos
passaram a 2 horas.

b) Mudanca no curriculo — os professores identificaram a necessidade de alterar
o planejamento do professor e também no projeto pedagdgico da escola.

c) Aprendizagem com os alunos - os professores se apropriavam do uso do
laptop educacional juntamente com os alunos a medida que descobriam as
potencialidades de usar novas interfaces além dos aplicativos usuais.

d) O envolvimento dos alunos e arelagdo com o conhecimento, em especial
por meio de atividades em que tiveram a oportunidade de investigar, criar e
exercer a autoria.

e) Relacionamento interpessoal entre professor e aluno e entre os alunos e
seus pares.

f) Cuidado com os materiais — 0s alunos demonstram zelo com os laptops.

Além dessas mudancas descritas por Almeida e Prado (2011), Mendes (2009)
em sua pesquisa sobre 0 mesmo tema observou as seguintes alteracdes: Mudanca
na organizacao do espaco da sala de aula e a Mudanca na gestdo da sala de aula
pelo professor.

As pesquisadoras Katia Alexandra de Godoi e Flaviana dos Santos Silva
(2012), por sua vez, identificaram indicios da reconstrucdo da pratica pedagdgica de
professores que usam laptops educacionais em suas aulas, como sintetizado no

Quadro 1, conforme & possivel observar a seguir.
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Quadro 1- Indicios de Reconstrucdo da Pratica do Professor

Indicadores

Considera os aspectos da realidade da escola

Da sentido aos fundamentos tedricos educacionais articulados
ao desenvolvimento do curriculo

Cria dinamicas didaticas a partir das inovagdes tecnologicas

Integra diferentes ferramentas computacionais aos conteldos
especificos curriculares

Considera os aspectos que emergem na sala de aula

Cria situacbes de aprendizagem gque enfatizam o processo
reflexivo e investigativo do aluno na construcdo do
conhecimento

Fonte: (GODOI; SILVA, 2012, p. 258)

Os indicadores, apontados pelas autoras no Quadro 1, sdo baseados na
analise da pratica dos professores apds um processo formativo que privilegia a
reconstrucao da pratica.

Outras pesquisas sobre a implantacéo de laptop educacionais em escola no
contexto do projeto UCA, revelam mudancas na pratica do professor, como
compreender que a tecnologia ndo € uma ameaca e sim um aliado do professor, como
discorrem Carvalho e Pocrifka (2010). Os autores relatam o processo que vai da
formacado, passa pela apropriacdo tecnolégica e a pratica ocorre lentamente, 0s
resultados de sua pratica se tornam uma perspectiva para melhoria do ensino, em que
0 mesmo sera o autor e condutor dessa nova realidade nas escolas.

Como afirma Araujo (2012), a pratica do professor é reflexiva quando a
apropriagao tecnoldgica for um “processo consciente” que busque a melhoria do
ensino, ndo pode ser um processo sem orientacdo. Nao € um processo simples,
considera o autor, mas pode ser reflexivo e ter parametros para a melhoria da

gualidade, e
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(...) deve-se ressaltar que para uma efetiva mudanca, o professor unicamente
poderia ndo atingir 0s objetivos que norteariam essa transformacao. Salienta-
se entdo, a necessidade de se integrar todos os individuos norteadores do
ambito escolar: gestores, coordenadores e demais funciondrios que iriam, em
iguais condicdes, trilhar de forma conjunta caminhos para se alcancar os
objetivos esperados. (ARAUJO, 2013, p.71)

Mas a mudanca pratica do professor ndo é um processo simples e passa pela

apropriacao das tecnologias.

3.2.4 Apropriacao de tecnologia pelos professores

Os recursos tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes em todas as
atividades do cotidiano. Na escola também esta € uma realidade, neste contexto gera
uma nova vertente, o professor em sua pratica pedagdgica na execucédo do trabalho
relacionando a tecnologia, e também sua formacéo para tal.

Segundo Pasinato e Vosgerau (2011), a preocupacdo com a formacdo dos
professores com uso de tecnologia, fez com que a Organizacdo dos Estados Ibero-
americanos (OEI), em sua Conferéncia de Educacdo em El Salvador, em 2008,
elaborasse as Metas Educativas para 2021, onde se destaca que todos os alunos
alcancem as competéncias basicas. Entre os indicadores, apontam: Escolas com
mais computadores, diminuir o nimero de alunos por computador, que o curriculo
aborde o uso do computador no processo ensino-aprendizagem, o uso efetivo do
computador pelos alunos no periodo escolar.

Partindo da necessidade de analisar os dados dessa realidade, o projeto
Cri@tividade, uma parceria entre a PUC/PR e a secretaria municipal de educacao de
Curitiba, surge e com ele uma proposta diferente para avaliar os niveis de apropriacao
de tecnologia, uma vez que diversos modelos ja tinham sido utilizados para analisar a
pratica pedagdgica com o uso de tecnologia, porém ndo contemplavam todas as
categorias analisadas. Com essa divergéncia foi necessario construir um modelo para
a realidade brasileira, as autoras Pasinato e Vosgerau (2011) desenvolveram uma
tabela com seis estagios que analisam e direcionam o nivel de apropriacdo de
tecnologias pelos professores.

A proposicdo das autoras envolve 6 niveis, da ndo utilizagdo ao nivel de

exposicao e engloba ndo apenas o uso pelos professores, mas inclui a utilizacdo pelos
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alunos, os recursos tecnologicos, a gestdo escolar e a presenca nos documentos
normativos da escola.

O Quadro 2, a seguir, apresenta o detalhamento dos niveis.



Quadro 2- Niveis de apropriacdo de tecnologias

Documentos
. Recursos = .
Estagio Professor Aluno o m Gestao Escolar | Normativos da
Tecnologicos
Escola
O aluno nao Embora haja na )
0 O professor utiliza a escola material A equiy Mao faz
- N nao faz uso da . " gestora ndo -

MNao Utilizagao tecnologia em tecnologia para ser utilizado Utiliza recursos | MENEA0 a0 uso
g para a sua ele permanece das tecnologias.

suas aulas.

aprendizagem.

inativo.

tecnoldgicos.

O professor

comeca a ter Apenas
Os alunos .
contato com podem ter O gestor menciona que
as tecnologias, comeca a ter OS recursos
p = algum contato P
1 parem nao . contato com as tecnolégicos
Familiarizagao 0ssUi com alguma Uso de videos em tecnologias odem ser
¢ possul forma de sala de aula. i glas, po
experiéncia e tecnologia: utilizando-as utilizados no
nac se gia: para tarefas processo
) computador, L : i
interessa em TV. etc administrativas. ensino-
utiliza-las na T aprendizagem.
sua aula.
Ocorre a
conscientizaca Ocome a
o da ¢ conscientizagdo | Orienta para o
) . i anci uso dos
importancia do da importancia
SO das Alunos Uso de do uso das recursos
tecnologias. O interagem processador de tecnologias.O tecnolégicos
rofegssor- mais com a textos e gestor passa a como parte
2 F:assa a ter tecnologia, apresentacdes estimular a integrante do
Conscientizagao np 20 do SO utilizam o com meios equipe de processo
d N computador e | tecnolagicos pelo professores a ensino-
o computador = X
e de alquns algumas professor utilizar e a aprendizagem
SGﬁwaEa-s e formas de soments, em sala buscar ou indica a
software. de aula. formagao para o | necessidade de
passa a usar -
para uso dos formacio para
complementar recursos tal
P tecnolégicos.
a sua aula.
Alunos
O professor assam a O gestor faz uso
P P g . Estabelece
passa a elaborar seus das tecnologias horarios para o
pensar na trabalhos no no seu dia-a-dia S0 dpns
aprendizagem computador. Uso de utilizando P
- o laboratorios de
utilizando um Utilizam a processador de processador de | . "
3 : . ' s informatica para
Implementacio meio internet para textos, planilhas, textos e ja Le os
P ¢ tecnologico. procurar e internet no consegue opinar q
= o professores
Sabe utilizar a comparar laboratério de nos planos de possam utiliza-
tecnologia e informagdes, informatica. aula de modo a las de maneira
auxilia os quando recebe orientar para o g
o periddica nas
colegas e indicagbes do uso das
; suas aulas.
alunos. professor para tecnologias.
tal.
O professor O aluno Uso de O gestor ja Descreve
utiliza a integra a processador de utiliza algumas
4 tecnologiae a | tecnologia no textos, planilhas, | confortavelment | maneiras de se
i integra seu cotidiano, intarnet, e 0S recursos integrar a
Integragao : . .
curricularment sabendo softwares tecnolégicos, tecnologia
e, sendo que reconhecer educativos, lousa elabora seus curricularmente,
ela se faz locais de digital em sala de relatorios e mas nao
necessaria busca de aula e no monta planilhas aprofunda o




para o seu informacio e laboratorio de a partir de assunto.
processo de pesquisa ou informatica de softwares
ensino e para utilizagdo do maneira especificos e
a melhor recurso corrigueira e consegue
aprendizagem para a tarefa continua sugerir
do aluno. solicitada pelo atividades para
No seu plano professor. 0S Seus
de ensino esta professores
previsto que integrarem as
nos momentos TIC na sua
gue o aluno pratica
tem acesso ao pedagogica.
computador
sera para dar
continuidade
ao trabalho
regalizado em
sala de aula
A tecnologia ja A tecnologia faz
se encontra Todas as salas da arte da agéo
plenamente O ensino - P &
integrada ao centrado no esoola séo gestora que
ar equipadas com promove cursos
planejamento | aluno faz com (BCUISOS de formacio Relata como a
de ensino do que ele se L . ¢ integragdo das
rofessor, que torne um tecnolégicos 6 continuada em tecnologias
P g : com wi-fi. Cada | servigo para que 9
consegue de | pesquisadoer e aluno possui um | todos na escola pode ocorrer
forma agente P = curricularmente,
5 interdisciplinar reflexivo da computador para utikzem as descrevendo o
- JIscip ’ = uso pessoal. As tecnologias
Evolugao articular os produgdo do salas e a escola | constantemente Seu uso em
contelidos seu ; | cada disciplina
curriculares ao | conhecimento possuem um Ele informa o ensinada e
; * | organizagao fisica | andamento das
contexto social A P L como ela afeta
- propria gue atividades da
do aluno, aprendizagem X na
utilizando a extrapola a estimula o escola aprendizagem
tecnologia salade aulae processo de periodicamente pdn alu ng
9 : aprendizagem de forma digital :
como um atinge a s
recurso bara a | comunidade centrado no e utiliza as TIC
rodu go do ’ aluno. de forma
P ‘I; transparente.
conheacimento.

Fonte: Pasinato e Vosgerau (2011)
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Este quadro mostra se primordial nesta pesquisa, uma vez que dialoga com 0s

niveis de apropriacdo da pratica de cada professor obeservado.

Nessa pesquisa ao focar a pratica do professor, com o uso dos laptops

educacionais, fica clara a necessidade de também identificar seu estagio de

apropriacdo de tecnologias, elemento relevante para analisar a pratica dos

professores da presente pesquisa.

A seguir, apresentaremos a metodologia da pesquisa.
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa esta fundamentada em uma abordagem qualitativa, articulando
com os fundamentos tedricos do curriculo, formacédo de professores e tecnologias
digitais da informacdo e comunicacao e se realizou por meio da observagao de uma
escola do municipio de Cordeirépolis, Sdo Paulo, onde estava em implantacdo o
Projeto Google for Education, de uso de laptops educacionais na pratica pedagdgica.

A compreensao da relevancia de uma pesquisa qualitativa passa, também, pelo
entendimento do motivo pelo qual foi escolhido tratar em uma dissertagédo deste
estudo. A pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relacbes
sociais devido a pluralizacéo das esferas de vida. Por se firmar nas Ciéncias Sociais
e em areas afins, por tratar dos principios e das praticas da pesquisa, sua base tedrica
e epistemologica e os métodos mais importantes. Por essa razdo os métodos
qualitativos ndo devem ser considerados independentemente do processo de
pesquisa e da questado do estudo. Assim, habilita o pesquisador a optar pela estratégia
metodoldgica mais apropriada a seu objeto a fim de analisar, interpretar e explicar
fendmenos sociais, como no caso da pesquisa em tela.

A partir dessa compreensao sobre pesquisa qualitativa, o pesquisador buscou
responder a questdo problema desta pesquisa que objetiva investigar a pratica
pedagdgica dos professores no primeiro ano de implantacao do projeto de introducéo
de laptops educacionais. Cabe aqui esclarecer que esta ndo se trata de uma
pesquisa comparativa, como “antes” da introdug¢ao de computadores portateis e
“‘depois” da implantagcdo, mas busca captar, por meio de instrumentos de coleta
variados, como a observacéo, questionarios e entrevista, as praticas dos professores
no uso dos laptops educacionais com seus alunos.

Dentre as seis escolas do municipio, a administracdo municipal, ao ser
consultada, indicou uma escola onde deveria ser realizada esta pesquisa (ja descrita

no Capitulo 2 deste documento).

4.1 ESTRATEGIAS DA PESQUISA
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Para responder a questdo problema e atingir os objetivos propostos neste
estudo, foram empregadas as seguintes estratégias, instrumentos de coleta de dados
e acgoes:

1. Observacéo da prética pedagodgica dos professores - registro de observacao

nas salas de aula do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental da escola

pesquisada.

A observacédo foi do tipo ingénua, escrita, sem a preparagao a priori do

protocolo ou roteiro, pois nédo foi permitido gravar por questdes de imagem do

aluno e profissionais da educacéo. Objetivou captar o dia a dia dos professores

e alunos. As observacdes das aulas foram registradas e analisadas. O

observador teve acesso ao planejamento semanal dos professores em que as

datas e horéarios de atividade com uso dos laptops educacionais estavam
previstas.

O observador nao foi autorizado a interagir com os alunos, mas interagia com

os professores.

2. Questionéario aos professores — Foi aplicado questionario aos professores

apos o periodo de observacéo, a fim de complementar os dados e objetivando

investigar o perfil académico e de uso de tecnologias na pratica pedagdgica.

(Apéndice 1), e analise junto a tabela de niveis de apropriagcdo do uso de

tecnologia, (Quadro2).

3. Entrevista semiestruturada com a coordenacédo do Projeto — foi realizada

entrevista objetivando conhecer as motivacdes e caracteristicas da parceria

realizada no municipio e o fornecimento do histérico e acompanhamento do

projeto em estudo. (Apéndice 2)

4.2 SUJEITOS

4.2.1 Os professores

S&o sujeitos cinco professores da escola selecionada e a coordenadora do
projeto no municipio, que estavam em atuacdo no periodo em que foi realizada a
pesquisa (2018/2019) no Ensino Fundamental e empregaram os laptops

educacionais em suas atividades. Todos os professores, sujeitos da pesquisa,
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possuem licenciatura em Pedagogia. A descricao e perfil dos docentes € apresentada

mais a frente, neste documento.

4.2.2 Os alunos

Foram observados aproximadamente 150 alunos que estudavam nas salas de
aula do primeiro ao quinto ano. As turmas eram compostas por uma média de vinte e
cinco alunos. Grande parte dos alunos da escola mora nas cercanias, em situacao
familiar de baixa renda, conforme caracteristica dos moradores do bairro onde se situa
a escola.

Cabe ressaltar que o foco dessa pesquisa sdo as praticas dos professores, hao
propriamente dos alunos, mas a pratica dos professores somente se realiza na relagéo

com seus alunos, assim os alunos também foram considerados como sujeitos.

4.2.3 Coordenadora do Projeto

A coordenacdo do projeto é exercida por uma professora, lotada em um cargo
comissionado na Secretaria de Educacdo do municipio e suas func¢des sdo de
coordenar a implantagcdo em todas as escolas, acompanhar a evolu¢cdo do uso dos
laptops educacionais, participar de reuniées com os diretores e professores, participar
das formacdes relacionadas ao uso de tecnologia, supervisionar as empresas
terceirizadas responsaveis pelos equipamentos e internet para manter a qualidade
para que a rede funcione adequadamente. A coordenadora integrou a entrevista

realizada nesta pesquisa.
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5. APRESENTACAO DOS DADOS 3
51 DADOS COLETADOS POR MEIO DA OBSERVACAO DA PRATICA
DOS PROFESSORES

E apresentada, a seguir, a memoria das observacdes realizadas na escola
pesquisada. As observacfdes envolveram a presenca do pesquisador nas salas de
aula, sem, no entanto, interagir com os alunos ou com os professores durante as
atividades.

As turmas observadas apresentam numero de alunos variando entre 19 e 23,
sendo que cada turma possui um professor polivalente, uma vez que sdo de 1° ao 5°.
Ano do ensino fundamental.

Todos os professores observados utilizaram a plataforma digital Google
Classroom, em que € possivel criam um ambiente semelhante a uma “sala de aula
virtual”, reunindo uma turma de alunos. Nesse ambiente o professor pode anexar
conteudos em diversos formatos, como links, imagens, audio e textos, e compartilhar
com a turma de alunos em “pastas” organizadas para esse fim. A plataforma apresenta
outras funcionalidades, como envio de avisos, envio e recebimento de atividades,
agenda, dentre outras voltadas a gestao da plataforma pelo professor.

Nas observacdes, o pesquisador interagia com os professores. Os professores
informavam o que haviam planejado e como se desenvolveriam as atividades. Assim,
foi possivel conhecer o planejamento das aulas.

Cada aluno tem acesso a um laptop, usualmente identificado pelo nimero da
chamada escrito em sua parte inferior. Os laptops ficam na escola guardados quando
nao estdo em uso pelas turmas de alunos com o professor, ndo sédo levados para
casa.

Como ja pontuado, inicialmente a escola recebeu um conjunto de laptops
educacionais acomodados em um carrinho para transporte, alimentacao de energia e
armazenamento. A escola pesquisada recebeu seis conjuntos de laptops
educacionais, em um total de 160 laptops, assim, cada uma das salas de aula contava

com um carrinho, que também é utilizado como armario.

5.1.1 Patrulheiro mirim — o monitor de tecnologias na escola
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No municipio, existe uma instituicdo chamada de Patrulha Mirim, que seleciona
jovens por meio de prova aberta a todos que estdo na idade adequada para entrar na
instituicdo. Este jovem ingressa aos quatorze anos, onde permanece sendo instruido
com capacitacdes para o primeiro emprego, no¢des de escritorio, informatica, trabalho
em grupo, comportamento etc. Aos dezesseis anos é encaminhado para o primeiro
emprego nas empresas conveniadas a instituicao.

O patrulheiro mirim que trabalha nas escolas é formado pela empresa
conveniada para prestar auxilio ou suporte tecnolégico basico aos professores e
demais funcionarios. Atuam como monitores resolvendo problemas ou dificuldades

corrigueiras no uso de tecnologias.

5.1.2 Planejamento Semanal das atividades

Na escola observada, as atividades com o uso dos laptops educacionais sao
planejadas em HTPC e adotam uma agenda que indica quais dias e horarios cada um
dos professores usa os laptops ao longo da semana. Essa acao objetiva organizar o
Projeto, pelo menos no periodo inicial de implantacéo.

5.2 SALA DE AULA

As salas de aula contam com carteiras enfileiradas, entretanto, quando se
utiliza o laptop educacional nas aulas, as carteiras sdo organizadas em formato de
“U”, de forma que os alunos ficam postados frente aos demais colegas. Nessa
configuracdo em U, o professor ocupa uma carteira em uma das extremidades do “U”,
ficando no mesmo plano que os estudantes.

Todas as salas possuem um carrinho/armério com tomadas para carregar 0s
laptops, ventilacdo para armazenamento, e ficam a disposi¢éo por todo o periodo para
as atividades, utilizados sob o comando dos professores, conforme planejamento
realizado.

A seguir, a Figura 3 traz a representacao da planta baixa de uma sala de aula
tipica da escola para ilustrar a organizagdo do espaco fisico onde se realizam as

atividades.



Figura 2 — Organizacao do espaco fisico da sala de aula

' Lousa
1
1

Fonte: O autor (2019)
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5.2.1 Ensino Fundamental — 1°. Ano

Sala - 1° Ano Ensino Fundamental

Alunos - 23 alunos

Professor - 1 professor pedagogo, polivalente.
Periodo - das 7h as 12h

Data 09/10/17
1° aula

Os alunos chegam na escola e ficam no patio, os alunos se misturam, alguns
jogam ping-pong, outros pulam corda etc., tomam leite e bolacha por um breve tempo,
esperam o sinal sonoro e formam os filas divididos por turma e por género, o professor
se direciona até o local onde a fila foi formada e os conduz até a sala de aula. Os
alunos se acomodam em suas respectivas carteiras enfileiradas, ja estabelecidas
anteriormente seus lugares. Os estudantes parecem bem agitados, conversando,

rindo e se organizando nas respectivas carteiras.

Planejamento e Preparacédo das aulas

Durante a reunido semanal dos professores no Horario de trabalho pedagdgico
coletivo (HTPC)% eles tém espaco para desenvolverem as atividades de
planejamento. A atividade realizada na data da observacdo foi planejada pelo
professor observado juntamente com o outro professor do mesmo ano do contra turno.
Eles desenvolveram a atividade e a compartilharam na plataforma educacional para
acesso pelas suas respectivas turmas de alunos. Assim, o planejamento é

colaborativo.

Dinamica da aula

6 HTPC — O horario de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC) ou aula de trabalho pedagdgico coletivo (ATPC) organiza a
jornada de trabalho do professor, que é composta de uma fragdo de sua carga hordria cumprida na sala de aula e outra
fragdo é destinada a realizagdo de atividades pedagdgicas fora da sala de aula, para que o docente planeje suas aulas e
aperfeicoe sua pratica pedagdgica.
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A Professora pede para que todos os alunos se levantem, fazem uma oracgéo’,
e, logo apds, pegam os laptops no armario, cada aluno pega um laptop e coloca seu
fone de ouvido (Os fones de ouvidos s&o dos alunos, que os trazem de casa). Todos
se mostram ansiosos para pegar seu laptop.

Nesta aula a professora abre um aplicativo na plataforma educacional que tem
como obijetivo trabalhar a alfabetizacdo. Por meio desse aplicativo educacional, os
alunos podem ouvir o som das letras e silabas, e também podem manusea-los por
meio de interatividade para, por exemplo: juntar silabas para formar palavras e colar
figuras.

Neste momento chama o patrulheiro mirim para auxilia-la na abertura do
programa educacional, apos realizar o pedido, volta para suas atividades na unidade
escolar.

A professora passa de carteira em carteira para verificar se todos acessaram e
estdo visualizando o mesmo aplicativo. Em seguida, ela explica a atividade e todos os
alunos devem realiza-la ao mesmo tempo. Permanecem por volta de uma hora
utilizando os laptops, quietos e concentrados.

A Professora finaliza a aula verificando se cada aluno conseguiu realizar tarefa
certa ou errada e os ajuda concluir caso tenha tempo durante o final da aula, pede

gue desliguem os laptops, em seguida os alunos os devolvem ao armario.

Data 10/10/17

2% aula

Os alunos chegam a escola e ficam no patio, tomam leite e bolacha por um
breve tempo, alguns brincam no patio, correm, bem agitados, esperam o sinal sonoro
e formam as filas divididas por género, a professora se direciona até a fila e os conduz
até a sala de aula, os alunos se acomodam em suas respectivas carteiras enfileiradas,

ja estabelecidas anteriormente seus lugares, bem agitados.

Preparacéo da aula

7 Embora a Secretaria Municipal de Educagéo e a escola sejam laicas, ha uma pratica ja consolidada de fazer oragdes na
primeira aula.
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Durante a HTPC a professora juntamente coma professora do mesmo ano do
periodo da tarde paneja e da atividade em continuacéo da aula anterior, objetivando
a alfabetizacao dos alunos, com a utilizacdo do laptop educacional e folhas impressas

também.

Dinamica da aula

A Professora pede para que todos se levantem, fazem uma oragéo.

Em seguida, explica oralmente a atividade proposta e distribui a atividade
impressa que envolve que os alunos “formem palavras”, com silabas em folhas de
papel ja recortadas.

Apés a realizacdo da atividade em papel, a professora pede que cada aluno se
direcione ao armario e pegue um laptop. Em seguida os alunos repetem o exercicio
da folha de papel aplicada anteriormente, mas agora no laptop. Na plataforma
educacional ha uma atividade idéntica a aplicada anteriormente impressa. E uma
atividade compartilhada para que os alunos juntem silabas e formem palavras em
outras midias, no laptop os alunos exploram as possibilidades de interatividade com
o computador e podem arrastar figuras e relacionar com uma palavra.

Os estudantes permaneceram por volta de uma hora utilizando os laptops, a
professora visualiza com cada aluno se realizou a atividade, pede que desliguem os

laptops e os devolvam no armério.

Data 16/10/17
3° aula

Apés o intervalo, os alunos aguardam a professora no patio, por estar
finalizando o recreio, estdo bem agitados, formam a fila e vao para a sala com a
professora os guiando, ainda permanecem bem agitados até entrarem na sala de aula,
0os alunos se acomodam em suas respectivas carteiras e comegam a diminuir 0s
animos, a Professora conversa um pouco com eles para diminuir a agitacdo com a

gual chegam do intervalo.

Preparacédo da aula
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Essa atividade foi planejada e desenvolvida pela professora, na tematica de
formacéo de palavras alfabetizacao, também com o uso do laptop educacional para o

trabalho com palavras e figuras.

Dinamica da aula

Nessa aula, a Professora distribui para cada aluno seu laptop, a professora
chama pelo ndmero da chamada de nomes, e cada numero estd marcado
respectivamente em um laptop, os alunos ficam ansiosos para receber seu laptop.

A atividade demanda que os alunos formem uma historinha usando algumas
imagens pré-selecionadas pela professora e disponibilizadas na plataforma
educacional. Os alunos devem escrever uma palavra relacionada com cada uma das
imagens, da sua maneira, formando a histéria.

A Professora passa em cada carteira e analisa as atividades nos laptops, em
seguida pede que eles contem a historia e leiam em voz alta a palavra relacionada a
imagem, pede para que trés alunos leiam para a sala toda, a professora comenta as
diferencas em cada producéo.

Apos uma hora aula de uso dos laptops, a professora pede que desliguem os

laptops e os guardem no armario.

Observacao do pesquisador

As atividades foram desenvolvidas em conjunto com a professora do mesmo
ano, mas do contra turno, durante o HTPC.

O uso do laptop educacional parece transformar o ambiente da sala de aula.
Durante as aulas em que a professora propde atividades com o uso dos laptops, os
alunos demonstram muita concentracdo e engajamento. Apés a aula os alunos
comegam a conversar bastante entre si, mudando o clima da sala de aula.

As atividades planejadas pelos professores, num primeiro olhar, podem
parecer uma repeticao das atividades realizadas com folhas impressas, entretanto, ao
realizar uma observagao mais aprofundada, fica claro que o uso das possibilidades

de interatividade em outras midias — como no caso de juntar palavras, montar
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historias, a tecnologia contribui para expressao em multiplas midias para realizar tais
atividades, o que nao era possivel apenas com a midia impressa.

O conjunto das observacgdes indica que as professoras planejam atividades em
ordem crescente de complexidade e 0 mesmo ocorre com a proposi¢ao de utilizacao
dos recursos dos laptops, que foram se diferenciando e se tornando mais complexas,
dando indicios que a professora esta trabalhando na perspectiva dos
multiletramentos.

Na perspectiva dos multiletramentos, segundo Roxane Rojo (2012), ler envolve
articular diferentes modalidades de linguagem além da escrita, como a imagem
(estatica e em movimento), a fala e a musica. Dessa forma, segundo a autora, a forma
de disponibilizar e compartilhar informacdes e conhecimentos, mas também de 1é-los

e produzi-los € ampliada.

5.2.2 Ensino Fundamental — 2°. Ano

Sala - 2° Ano Ensino Fundamental

Alunos - 19 alunos

Professor - 1 professor pedagogo, polivalente
Periodo - das 7h as 12h

Data 06/11/17
1° aula

Os alunos chegam na escola e ficam no pétio, tomam leite e bolacha por um
breve tempo, brincam no pétio de correr, ping-pong, esperam o sinal sonoro e formam
as filas divididas por género, a professora se direciona até a fila e os conduz até a sala
de aula, eles entram na sala de aula agitados, os alunos se acomodam em suas
respectivas carteiras enfileiradas, ja estabelecidas anteriormente seus lugares, bem
agitados. A professora fala um pouco da tematica do dia, e eles em silencio ouvem as

orientacdes para inicio da aula.
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Preparacédo Da aula

A atividade foi planejada e desenvolvida com o professor do mesmo ano, mas
do periodo da tarde durante o horario do HTPC. A atividade tem como objetivo a
formacao de frases, como preparativo para producéo textual

Dinamica da aula

A Professora inicia a aula comentando um pouco sobre as atividades a serem
realizadas no dia, que integram Lingua Portuguesa e Matematica. Cada aluno pega o
seu laptop no armario, e coloca seu fone de ouvido. A Professora sugere a realizacéo
de uma atividade de alfabetizacdo ja previamente preparada e disponibilizada na
plataforma Google Classroom. A atividade contém uma historinha, com lacunas de
palavras, as quais os alunos devem completar com as palavras ausentes. A
professora auxilia cada aluno individualmente, se movimentando pelas carteiras
dispostas em U e confere quem termina a atividade.

Cada aluno desliga seu laptop e o guarda no armario. Utilizaram os laptops por

volta de uma hora.

Data 07/11/17

2% aula

Os alunos chegam na escola e ficam no pétio, tomam leite e bolacha por um
breve tempo, esperam o sinal sonoro e formam as filas divididas por turma e género,
a professora se direciona até a fila e os conduz até a sala de aula, os alunos se
acomodam em suas respectivas carteiras enfileiradas, ja estabelecidas anteriormente

seus lugares.
Preparacédo da aula
Esta atividade foi planejada e desenvolvida pelo professor da sala no horario

de HTPC, com o objetivo de abordar a sequéncia logica de um contexto, a formagéo

de frases e a producéo textual
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Dinamica da aula

Cada aluno pega seu laptop no armario e inicia a atividade do dia.

A Professora prop6e inicialmente a atividade de ordenar uma histéria a partir
de imagens ja armazenadas no Google Classroom. Cada aluno visualiza na tela de
seu laptop uma sequéncia de imagens, eles devem enumera-las de acordo com a
ordem dos acontecimentos, em seguida devem completar um texto relacionado a
histéria das imagens.

A Professora comeca a finalizar a atividade e confere se cada aluno conseguiu
realiza-la, pede para que alguns expliquem qual foi a ideia de usar aquela sequéncia
e como ficou a dinamica de seu texto fazendo a leitura da atividade de cada um para
0s demais alunos da sala.

Os alunos desligam os laptops e cada aluno guarda o laptop que utilizou no

armario. A atividade durou por volta de uma hora.

Data 12/11/17
3% aula

Os alunos chegam na escola e ficam no pétio, tomam leite e bolacha por um
breve tempo, ficam pelo péatio brincando com outros alunos, a maioria corre de uma
lado para outro brincando, esperam o sinal sonoro e formam as filas divididas por
género e por turma a professora se direciona até a fila e os conduz até a sala de aula,
os alunos se acomodam em suas respectivas carteiras enfileiradas, ja estabelecidas

anteriormente seus lugares, bem agitados.
Preparacédo da aula

Esta atividade foi desenvolvida com o professor do mesmo ano do periodo da
tarde durante o HTPC, com o objetivo de trabalhar a sequéncia logica, e a producéo
textual. Os professores anexaram a atividade que realizaram na plataforma

educacional.

Dinamica da aula
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A professora autoriza cada aluno a pegar seu laptop no armario e inicia a
atividade do dia. Todos muito ansiosos.

Na plataforma educacional ha uma tirinha de quadrinhos, com os balbes de
falas em branco, cada aluno deve preencher as falas usando a criatividade, porém é
apresentado um quadro com algumas palavras para auxilia-los na atividade e,
obrigatoriamente, necessitam usar as palavras do quadro. Os alunos ficam bem
concentrados, mas interagem entre Si

Depois disso, a Professora verifica e auxilia a realizagao da atividade de cada
aluno. No caso de corre¢des ou ajustes simples, a professora auxilia e corrige na hora.
Caso necessario atencdo mais prolongada, conversa com o aluno e esclarece que o
fardo em outro momento.

Cada aluno desliga o laptop e guarda no armario, a atividade durou por volta

de uma hora.

Observacao do pesquisador

As atividades sado previamente planejadas e preparadas pelos professores do
mesmo ano e postadas na pasta turma previamente organizada no ambiente Google
Classroom. As atividades usualmente sédo preparadas em um editor de textos
disponivel na plataforma e ndo sdo utilizados outros aplicativos educacionais. As
atividades sao similares as apresentadas aos alunos em anos anteriores sem a
utilizacdo de computadores.

Nesta sala os alunos ficam ansiosos para utilizar os laptops, eles manuseiam
com muito cuidado os equipamentos, identificando o zelo pelo qual apontaram as
autoras Almeida e Prado (2011) em sua pesquisa.

Em alguns momentos o patrulheiro mirim é requisitado para resolver
dificuldades simples de software, acesso a internet, dificuldades no manuseio da
plataforma.

O professor passa pelas carteiras para verificar as atividades e muitas duvidas

sao sanadas pelo professor uma a uma.

5.2.3 Ensino Fundamental — 3° ano
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Sala - 3° Ano Ensino Fundamental
Alunos - 24 alunos
Professor - 1 professor pedagogo, polivalente
Periodo - das 7:00 as 12:00hs
Data 15/10/17
1° aula

Os alunos chegam na escola e ficam no patio, alguns tomam leite e bolacha
por um breve tempo, outros ficam sentados nas mesas do refeitdrio, outros brincam
de pular corda, esperam o sinal sonoro e formam as filas divididas por género e turma,
a professora se direciona até a fila e os conduz até a sala de aula, os alunos se
acomodam em suas respectivas carteiras enfileiradas, ja estabelecidas anteriormente

seus lugares. O trajeto é bem agitado.

Preparacédo da aula

A atividade foi desenvolvida pelos professores do ano no HTPC, com a
chegada das comemoracdes do bairro agricola do municipio, de descendéncia

italiana, utilizaram do tema para montar as atividades.

Dindamica da aula

A professora conta a historia de um bairro do municipio, intitulado Cascalho,
formado de imigrantes italianos.

Cada aluno pega seu laptop no armario (a professora vai controlando os &nimos
nesta hora) e inicia a atividade. A professora pede que pesquisem a histéria do bairro
de Cascalho nana internet por meio do buscador disponivel no laptop e formem um
texto em seus cadernos, com as informacdes que coletaram na pesquisa.

Nessa atividade a professora os auxilia os alunos com o buscador, a identificar
as informacgdes nos sites, a localizar as imagens e também tira as duvidas.

Finaliza a atividade conferindo a producéo de cada aluno, pede que desliguem

os laptops e os guardem no armario. A atividade durou por volta de uma hora.

Data 16/10/17
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2° aula

Os alunos chegam na escola e ficam no pétio, tomam leite e bolacha por um
breve tempo, esperam o sinal sonoro e formam as filas divididas por género, a
professora se direciona até a fila e os conduz até a sala de aula, os alunos se
acomodam em suas respectivas carteiras enfileiradas, ja estabelecidas anteriormente

seus lugares, bem agitados.

Preparacéo da aula

A aula foi preparada pela prépria professora do ano, o objetivo é a apropriacado

do recurso de texto do laptop educacional e a producao textual.

Dinamica da aula

A professora pede que cada aluno pegue seu laptop no armério.

A professora inicia a atividade, na qual o texto produzido na aula anterior devera
ser digitado no editor de textos, e os alunos assim o fazem. Quem conclui a atividade,
a professora pede que procurassem imagens para a proxima aula.

Passado uma hora, a professora pediu que desligassem os computadores e 0s

guardassem no armario.

Data 18/10/17
3% aula

Os alunos chegam na escola e ficam no pétio, tomam leite e bolacha por um
breve tempo. Grande parte dos alunos esta ainda sonolenta, o patio parece estar
mais tranquilo hoje, esperam o sinal sonoro e formam as filas divididas por género e
turma, a professora se direciona até a fila e os conduz até a sala de aula, os alunos
se acomodam em suas respectivas carteiras enfileiradas, ja estabelecidas

anteriormente seus lugares.

Preparacéo da aula
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Esta atividade foi construida em conjunto com o professor do mesmo ano do
periodo da tarde no HTPC, com a finalidade de tratar o histérico da imigracéo italiana

no municipio, além de trabalhar a pesquisa.

Dinamica da aula

A professora inicia a atividade organizando uma cronologia, cada aluno pega
seu laptop no armério.

Na atividade, a cada aluno foi designado uma data para montar uma cronologia
da histéria do bairro de imigrantes italianos, a professora auxilia cada aluno a colocar
a data, o acontecimento e uma imagem.

A maioria dos alunos utiliza a plataforma educacional, videos de Youtube e o
editor de textos e de imagens para construir a linha do tempo. Ao final os textos foram
impressos na impressora localizada na secretaria da escola e construiram junto a
professora de artes um varal pendurando seus trabalhos impressos para expor no
evento “escola aberta”, uma data anual em que os pais e a comunidade visitam a
escola podem conhecer as atividades realizadas pelos alunos que foram

selecionadas e expostas turma).

Observacao do pesquisador

Os alunos utilizaram diversos recursos de midia para desenvolver a atividade
de producao da linha do tempo. Interagiam muito entre si e ficaram a maior parte do
tempo focados nas atividades.

Cabe destacar que o professor muitas vezes se surpreende com a velocidade
com a qual os alunos utilizam o laptop e realizam as atividades propostas. Da mesma
forma, também se surpreendem com a facilidade para aprender a manusear os
computadores portateis e os aplicativos.

A observacdo da pratica desse professor evidenciou que o planejamento
realizado previa, primeiro, que 0s alunos escrevessem a histdria no caderno para, em
outra aula, digitarem no computador. Cabe ressaltar que eles poderiam ter construido
o texto no laptop durante aa primeira aula mesmo, assim como editar e colar as

imagens. Entretanto, cabe apontar que tanto professores como os alunos estavam no
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processo de apropriacdo das tecnologias, o que, segundo Pasinato e Vosgerau
(2011), se da em estéagios.

E importante também ressaltar que o professor planeja e integra o uso das
TDIC no planejamento pedagdgico.
Silva e Oliveira (2015) ressaltam que o trabalho docente integrando as tecnologias ao
curriculo possibilita que a escola se aproxime mais a realidade do aluno. Assim, o
curriculo torna-se mais flexivel. Sempre haverd dificuldades e desafios a serem
enfrentados, mas a pratica docente na integracéo das tecnologias deve sempre estar

com o foco no aluno.

5.2.4 Ensino Fundamental — 4° ano

Sala - 4° Ano Ensino Fundamental

Alunos - 19 alunos

Professor - 1 professor pedagogo, polivalente.
Periodo - das 7:00 as 12:00hs

Data 17/10/17
1° aula

Os alunos chegam na escola e ficam no pétio, tomam leite e bolacha por um
breve tempo, alguns brincam, e outros vao direto para a fila aguardar a professora,
esperam o sinal sonoro e formam os filas divididos por género e turma, a professora
se direciona até a fila e os conduz até a sala de aula, os alunos se acomodam em

suas respectivas carteiras enfileiradas, ja estabelecidas anteriormente seus lugares.

Preparacédo da aula

A atividade foi planejada e preparada pelo professor com o objetivo de trabalhar

a conscientizacdo sobre o mosquito da dengue.

Dinamica da aula

A professora faz uma oragdo com os alunos.
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Logo, cada aluno pega seu laptop educacional no armario e a Professora
propbe que pesquisem no buscador na web, imagens e textos sobre a dengue.
Passados vinte minutos, a professora comenta os materiais que os alunos exploraram
e fala sobre a conscientizac&o para prevenir a proliferagdo do mosquito da dengue,
orientando que cada aluno faga uma “placa” (cartaz) de conscientizagao sobre o tema.

Os alunos acessam a plataforma educacional, onde desenham empregando o
editor de imagens, escrevem no editor de textos e utilizam os recursos graficos
disponiveis. Ndo imprimem, cada aluno apresenta sua atividade a professora na
prépria tela do laptop, a professora vistoria cada laptop comentando a atividade
diretamente para o aluno.

A professora, em seguida, pede que finalizem as atividades. Cada aluno guarda

o laptop utilizado no armario.

Data 22/10/17
2° aula

Os alunos chegam na escola e ficam no pétio, tomam leite e bolacha por um
breve tempo, esperam o sinal sonoro e formam as filas divididas por género e turma,
a professora se direciona até a fila e os conduz até a sala de aula, os alunos se
acomodam em suas respectivas carteiras enfileiradas, ja estabelecidas anteriormente

seus lugares.

Preparacédo da aula

A professora planeja a producéo textual com uso do laptop educacional sobre
a temética do mosquito da dengue, em continuidade da aula anterior.

Dinamica da aula

A professora faz uma oracdo com os alunos, cada aluno pega seu laptop
educacional.

Utilizando a temética da dengue, eles pesquisam o0 tema e criam juntos uma
“parddia” musical sobre a prevencao do mosquito da dengue no editor de textos. Cada

aluno vai falando alto uma parte e a professora anotando na lousa, depois de muitos
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ajustes criam uma unica parodia (musica) pela turma, e digitam a versao construida
por todos no editor de textos. Em seguida, comecam a cantar alto todos juntos a
parodia referida.

A atividade durou por volta de duas horas, ao final todos desligaram e

guardaram os laptops no armario.

Data 24/10/17
3° aula

Os alunos chegam na escola e ficam no pétio, tomam leite e bolacha por um
breve tempo, alguns vao brincar de ping-pong, outros de pular corda, 0s que estao
tomando o café da manhd, muitas vezes ultrapassam o tempo para tomar o café e
comer mais, esperam o sinal sonoro e formam as filas divididas por turma e género,
a professora se direciona até a fila e os conduz até a sala de aula, os alunos se
acomodam em suas respectivas carteiras enfileiradas, ja estabelecidas anteriormente

seus lugares.

Preparacédo da aula

A professora planeja e organiza a atividade com um novo género textual,

quadrinhos, para isso utiliza de recursos de imagens e texto no laptop educacional.

Dinamica da aula

A professora faz uma oracdo com os alunos, cada aluno pega seu laptop
educacional.

A professora fala das atividades realizadas, das placas de conscientizacdo e
da parddia da dengue. Em seguida, fala que irdo criar uma histéria em quadrinhos a
partir de pesquisa de imagens, e cita que podem utilizar as demais ferramentas
disponiveis no laptop. Com varias imagens de tirinhas, eles podem juntar as imagens
e criar a tirinha no editor de imagens.

Ao final da aula, a professora verifica as atividades para que possam imprimir
e expor no evento da escola aberta. A atividade durou por volta de uma hora, todos

desligam os laptops e guardam no armario.
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Observacao do pesquisador

Os alunos desenvolveram a parodia rapidamente, trabalhando em equipe, de
forma colaborativa. O professor incentivou que 0s alunos escrevessem, se
movimentassem pela sala de aula para consultar e trocar com outros alunos. Tudo
ocorreu de forma bem organizada.

A utilizacdo do laptop educacional foi bem abrangente, abrindo espago para

gue o aluno explorasse 0s recursos de midia, textos etc.

5.2.5 Ensino Fundamental — 5° Ano

Sala — 5° Ano Ensino Fundamental

Alunos - 20 alunos

Professor — 1 professor pedagogo, polivalente
Periodo — das 7:00 as 12:00hs

Data 13/11/17
1° aula

Os alunos chegam na escola e ficam no pétio, tomam leite e bolacha por um
breve tempo, por serem maiores ficam no refeitério jogando damas que a escola
disponibiliza, poucos meninos jogam ping-pong, esperam o sinal sonoro e formam as
filas divididas por turma e género, a professora se direciona até a fila e os conduz até
a sala de aula, os alunos se acomodam em suas respectivas carteiras enfileiradas, ja

estabelecidas anteriormente seus lugares.

Preparacédo da aula

A professora organizou a atividade com a professora do periodo da tarde do
mesmo ano durante o HTPC. A proposta de atividades versava sobre a atividade
histérica voltada a comemoracdo da imigracdo italiana no municipio. Essa atividade
previa o uso do laptop educacional e dos recursos de apresentacao, internet e de

multiplas midias.
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Dinamica da aula

A professora faz uma oracdo com os alunos, cada aluno pega seu laptop
educacional.

A professora pede que pesquisem na internet informacfes sobre a chegada
dos italianos no Brasil, e também que procurem a chegada dos imigrantes também na
cidade de Cordeirdpolis. Os alunos pesquisaram no buscador da web, e localizaram
histdrias, fotos, nomes de familias da regido, como se dava a divisao de terras etc.

Na segunda parte da atividade, a professora pede que relatem como foi a
chegada dos italianos até Cordeiropolis, e que utilizem o editor de texto e editor de
imagens para fazer uma sintese ou apresentagéo dos resultados.

Nem todos os alunos finalizam a atividade ap6s uma hora. A professora pede

gue desliguem o laptop educacional e o guardem no armario.

Data 15/11/17
2° aula

Os alunos chegam na escola e ficam no pétio, tomam leite e bolacha por um
breve tempo, alguns ficam jogando damas no refeitério, e os demais jA esperam na
fila, esperam o sinal sonoro e formam as filas divididas por género, a professora se
direciona até a fila e os conduz até a sala de aula, os alunos se acomodam em suas

respectivas carteiras enfileiradas, ja estabelecidas anteriormente seus lugares.
Preparacédo da aula

A professora preparou uma atividade que incentivasse a criatividade em suas
producdes. Ainda sobre a tematica da imigracdo no municipio, solicitou que os alunos
explorassem diferentes recursos do laptop educacional, como apresentacdes,

buscadores de internet, editor de texto.

Dinamica da aula
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A professora faz uma oracdo com os alunos, cada aluno pega seu laptop
educacional no armario.

Na atividade cada aluno teve até trinta minutos para terminar a atividade da
aula anterior. Passado o referido tempo, a professora propds que cada aluno
selecionasse uma imagem referente a imigracao dos italianos em Cordeiropolis.

Ao final da aula, a professora pediu que cada aluno mostrasse sua producao
textual e a imagem relacionada a chegada dos italianos em Cordeirépolis. Os alunos
apresentaram textos, historinhas, quadrinhos e slides.

Ao final da aula cada aluno desligou seu laptop e guardou no armario.

Data 16/11/17
3° aula

Os alunos chegam na escola e ficam no pétio, tomam leite e bolacha por um
breve tempo, quase todos tomam o café da manha rapidamente e entram na fila a
esperar a professora, estdo bem ansiosos, esperam o sinal sonoro e formam as filas
divididas por turma e género, a professora se direciona até a fila e os conduz até a
sala de aula, os alunos se acomodam em suas respectivas carteiras enfileiradas, ja

estabelecidas anteriormente seus lugares.

Preparacédo da aula

A professora planejou e organizou uma atividade que pudesse ser exposta no
evento da escola aberta. Usando o editor de imagem, deveriam criar uma legenda
histérica sobre a imagem da imigracédo italiana no municipio e depois colar em um

cartaz (papel) para a exposicao.

Dinamica da aula

A professora faz uma oracdo com os alunos, cada aluno pega seu laptop
educacional no armario.

A professora pede que na imagem gque trataram no editor de imagens na aula
anterior referente a imigracao italiana, adicionassem uma legenda. Em seguida os

alunos imprimiram suas producdes na secretaria da escola e colaram todas as
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imagens impressas em uma “pizza” de papel para expor na semana italiana. Aa

professora finalizou a aula, os alunos desligaram e guardaram os laptops no armario.

Observacao do pesquisador

A sequéncia de atividades propostas pela professora compbés um projeto e
possibilitou a integracdo dos alunos, trocas e compartilhamento. Envolveu géneros
textuais e integracéo de midias.

Por mais que muitos ndo fossem descendentes de italianos, os alunos
demonstraram gostar a atividade, principalmente na busca e descoberta de
curiosidades sobre as familias da cidade. Reconheceram as dificuldades enfrentadas
pelos italianos aqui no Brasil e os costumes trazidos da cultura italiana, que continuam
em voga até os dias atuais.

Com o uso do laptop, atividades que demandariam tempo de busca em
bibliotecas foram rapidamente supridas por buscadores da internet. Os recursos de
editor de texto e de imagens foram bem explorados pelos alunos.

5.3 NIVEIS DE APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS

De acordo com o quadro de niveis de apropriacdo do uso de tecnologia de
Pasinato e Vosgerau (2011), a pratica pedagogica segundo os niveis dos professores
e da escola, ainda apresentam certas limitacées no uso do laptop educacional, porem
a entrada de todo este aparato tecnolégico ainda € muito recente, este caminhar é
naturalmente um processo.

Todos os professores estdo categorizados a partir do nivel dois,
conscientizacdo, demostrando interesse em avancar com a tecnologia em sua pratica

pedagdgica.
5.3.1 Nivel de apropriagcdo de tecnologia pelos professores
De acordo com o quadro de niveis de apropriacdo do uso de tecnologias, de

Pasinato e Vosgerau (2011), os professores do primeiro e segundo ano estao no

estagio dois, conscientizacao, em que 0 ocorre a conscientiza¢ao da importancia do
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uso das tecnologias, o professor passa a ter no¢cédo do uso do computador e de alguns
softwares para complementar a sua aula. Cabe ressaltar que ainda utilizam atividades
gue eram anteriormente feitas impressas apresentadas no ambiente virtual, o que se
aproxima com o0 que apontam Pasinato e Vosgerau (idem) no estagio de
conscientiza¢do, quanto ao uso dos recursos tecnologicos.

O professor do terceiro ano encontra-se no nivel quatro, integracéo, em que o
professor utiliza a tecnologia a integra curricularmente, sendo que ela se faz
necesséria para 0 seu processo de ensino e da aprendizagem do aluno. Os
indicadores que ilustram que estdo nesse nivel podem ser observados nas atividades
voltadas para que o aluno desenvolva pesquisas.

No uso de recursos tecnoldgicos, pode-se identificar uma gama maior de
linguagens, como a audiovisual nos trabalhos realizados pelos alunos.

O professor do quarto ano encontrasse no nivel trés, implementacao, nesta
fase o professor utiliza de recursos disponibilizado nos laptops, porém, com
limitagOes, ainda o recurso impresso ou lousa se fazem presentes. N&o foi observado
se o professor colabora com seus pares, e 0 uso em laboratério de informatica da ligar
ao uso em sala de aula devido a disponibilidade dos laptops.

O professor do quinto ano encontra-se no nivel quatro, integracao, neste nivel
o professor supera os limites, ainda o aluno ndo tenha uma total autonomia na
exploracdo dos recursos tecnoldgicos, mas o professor ja indica a necessidade do

recurso tecnoldgico como aliado na aprendizagem.

5.3.2 Niveis de apropriacdo de tecnologias na escola

A escola esta no nivel trés no uso de tecnologias, segundo estagios pontuados
por Pasinato e Vosgerau (idem), no nivel implementacdo, uma vez que utiliza os
recursos basicos, como editor te texto no dia a dia, em relagdo ao planejamento de
aulas, a disponibilidade de laptops na escola para uso de professores e alunos,
incentiva o uso dos laptops de forma regular durante as aulas.

O professor utiliza os recursos tecnologicos em sua ac¢do pedagogica na sala

de aula.
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5.3.3 Niveis de escrita nos documentos

N&o esta previsto nessa pesquisa analise dos documentos, entretanto, € sabido
que no Projeto Politico Pedagdgico da escola, o uso dos laptops educacionais €
entendido com um projeto.

Como esse é um projeto do municipio, é possivel que a escola ainda ndo o

tenha se apropriado como “seu”.

5.4 QUESTIONARIOS APLICADOS AOS PROFESSORES

O questionario foi aplicado a seis professores do ensino fundamental
observados nesta pesquisa, que ministram aulas do primeiro ao quinto. As respostas
apontaram alguns dados que contribuem com o melhor entendimento sobre como esta
0 processo de implantacdo do projeto de uso do laptop educacional na escola
pesquisada e a pratica do professor.

Todos os professores que tiveram suas salas de aula observadas responderam
ao questionario, que foi aplicado por meio impresso e respondido também nessa
modalidade. A aplicacdo do questiondrio se deu pelo pesquisador, no final do més de
junho, ao final do primeiro semestre letivo de 2019, na referida escola,

A primeira parte do questionario prevé guestdes sobre a identificacdo dos
dados de formacdo académica e da pratica profissional dos professores e as
respostas foram organizadas, analisadas e apresentadas a seguir:

Todos os professores participantes da pesquisa ao questionario e responderam
gue possuem formacéo superior em Pedagogia. Os seis entrevistados informaram que
cursaram pos-graduacdo lato sensu na area da educacgdo, variando dentre
Psicopedagogia, LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), Educacéo Infantil e um dos
professores participou de um programa de mestrado em educacédo, o que ilustra a
formacdo académica desses docentes.

Os docentes apontaram em suas respostas ter entre oito e trinta e dois anos
de trabalho na rede publica de ensino, o que evidencia um percurso consideravel de
experiéncia em sala de aula. Isso indica que ndo estdo em inicio de carreira e que,

possivelmente ja possuem bastante experiéncia profissional.
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As salas de aula nas quais atuam possuem em média de vinte a trinta e quatro
alunos, um namero consideravel para um professor somente, mas ndo muito longe da
realidade das salas de aulas do pais. As cargas horérias de trabalho desses mesmos
professores varia entre 30 a 54 horas.

A segunda parte do questionario buscou identificar a pratica no uso de
tecnologias da informac&o e comunicacao e seu uso pedagdgico:

Em relag&o a percepcgédo sobre o preparo para ensinar com o uso de tecnologia,
dois dos entrevistados declaram que se sentem pouco preparados, trés se sentem
suficientemente preparados e um deles, muito preparado. Cabe notar, no entanto, que
apenas um dos professores pesquisados ndo cursou as formacfes oferecidas pelo
projeto, exatamente o que declarou ndo se sentir preparado para o uso das TDIC.
Entretanto, quatro dos professores declararam estarem motivados para o uso dos
laptops em sala de aula e, da mesma forma, um dos que pontuou estar pouco
motivado foi o que nédo se sente preparado e ndo frequentou a formacao para uso. A
motivacdo, entretanto, ndo esta, no caso desses pesquisados, associada a carga
horaria trabalhada ou aos anos de trabalho na profissdo, mas a sentirem-se
preparados na area de tecnologias.

Todos utilizam computador em casa, sendo que o local de maior utilizacédo € a
prépria escola, embora um professor declarar que utiliza mais em casa do que na
escola. Esse fato corrobora com as observacbes da pratica dos professores, que
identificou que os professores planejam suas atividades na propria escola, com 0 uso
dos computadores, nos horarios de HTPC.

Em relacdo a habilidade no uso do computador, dois declaram ter pouca
habilidade e trés com habilidade suficiente para uso com os alunos. Os recursos que
mais utilizam, sdo pacote de escritorio (processador de textos, planilha eletrénica e
programa de apresentacdes) e, dentre os aplicativos mais empregados figura o editor
de textos. Os recursos mais utilizados na web, sdo e-mail, blogs, videos e buscadores.

Sobre o uso de programas ou softwares educacionais, quatro responderam
utilizar a plataforma Google, o que era esperado, uma vez que o projeto em tela é
voltado & utilizagdo dessa plataforma no planejamento e pratica com os alunos.

Nao foi possivel identificar, por meio desse questionario, se os professores
diferenciam a plataforma em si (Google Classroom) dos programas que nela estao ou

possam ser instalados, como o aplicativo de escritorio e outros disponiveis para uso
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na propria plataforma (mapas conceituais, dentre outros). E importante pontuar que
0s respondentes utilizam recursos basicos aprendidos na formacéo inicial do projeto,
sendo que somente um professor ndo participou de cursos voltados para o uso do
laptop educacional oferecidos pelo projeto.

A terceira parte do questionario buscou colher informacdes sobre a percepcao
dos professores quanto a trocas entre 0s colegas, ao apoio recebido para o
desenvolvimento do projeto e a identificacdo de mudancas junto aos alunos e na
comunidade. Os resultados apontam que:

Segundo as respostas ao questionario, todos acreditam que a “informatica”
pode melhorar o ensino, mas o questionario ndo logrou captar como essa melhora
pode ser entendida.

Os colegas se apoiam entre si e todos se sentem apoiados no e para o uso das
tecnologias na pratica pedagogica, haja visto que os professores planejam com seus
pares do mesmo ano. Entretanto, em relacdo ao apoio prestado pela administracéo
escolar, um professor destacou que se sente pouco apoiado, os demais reconhecem
0 apoio: concordam que o ambiente de trabalho é confortavel para realizar suas
tarefas no ambito tecnoldgico.

No topico que investiga se perceberam mudancas nos alunos apds inserir o
laptop educacional em suas aulas, todos disseram que sim, notaram mudancas. Ao
destacarem quais mudancas, trés responderam que foi “interesse” um disse ser a
“motivacao” dos alunos e um o “despertar por novos temas”. Cabe ressaltar que todos
identificaram mudanc¢as no ambito ndo cognitivo, em competéncias identificadas como
sécio emocionais, 0 que evidencia a relevancia do projeto na disposicao, interesse e
engajamento nas aulas, ndo tendo sido reportado, pelo menos até o momento de
aplicacdo do questionario, reflexos no processo de aprendizagem dos alunos.

Com a comunidade, houve mudancas?

Trés professores responderam que sim, perceberam mudancas. Dois
pontuaram que néo identificou mudangas, apenas notaram uma pequena mudanca
na comunidade local. Essa questdo, no entanto, ndo captou quais possiveis
mudancas identificaram na comunidade com a inser¢céo desse projeto na escola.

A seguir é apresentado o relato da entrevista com a coordenadora do Projeto.
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55 ENTREVISTA COM A COORDENACAO DE TECNOLOGIA
EDUCACIONAL DO MUNICIPIO

Segundo a coordenadora entrevistada, o projeto foi um “Salto imenso para a
educacdo municipal’. A coordenadora revela que em apenas um ano 0 projeto
conseguiu ficar bem estruturado, com a aquisicdo de 6timos equipamentos, como
roteadores; laptops de boa qualidade; internet de fibra Gtica. Cabe ressaltar que as
mudancas na infraestrutura tecnolégica nas seis escolas municipais foram
consequentes ao estabelecimento da parceria. Entendemos que o planejamento,
preparativos de projetos e licitagdes tenham sido bastante trabalhosas, até que tudo
funcionasse a contento, o que € exaltado pela coordenadora.

Grande parte dos projetos de uso de TDIC nas escolas apresentam como um
dos principais entraves ou limitacdes para a implantacdo e desenvolvimento dos
projetos € a falta de infraestrutura ou estrutura precaria, 0 que ndo ocorre no municipio
de Cordeirdpolis.

Segundo a entrevistada, os professores, no inicio, aparentavam sentir-se com
um pouco de receio do novo, mas com o tempo, na pratica, foram-se apropriando das
tecnologias e ajudando uns aos outros. A medida em que foram sendo realizadas as
formacdes, os professores foram adquirindo mais confianga, principalmente aqueles
gue néo utilizavam muito o computador anteriormente.

O papel da gestdo escolar - coordenacdo e da direcdo — sdo, segundo a
entrevistada, fundamentais na motivacado e adesédo dos professores e para que dé
certo a insercdo do laptop na sala de aula. Ressalta que os gestores também
participaram das formacdes para garantir que a implementacdo dos laptops
educacionais tivesse sucesso, pois eles sdo responsaveis pelo caminhar da unidade
escolar e de sua equipe.

A coordenadora pontua que implementar a “escola conectada” € um dos
objetivos da gestdo municipal, que quer tornar o municipio todo conectado, sendo que
a escola é um dos primeiros passos.

E possivel pontuar que a acdo da gestdo do municipio, que prové a
infraestrutura tecnoldgica, suporte técnico, monitores (guardinha), formacédo aos
professores, é refletida no dia a dia da escola e na préatica dos docentes. Todos 0s
professores e alunos do 1° ao 5° ano ja fazem uso sistematico dos laptops

educacionais em suas aulas.



71

6. ANALISE DOS DADOS

A andlise do conjunto de dados coletados busca refletir sobre a pratica dos
professores nesse inicio de uso de laptop educacional em sala de aula com os alunos

trouxe alguns indicios de mudancas e de integracéo das TDIC ao curriculo.

6.1 AMBIENTES DE APRENDIZAGEM

Embora em processo inicial, é possivel observar que a configuracao da sala de
aula é alterada no periodo em que as aulas se realizam com o uso de laptop, os
professores sentam-se no mesmo plano que os alunos. Essa configuracéo de desfaz
assim que as aulas ndo prevéem mais o uso dos laptops. Todo inicio de aula com o
laptop educacional, a ordem das carteiras passou de fileiras para um formato de “U”.
Cabe ressaltar que antes e depois das atividades a sala de aula volta a ser organizada
em fileiras.

Segundo Valente (1999), a sala de aula ndo sera mais com carteiras em fila,
sera uma extensdo para ambientes diferenciados de aprendizado. O uso de laptop &
a quebra dos muros e a aproximagao do mundo conectado que nos rodeia, a busca
de informacéo faz com que o ensinar va além de ferramentas, mas a sua elaboracéo
passe por uma analise critica, pois esse sujeito construird seu conhecimento atraves
das inter-relacdes que vao da escola a sociedade.

Em todas as salas os alunos se mostram bem ansiosos para comecar a utilizar
o laptop, depois do uso, 0o ambiente apresenta alunos conversando, professor
controlando a sala de aula e utilizando a lousa. A observacdo combinou com o que foi
pontuado pelos docentes no questionario, que: identificaram mudancas nos alunos
principalmente em relacéo ao “interesse”, a “motivacéo” dos alunos e o “despertar por
novos temas”.

Os alunos mantém-se sentados em suas carteiras, diferentemente do que
observou Mendes (2011) em sua pesquisa, mas permanecem entretidos com as
magquinas. Os alunos que terminam as atividades primeiro continuam a explorar 0s
recursos do laptop educacional, e, muitas vezes executavam tarefas que o0s
professores ndo dominavam. Segundo Freire (1996), através do ensino, a pratica

educativa de quem ensina aprende, e o0 que aprende ensina, este é o grande exemplo
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do uso de tecnologia em sala de aula, neste caso o uso de laptop é educacional, o
aluno sempre esta explorando as demais ferramentas e por muitas vezes ensina suas
aplicabilidades ao professor que desconhecia, e vice e versa.

Os alunos, pelo que se observou, ndo usam a internet fora da sala de aula, mas
apenas em sala, pesquisam temas em buscadores e navegam em sites tematicos,
segundo o que estdo trabalhando em sala de aula. Nesse momento, hdo podem ser
considerados como autores de blogs, sites ou outras possibilidades disponiveis.
Todos os alunos tém um espaco virtual no Google Drive, validado por seus e-mails,
onde ficam gravadas suas tarefas.

Como sdo professores polivalentes, ndo tinham restricdo de aulas de 50
minutos e podiam planejar a duracdo de acordo com 0s objetivos das atividades.
Conforme as pesquisas de Almeida e Prado (2011), identificamos que os tempos das
aulas nas atividades com os laptops duravam de uma a duas horas.

Apesar da escola ser laica, algumas turmas fazem oracfes cristds antes do
inicio das aulas, as filas organizadas no pétio anteriormente a entrada da sala de aula,
sdo divididas por turma e por género, possivelmente uma heranca de préaticas do

antigo grupo escolar.

6.2 PLANEJAMENTO DOS DOCENTES

Todos os professores planejam diariamente as atividades que irdo desenvolver
em sala de aula. Esse planejamento se da no horario de HTPC, em que os professores
permanecem na escola para, em conjunto com os demais para desenvolverem as
atividades.

A pratica do planejamento conjunto parece conferir o sentimento de que os
colegas se apdiam entre si e todos se sentem apoiados no e para 0 uso das
tecnologias na prética pedagogica, conforme pode-inferir se segundo a andlise das
respostas do questionario. Além disso, os professores se ajudam fora do horario do
planejamento dialogando e compartilhando as atividades que vao desenvolver e as
dificuldades que aparecerem no dia a dia. Sempre que ha duvidas, eles se comunicam
por e-mail ou grupo de mensagem eletrénica (WhatsApp) e quem souber responde ou
indica a solugédo. Caso ndo consigam responder, procuram a coordenagao escolar ou

o patrulheiro mirim.
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Cabe ressaltar que essa ja era uma pratica da escola e o planejamento do uso
dos laptops educacionais, favorecendo a integracdo das tecnologias no fazer
pedagdgico dos professores. Nessas ocasides, sdo planejadas as aulas, com ou sem
uso de tecnologias. Nao foram observadas atividades fora do contexto da sala de aula,
mais especificamente, atividades exclusivas para uso dos laptops educacionais, todas
as aulas observadas tiveram planejamento intencional para uso das TDIC. Além disso,
a experiéncia dos professores, conforme se fez conhecer pelo questionario, e a
formacdo (especialistas ou mestre) podem ter contribuido com a prética do
planejamento e durante as aulas.

Assim, como apontado por Almeida e Prado (2011) em suas pesquisas sobre
0 uso dos laptops educacionais no contexto do Projeto UCA, os professores
identificaram a necessidade de alterar o planejamento, embora, como apontado por
elas nao foi observado se os professores levantaram a necessidade de mudancas no
projeto pedagdgico da escola.

Como pontua a analise do questionario realizado nesta pesquisa, em relacéo a
percepgcdo sobre o preparo para ensinar com o0 uso de tecnologia, trés dos cinco
professores se sentem preparados para o uso dos laptops educacionais na pratica, o
gue também foi observado pelo pesquisador. A coordenadora do projeto mencionou
que, a principio, nas formacdes, alguns dos professores manifestaram medo ou
ansiedade, entretanto ndo foram identificadas dificuldades ou insegurancgas por parte
dos docentes, provavelmente decorrente da pratica do planejamento.

Cabe pontuar que, no periodo da pesquisa, ndo foram observadas ou
mencionado pelos professores se houve algum impacto na aprendizagem dos alunos,
embora tenham apontado que as TDIC podem “melhorar o ensino”. Entendemos que,
no periodo inicial, o professor estd mais voltado a planejar e preparar sua pratica —
com a atividade e as TDIC.

O uso das TDIC ndo se mostrou como uma grande dificuldade para os
docentes, embora empreguem recursos basicos oferecidos pela plataforma Google
Classroom, o que nao interferiu no uso integrado ao curriculo.

Como é possivel inferir, a motivacdo para uso das TDIC se mostrou mais
dependente do professor se sentir confortavel e com o dominio das tecnologias do

que sua aplicacdo na pratica pedagogica.
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Deve-se ressaltar que para uma efetiva mudanca, o professor unicamente
poderia ndo atingir os objetivos que norteariam essa transformacédo. Salienta-se
entdo, a necessidade de se integrar todos os individuos norteadores do ambito
escolar: gestores, coordenadores e demais funcionarios que iriam, em iguais
condi¢cbes, trilhar de forma conjunta caminhos para se alcancar os objetivos

esperados.

6.3 COORDENADORA DO PROJETO

Esta funcdo no municipio, esta ligada diretamente a Secretaria de Educacao
Municipal, a responsabilidade pela implementacdo, documentacdo, incentivo,
formacdo, contato com a parceria tecnoldgica, funcionamento da rede de internet,
passam pela analise deste profissional. Cargo de confianca, lotado por uma
profissional da educacdo, pedagoga, com formacao tecnolégica. Notei a grande
experiéncia com tecnologia educacional, porem a centralidade de funcdes e
demandas burocraticas geram transtornos as escolas, como exemplo o grande tempo

em adequar a velocidade da internet nas escolas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A questéo inicial dessa pesquisa: Como se desenvolve a pratica pedagogica
dos professores da rede de ensino do municipio de Cordeirépolis, Sdo Paulo,
envolvidos no projeto de introducgéo de laptops educacionais? Foi respondida por meio
da observacdo em sala de aula, questionario aos professores e entrevista com a
coordenacao do projeto no municipio.

O objetivo dessa pesquisa, de investigar a pratica pedagdgica dos professores
no primeiro ano de implantagéo do projeto de introdugéo de laptops educacionais, foi
realizado.

A prética pedagogica dos professores no primeiro ano de implantacdo dos
laptops educacionais na educacédo basica do municipio de Cordeir6polis aconteceu
de forma gradual, passaram por formagdes, interacdo com a gestao da escola e, por
fim, pela pratica na sala de aula.

Em pouco tempo os professores passaram a realizar atividades sistematicas
no planejamento e uso das TDIC na pratica pedagdgica. Essa acdo sistematica
contribuiu com a préatica dos professores, uma vez possuirem horarios (HTPC)
definidos para o planejamento com seus pares e a agenda semanal com horéarios
definidos para as atividades com as tecnologias. Essa estratégia possibilita a troca
entre os pares (professores de cada ano letivo), que além de seguranca aos docentes
permite a ajuda mutua e a avaliacdo continua do que foi planejado e realizado.

Apesar de que no inicio do projeto surgissem diversas dificuldades, como
adequacao fisica de equipamentos, velocidade de internet, nimero de laptops
educacionais, tudo foi equacionado pela coordenacao geral do projeto no municipio.
Esses equipamentos tinham objetivo a serem utilizados, com isso sua importancia
mobilizou toda a comunidade escolar. Entretanto, cabe aqui ressaltar que a boa
infraestrutura tecnol6gica e administrativa provida pelo municipio é um fator
determinante para a adeséo das escolas ao projeto.

Alguns professores ja eram familiarizados com uso de computadores o que
facilitou sua aderéncia ao projeto, aos que ndo eram familiarizados a mobilizacéo e
incentivo dos gestores da escola foram imprescindiveis para o engajamento ao

projeto.
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No caso dessa pesquisa identificou-se que parte dos professores ndo possui
experiéncia consolidada no uso de tecnologias. Entretanto, como pontuam em suas
entrevistas, acreditam que a informatica (ou tecnologias) pode contribuir com a
educacéo e ja notaram algumas mudancas nos alunos — mesmo que seja o interesse
pela aula.

Em relacdo a habilidade no uso do computador, dois declaram ter pouca
habilidade e trés com habilidade suficiente para uso com os alunos. O que parece
coadunar com os achados das observacgoes.

Visualizam a tecnologia como um parceiro em sua pratica na sala de aula, pois
todos notaram diferenca no interesse do aluno, segundo pontuam em suas
entrevistas.

A politica publica do municipio, ao implantar diversas acfes para a conexao,
servigcos online, disponibilidade do “café” com equipamentos e infraestrutura de
acesso aos alunos a Plataforma Tecnologica Educacional fora dos horarios escolares
fomenta o uso pelos proprios alunos e familiares, comunicando e mobilizando também
0s demais municipes o que estd em desenvolvimento nas escolas.

Nenhum professor apresentou resisténcia total ao uso de laptops em sua
pratica, e de acordo com a tabela de niveis de apropriacdo de tecnologia de Pasinato
e Vosgerau (2005), com seis niveis, os professores, gestor ou escola apresentaram
se a partir do nivel dois, o que nos decorre que a escola esta no caminho para efetiva
pratica pedagdgica com o uso de tecnologia.

O envolvimento dos gestores nas formacfes também se mostrou importante
para a operacionalizacdo das a¢des na escola.

A presenca dos monitores conferiu seguranca e suporte de primeiro nivel aos
professores, possibilitando a superacdo de dificuldades tecnolégicas que poderiam
atrapalhar ou interromper as atividades.

Esta pesquisa podera ser complementada, quando no futuro os alunos que
estdo no primeiro ano hoje possam ser analisados ao final do ciclo do quinto ano,
guando poderemos observar a evolugéo do uso de tecnologia na sala de aula, analisar
se os professores chegaram ao ultimo nivel de apropriacéo de tecnologias Pasinato e

Vosgerau (2011), e se a gestao flexibilizou a hora aula e transformou o curriculo.
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APENDICE

APENDICE A

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DO PROFESSOR E DE SUA ATIVIDADE
DOCENTE COM O LAPTOP EDUCACIONAL

Questionario

Prezado (a) professor (a),

Este questionario foi desenvolvido para obtermos informacdes sobre o (a) participante desse estudo e
sua atividade docente. Para respondé-lo, por favor, leve em consideracao a sua realidade como professor
nesta escola em que trabalha e que esta participando da pesquisa. Nao ha respostas certas ou erradas.
As suas respostas sdo confidenciais. Agradecemos a sua colaboracéo.

1.Nome da escola:
2. Rede: 1-( ) publica/ 2-( )privada
3. O seu nome:

3.1 E-mail:

3.2.Telefone(s):

4. Idade: anos

5. Sexo: 1-( ) Masculino 2-( ) Feminino

6 Curso(s) de Graduacéo

realizado(s):
7. Ano(s) de conclusdo do(s) curso(s) de Graduacao:
8. Institui¢do que cursou a Graduacgdo na maior parte do tempo: 1-( ) publica 2-( )privada
9. Realizou Licenciatura? 1-( ) Sim 2-( ) N&o

10. Curso(s) de Pos-graduacéo realizado(s):

Curso Situacédo Modalidade
1- ( )Especializagéo ( )Concluido () presencial
Area: ( )Em andamento () a distancia
_ () semi-presencial
2- ( )Mestrado ( )Concluido () presencial
Area: ( )Em andamento () a distancia
() semi-presencial

3-( )Doutorado ( )Concluido () presencial
Area: (' )Em andamento () adistancia
_ () semi-presencial
4-( )Outro(s). Especifique: | ( )Concluido () presencial

(' )Em andamento () adistancia
_ () semi-presencial
5-( ) Néo cursei ou ndo estou cursando Pés-Graduacao.

11. Tempo que atua como professor (a): ___anos

12. Tipo de escola que trabalha a maior parte do tempo: 1-( )publica 2-( )privada 3-( )ambos
13. Turno de ensino que leciona nessa escola: 1-( ) matutino 2-( ) vespertino 3-( ) noturno
14. NUmero de horas/aula semanais nessa escola:

15. Jornada de trabalho na semana incluindo aulas em outras escolas e/ou em outros espacos
(quando for o caso): horas

16. Qual a natureza do seu contrato de trabalho nessa escola?

1-( ) concursado 2-( ) contratado-CLT 3-( ) contratado-outro
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17. Atua como professor substituto nessa escola? 1-( ) Sim 2-( ) Néo

18. Disciplina(s) que leciona nessa escola para o0 Ensino Fundamental:

1-( )Arte 2-( )Biologia 3-( )Educacdo Fisica 4-( )Espanhol 5-( ) Filosofia 6-( )Fisica
7-( )Geografia 8-( )Histéria  9-( )Inglés 10-( )Matematica 11-( )Portugués 12-( ) Quimica
13-( ) Sociologia 14-( )Informética  15-( ) Outra(s) Especifique:
19. Em média, quantos alunos comp&em suas turmas de alunos de Ensino Fundamental nessa escola?

1( )até19 2( )de20a34 3( )de35a50 4( ) Mais que 50

20.A infraestrutura tecnolégica (laboratorio, computadores/laptop, acesso a internet, softwares etc.) disponivel a
sua atividade docente é:

1-( ) Insuficiente

2-( ) Pouco suficiente

3-( ) Suficiente

4-( ) Mais que suficiente

Justifique a sua resposta:
21. O guanto vocé se sente preparado (a) para ensinar utilizando-se de tecnologias, com o laptop
educacional?

1-( )Nada  2-( )Pouco 3-( ) O Suficiente 4-( )Muito

22. O quanto vocé se sente motivado para utilizar o laptop educacional nas suas aulas?

1-( )Nada 2-( )Pouco 3-( )OSuficiente 4-( )Muito

Justifique a sua
resposta:

23.Vocé tem computador em casa?
1-( ) Sim. Ha quanto tempo?

() menos de 1 ano

( )entrele3anos

() mais de 3 anos
2-( ) Néo.
24. Onde vocé mais utiliza o computador:
1-( ) em casa
2-( ) naescola
3-( )outro espaco.
4-( )eu ndo utilizo o computador
25. Vocé considera que tem habilidade para utilizar o computador?
1- Sim. Muita 2- Sim. O suficiente 3- Sim. Mas, pouca 4- Nao
26. Com que frequéncia vocé utiliza recursos de informatica (computador, internet, softwares e outros)
para fins pessoais (redigir documentos, comunicacdo, informagdo, pagamentos, compras, lazer etc) ?
1-(  )uma a duas vezes por semana
2-( )mais de duas vezes por semana
3-( )diariamente
4-( )nenhuma vez por semana
27. Com que frequéncia vocé utiliza recursos de informatica (computador, internet, softwares e outros)
para fins didaticos (preparacdo de aulas, exposi¢ao de conceitos/contedidos, comunicar-se com os alunos etc).
1-( )uma a duas vezes por semana
2-( )mais de duas vezes por semana
3-( )diariamente
4-( )nenhuma vez por semana
28. Especifique os recursos de informatica que vocé usa com mais frequéncia para fins didaticos?

Recurso Tipo

1-() Programas do Sistema Operacional () editor de texto (Ex. Word, Writer)
() editor de apresentacfes (Ex. Power Point, Impress)
() editor de imagens (Ex. Paint brush, Draw)
()
Q)

planilhas. (Ex. Excel, Calc)
banco de dados. (Ex. Acces, Base)
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Outro(s). Especifique:
e-mail

chat (ex: Msn; ICQ, Skype)
férum

Q)
()
()
()
( ) blogs
()
()
()
Q)

2-( ) Internet

ambientes de aprendizagem (Ex. TelEduc, Moodle)
videos (YouTube ou outros sites)

buscadores (Google, Yahoo etc)

outro. Especifique:

3-( ) Softwares ou programas educacionais
Especifique o nome:

4-( ) Outro(s)
Especifique o nome:

5- () Eu ndo utilizo recursos de informatica para fins didaticos.

29. Vocé acredita que as tecnologias de informéatica podem favorecer o processo de ensino e aprendizagem?
1-( )Sim 2-( ) Néo 3—( )Parcialmente

30. Vocé ja participou de curso(s) de informatica para aprender a usar algum tipo de programa ou

aplicativo (exemplo: Word, Excel, Power Point etc.)?

1-( )Sim. Informe o numero de vezes:

2-( )Néo

30.1 Informe o(s) nome(s) do(s) programa(s) que prendeu a usar:

30.2. Quem ofereceu o curso?

1-( )MEC 2-( )Secretaria Estadual de Educacdo 3-( )Essa escola que leciono
4-( ) Outro. Especifique:
30.3. O(s) curso(s) foi(ram) a distancia?1-( )Sim 2—( )Nao 3-( )Parcialmente

31. Vocé ja participou de cursos voltados para o uso do laptop educacional e sala de aula?
1-( )Sim. Informe o nimero de vezes:

2-( )Nao

31.1. Informe o(s) nome(s) dos cursos que

participou:
31.2. Quem ofereceu o curso?

1- ( )MEC 2-( )Secretaria Estadual de Educac¢do 3-( )Essa escola que leciono
4- () Outro. Especifique:
31.3. O(s) curso(s) foi(ram) a distancia?1-( )Sim 2—( )Nao 3-( )Parcialmente

32. O quanto vocé se sente apoiado(a) pelo corpo administrativo (direg&o, vice direcdo, supervisor,
coordenador etc.) dessa escola que trabalha para utilizar recursos de informatica no ensino (para preparacao de
aulas ou durante as aulas com os alunos)?

1-( ) Nada 2-()Pouco 3-() O Suficiente 4-( )Muito

33. O guanto vocé sente que pode expressar livremente suas ideias em reunides dessa escola (conselhos

de classe, de pais e mestres etc.)?

1- () Nada 2-() Pouco 3-( )O Suficiente 4-( )Muito

34. O quanto vocé se sente apoiado(a) pelos colegas de trabalho nessa escola que trabalha?

1-( ) Nada 2-() Pouco 3-( )O Suficiente 4-( )Muito

35. O quanto vocé se sente satisfeito(a) como professor(a)?

1- ( ) Nada 2-( ) Pouco 3-( )O Suficiente 4-( ) Muito

36. Em relacdo aos alunos houve mudanca apés inserir o laptop educacional?

1- ( ) Nada 2-( ) Pouco 3-( )O Suficiente 4-( ) Muito

36.1. Qual mudanga ficou mais evidente? Especifique:

37.Com a comunidade, pais e bairro, o trabalho com o laptop educacional esta impactando de
alguma forma? Especifique:
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APENDICE B

Entrevista

Como surgiu a parceria?

Qual sua funcdo?

Qual interesse do municipio nesta parceria?

Quais as reacdes dos professores, aderéncia?

Ocorreram formagdes? De que forma?

Quem é responsavel pelos equipamentos na escola?
Como foi a adequacgéao para o funcionamento dos laptops?
Vocé identifica melhoras no ensino?

Vocé identifica mudancas na pratica pedagogica? Quais?

De forma geral como avalia o projeto até o momento?



APENDICE C

Tabela de respostas dos professores
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Formagio Trahalho
Graduacio Tempo gue atua
fLicenciatu [Pds
Frofessar ra Graduagio Prof2{anos) Fublica |Privada |lornada/Horas [N de alunos
1|pedagogia |Psicopedagogia 3l|zim nAo 30|20a34
2|normal sup. |educacio 21|sim nAo 30|20a34
sim, ndo

3|Pedagogia |identificou 9|sim ndo 54|20 a34
d|pedagogia  |ed. Infantil 8lsim nao 30|20 34

Pedagogia, |libras, ed.
5|letras Especial 10|sim sim 54|20 234
&|Pedagogia |MWestrado 32|sim MEo 30(20a 34
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Techologia
Tem Acredita
Onde hahilidade Quais Quais que a
mais para uso  |Quais recursos |recursos  |programas  |informatics
Preparado para  [Sente motivado Utiliza utiliza o [do utiliza com utiliza educacionas [pode
ensinar utilizanda |para usar laptop  |computador [computa |[computad [mais mais na |utiliza com |melhorar o
tecnologia na sala de aula em casa dor ar frequéncia weh frequéncia  |ensino
email,
videns,
huscadore |plataforma
Suficiente suficiente sim escola suficiente |Sist. Operacional 5 Google sim
Ermail,
hlogs,
videns,
buscadaore
Pouco suficiente sim escola pouco Ed. Texto 5 sim
Email,
hlogs,
videnos,
huscadore (plataforma
Suficiente suficiente sim escola suficiente |Sist. Operacional|s Google sim
email,
videns,
escola,ca buscadore
Suficiente pouco sim sa suficiente |Ed. Texto 5 sim
ermail,
videos,
buscadaore
5, google
escola,ca far plataforma
ruito ruito i ] suficiente |Sist, Operacional|education |Google simmn
email,
amhb. De
aprendiza
aem, plataforma
Pouco pouco sim casa pouco Sist, Operacional|videos Google sim




Escola

Yoce ja
participou de |Vocé se Ouve Com a
CUFs0s sante Se sente mudanca comunidade,
voltados apoiado  |apoiado aos alunos  |Qual voce i
para ouso |pelo corpo |pelos apds inserir [mudanga [mudanca do
do laptop administra |colegas de |o laptop mais laptop
educacional |tivo trabalha educacional |evidente |educacional

autonomi

ae

participag
sim sim sim muito a0 parcialmente
sim sirm, muito |sim, muito  [suficiente mn:ntivan;ﬁn:u n&Eo
zim sim, muito |sim, muito [sim interesse [sim

sim,

nEo PoUCD suficiente [muito interesse (N30

despertar

am para

nOy¥os
zim sim, muito |sim, muito  [muito temas sim
sim suficiente  |suficiente  [suficiente interesse [sim
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