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Quem escreve tece.
Texto vem do latim “Textum ”, que significa tecido.

Com fios de palavras, vamos dizendo, com fios de tempo vamos vivendo: os textos sao
como nos, tecidos que andam.

Eduardo Galeano, Tejidos: antologia



RESUMO

Ao refletirmos sobre a leitura como um processo de interacdo entre autor, texto e leitor,
(KLEIMAN, 2004; SOLE, 2008) e a linguagem o meio pelo qual o homem realiza
representacdes de sua realidade, bem como a transforma e por ela é transformado,
(GERALDI, 2006; PASSARELLI, 2012), esta pesquisa procura apresentar,
configurando-se como objetivo geral, uma proposta de trabalho de ensino de leitura
destinada ao sexto ano do Ensino Fundamental 11 de modo a desenvolver a possibilidade
de competéncia leitora a fim de formar leitores competentes e autdbnomos, criando
condicBes favoraveis para que os alunos compreendam e interpretem de forma eficaz
um texto presente em grande circulagéo social. A realizacdo deste estudo, decorrente da
necessidade de termos mediacdes mais assertivas para ensinar a leitura como processo
de significacdo, investindo especialmente nas estratégias leitoras, constitui-se em
proposta que pode contribuir ndo so para a pratica de professores de todas as areas, mas
também como base para propostas de intervencao voltadas a formacédo de formadores.

Palavras-chave: ensino de leitura; leitura como processo de significacdo; competéncia
leitora; estratégias de leitura.



ABSTRACT

This research reflects upon reading as a process of interaction between author, text and
reader (KLEIMAN, 2004; SOLE, 2008) as well as the language used by people to
represent their reality at the same moment they are transformed by it (GERALDI, 2006;
PASSARELLLI, 2012). Thus, the aim consists of presenting a proposal of reading to be
taught to sixth grade students from Elementary Il School. This would develop reading
competence needed to raise autonomous among competent readers. Furthermore, this
would create favorable conditions for students to cromprehend and interpret effiently a
text with great social circulation. The present study comes from the need of more
assertive mediations to teach reading as a process of significance. Investing
especiffically on reading strategies might contribute, not only for teachers' of all areas
practices, but also as a basis for intervention of tutor's formation-oriented proposals.

Key-words: teaching reading; reading as a significance process; reading competence;
reading strategies.
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Considerac0es iniciais

A reflexdo sobre formas mais assertivas de ensino de lingua portuguesa,
englobando leitura e interpretacdo textual, escrita, uso da lingua e dominio das variadas
linguagens a depender do contexto de uso, de modo a oferecer condi¢cdes para o aluno
ampliar sua capacidade linguistica e habilidade no uso da lingua, apoderando-se dela, é
cada vez mais necessaria e urgente.

Reflexdes e discussdes sobre praticas docentes nos indicam que, muitas vezes, o
ensino de Lingua Portuguesa ndo é significativo aos alunos, prejudicando, assim, o
processo de aprendizagem. (ROJO, 2004; SOARES, 1999, 2003).

Pesquisas recentes apontam, reiteradamente, que o desempenho escolar dos
alunos em avaliaces externas em larga escala esta muito abaixo da média esperada.
Como exemplo, podemos citar os resultados obtidos no Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (Pisa), aplicado no ano de 2015. O Pisa, sigla de Programme for
International Student Assessment, € um programa de carater internacional, aplicado a
cada trés anos, que objetiva a avaliacdo de contetdos de forma comparada nas areas de
Leitura, Matematica e Ciéncias, havendo em cada ano de aplicacdo maior énfase a uma
das areas. Além disso, colhe também informacdes contextuais por meio de questionarios
demogréaficos, educacionais e socioecondmicos.

Aplicada em 72 paises, a avaliacdo é proposta a estudantes com idade entre 15
anos e trés meses (completos) e 16 anos e dois meses (completos), idade em que se
pressupde o término da escolaridade bésica na maioria dos paises participantes e que
estejam, no minimo, no 7° ano.

O Pisa é desenvolvido e coordenado pela Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e, em cada um dos paises participantes, ha um
6rgdo de coordenacdo nacional. No Brasil, o responsavel pela coordenacéo € o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

No ano de 2018, cerca de 13 mil estudantes participaram do Pisa, cujo foco foi a
area de leitura e com a proposta de analise do conhecimento dos estudantes sobre a
diversidade do mundo globalizado, incluindo, habilidades de leitura necessérias para a
compreensdo do crescimento individual, sucesso educacional, participacdo econdmica,
incluindo letramento financeiro, e cidadania.

A avaliacdo de letramento financeiro aplicada em 2018, em especial, visou por
parte dos paises participantes, compreender como 0s jovens estdo sendo formados para
tratar de questdes que envolvam dinheiro e investimentos, diante das mudancgas de
governo, diminuicdo em arrecadagdo governamental e maior envelhecimento
populacional. Os resultados obtidos pelo Brasil no Pisa 2018 estardo disponibilizados a
partir do segundo semestre de 2019 no site do Inep.
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Segundo os resultados principais apresentados pelo Inep?, o desempenho do pais
no ano de 2015 em ciéncias foi de 401 pontos, comparados a média de 493 pontos, em
matematica 377 pontos, comparados & média de 490 pontos e em leitura 407 pontos,
comparados & média de 493 pontos. No ranking geral, configuramos a 63° posi¢do em
ciéncias, 65° em matematica e 59° em leitura.

Outra avaliacdo em larga escala que também nos aponta resultados criticos
quanto a qualidade do ensino € o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica, Saeb.

O Saeb, de responsabilidade do Inep, € composto por trés avaliacdes externas
aplicadas em larga escala com a funcdo de avaliar a educagéo nacional em suas diversas
areas.

Os resultados obtidos nas avaliagdes s&o utilizados para o calculo do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb) divulgados a cada dois anos. Por meio dos
resultados, cada escola pode formular ou reformular seus projetos politicos
pedagdgicos, de modo a atingir melhorias da qualidade e eficiéncia do ensino.

O Saeb é obrigatorio a todas as escolas publicas e facultativo a todas as escolas
privadas, sdo avaliadas as competéncias de Lingua Portuguesa e Matematica e, a partir
de 2019, serdo avaliados os conhecimentos em Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza, conforme as competéncias e habilidades previstas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Segundo o Inep?, apenas 1,62% dos estudantes da ultima série do Ensino Médio
que realizaram a prova em 2017 alcancaram resultados considerados satisfatorios em
Lingua Portuguesa. Em Matematica, a situacdo é parecida, pois 0s estudantes também
apresentaram baixo rendimento, apenas 4, 52% superaram nivel 7, considerado como
satisfatorio. A escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa esta dividida entre os niveis
de 0 e 9 e Matematica entre os niveis de 0 e 10.

No 5° ano do Ensino Fundamental, os alunos apresentaram nivel 4 de
proficiéncia média em Lingua Portuguesa e Matematica, configurando o primeiro nivel
do conjunto de padrdes considerados como basicos pela Secretaria de Educacdo Basica
do Ministério da Educacdo. No 92 ano, os alunos apresentaram nivel 3 de proficiéncia
média em Lingua Portuguesa e Matematica, resultados considerados como insuficientes
pelo MEC.

A partir dos resultados sinteticamente apresentados anteriormente, podemos
perceber que estudos que reflitam sobre préaticas escolares sdo cada vez mais necessarios

1O relatério completo sobre o PISA Brasil 2015 pode ser consultado em:
< http://portal.inep.gov.br/web/guest/pisa-no-brasil>. Acesso em: 24 out. 2018.

2 Os resultados do SAEB podem ser consultados em:
<http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/> Acesso em: 27 out. 2018.
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e urgentes. A realidade referenciada nas avaliacbes em larga escala nos tem mostrado
que muitos alunos passam pela escola sem atingir os conhecimentos bésicos de leitura e
interpretacdo textual esperados.

Como professora de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental,
acredito que as atividades de leitura e escrita devam ser bem fundamentadas na escola
de modo a propiciar que os alunos se tornem leitores competentes frente as exigéncias
das praticas sociais, englobando leitura e interpretacdo textual, escrita, uso da lingua e
dominio das variadas linguagens.

Meu ingresso no Mestrado Profissional foi motivado, justamente, pelo desejo de
refletir e aprimorar minha pratica profissional. Acredito que para realizarmos uma
pratica em sala de aula com exceléncia é necessario que recorramos as teorias que
subsidiam nossas praticas.

A escolha por estruturar o trabalho voltado ao sexto ano, mas sendo possivel de
ser aplicado a outros anos também, ocorreu a partir de uma preferéncia minha como
professora visto que minha trajetoria profissional esta voltada, sobretudo, a alunos com
idades entre 10 e 12 anos. Sendo assim, foi-me mais caro formular uma proposta
voltada para essa fase pela minha experiéncia de trabalho. Além disso, considero essa
faixa-etaria muito receptiva a propostas diferentes de atividades, participativa no que diz
respeito a formulacdo e confirmacéo de hipdteses de trabalho e curiosa no sentindo de
quererem conhecer mais sobre situagdes e realidades diversas.

Sendo assim, esta pesquisa procura apresentar, configurando como objetivo
geral, uma proposta de trabalho de ensino de leitura destinada ao sexto ano do Ensino
Fundamental 11 de modo a formar leitores competentes e autdbnomos.

Complementarmente, sdo objetivos especificos delinear a concepcdo de
linguagem e leitura, identificar o lugar das estratégias no ensino da leitura e relacionar o
ensino de leitura aos géneros e tipos textuais.

A “curiosidade epistemolédgica” (FREIRE, 1996) que carrego comigo acerca da
investigagdo de praticas leitoras no ambito escolar foi uma das grandes motivagdes que
fez com que este trabalho pudesse ser construido.

O presente trabalho estd estruturado a partir dos seguintes capitulos: Sobre a
historia da leitura, 2) Sobre concepcdes de linguagem, 3) Afinal, o que é leitura? 4.
Leitura e ensino: estratégias para formar leitores competentes, 5. Géneros textuais e o
trabalho com a leitura em sala de aula, 5.1 Sexto ano: um momento de mudangas, 5.2
Trabalhando a leitura: reflexes sobre géneros textuais, 6) Analise de textos a partir de
uma proposta de sequéncia didatica destinada a aula de leitura no sexto ano e
Considerac0es finais: propostas de caminhos a seguir.
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1. Sobre a historia da leitura

A leitura é uma pratica social relacionada ao contexto historico das sociedades,
passando por modificacbes a depender da finalidade da acdo e da compreensao
assumida pelo leitor (SOARES, 1999). Sendo assim, neste capitulo apresentarei uma
breve retomada sobre a historia da leitura, uma vez que, sendo uma pesquisadora
iniciante, tal retomada se faz necesséria para que eu possa ao longo desta pesquisa
delinear a concepgéo de leitura por mim neste trabalho a ser adotada.

Os primeiros escritos sdo provenientes do homem primitivo, os chamados
desenhos rupestres. Feitos em cavernas, arvores e pedras comunicavam sobre lutas,
cacadas e colheitas. (GONDIM, 2012, p. 3).

A escrita e a leitura chegaram a lugares diferentes, em tempos diferentes e por
motivacdes variadas. Os egipcios, por exemplo, na Antiguidade, segundo Fischer
(2006), construiram suas relagGes escritas motivadas por duas razdes principais, a saber:
pela importancia dada as celebracdes de carater fnebre, bem como pela continuidade
do poder e ideologia dos faraos.

Mais tarde no Império Sumério, segundo 0s registros, houve a associacdo do
som ao simbolo grafico. E nesse momento que as formas escritas e leitoras s&o
associadas de modo a criar o sistema de simbolos para a linguagem. De acordo com
Giovannini (1987), os sumérios chegaram a escrita e leitura por razGes de carater
comercial e politico.

Chegou-se a escrita por razbes essencialmente econdmicas. Os
produtos da terra eram postos em circulagdo e uma grande parte deles
acabava como tributo ao deus da cidade. Portanto, eis que surge a
necessidade de um sistema de controle e de contabilidade, que foi
gerenciado pela poderosa casta dos sacerdotes. (GIOVANNINI,
1987, p. 29).

E perceptivel que a leitura estava centralizada nas maos de poucos: daqueles que
possuiam poder e prestigio social. Segundo Fischer (2006), a leitura na Mesopotamia
ocorria por meio da escrita cuneiforme ou dos sinais inscritos em argila amolecida.

Ainda segundo Fischer (2006), a escrita nesse periodo possuia carater mais
pragmatico, uma vez que cabia ao escriba, o responsavel pela escrita, a tarefa de
repassar ao destinatario a mensagem sobre algo a ser desempenhado. O escriba em
posse da mensagem final fazia uso da oralidade para transmitir instrugdo ou ordem.

A oralidade nas civilizacdes antigas possuia expressiva importancia. E cabivel
citar o exemplo de Socrates considerado por muitos como contrario a escrita. Ocorre
gue Sdcrates atentava a ambiguidade proveniente da escrita, dificultando o processo
comunicativo (FISCHER, 2006).
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A atitude de Sdcrates ndo era uma acusagdo da leitura, nem uma
Ultima defesa em favor da sociedade oral, como alguns chegaram a
afirmar. Foi sobretudo uma critica a inadequacao da escrita grega da
época como reprodutora do discurso grego, em particular da
entonacdo caracteristica da oratéria grega. Sécrates estava certo: as
préticas primitivas de escrita de sua época realmente davam margem a
muita ambiguidade, 0 que prejudicava a comunicacdo. (FISCHER,
2006, p. 49).

Ao interpretarmos um trecho da Carta V11 de Platdo, podemos compreender que,
para o filésofo, a escrita também poderia causar ambiguidade de entendimento. Dessa
forma, a oralidade se configuraria como um modo mais “seguro” de compreensdo de
seus ensinamentos ou 0s escritos para que fossem bem compreendidos s6 poderiam ser

realizados por ele.

Uma coisa, entretanto, eu posso afirmar: no que diz respeito a todos
aqueles que escreveram ou escreverdo e que dizem conhecer as coisas
as quais eu me dedico, seja que tenham ouvido de mim ou de terceiros
falar sobre elas, ou que as tenham descoberto por si mesmos, todos
esses, na minha opinido, nada podem entender sobre o assunto. Sobre
isso, ndo existe, e ndo existird nunca, um livro escrito por mim, pois
trata- se ai de um saber que ndo pode absolutamente ser formulado
como os outros saberes. E somente depois de uma longa familiaridade
com a prépria coisa e quando a ela se consagrou a vida que,
subitamente, como a luz que brota de uma fagulha que se acende, o
saber se produz na alma e passa a se alimentar por ele mesmo. No
entanto, ha pelo menos uma coisa que eu sei bem, é que coisas escritas
ou ditas por mim sdo melhor ditas por mim mesmo, pois se fossem
ditas ou escritas de um modo ruim seria também minha a maior dor.
Mas, se eu achasse possivel escrever ou falar sobre essas coisas de um
modo adequado ao grande publico, que obra mais bela do que essa
poderiamos ter realizado em nossas vidas: confiar a um escrito aquilo
gue representa uma grande utilidade para a humanidade, e trazer a
natureza dessas coisas a luz, para que todos pudessem vé-la?
(PLATAO, Carta VII, 1975).

Para Aristételes, pensamento e linguagem constituem o Ser ao dizer. Para esse
filésofo, a linguagem € arbitraria, sendo a lingua vinculada como 6rgéo ao gosto, ou
seja, dos desejos. Segundo Berti (2008, p. 155)

Para Aristteles a linguagem tem uma funcdo simbolica, pois as
palavras séo simbolos das afec¢des da alma, dos conteiidos psiquicos,
0S quais, a sua vez, sdo imagens das coisas; por conseguinte, poderia
dizer-se que 0 homem é um animal simbdlico.

Atenta o filésofo a possibilidade de uma mesma palavra ser compreendida de
maneiras diferentes, dada a complexidade da linguagem e da interagcdo comunicativa:

Longe de ser um simples acidente da linguagem, [a equivocidade]
aparece primeiramente como o vicio essencial. Mas essa consequéncia
deve ser corrigida: porque se uma mesma palavra significa
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simultaneamente esta e aquela coisa, como se entender na discussao?
(ALBUENQUE apud DINUCI, 2009, p. 13).

Compreendemos que para Socrates, Platdo e Aristoteles, a linguagem, por ser
tdo complexa, pode ser mais bem compreendida no seio da interagdo oral, uma vez que
esta ndo deixa margens a davidas e/ou equivocos de entendimento.

Mais tarde, por volta de IV a. C., com o sistema de escrita constituido e com a
chegada do papiro é que a escrita passou a possuir o carater de validacdo de
conhecimentos e o de registro de textos filoséficos realizado pelos gregos.

Em especial, escrevia-se, nessa época, para preservar um poema ou
algum ensinamento. A escrita alcancava uma grande difusdo e
assegurava a autoridade. A leitura ndo era mais um simples recurso de
memoria, mas um canal autbnomo para a transmissao de informacao,
interpretacdo e criagdo. (FISCHER, 2006, p. 51).

Os gregos no periodo helenistico, compreendido entre a morte de Alexandre o
Grande em 323 a.C. e 0 anexo da peninsula grega e ilhas por Roma em 146 a.C.,
fizeram uso da leitura e escrita de forma além do que ocorreu nos séculos anteriores,
pois nesse periodo observa-se que nas escolas publicas o ensino se dava também por
meio da leitura e escrita.

As escolas publicas naquele periodo ofereciam ensino fundamental em algumas
cidades-estados e, financiadas pelos mecenas, contemplavam a participacdo de meninos
ndo escravos, e em alguns locais excepcionais, a participacdo de meninas ndo escravas.
(FISCHER, 2006).

Para Platdo, a escola publica ideal era de responsabilidade estatal, conceito que
se difundiria séculos depois no Ocidente, bem como destinada para meninos e meninas
e deveria possuir acesso universal ao ensino.

Os alunos iniciavam seus estudos aos sete anos e aos catorze estavam graduados.
O ensino da leitura se dava em um crescente que previa o alfabeto grego, silabas
complexas, palavras inteiras (simples, complexas), criacdo e ampliacdo de vocabulario
por meio de palavras raras, técnicas e médicas e textos que apresentavam contetdo
moral. (FISCHER, 2006).

Ao relacionarmos escrita e oralidade, compreendemos que a leitura na
Antiguidade Classica estava ligada intimamente com a oratéria e retorica persuasiva.
Ler na Antiguidade, era também declamar.

Como o discurso retorico se dirige a0 homem, no sentido mais amplo,
a persuasdo leva em conta a dotacdo humana das faculdades,
sentimentos, impulsos, paixdes e busca difundir em si trés ordens de
finalidade: docere: ensinar, transmitir no¢des intelectuais; movere:
comover, atingir os sentimentos; delectare: agradar, manter viva a
atencdo do auditorio. (FERREIRA, 2015, p. 16-17).
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Compreendemos que os gregos foram 0s responsaveis por realizar os registros
das reflexdes filoséficas por meio da oratoria, artes e géneros literarios. (FISCHER,
2006).

Tempos depois, na Idade Média, € que a leitura passou a ser compreendida como
individual e silenciosa, realizada pela classe religiosa dentro dos mosteiros. Segundo
Chartier (1999), a mudanca entre declamar e realizar leitura silenciosa € a grande marca
desse momento e

a difusdo da possibilidade de ler silenciosamente marca uma ruptura
de importancia capital, uma vez que a leitura silenciosa permitiu um
relacionamento com a escrita que era potencialmente mais livre, mais
intimo, mais reservado. (CHARTIER, 1999, p. 24).

Ha de se pontuar que a leitura silenciosa levou também a proibicéao de circulacéo
de obras consideradas heréticas e eréticas pela Igreja Catdlica, simbolizada pela
Inquisi¢do, pois “a pulsdo de destruicdo obcecou por muito tempo 0s poderes
opressores, que, destruindo os livros e, com frequéncia, seus autores, pensaram erradicar
para sempre suas ideias” (CHARTIER, 1999, p. 23).

Com a expansdo do Império Romano e o Cristianismo na Idade Média, observa-
se Santo Agostinho contribuindo por meio das praticas doutrinarias para a leitura
silenciosa. Cabe destacar que textos sobre astronomia, matemaética e culinaria, por
exemplo, também eram compreendidos na literatura da época, no entanto, com menor
importancia e expressividade (FISCHER, 2006).

Os textos de ficcdo, por sua vez, eram considerados de total carater profano, pois
néo direcionavam ao “bem comum” como o conhecimento e, por assim ser, foi alvo de
suspeitas e censura. (FISCHER, 2006).

Embora com suas restricdes a leitura, Socrates, Platdo e Aristoteles sdo
exemplos e grandes influenciadores dos estudos destinados & filosofia e literatura na
Idade Média por meio dos eclesiasticos. Isso porque um dos objetivos dos eclesiasticos
era, portanto, unir os ideais religiosos aos ideais racionais dos filésofos gregos.

Com o passar do tempo, 0s suportes para a leitura também se modificaram, o
que possibilitou novas relagcdes entre o texto e o leitor. A primeira grande mudanga se
deu pela troca do rolo de leitura pelo livro com paginas. Essa mudanca possibilitou o
manuseio de paginas e escrita, assim “Até o inicio do século XVI, pelo menos, o livro
impresso ainda depende do manuscrito do qual imita a paginagdo, a escrita, as
aparéncias.” (CHARTIER, R.; CAVALLO, G.,1998, p. 26).

Conhecido como o fundador da didatica moderna, no contexto das mudangas
sociais, Comenio, pastor protestante, no século XVII, ao langar sua “Didactica Magna”,
prop0s a organizacdo do trabalho docente baseado na producdo manufatureira de seu
tempo (ALVES, 2001), por meio da diviséo do trabalho no &mbito escolar.
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Com o principio de “ensinar tudo a todos”, Comeénio define o papel
desempenhado pelo professor como alguém que sabe o que vai realizar. Portanto, “o
professor ndo precisa ser douto, mas saber tudo o que deve fazer, e este ‘tudo’ lhe é
dado nas maos pelos doutos, que preparariam o que ensinar € como ensinar’
(GERALDI, 2004, p. 12). O professor ndo é o produtor de um conhecimento, mas um
reprodutor do saber que outros produziram e essa ideia, infelizmente, ainda esta
presente em muitas escolas brasileiras.

A cartilha do ensinar a ler, proposta por Coménio, ilustrava as palavras de modo
que a iniciacdo a leitura fosse, ao maximo, didatica. Em outras palavras, o ensinar a ler
de forma ilustrada ndo deixava espacos para davidas.

Por isso, seja para 0s professores regra de oiro: que cada coisa seja
apresentada aquele dos sentidos a que convém, ou seja, as coisas
visiveis a vista, as audiveis ao ouvido, as odorosas ao olfato, as
saborosas ao gosto, as tangiveis ao tacto; e se algumas podem, ao
mesmo tempo, ser percepcionadas por varios sentidos, sejam
colocadas, a0 mesmo tempo, diante de varios sentidos. (COMENIO,
1957, p.307).

Outro ponto importante proposto por Coménio diz respeito ao ensino simultaneo
em classe heterogénea ainda que os alunos estivessem em graus e atividades distintas.

Né&o diferente do que ocorreu nas culturas europeias ocidentais, o processo de
aquisicdo de leitura e escrita também se deu, inicialmente, aos povos americanos
primitivos, por meio de registros em arvores, pedras e paredes. Comunicava-se sobre
cacas, colheitas, mudancas das estacdes climaticas, entre outros acontecimentos.

No entanto, com o processo violento de colonizagdo, muitos registros sobre a
cultura dos amerindios foram perdidos, em razdo de combates e massacres. Vale
pontuar que a maioria dos registros conhecidos hoje estd grafada na cultura do
colonizador, reforcando a influéncia do pensamento e cultura europeia diante do novo
mundo, conferindo as Ameéricas, o carater de cultura menor.

Diante dessa realidade, o indigena passou a perder 0 seu espaco e sua
liberdade, abandonando os seus habitos e costumes tradicionais para
viver como povo. Com toda essa aculturacdo, ndo se teve a
oportunidade de conhecer a arte desses povos que habitavam os paises
antes da colonizacdo, pois ha poucos registros sobre 0s nativos.
(ABREU; BENINI, 2016, p. 2018).

Leitura e escrita, ao longo das passagens historicas, estdo ligadas, em especial,
as camadas de prestigio da sociedade: pensadores, clérigos, colonizadores, dentre
outros.

Na Modernidade, com o advento da impressa por Gutenberg, 0s textos passaram
a circular nos meios sociais com maior recorréncia. Entre 1450 e 1455, Gutenberg,
confeccionou o primeiro livro impresso com tipos, uma Biblia com 42 linhas por
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paginas e apresentou suas paginas impressas a Feira Comercial de Frankfurt
(MANGUEL, 1997).

A invencdo de Gutenberg ndo so possibilitou a melhor qualidade e valores mais
acessiveis aos escritos, como também certa liberdade da sociedade as producdes
escritas, uma vez que era impossivel realizar um controle de tudo o que era produzido e
lido.

Na Europa, as maquinas impressoras foram instaladas logo apds a apari¢éo das
folhas impressas em Frankfurt: na Italia em 1465, na Franga em 1470, na Espanha em
1472, na Inglaterra e Dinamarca em 1489. No Novo Mundo, as maquinas impressoras
chegaram mais tarde: no México em 1538, em Cambridge em 1638 e no Brasil em 1808
com a chegada da familia real portuguesa (MANGUEL, 1997).

As novas ideias impulsionadas pelo Renascimento e um novo mundo previsto
por artistas e cientistas ganharam forca com a prensa. A Reforma Protestante, prevista
por Lutero e outros, em 1517, previa que 0s cristdos se comunicassem com Deus pela
Biblia. A Contra Reforma catolica em 1545 também se “beneficiou” da Biblia escrita
como um instrumento ideoldgico de modo que pensadores e artistas se colocavam em
defesa de Roma (MANGUEL, 1997).

Na Europa, em 1521, Lutero publicou sua primeira Biblia em alemao, em 1526,
Worms publicou sua traducdo da Biblia para o idioma inglés, em 1530 por meio de um
decreto governamental, a Biblia deveria ser lida em vernaculos nas igrejas europeias, 0
que reforca o alcance da prensa (MANGUEL, 1997).

Os jornais tiveram surgimento no século XVII na Europa e em 1660, o censor-
chefe de livros, sir Roger L’Estrange, indagava se havia “mais males que vantagens
eram ocasionados ao mundo cristdo pela inven¢do da tipografia” (BRIGGS, BURKE,
2004, p. 99) isso pela dificuldade em se controlar o que era lido.

Mais tarde, na Revolugdo Industrial, iniciada por volta do século XVIII e
compreendida como um conjunto de mudancas tecnoldgicas no processo produtivo de
trabalho, tendo reflexos nos ambitos econdmicos e sociais, a leitura passa a ser
associada ao processo de alfabetizacéo.

Nos anos da Revolugdo Industrial vinha se afirmando, na Inglaterra,
uma nova iniciativa educacional, promovida por particulares: o
chamado ensino matuo ou monitorial, no qual alguns adolescentes
orientados diretamente por um educador ensinavam e incentivavam a
leitura e a escrita a outros adolescentes. (KNUPPEL, s.a., p. 14).

A inciativa do ensino mutuo ganhou forca rapidamente, em especial, por conta
da obra de Lancaster que, ao abrir uma escola para os pobres, defendia que a educagéo
deveria ser leiga. No ensino de lingua materna, associou-se, nesse momento, leitura e
escrita, no entanto, ainda por meio de sequéncias silabicas e de soletrar.
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A metodologia aplicada por Lancaster era, basicamente, a de utilizar alunos mais
adiantados nos estudos como monitores, que transmitiam aos demais alunos, o que o
professor lhes ensinara anteriormente.

A aula, com esse sistema, adquiria um aspecto muito especial: o
professor, de cima de um estrado, controlava, mediante gestos, apitos
e campainhas, a atividade dos grupos infantis. Esse sistema implicava
uma economia de pessoal docente: supunha-se que um sé professor
poderia ensinar a mil criangas. (DUARTE, 2006, p. 59).

No Brasil, a Inconfidéncia Mineira, objetivada para que se estabelecesse a
chamada “emancipagdo nacional”, por meio de um governo republicano, motivada pelas
ideias iluministas, néo foi suficiente para que a educacéo (leitora e escrita) passasse por
reformulacoes.

Sendo assim, a educacéo no Brasil, ainda era muito influenciada pela pedagogia
catélica, por meio dos jesuitas até o ano de 1759, quando Pombal realiza a expulsdo
destes do pais.

As reformas pombalinas, concretizaram mudancas politicas, econémicas e
educacionais, na tentativa de recuperacdo do desenvolvimento de carater econdmico e
modernizacéo cultural. (DAMASCENO, 2006).

Nesse momento € que surge, em nosso pais, o ensino publico financiado pelo
Estado. Mudancas no ensino secundario, ndo mais como curso e, sim, com aulas régias
de latim, grego, retérica e filosofia, passam a ganhar espaco, configurando uma nova
estrutura pedagodgica.

As reformas de Pombal, como se vé, atingiram o Brasil, sobretudo por
intermédio da Universidade de Coimbra, que continuou a ser a um
tempo o vento criador e distributivo para o reino e seus dominios, mas
ja& num espirito novo, de que as faculdades de filosofia e de
matematica se tornaram os focos de irradiacdo. Se a acdo distante da
Universidade, reorganizada, segundo novas tendéncias, ndo foi
suficiente, em extensdo e em profundidade, para reduzir as
preocupacdes dominantes de nossa educacdo literéaria, serviu, sem
davida, para infiltrar na elite colonial a corrente do espirito moderno e
inaugurar, com algumas figuras de escola, a cultura cientifica do
Brasil. (AZEVEDO, 1971, p. 555).

Posteriormente, o século XIX é marcado por dois grandes acontecimentos, a
saber: a origem do proletariado industrial e do socialismo cientifico. A origem do
proletariado industrial ocorre como uma resposta a forca burguesa, enquanto que o
socialismo cientifico como corrente de pensamento, propds reflexdes sobre os
problemas enfrentados pela sociedade moderna, sendo Marx e Engels os principais
teoricos.
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Os pontos levantados por Marx e Engels, estudando o passado e
percebendo essas influéncias no contexto de época do inicio do século
XIX, mostravam a exigéncia de mudancas das condi¢fes sociais para
criar um sistema educacional adequado, a0 mesmo tempo em que a
efetiva escolarizagdo mudaria o sistema educacional. (KNUPPEL, s.a.,
p. 14).

Os estudos de Marx e Engels apontavam para a necessidade da criacdo de
condi¢des adequadas que viabilizassem um sistema educacional que desse conta das
necessidades da época.

As mudancas na Europa, iniciadas no século XVIII, passando pela Revolucédo
Francesa, foram se concretizando no século XIX por meio da universalizacdo do ensino.
Segundo Zilberman e Silva (1998), é nesse momento em que a escola infantil, difuséo
de livros e a preocupacdo com a formacao de professores ganham mais forga.

O século XIX no Brasil € marcado pela chegada da linhagem real, comandada
por D. Jodo. A coroa portuguesa, fugindo das tropas comandadas pelo francés Napoledo
Bonaparte, passa a realizar uma série de mudancas econdmicas, como a abertura dos
portos e a autorizagdo de instalacdo de industrias, antes proibidas por Portugal.

Em 1822 com a promulgacao da Constitui¢do, outorgada em 1824, por D. Pedro
I, estabeleceu as bases educacionais até 1946. Em 1834, no entanto, um ato adicional,
transferiu para as provinciais a responsabilidade da educagdo primaria e secundaria e ao
poder federal a educacdo superior. Segundo Azevedo (1971)

a instrucdo primaria, confiada as provincias e reduzida quase
exclusivamente ao ensino da leitura, escrita e calculo, sem nenhuma
estrutura e sem nenhum carater formativo, ndo colhiam nas suas
malhas sendo a décima parte da populacdo em idade escolar
(AZEVEDO, 1971, p. 582).

A primeira crise do capital no final do século XIX e inicio do século XX gerou
por parte dos intelectuais, educadores e politicos, a necessidade da criacdo de um novo
sistema de ensino que previsse a ampliacdo da rede publica e a reformulacdo nos
conteddos.

Nesse periodo, greves e rebelibes de operarios, oligarquias e militares,
juntamente com o inicio da Primeira Guerra Mundial, levam o pais a um momento
acentuado de crises politicas, econémicas e sociais.

No fim da Primeira Guerra, o Brasil ainda estava em meio a um momento de
greves, o que despontou no movimento “Tenentismo” que ocorreu de 1922 a 1930. Em
linhas gerais, 0 movimento previa a rebelido politico-militar de jovens de baixa e média
patentes do Exército Brasileiro, descontentes com os encaminhamentos politicos do
pais. (SANTA ROSA, 1976).
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Ainda em 1922, em um contexto social critico, ocorre a Semana de Arte
Moderna em Sdo Paulo com os modernistas Mario de Andrade, Tarsila do Amaral,
Anita Malfatti, Oswald de Andrade, Heitor Villa-Lobos, Guilherme de Almeida, entre
outros. Uma das grandes contribuicdes da Semana de Arte Moderna foram as pesquisas
sobre os impasses travados no Brasil (AJZENBERG, 2012).

Com o ritmo de desenvolvimento urbano-comercial, novas técnicas de ensino e
leitura foram necessérias ao pais. Segundo Saviani (2005) o ensino de leitura era
baseado em dois grandes modelos: enciclopédico e informativo.

As séries graduadas de leitura, muito utilizadas nas escolas primarias
até meados do século XX, oferecem um bom exemplo. Oliveira
identificou a existéncia de dois tipos mais comuns de séries: 0 modelo
enciclopédico e 0 modelo informativo. O modelo enciclopédico pode
ser encontrado em séries famosas como as de Abilio César Borges,
Felisberto de Carvalho e Jodo Kopke, adotadas em vérios estados
brasileiros. Esse tipo de livro de leitura oferece: o conjunto de “todos”
0s conhecimentos considerados U(teis e necessarios as criangas.
Contempla o ensino da leitura e da escrita, oferece li¢cdes de
gramatica, de geografia, de histéria, calculo, sistema de pesos e
medidas, licdes de coisas — isto é, elementos de ciéncias fisicas e
naturais, preceitos de higiene e salde publica, regras morais e de bom
viver, além de trechos de poesia e literatura.

Dessa maneira, a aquisi¢do das habilidades bésicas de leitura e escrita
e do conhecimento do mundo fisico e social articulava-se na escola
priméria com a instrucdo moral e civica dentro de uma concepgdo
integrada, segundo a qual as habilidades de leitura, escrita e célculo e
as nogoes cientificas cumpriam uma mesma finalidade: os ideais de
civilizagdo e de construcéo da nacionalidade. Nas séries de leitura de
modelo informativo, como a de Puiggari-Barreto, a concepcdo de
leitura desloca-se do conhecimento enciclopédico para o ensino
aprazivel da leitura corrente. Pequenas histérias relacionadas ao
cotidiano infantil substituem os conteldos escolares; no entanto,
observa-se nas ligdes a mesma preocupacdo com a prescricdo de
normas de comportamento, de civismo e da conduta desejavel da
crianca em relagdo a familia, a escola e a sociedade. Essa literatura
infantil escolar, em que as poesias escolares tém um lugar destacado,
sdo um bom exemplo da liberdade de criacdo da escola na produgdo
de cultura escolar, como observa Chervel. (SAVIANI, 2005, p. 133-
134).

Ja na década de 1930, Getulio Vargas, ao assumir o pais por meio de Junta
Militar Proviséria, em meio a um momento conflituoso, tenta equilibrar os interesses
das oligarquias e das reivindicagoes populares.

Neste periodo, a educagdo passa a ser, mais expressivamente, como um modo de
ascensdo social, em especial, por parte daqueles que configuravam a classe média,
constituida por operarios.
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E que as novas camadas emergentes viram na escola um instrumento
eficaz de ascensdo social e, sobretudo, na velha escola académica e
Unica o reconhecimento capaz de dar status. Foi pois, em direcdo a
esta que caminhou a demanda. Foi por esta escola livresca que elas
passaram a lutar. N&o evidentemente pelo conteGdo que
proporcionava, que a elas realmente pouco interessava, mas pela
posicdo social a que poderia guinda-las o titulo por ela conferido. Foi
por isso que a expansao do ensino assumiu, a nOSso ver, o aspecto de
uma luta de classes. (ROMANELLI, 1980, p. 103).

No inicio do século XX, houve a preocupacao em se realizar materiais de leitura,
em especial, para criangas que dessem a ver a formacdo leitora. Importante obra
“Narizinho Arrebitado”, de Monteiro Lobato, em 1921 passou a ser adotado em S&o
Paulo.

Monteiro Lobato, mais tarde visto como o “mestre” da literatura infantil no
Brasil, em sua obra, propde o rompimento da escrita brasileira aos moldes da literatura
europeia. As quebras dos paradigmas de escrita europeias se deram incialmente pelos
vanguardistas em 1922.

Para tanto, incentivava-se a busca das verdadeiras “raizes” nacionais,
as quais deveriam ser encontradas no folclore negro e indigena e que
nos possibilitariam chegar a uma “sintese” do ser brasileiro. Nao
obstante o mérito de voltar-se para a liberdade formal, trabalhada,
principalmente, através da transposicdo da linguagem coloquial para o
registro escrito. (VALLERIUS, 2010, p. 65).

Em 1932, em nosso pais, é publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo
Nova, que previa nova formulacdo das politicas educacionais brasileiras por meio de:
laicidade, gratuidade, obrigatoriedade, coeducacdo, autonomia, dentre outros fatores.3
Do outro lado da discussdo, encontra-se a Igreja Catdlica, prevendo a educacao
académica como um direito elitista.

O governo de Vargas garantiu aumento de verbas e ampliacdo de escolas, no
entanto, a aplicacdo dos modelos de educacdo europeia no Brasil ndo se sustentou
satisfatoriamente, isso porque enfrentdvamos um largo momento de defasagens.

Mais tarde, com a decretacdo do Estado Novo por Vargas (1937), o fim da
Segunda Guerra Mundial (1945), novas ideias pedagdgicas sao elaboradas.

Todo este conflito serviu para mostrar que os conflitos ideoldgicos
presentes eram na verdade antagonismos de classe, que serviram para
desviar a atencdo para os problemas concretos da educacéo brasileira,

3 O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova pode ser consultado em sua integralidade em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4707.pdf> Acesso em 23. out.2018 as 18h05
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pois distanciaram ainda mais as propaladas ideias pedagogicas dos
fatos pedagdgicos que se evidenciavam naquele momento.
(KNUPPEL, s.a., p. 22).

Por volta de 1956, os trabalhos dos educadores Paulo Freire e Lourenco Filho
ganham forca colocando a leitura como um instrumento de transformacao social com
campanhas ante analfabetismo e educacdo estendida a criancas, jovens e adultos.

Mais tarde com o Golpe Militar de 1964, a leitura foi pensada como
alfabetizadora e possuia carater técnico e era censura no pais. Segundo Schwarz apud
Reimé&o (2011) o impedimento da circulacdo das producdes objetivava ndo possibilitar
que a grande massa popular tivesse acesso as informacoes.

de forma primaria, improvisada, efetuadas por pessoas mal treinadas
para esse tipo de operacdo, e eram justificadas através da necessidade
de garantir a Seguranca Nacional e a ordem moral. Objetivava
confiscar todo material considerado subversivo, contra 0 Regime, ou
pornogréafico, contra a familia e os costumes. (STEPHANOU apud
REIMAO, 2011, p.20)

Duas instituicfes conhecidas para estimulo da leitura em nossa pais sdo criadas:
Fundacdo do Livro Escolar e Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil em 1966 e
1968, respectivamente. Com a cria¢do destas instituicdes, o comércio especializado em
producdo literaria infantil ganha forca e, com isso, cresce 0 nimero de livrarias. No
entanto, vale reforcar que as producdes ainda eram censuradas em todo o pais.

Anos mais tarde, ja na era da “tecnologia da informagao” (TICs), iniciada no
final do século XX, a grande marca da leitura foi a de ser por meio dos livros
eletronicos. Sendo assim, ler e escrever ganharam novas dimensdes, uma vez que 0
texto eletrénico pode ser reescrito de maneira mais rapida e a leitura pode ocorrer diante
da tela do computador ou de outro dispositivo eletronico.

As TICs unem as pessoas, a leitura on-line, a conexdo na rede, o uso
da internet, torna a leitura e seus leitores mais proximos, pois autores,
escritores, professores podem estar literalmente ao alcance das maos,
a um clic de distancia, para discutir obras, esclarecer dividas e
instigar a pesquisa. (DARIVA, 2010, p. 13).

As tecnologias proporcionaram aos alunos e professores a construcdo de saberes
a partir da comunicabilidade e interacdo com um ambiente cada vez mais amplo: sem
limitacdes geogréficas e culturais. Assim, a troca de conhecimentos e experiéncias é
constante.

As ferramentas tecnoldgicas ndo se constituem como ponto principal no
processo de ensino-aprendizagem, mas, sim, como uma forma de mediacdo entre
professor, aluno, saberes e experiéncias.
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As TICs quando articuladas a uma pratica formativa que leva em
conta os saberes trazidos pelo aluno, associando aos conhecimentos
escolares se tornam essenciais para a construcdo dos saberes. Além
disso, favorece aprendizagens e desenvolvimentos, além de
oportunizar melhor dominio na area da comunicacdo permitindo aos
mesmos construirem e partilnarem conhecimentos, tornando-os seres
democraticos que aprendem a valorizar a competéncias individuais.
(OLIVEIRA; SOUZA; MOURA,; p. 81-82, s.a.).

No entanto, as TICs passaram por reformulagdes e, desde as Ultimas décadas do
século passado, as Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (NTICs), como
foram denominadas, surgiram, suscitando novas reflexes sobre o uso das tecnologias
em sala de aula a partir de seu uso, abrangéncia e significados.

E latente que o uso das ferramentas contemporaneas da pés-modernidade com as
formas tradicionais que ainda perpassam o0 processo de ensino-aprendizagem, em
grande parte das escolas, é ainda um dos maiores desafios das NTICs, professores e
gestores.

O uso das NTICs em sala de aula, promove o dialogo entre a pratica pedagogica
e a tecnologia, sendo a informatica, em especial, um recurso de extrema importancia.

A leitura na era da informatica é cada vez mais interativa e ocorre por meio dos
suportes digitais. Para tanto, ha nos suportes digitais uma “nova” forma de ler. Vale-se
aqui a concepgdo de suporte proposta por Marcuschi (2008) como um “locus fisico ou
virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo da
materializa¢do do texto” (MARCUSCHII, 2008, p. 174).

A promocdo de novas maneiras leitoras que una 0s recentes e os tradicionais
suportes é necessario para que ndo haja o desprezo de nenhuma das formas leitoras, uma
vez que as NTICs ndo preveem o desaparecimento do livro impresso.

Formar leitores de textos literarios no contexto da era da
imagem e da era da sofisticacdo tecnoldgica implica estar aberto
a vinculacdo desses textos a diferentes suportes, utilizando-se
linguagens de natureza variada. Abre-se um espaco para que
formemos leitores mais criticos, capazes de interagir com essa
pluralidade, sem que a literatura em sua forma tradicional de
apresentacdo seja desprestigiada: o livro (ROSING, 1999, p.
166)

A leitura no suporte virtual ocorre de maneira diferente se comparada com a
leitura no suporte fisico. O leitor, no suporte virtual, passa a estabelecer coesdo e
coeréncia em seus caminhos leitores a partir de sua propria argumentacdo. A presenca
dos hipertextos, links presentes ao longo do texto, também sdo fundamentais para que
este “caminho” seja percorrido da forma como o leitor julgar mais relevante.
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O hipertexto ndo tem nem segue uma ordem canénica. [...] todo
caminho escolhido pelo navegador no hipertexto define uma leitura
igualmente convincente e apropriada, através da qual a relacdo de
cada hiperleitor com o texto muda radicalmente. O hipertexto em rede
ndo tem sentido Unico, mas apresenta multiplicidade significativa, sem
a imposicao de um sentido dominante (XAVIER, 2009, 175).

Na leitura digital, a interface material € muito presente, uma vez que o leitor
interage com o texto, ao dialogar com ele a partir de sua interpretacdo, bem como pela
possibilidade de manipula-lo graficamente, uma vez que se pode realizar alteragdes,
ocultar determinadas informagGes e imprimi-lo. Sendo assim, o leitor ndo ¢ “apenas” o
leitor, mas é também revisor e editor, caracteristicas proprias da NTICs.

Podemos dizer que nos séculos XX e XXI, a grande parte das pessoas, 1€ em
diferentes contextos leitores, uma vez que as préaticas de leitura sdo compreendidas e
adaptadas socialmente a depender das condigdes propostas e recriadas.

Sendo assim, a presente retomada historica € importante na construcdo deste
trabalho para que se possa perceber que as préaticas realizadas no ambito escolar séo
frutos de acbes desempenhadas ao longo da historia seja por meio de perpetuagdo ou
rechaco, caracterizando-se como um processo de ruptura e continuidade.

A retomada histérica permite também compreender os modelos de leitura
praticados, conforme apresentados no proximo capitulo, e também nos auxilia no
entendimento do processo de formacdo do leitor competente a partir do uso de
estratégias de compreensdo leitora.

2. Sobre concepcoes de linguagem

Fazemos parte de uma sociedade que se comunica rapidamente e por diferentes
maneiras: ao darmos “bom dia” no elevador, acenarmos com a mao, lermos um livro,
assistirmos a um noticiario, ao enviarmos um e-mail ou mensagem de celular, dentre
tantas outras possibilidades. A todo momento estamos comunicando algo e interagindo
com aquilo que nos cerca.

Sendo assim, muitas sdo as concepg¢des de linguagem realizadas ao longo do
tempo, motivadas por caracteristicas sociais e historicas.

Consideramos a linguagem o meio pelo qual o homem realiza representacdes de
sua realidade, bem como a transforma e por ela é transformado. A linguagem é,
portanto, a condi¢do pela qual o ser humano apreende e formaliza conceitos que
permitem a ele compreender o mundo e nele agir.

[...] ndo s6 como forma de interacdo, mas como processo
interacional entre sujeitos que usam a lingua em suas variedades para
se comunicar, para exteriorizar pensamentos, informacdes, e,
sobretudo, para realizar acbes com o outro, sobre o outro. Nesse
sentido, a linguagem é a atividade constitutiva histérica e social,
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realizada por sujeitos que interatuam a partir de lugares sociais
estabelecidos pela sociedade em questdo, 0 que ndo descarta a
liberdade de cada sujeito, pois cada sujeito se constitui diferente do
outro (PASSARELLLI, 2008, p. 221-222).

Muitos sdo os autores que refletem sobre a concepcdo de linguagem e seria
impossivel aqui citar todas as reflexdes. Sendo assim, no presente capitulo, apresenta-se
as nocgdes de linguagem postuladas por Geraldi (2006) a partir dos pressupostos
bakhtianos.

Geraldi (2006), ao realizar seus estudos sobre a concepgéo de linguagem, coloca
no centro de suas reflexdes, os papeis desenvolvidos por professores e alunos em sala de
aula. Para o autor, a depender da concepcdo de linguagem adotada, as praticas
pedagdgicas serdo influenciadas e modificadas, fato que € muito caro para a presente
pesquisa, visa a retomada historica apresentada no primeiro capitulo.

Para tanto, destaca Geraldi (2006), que ha trés importantes concep¢bes de
linguagem, a saber: linguagem como expressdo do pensamento, linguagem como
instrumento de comunicacao e linguagem como forma de interacdo, detalhadas ao longo
deste capitulo.

A concepcao de linguagem como expressdo de pensamento, segundo Geraldi
(2006), é entendida como a expressdo construida na mente dos sujeitos, sendo
considerada como uma forma de reflexo do que esta em suas mentes.

Neste viés, o ensino de lingua prevé maior énfase aos aspectos normativos,
sendo a aula de lingua materna muitas vezes associada a aula de gramatica por ser a
forma da lingua sobressalente ao seu uso. Segundo Geraldi (2006), essa concepgao
oferece uma visdo restrita da linguagem.

Segundo o autor, essa concepcao fundamenta-se nos estudos tradicionais e esta
apoiada na afirmacédo de que o sujeito que ndo consegue se expressar com clareza, néo
pensa como deveria.

No Brasil, a concepcdo de linguagem como expressdao do pensamento foi
adotada, em especial, na década de 1960 quando a maioria dos professores pautavam
suas praticas no ensino de conceitos normativos, voltados ao dominio da
metalinguagem por meio da transmissao de conhecimentos.

Ja a linguagem como instrumento de comunicagdo, segundo Geraldi (2006),
baseia-se na lingua como um conjunto de signos combinados segundo regras inerentes
ao sistema linguistico. As regras permitem ao emissor transmitir determinada
mensagem ao receptor, partilhando os mesmos signos linguisticos.

A linguagem, nesta perspectiva, € compreendida como uma ferramenta que
prioriza a variedade padréo, desprezando as demais. (GERALDI, 2006).
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Associa-se a variedade padrdo a tradicdo gramatical, possibilitando o
desenvolvimento de expressdo oral e escrita. Pode-se dizer que essa perspectiva
estabelece didlogo com o Estruturalismo e com o Transformacionismo que se preocupa
com as formas abstratas da lingua e com a Teoria da Comunicacdo que concebe a lingua
como um cddigo a fim de que se transmita uma mensagem do emissor ao receptor.

Desta forma, a leitura, nessa perspectiva, € compreendida como um processo de
decodificacdo e a pratica escrita deve contemplar a estrutura do texto.

Por fim, a linguagem como interacdo, adotada nesta pesquisa, prevé que o
sujeito ao usar a lingua ndo se limite a traduzir ou exteriorizar um pensamento ou
informacdo, mas sim, realizar agdes sobre o interlocutor. Essa concepcéo de linguagem
estabelece-se por meio de enunciados materializados em interacoes.

No ensino, essa concepg¢do prevé o ndo abandono do ensino de gramética, mas
ao ensind-la, os professores deveriam utilizd-la de maneira contextualizada,
proporcionando ao aluno o entendimento a partir do uso, produzindo sentido.

Na leitura, especificamente, leitor e autor por meio do texto, constituem-se e séo
constituidos ao encontrar e confrontar significados realizados na interacdo. Na interacdo
estabelecida com o autor por meio do texto, o leitor é capaz de compreendé-lo,
modifica-lo, ampliando suas concepcdes que impactam suas percepcbes (GERALDI,
2006). Assim, a realidade do leitor é transformada e sua compreensao sobre a mesma é
ampliada.

Geraldi (2006) reforca que a linguagem como uma forma de interacdo, ndo se
limita apenas ao transmitir informaces de um emissor a um receptor, mas sim, como
uma forma de se estabelecer vinculos comunicativos.

Esta concepcao € compreendida nos documentos oficiais, em nosso pais, como
Parametros Curriculares Nacionais PCN (2000a) e BNCC (2018) que propdem ao
professor novas estratégias e praticas pedagdgicas que repensam o fazer docente e tem
como ponto de partida e de chegada o uso da linguagem é também a concepc¢édo adotada
ao longo deste trabalho.

Estabelecidas as concepcdes de linguagem, cabe expor também quatro outras
concepgdes deduzidas a partir da linguagem: texto, lingua, sistema e fala.

O modelo tedrico de Coseriu (1997 apud Passarelli 2012) considera o texto
como uma unidade linguistica de ordem concreta, ou seja, perceptivel pela visdo ou
audicdo. Além disso, é uma unidade linguistica

tomada pelos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte,
leitor), em situagBes de interacdo comunicativa especifica,
como uma unidade de sentido e preenchendo funcdo
comunicativa reconhecivel e reconhecida, independente de
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sua extensdo, dentro de uma norma de pensamento
(PASSARELLLI, 2012, p. 120).

J& a lingua pode ser compreendida como um produto histérico fruto de
diferentes instancias sociais e “obtido nos processos de interlocucdo que acontecem no
interior das mdultiplas e complexas instituigdes de determinada formagdo social”
(PASSARELLI, 2012, p. 121). Por ser proveniente da historia, a lingua ndo pode ser
compreendida como acabada e, sim, como produto de mudancas (GERALDI, 2010, p.
127 apud PASSARELLLI, 2012, p. 122).

O sistema é compreendido como usado pelos sujeitos no que se refere a estrutura
da lingua, contendo “os tragos distintivos indispensaveis, as oposi¢oes funcionais do
sistema” (PASSARELLI, 2012, p. 122). O sistema se relaciona com a norma da lingua,
uma vez que “contém o préprio sistema e o0s elementos funcionalmente nao pertinentes,
mas normais no falar de uma comunidade” (PASSARELLI, 2012, p. 122).

Por fim, a fala € o conjunto de atos linguisticos que 0s sujeitos realizam
concretos pelos sujeitos, sendo assim “¢ a realizacdo individual concreta da norma, que
contém néo soO a propria norma como também a originalidade expressiva dos falantes”
(PASSARELLI, 2012, p. 123).

Defende-se neste trabalho a linguagem como interacdo de forma que o ensino
seja significativo ao aluno. Ao ensinar de maneira contextualizada, professor e aluno
passam a ficar em um mesmo ambiente: o real; cotidiano, sendo a linguagem uma forma
de interagdo que estabelece e reforga os vinculos comunicativos. Dai a importancia de
se refletir tanto sobre as préaticas realizadas em sala aula e questionar se o que €
realizado no ambiente escolar é de fato significativo ou apenas uma forma de manter
aquilo que por anos é praticado sem reflexdes.

A leitura como interacdo assumida neste estudo se articula justamente pela
linguagem como processo interativo. Assim, o significado de um texto ndo esta somente
no escrito, ainda que o texto carregue o sentido pretendido pelo autor. O significado tem
carater polissémico, o que permite aos sentidos do receptor atribuir diversas
possibilidades de coeréncia. Esse processo da a ver as chances de se compreender e ser
compreendido na e pela interacdo, conforme apresentado adiante na proposta de
trabalho destinada ao sexto ano.
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3. Afinal, o que é leitura?

Muitas sdo as contribuicGes para o conceito de leitura devida a sua vasta
dimensdo e complexidade. E lugar comum que, atualmente, a leitura ndo seja mais
considerada como um processo de decodificar um texto ou apenas restrita a
compreender e interpretar um signo linguistico.

Para Smith (1991), o ato de ler ¢ “uma questdo de dar sentido a partir da
linguagem escrita, em vez de decodificar a palavra impressa” (SMITH, 1991, p. 16).

De acordo com Solé (2008), a leitura é considerada como um “processo de
interacdo entre o leitor e 0 texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma
informag&o pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura” (SOLE, 2008, p. 22).

Acrescenta a autora que a afirmacdo exposta implica quatro consideracdes, a
saber: a primeira é a de que o leitor € uma figura ativa responsavel por processar e
examinar o texto; a segunda consiste em haver um objetivo que norteia a leitura; a
terceira diz respeito sobre a interpretacdo a depender dos objetivos do leitor a partir do
texto e, por fim, a quarta consideracdo é de que a interpretacdo do texto consiste
também em uma construcdo que envolve o texto e a competéncia discursiva do leitor.

De acordo com as consideracdes do filésofo russo dedicado aos estudos
literarios e linguisticos, Mikhail Bakhtin (2003), o sentido que o leitor atribui ao texto
dependerd de suas vivéncias sociais e pessoais, iss0 porque 0 homem vive em uma
relacdo dialdgica entre o “eu” e o “tu”.

Segundo Bakhtin (2003), o “eu” ndo existe sendo porque ha um “tu”. Vale expor
que o outro ndo deve ser compreendido como apenas uma outra pessoa, mas também
como 0 meio social em que o “eu” se insere, capaz de transmitir uma mensagem que
seja significativa ao leitor.

Ler, portanto, é uma forma de producdo e apropriacdo de sentido que nao é
definitivo e completo, pois durante a leitura hd um dialogo entre o leitor e o texto e,
sendo assim, o leitor deve interpretar enunciados e ndo apenas palavras e frases
isoladamente. (BAKHTIN, 2003).

O enunciado é compreendido como aquilo que pode ser visto ou ouvido e que
pode ser repetido em outras situacdes comunicativas. No entanto, ao ser repetido, o
enunciado primeiro, também chamado de “embrionario”, ganha outro sentido, pois
estard sendo empregado em outras situacdes de producao.

Enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem se bastam cada
um a si mesmo; uns conhecem 0s outros e se refletem
mutuamente uns nos outros. Esses reflexos muatuos lhes
determinam o carater. Cada enunciado é pleno de ecos e
ressonancias de outros enunciados com os quais esta ligado pela
identidade da esfera de comunicacdo discursiva. Cada
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enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos
enunciados precedentes de um determinado campo: ela os
rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os
como conhecidos, de certo modo os leva em conta. (BAKHTIN,
2003, p. 297)

Ao ler, constrdi-se uma atividade dindmica manifestada pela atribuicdo de
sentido ao discurso, ligada a visdo de mundo de quem |&. (BAKHTIN, 2003).

A leitura, segundo Smith (1991), depende das informagdes captadas pelos olhos
e enviadas ao cérebro e deve fazer sentido ao leitor. Para que faga sentido, ocorre
durante o processo de leitura uma combinacgéo entre informacéo visual e ndo visual, ou
seja, entre a informag&o contida no texto e as informagdes que o leitor possui antes de
ler um texto e que fardo parte da construcdo de sentido a ele atribuida.

Ainda segundo Smith (1991), ha entre os olhos e o cérebro um “funil” que pode
tornar o leitor “cego” por um determinado tempo, pois quando o texto lido é de dificil
compreensdo devido ao léxico ou estruturas frasais ou ainda quando o leitor ndo possui
conhecimentos prévios que o auxiliem no processo de significacdo textual. Essa
condicdo ¢ conhecida como “visdo tunel” (SMITH, 1991).

Reitera-se que a leitura ndo pode ser compreendida somente como um processo
de decodificacdo, ao contrario, € um processo de compreensdo e interacdo com o texto e
com o mundo que circunda o leitor.

E o incremento do saber, gerado no bojo da interagio com
diferentes tipos de texto que, pode levar o sujeito-leitor a
compreender as relacGes e as forgas existentes no mundo da
natureza e no mundo dos homens, explicando-as
historicamente e posicionando-se frente a elas (BAJARD,
SILVA e MARQUES et al, 1994, p.36).

Ampliando o entendimento sobre a leitura, sdo apresentadas reflexfes sobre 0s
modelos de leitura a seguir, uma vez que o modo de ler influencia as atribuicdes de
sentido realizadas pelo leitor, pois 0s processos mentais sdo ativados de diferentes
maneiras, a depender de como se Ié.

Ao trabalhar a leitura de textos na escola, 0 exercicio proposto nas aulas é,
muitas vezes, o de analisar apenas estruturas gramaticais, deixando de lado as
caracteristicas semanticas e pragmaticas contidas nos textos. Fica-se na superficie do
texto sem que haja estabelecimento de relag6es entre o lido e 0 conhecimento prévio e o
adquirido.

N&o € incomum que os professores ndo se deem conta das concepgdes que facam
uso para subsidiar suas praticas e vao repetindo atitudes em suas aulas sem que haja
reflex&o critica do ato docente.
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Essencialmente ha quatro modelos de ensino-aprendizagem de leitura a partir de
uma visdo historica, a saber: modelo de decodificacdo, psicolinguistico e interacional e
sociointeracional.

a. Modelo de decodificacao/ bottom-up

Em meados dos anos 1960, a leitura era vista como sinénimo de decodificacéo.
Acreditava-se que, segundo Weawer a Resnick (1979), ler era 0 mesmo que declamar
um texto previamente impresso, sendo assim, avaliava-se a leitura do aluno por meio de
seu desempenho em voz alta.

O modelo de decodificacdo prevé que a informacdo esteja no texto e somente
nele. O processamento de leitura ocorre em sentido ascendente, partindo de unidades
menores, compreendidas por letras e conjuntos de letras, até unidades maiores,
compreendidas por palavras. A leitura é vista como um modo de progressdo
caracterizada por sequéncias.

A este modelo se atribuiu genericamente o nome de “bottom-up” e foi
amplamente utilizado, em especial, no modo mais tradicional do ensino de leitura, que
prevé uma viséo, em geral, estruturalista e mecanicista da linguagem.

Segundo Gough, criador do modelo bottom-up em 1972, o campo visual deveria
ser assumido de forma individual pelo leitor para que fosse possivel obter o significado
do texto. A decodificacdo € a forma de passar para o som aquilo que é tomado pelo
campo da visao no texto.

A leitura comega com uma fixacdo dos olhos. Os olhos do leitor
focalizam um ponto levemente recuado do comeco da linha, e eles
permanecem naquela fixacdo por alguns segundos. Entéo eles varreréo
graus do angulo visual em um movimento rapido dos olhos, € uma
nova fixacdo comecara. Excetuando as regressdes e ignorando as
varreduras de retorno, esta sequéncia sera repetida, contanto que a
leitura continue. Quando a fixagdo inicial é alcangada, um modelo
visual é refletido na retina. Isso estabelece em movimento uma
sequéncia intrincada de atividades no sistema visual, culminado na
formacéo do icone. (GOUGH s.d., p.3).

De acordo com Carrell (1988), destacam-se, em especial, as seguintes
contribui¢Bes deste modelo: énfase em habilidades gramaticais, desenvolvimento de
vocabulario dado o contexto especifico e reconhecimento de palavras.

As criticas a esse modelo estdo baseadas no fato de que o leitor assume carater
passivo diante do texto e, por assim ser, ndo estabelece inferéncias de modo a nao
acionar seus conhecimentos prévios e hipoteses leitoras.
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b. Modelo psicolinguistico/ top-down

O modelo psicolinguistico, também conhecido como descendente, em inglés,
top-down, prevé a compreensdo leitora a partir das contribuicGes realizadas pelo leitor,
bem como suas expectativas e hipoteses.

Para Goodman (1988), criador do modelo em 1984, o significado do texto é
construido pelo leitor e representado por seu autor. Desenvolvido a partir da leitura oral
e também do chamado “jogo psicolinguistico de adivinha¢ao” (GOODMAN, 1988, p.
16), prevé que o leitor realize adivinhagdes textuais a partir do conhecimento que
possua sobre a temética abordada, de modo a realizar ou refutar hipdteses leitoras.

Neste modelo, cinco sdo os processos realizados pelos leitores e, segundo o
autor, nestes processos, 0 cérebro assume grande destaque, uma vez que € o responsavel
por processar as informacOes, executar tarefas e criar estratégias interpretativas.
Destacam-se abaixo 0s Cinco processos:

1. Reconhecimento-iniciagdo: o cérebro deve reconhecer uma
manifestacdo grafica no campo visual como linguagem escrita e
iniciar a leitura.

2. Predicdo: O cérebro esta sempre antecipando e predizendo enquanto
procura ordem e significancia para o input sensario.

3. Confirmacdo: Se o cérebro faz predicGes, deve também procurar
verifica-las. Entdo, ele monitora para confirmar ou nao confirmar com
input subsequente o que é esperado.

4. Correcgdo: O cérebro reprocessa quando encontra inconsisténcias ou
suas predicBes ndo sdo confirmadas.

5. Término: O cérebro termina a leitura quando a tarefa de ler e
completada, mas o término pode ocorrer por outras razdes: a tarefa
ndo € produtiva; pouco significado esta sendo construido, ou o
significado j& é conhecido, ou a histéria ndo é interessante, ou o leitor
a considera inapropriada para o proposito particular. (GOODMAN,
1988, p. 16-17).

A contribuicdo do modelo psicolinguistico reside no fato de o leitor acionar seus
conhecimentos prévios de mundo para a construcdo de entendimento do texto. Segundo
Leffa (1999), o leitor a medida que avanca em sua leitura, realiza agrupamentos em um
“arquivo mental” (LEFFA, 1999, p. 23), de modo que o aciona quando constréi sua
compreensdo textual, assim:

O que o texto faz, portanto, ndo é apresentar um sentido novo ao
leitor, mas fazé-lo buscar, dentro de sua memdria, um sentido que ja
existe, que ja foi de certa maneira construido previamente (LEFFA,
1999, p. 24).
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No entanto, a critica realizada ao modelo é a de que se o leitor ndo possuir
conhecimentos prévios suficientes, sua leitura resultara em uma acdo empobrecida, uma
vez que nao havera o que suscitar em seu “arquivo mental” (LEFFA, 1999, p. 23).

¢c. Modelo interacional

O modelo interacional é compreendido como unido de dois movimentos leitores
antes descritos: ascendente e descendente. Neste modelo, 0s movimentos ascendentes e
descentes sdo acionados ao mesmo tempo, ocorrendo interagdo entre o leitor e texto.

Segundo Rumelhart (1985), o0 modelo mais adequado de leitura € este, uma vez
que pode ser compreendido como misto. Ainda de acordo com o autor, a representacdo
visual do texto é importante, pois auxilia o leitor a entender e organizar uma estrutura
mental a respeito do que se trata o texto. Por outro lado, a bagagem de conhecimentos
que o leitor traz carrega, € 0 que permite que este leia, compreenda e realize o ato
comunicativo de forma satisfatoria.

O leitor ndo €é visto como quem assume uma postura passiva diante do escrito, ao
contrério, o leitor é responsavel por criar relacbes entre 0 conhecimento que ja possui
com o conhecimento que constroi a partir do que Ié.

Segundo Moita Lopes (1996)

Este modelo de leitura é interacional no sentido de que é derivado de
uma visdo interacional do: a) fluxo da informacéo — na linha de teorias
de esquema; b) do discurso, entendido aqui como 0O processo
comunicativo entre leitor e escritor na negociacdo do significado do
texto (MOITA LOPES, 1996, p. 138).

De acordo com Moita Lopes (1996) o fluxo da informacéo pode ser ascendente,
descendente e ascendente e descendente a0 mesmo tempo. Assumindo carater
ascendente, ocorre a relacdo imediata com a estrutura da frase e com sua decodificagéo,
operando os conhecimentos lexicais, morfologicos, sintaticos e semanticos.

O fluxo de informacdo descendente caracteriza a leitura como a construcéo da
informacdo a partir de um processo cognitivo, ou seja, o leitor é o responsavel por
atribuir significado ao texto de modo que recupera e pée em pratica 0s conhecimentos
prévios que possui.

Por fim, o fluxo de informacdo que considera os aspectos ascendentes e
descendentes de forma simultanea d& a ver as informagdes que o leitor por meio dos
conhecimentos sistémicos da lingua e por meio dos conhecimentos que possui
anteriormente a leitura, caracterizando-se como modelo interacional de processamento
da informacédo. (MOITA LOPES, 1996).

Segundo Magnani (1988, p. 17)
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De um ponto de vista interacionista, a leitura € um processo de
construcdo de sentidos. Oscilando numa tensdo constante entre
paréfrase (reproducdo de significados) e polissemia (producdo de
novos significados), ela se constitui num processo de interagéo
homem/mundo, através de uma relacdo dialdgica entre leitor e texto,
mediada pelas condi¢cGes de emergéncia (produgdo, edicdo, difuso,
selecdo) e utilizacdo desses textos. (MAGNANI, 1988, p. 17).

Nesta perspectiva de leitura, o leitor faz uso de conhecimento sistémico e
esquematico. Compreende-se por conhecimento sisttmico o relacionado com a
competéncia linguistica tradicional. Ja o conhecimento esquematico é compreendido
pelo conteddo e estruturacédo textuais.

d. Modelo sociointeracional

O modelo sociointeracional prevé que a compreensdo do texto se da a partir de
diferentes aspectos de carater contextual, dentre eles, destacam-se: historico, cultural,
politico, religioso, entre outros.

Neste modelo, o leitor carrega e emprega em sua leitura seus contextos que
podem determinar diferentes interpretacdes a partir do que se 1€ e quando se lé. Na
atualidade, este modelo é o mais defendido, uma vez que faz uso das caracteristicas
estruturais e a utilizacdo do conhecimento prévio.

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele
ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a
interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente
diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é
considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranca que
sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera
compreensdo. (KLEIMAN, 2004 a, p.13)

A utilizacdo deste método implica ao professor de leitura o desenvolvimento de
competéncias linguistica e comunicativa, isso porque a primeira se relaciona com 0s
aspectos que permitem a construcdo de sentencas por meio de caracteristicas sintaticas,
fonoldgicas, semanticas, morfoldgicas e lexicais. A segunda, por sua vez, diz respeito
ao conhecimento linguistico, ou seja, como a lingua é utilizada a fim de atingir
objetivos comunicativos distintos (MOITA LOPES, 1996).

O professor usa de procedimentos de ordem ascendente e descente, tipos de
texto, relagOes frasais e etc.

Para Amorim (1997) ao fazer uso desse modelo de leitura em sua aula, o
professor deve estruturar suas atividades em acdes a partir dos seguintes niveis: “pré-
leitura, leitura (superficial e profunda) e pds-leitura” (AMORIM, 1997, p. 82).
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Segundo o autor, a pré-leitura objetiva suscitar o conhecimento prévio que o
aluno possui sobre o assunto e a formulacao de hipdteses sobre o que serd lido. Durante
0 momento da leitura, o aluno se da conta se as hipdteses foram confirmadas ou
refutadas, atingindo a compreensao geral do texto.

Por fim, a pos-leitura da a ver as discussdes sobre o texto, de modo com que 0s
alunos expressem suas percepgoes a respeito do que foi lido.

O conhecimento linguistico dentro dessa perspectiva se da a partir do momento
em que o leitor se apropria das situagdes concretas de uso da linguagem como forma de
interacdo, construida a partir do meio social e cognitivo.

A prética de leitura sociointeracional norteia a presente dissertacdo, uma vez que
prevé a participacdo ativa do leitor, suas experiéncias e contextos em que este se insere
para a construcdo de producdo de sentidos na leitura. Passa a ser, portanto, o aluno um
sujeito ativo no processo de ensino aprendizagem. O entendimento dos modelos de
leitura € fundamental para que o professor reflita sobre suas préaticas e estratégias
adotadas de modo a formar leitores competentes.

A fim de facilitar o entendimento e organizar as informacOes apresentadas
anteriormente, apresentam-se abaixo, as concepc¢des de leitura com suas principais
caracteristicas.

Quadro 1 — Concepgoes de leitura: caracteristicas e criadores

Modelo Foco de Caracteristicas Criador do
leitura modelo
Decodificacdo de letras e sons.
-Texto completo, ndo permite construcdo de sentido
pelo autor.
- Enfase em habilidades gramaticais, desenvolvimento Gouah
oug
Modelo de Texto de vocabuldrio dado o contexto especifico e
decodificacéo/ .
bottom-up reconhecimento de palavras.
- Leitura realizada pelas contribuicdes do leitor,
expectativas e hipoteses.
-Acionamento de conhecimentos prévios.
Leitor ) . ) Goodman
Modelo - Processos realizados pelo leitor: reconhecimento-
psicolinguistico/ iniciacéo, predicdo, confirmagdo, correcéo, término.

36



top-down

- Juncdo dos modelos de ascendente e descente

(podendo ocorrer simultaneamente).

sociointeracional

Modelo Leitor - Leitor ativo.
interacional
- Relagdo na leitura entre o que é lido e os
conhecimentos adquiridos.
- Compreensdo do texto por meio de aspectos
Modelo Leitor histéricos, culturais, politicos, religiosos, entre outros.

-Leitor emprega seu contexto e vivéncias.

- Uso de -caracteristicas estruturais do texto e

conhecimentos prévios.

Fonte: elaboracéo propria a partir da fundamentacéo tedrica apresentada

Diante do que foi exposto até este momento, compreende-se 0 modelo
sociointeracional como 0 modelo que melhor contempla a concepgao de leitura em sala

de aula, defendida no presente trabalho. Isso porque ndo reduz o ato de ler a acdo de

decodificar estruturas, mas sim, a partir de um conjunto de fatores, leva o aluno a

desenvolver competéncias leitoras que dédo a ver as caracteristicas estruturais do texto,
bem como dos aspectos histdricos, culturais, politicos, religiosos, entre outros em que o

leitor esta inserido.

E a partir do modelo socionteracional de leitura que a proposta de exercicio

voltada ao sexto ano se configura como corpus do presente trabalho apresentada a

sequir.
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4. Leitura e ensino: estratégias para formar leitores competentes

O trabalho com a leitura desenvolvido na escola reflete diversos conceitos e
concepcdes de ensino que vao desde praticas mais tradicionais até praticas mais recentes
gue consideram o texto em diferentes suportes.

Embora pesquisas académicas demonstrem a necessidades de novas praticas de
ensino destinadas a leitura, as atividades desenvolvidas no ambiente escolar, muitas
vezes, ndo tém se mostrado efetivas, uma vez que os resultados em avaliacGes de larga
escala demonstram o quanto ainda é necessario melhorar para que se atinja um nivel
satisfatorio neste aspecto em nosso pais, conforme apresentado anteriormente.

Como exposto, compreende-se, nos limites dessa dissertacdo, a leitura como um
processo que depende do entendimento do leitor de usar sua capacidade de
decodificacdo, busca de conhecimentos adquiridos, realizacdo de inferéncia e reflexdo

sobre o que é lido.

O leitor que constroi o significado do texto, e este sentido ira
variar de leitor para leitor, pois o significado que um escrito
tem para um leitor ndo ¢ a traducdo ou réplica do significa que
0 autor quis Ihe dar, mas uma construcdo que envolve o texto
e 0s conhecimentos prévios do leitor. (SOLE, 2008, p. 22).

Segundo Geraldi (2006), o aluno necessita de objetivos especificos de leitura, ou
seja, a leitura necessita de uma motivacao; é necessario demonstrar ao aluno para que se
&6 e porque o texto é trabalho em sala de aula para que este ato seja, de fato,
significativo.

O autor destaca alguns objetivos prévios de leitura, conforme apresentados a
seguir: busca de informacéo, estudo do texto, pretexto e fruicao.

A leitura pela busca de informacdes tem como objetivo extrair informacdes
gerais do texto. Segundo Geraldi (2006), essa leitura pode ser orientada por duas
maneiras. A primeira é pela busca de informacfes a partir de um roteiro prévio, lé-se
para responder perguntas ja formuladas. A segunda ocorre para verificar as informacées
que o texto oferece. Para o autor, essa busca de informagdo no &mbito escolar muitas
vezes ocorre de forma simulada, visto que o aluno Ié para responder uma série de
questdes levantadas no material didatico ou transmitidas pelo professor.

A leitura pelo estudo do texto, segundo Geraldi (2006), é caracterizada como
uma maneira de interlocucgdo, visto que o leitor retira do texto todas as informagoes
possiveis a partir de seu entendimento. Para o autor, esse tipo de leitura ocorre na
disciplina de Lingua Portuguesa, mas também em outros componentes curriculares.

A leitura do texto por meio do pretexto ocorre como uma forma para a producéo
de outros textos, como, por exemplo, a dramatizacdo de uma narrativa. E possivel
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interpretar que Geraldi (2006) se mostra favoravel, dentro do possivel, diante da leitura
como pretexto, pois, segundo o autor, “é preciso retirar os textos dos sacrarios,
dessacralizando-os com nossas leituras, ainda que venham marcadas por pretextos.”
(GERALDI, 2006, p. 97).

Por fim, a leitura para fruicdo, é aquela destinada ao deleite, sem obrigacdo de
resultados ou necessidades de se acertar questionarios. Este aspecto pode ser visto como
fora da escola, uma vez que ha presente nas aulas 0 movimento de se obter éxito em
atividades propostas a partir da leitura. Para Geraldi (2006), ¢ necessario “recuperar na
escola e trazer para dentro dela o que dela se exclui por principio — o prazer — me parece
0 ponto basico para 0 sucesso de qualquer esfor¢o honesto de incentivo a leitura.”
(GERALDI, 20086, p. 98).

De acordo com Solé (2008), a leitura ¢ compreendida como “um processo de
interacdo entre o leitor e 0 texto; e neste processo tenta-se satisfazer [obter uma
informag&o pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura” (SOLE, 2008, p. 22).

Sendo assim, o ato de ler necessita que o leitor assuma um carater ativo e tenha
na leitura uma finalidade. Algumas sao as finalidades destacadas por Solé (2008) para a
leitura, a saber:

a) “Ler para obter uma informacdo precisa”: lemos um texto
para localizar uma informagéo que nos interessa. Exemplo: buscar um
ndmero na lista telefonica;

b) “Ler para seguir instrugdes”: lemos para saber como fazer
ou agir. Exemplo: buscar orientagbes no manual de um
eletrodoméstico;

c¢) “Ler para obter uma informacdo de carater geral”: lemos
um texto para saber do que se trata e, caso nos interesse 0 assunto,
continuaremos a ler o texto ou ndo. Exemplo: a leitura das manchetes
de um jornal ou a leitura de um sumario de livro;

d) “Ler para aprender”: lemos com a finalidade de ampliar ou
adquirir conhecimentos sobre um assunto. Exemplo: estudar o texto
para aprender sobre um assunto, para fazer concurso, por exemplo;

e) “Ler para revisar um escrito proprio”: é quando o autor Ié 0
rascunho de um texto que escreveu, para revisa-lo;

f) “Ler por prazer”: lemos um texto, porque gostamos de ler,
porque gostamos de determinado tipo de texto, porque a leitura nos
traz prazer. Exemplo: leitura de um romance, poema, entre outras;

g) “Ler para comunicar um texto a um auditorio”: lemos com
0 objetivo de transmitir a informacdo do texto a outras pessoas.
Exemplo: ler um discurso; ler uma palestra;

h) “Ler para praticar a leitura em voz alta”: lemos para
aprender normas e entonacdo de voz em sinais de pontuacdo, para
sermos rapidos, claros, fluentes
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i) “Ler para verificar o que se compreendeu”: lemos para
testar a compreensao da leitura. (SOLE, 2008, p. 93-101).

Para Menegassi e Angelo (2005) as perspectivas que orientam as atividades com
leitura na escola sdo realizadas a partir de alguns critérios: foco no autor, foco no texto,
foco no leitor e interacdo entre autor-texto-leitor.

Essas perspectivas envolvem uma visdo diferente do que consiste no
ato de ler e orientam e/ou justificam determinadas propostas didaticas
em torno da compreensdo da leitura e da formagdo e do
desenvolvimento do leitor na escola brasileira. (MENEGASSI,
ANGELDO, 2005, p. 18).

A leitura com foco no autor da atencdo ao autor e suas ideias e o leitor deve
compreender apenas 0 que 0 autor quer transmitir, ndo levando em consideragdo suas
experiéncias e conhecimentos prévios.

O autor é visto como um “ego” que constrdéi uma representacao
mental na escrita, no texto, e deseja que seja “captada” pelo leitor da
maneira como foi mentalizada, sem modificacbes. (MENEGASSI,
2010. p. 168).

A leitura com foco no texto da a ver as informacdes presentes apenas no texto,
assim sdo realizadas acdes de decodificacdo e o entendimento do texto é resultado
apenas das informacdes que I estdo.

Tanto a perspectiva da leitura no autor quanto a perspectiva no texto sugerem o
leitor como o agente de “reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto,
apenas” (MENEGASSI, s.a. p. 3).

A leitura com foco no leitor aceita diferentes compreensées do texto, uma vez
que sendo o leitor o foco central, leva em conta 0s conhecimentos prévios do leitor e
suas vivéncias.

o leitor é o foco central da leitura, pois ele atribui significado ao texto,
a partir dos conhecimentos prévios armazenados em sua memdoria, que
se forma na escola e, principalmente, fora dela. Assim, a obtengéo do
significado de um texto se da sempre por forca do leitor e de seus
conhecimentos prévios, isto é, valem as informagdes que o leitor
trouxer para o texto. (MENEGASSI, 2010. p. 173).

A leitura com foco na interagdo entre autor-texto-leitor compreende autor e leitor
como sujeitos que desempenham papeis ativos no processo leitor de construcdo de
sentido. O texto, neste &mbito, é o local de interag&o.

Desse modo, h& lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos
mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano
de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da interacéo.
Apesar da possibilidade de producao de vérios sentidos ao texto, este,
por sua vez, dentro de seus limites linguisticos-discursivos, delimita
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0s sentidos possiveis, ndo permitindo o vale-tudo na leitura, como na
concepcao do leitor. Isto significa que o texto delimita o que pode ser
lido, os sentidos que podem ser produzidos para ele. (KOCH; ELIAS,
2011, p. 11)
Sendo assim, algumas estratégias no ensino de leitura sdo fundamentais para que
sejam formados leitores competentes que leiam para adquirir conhecimentos, criticidade

e por fruicéo.

Dessa forma, o leitor competente é aquele que consegue estabelecer relagdes
entre o lido e o vivido por ele, bem como estabelecer inferéncias criticas sobre o que é
lido, questionar sua realidade e transforma-la.

A tarefa de ensino de leitura em sala de aula é um exercicio de alta
complexidade, uma vez que

Ensinar a ler, é criar uma atitude de expectativa prévia com
relacdo ao conteudo referencial do texto, isto &, mostrar a
crianca que quanto mais ela previr o contetdo, maior sera sua
compreensdo; € ensinar a crianga a se auto-avaliar
constantemente durante o processo para detectar quando
perdeu o fio; é ensinar a utilizacdo de multiplas fontes de
conhecimento — linguisticas, discursivas, enciclopédicas (...) é
ensinar, antes de tudo, que o texto é significativo (...). 1sso
implica ensinar ndo apenas um conjunto de estratégias, mas
criar uma atitude que faz da leitura a procura da coeréncia.
(KLEIMAN, 2004 b, p. 151).

As estratégias de leitura sdo fundamentais para que o professor de Lingua
Portuguesa possa compreender as dificuldades de um aluno e soluciona-las. Segundo
Solé (2008), as estratégias de leitura podem ser compreendidas como 0s mecanismos
necessarios para que o sujeito leitor se desenvolva como proficiente, reflexivo e critico,
em outras palavras como leitor competente.

Se estratégias de leitura sdo procedimentos e 0S
procedimentos sdo conteldos de ensino, entdo € preciso
ensinar estratégias para a compreensao dos textos.

(...) no ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas
precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas.

(...) por isso ao ensinar estratégias de compreensdo leitora,
entre os alunos deve predominar a constru¢cdo e o uso de
procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem
maiores dificuldades para situacdes de leitura multiplas e
variadas. (SOLE, 2008, p. 70).

Segundo Solé (2008), o processo de ensino-aprendizagem de leitura se da a
partir de trés etapas, a saber: 0 antes, o durante e o depois da leitura. As atividades que
antecedem a leitura, segundo a autora, estdo relacionadas ao adiantamento da tematica
principal do texto, bem como o trabalho com o titulo, subtitulo e antecipacdo dos
conhecimentos sobre o assunto ou autor. As atividades relacionadas ao momento da
leitura sdo as de confirmagdo, construcdo ou desconstrucdo das expectativas leitoras,
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identificacdo de palavras-chave, tematica e ideias relacionadas ao texto que se
relacionam com as leituras ja feitas pelo leitor.

Por fim, as atividades pos-leitura sdo aquelas de elaboracdo relacionadas a
sintese semantica do texto, troca de opinides leitoras, avaliacdo sobre as informacdes
contidas no texto e o uso do registro escrito para melhor compreenséo.

As concepcOes de Solé (2008) nesse sentido fazem dialogo com as de Amorim
(1997) apresentadas anteriormente, o que reforga que as préaticas do processo de ensino-
aprendizagem s&o em potencial eficientes quando realizadas a partir de etapas.

Segundo Menegassi e Angelo (2010) e Menegassi (2010), o ensino de leitura no
ambiente escolar deve ser bem fundamentado, de modo que se tenha claro o foco dado
para cada atividade realizada. Sendo assim, € preciso que o professor considere em seu
trabalho alguns aspectos como:

a) o conceito de leitura escolhido;

b) a metodologia de trabalho com a leitura em funcdo do conceito
definido;

c) o objetivo da leitura;

d) o género textual escolhido; e) a ordenagdo e a sequenciagdo das
perguntas oferecidas sobre o texto [...]” (MENEGASSI, 2010, p. 167).

Ainda segundo Menegassi (2005), além de se ter claro o objetivo do trabalho, o
professor deve fazer uso de algumas estratégias no trabalho com leitura. O autor
compreende o termo “‘estratégias” como “procedimentos conscientes ou inconscientes
utilizados pelo leitor para decodificar, compreender e interpretar o texto e resolver os
problemas que encontra durante a leitura” (MENEGASSI, 2005, p. 77). S& as
estratégias destacadas por Menegassi (2005): selecdo, antecipagdo, inferéncia e
verificacdo.

Para Menegassi (2005) a estratégia da sele¢do permite ao leitor “ater-se somente
ao que lhe é util para a compreensdo do texto, desprezando itens considerados
irrelevantes” (MENEGASSI, 2005, p. 79). Sendo assim, sdo as informagfes mais
importantes ao processo comunicativo e que permite interacdo entre as informac@es que
estdo propriamente no texto e as que o leitor possui previamente.

A estratégia da antecipagdo ¢ compreendida como “as agOes que nem O
conhecimento que ndo esta explicito no texto, porém possivel de ser captado, com o
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto” (MENEGASSI, 2005, p. 81). Esta
estratégia permite ao leitor levantar hipoteses e analisa-las ao longo de sua leitura.

A estratégia de inferéncia compreendida como “a¢des que unem o conhecimento
gue ndo esta explicito no texto, porém possivel de ser captado, com o conhecimento que
0 leitor tem sobre o0 assunto” (MENEGASSI, 2005, p. 81) permite ao leitor relacionar e
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construir determinada informacao que podera ser confirmada ou negada ao longo de sua
leitura.

No processamento do texto ocorre a confirmacdo ou negacdo das hipoteses
leitoras. Para Menegassi (2005), o processamento do texto “controla a eficacia das
estratégias escolhidas pelo leitor” (MENEGASSI, 2005, p. 82). Sendo assim, esta
estratégia permite ao leitor analisar suas inferéncias e construir sentidos.

Diante do exposto, consideramos que as estratégias de leitura sdo fundamentais
no auxilio ao trabalho em sala de aula. Para tanto, porém, é necessério que o professor
tenha conhecimento delas e assuma um papel, antes de tudo, leitor para que possa em
seu exercicio de trabalho, formar leitores. Segundo Neves (2007) cabe ao professor
apresentar

o livro, o texto, a paisagem, a imagem, a partitura, o corpo em
movimento, o mundo. E ele quem auxilia a interpretar e a estabelecer
significados. Cabe a ele criar, promover experiéncias, situagdes novas
que conduzam a formacdo de uma geracdo de leitores capazes de
dominar as mdltiplas formas de linguagem e de reconhecer o0s
variados e inovadores recursos tecnolégicos, disponiveis para a
comunicagdo humana presentes no dia a dia. (NEVES, 2007, p. 14)

Tendo o professor a responsabilidade de formador leitores é que esta pratica vem
ganhando maior visibilidade nas ultimas décadas no campo destinado aos estudos da
linguagem, bem como o de préticas docentes.

As vivéncias do professor como leitor e individuo presente na relacdo
“ensinante-aprendente” (FERNANDEZ, 2001), que ora ensina, ora aprende, s&o
importantes para que ele possa compreender e refletir sobre suas praticas em sala de
aula.

E possivel compreender que as estratégias de leitura requerem do professor,
antes de tudo, uma postura de planejamento diante do que espera ensinar aos alunos.
Além disso, é necessario que o professor conhegca bem sua turma, tanto em suas
potencialidades, quanto em relacdo aos pontos a serem aprimorados.

Hé& ainda a importancia de tornar aos alunos o trabalho com textos algo que seja
significativo e agradavel, assim a escolha do material a ser utilizado ou o recorte a ser
dado foco devem estar em consonéncia com a faixa-etaria da turma.

Como demonstrado por Solé (2008), as estratégias ndo podem ser consideradas
como infaliveis, visto que o processo de ensino-aprendizagem é complexo e diversos
fatores podem nele interferir. Para que se forme um leitor competente, é preciso fazer
uso em sala de aula de estratégias leitoras que apresentem carater geral para que o aluno
possa por em pratica esses procedimentos também fora da escola.
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Sendo assim, as estratégias leitoras ensinadas na escola ndo devem estar
limitadas a ela, ao contrario, o professor ao formar leitores competentes, possibilita ao
aluno transpb-los contextos leitores de carater variado em sociedade.
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5. Géneros textuais e o trabalho com a leitura em sala de aula
5.1 Trabalhando a leitura: algumas reflexdes

A busca de qualidade na educacéo basica é um elemento complexo que envolve
diversos pontos como, por exemplo, a efetiva democratizacdo do acesso a escola, a
formacdo de qualidade de professores, compreendendo formacéo inicial e continua, a
valorizagdo da classe profissional por meio de reconhecimento social, financeiro, entre
outros aspectos.

Segundo Basso (2001) duas s@o as macro-competéncias destinadas ao professor
de Lingua, a saber: competéncia discursiva e competéncia profissional, sendo que essas
competéncias sdo interdependentes, relacionadas, integradas, constituintes e
constituidoras do professor.

A competéncia discursiva segundo Basso (2008) diz respeito ao conhecimento e
dominio do contetdo que ensina, o que inclui o uso do sistema abstrato que a rege. J& a
competéncia profissional, refere-se ao compromisso ético e politico assumido pelo
professor.

Entre a competéncia discursiva e profissional, encontra-se a competéncia
reflexiva que segundo Basso (2008) pode ser compreendida como o ato de refletir sobre
as acoes desempenhadas pelo professor e o impacto destas em sociedade, deixando o
professor

de ser visto como um mero operdrio a desempenhar seu oficio,
seguindo caminhos ou dire¢Bes que lhe sdo indicados ou repetindo
formulas que lhe sdo prescritas por especialistas que estariam
legitimamente autorizados a assim proceder, pois deles seria o saber
resultante do pensar. (FREITAS, 2009, p. 51).

Os professores de Lingua Portuguesa, assim como os das demais disciplinas, ao
desenvolverem seu oficio sdo orientados a seguir os documentos oficiais que regem a
pratica docente basica em nosso pais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), instituidos na década de 1990 no
Brasil, foram utilizados por professores em todo o pais como um pressuposto do que se
ensinar em sala de aula. Na disciplina de Lingua Portuguesa, os PCN, essencialmente,
previam um trabalho no qual o ponto de partida e chegada da préatica docente fosse o
uso da linguagem por meio de trabalhos com o uso de géneros (BRASIL, 2000, a).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada e homologada em
dezembro de 2017 para Lingua Portuguesa, assim como os PCN, também tem como
centralidade o texto e 0s géneros, no entanto, com quase duas décadas separando 0s
documentos, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) indica textos
multimodais de forma mais expressiva se comparada aos PCN, uma vez que 0s textos
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estdo, atualmente, mais impulsionados pela democratizacdo das tecnologias digitais e
também aspectos de multiculturais e pela demanda politica.

No que diz respeito ao ensino de leitura, especificamente, em ambos 0s
documentos, o professor é visto como um mediador e a escola, socialmente, foi
atribuida a funcdo de formar leitores.

O trabalho com géneros ndo € recente, mas € cada vez mais estudado por
especialistas da &rea da linguagem e docéncia, possibilitando diversos resultados e
caminhos a seguir.

Os estudos sobre os géneros, sdo embasados, na maioria das vezes, pelos
pressupostos de Mikhail Bakhtin e seu circulo a partir da teoria do enunciado concreto e
dos géneros discursivos.

O pensamento bakhtiniano, em sua perspectiva dialdgica e socio-historica da
linguagem, compreende os géneros como "tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN, 2003, p. 262), isto &, sdo 0s géneros a0 mesmo tempo, estaveis e instaveis,
construidos pelas diversas esferas de utilizagdo da lingua.

Para Bakhtin (2003), ha trés elementos que formam um género discursivo:
contetido tematico, estilo e forma composicional e sendo assim

Nas condicOes de producdo dos enunciados e dos géneros discursivos
inserem-se as intengbes comunicativas e as necessidades socio-
interativas dos sujeitos nas esferas de atividade, em que o papel e o
lugar de cada sujeito sdo determinados socialmente. Em cada esfera de
uso da linguagem ha uma concepcdo padrdo de destinatario a que se
dirige o locutor; esse destinatario sempre adota uma atitude responsiva
ativa adiante da totalidade acabada do género. (VERCEZE, 2008, p.
48).

O discurso produz, portanto, relagdes socioculturais, resultantes de processos
cognitivos e dos conhecimentos adquiridos ao longo das vivéncias do sujeito. Segundo
Bakhtin (2003), quando se fala/escreve ou I&/ouve, o individuo aciona os conhecimentos
prévios do paradigma dos géneros a que teve contato ao longo de suas relacdes
permeadas pela linguagem. A essa dimensdo, Bakhtin (2003), denominou de relacdo
entre forcas centripetas (concentracao) e forcas centrifugas (expanséao). A respeito disso:

Bakhtin postula a existéncias de duas forgas que operam nos géneros:
uma que os estabilizam e os tornam homogéneos (forcas centripetas),
e outra que os desestabilizam e os tornam heterogéneos (forcas
centrifugas). Essas forcas genéricas estdo relacionadas com a
padronizacdo dos géneros. Segundo o tedrico, ha géneros que nao
possibilitam muitas inovacGes, como é o caso de um requerimento,
por exemplo, que apresenta elementos constitutivos mais rigidos,
tornando-o mais estavel; mas ha outros mais acomodaticios a entradas
individuais, exemplificados pelo autor como sendo o0s géneros
literarios. (PEREIRA, 2014, p. 1).
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O estudo de géneros é essencial, pois ao nos relacionarmos em qualquer situacao
comunicativa, 0s géneros do discurso estdo presentes. Assim, ao escolhermos um
género, realizamos a insergdo deste no processo de comunicagdo. No entanto, embora
sua plasticidade e relativa estabilidade, faz-se necessario que o tomemos como nao
sendo dados ou acabados. Segundo Bakhtin (2003):

Nos aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e,
guando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas
primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto é, uma
extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma determinada
construgdo composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio
temos a sensacdo do conjunto do discurso que em seguida apenas se
diferencia no processo da fala. Se os géneros do discurso nao
existissem e nds ndo os domindssemos, se tivéssemos de crié-los pela
primeira vez no processo do discurso, de construir livremente e pela
primeira vez cada enunciado, a comunicagdo discursiva seria quase
impossivel. (BAKHTIN, 2003, p. 283).

Os trabalhos com os géneros sdo importantes a serem trabalhados na escola, pois
relacionam carater social, cultural e histérico de modo a aproximar linguagem e seu uso,
uma vez que a escola ficou a tarefa de estabelecer situacdes de desenvolvimento
linguistico. A respeito do dever da escola:

propiciar situacGes favordveis ao desenvolvimento da proficiéncia
linguistica em leitura e producdo escrita para que o estudante, com o
uso eficaz da linguagem, possa alcancar o efeito pretendido quando
fala ou redige um texto, seja capaz de ler e de compreender o que I&,
utilize a lingua de forma satisfatéria, e ndo apenas como
aperfeicoamento de tipo estrutural- correcdo de estruturas e aquisicao
de estruturas novas -, e, sobretudo, tenha sucesso na adequagédo do ato
verbal as situagdes de interagdo comunicativa. (PASSARELLI, 2011,
p. 15 e 16).

Nas escolas, além do trabalho desenvolvido com os géneros do discurso,
definidos como a forma de manifestacdo linguistica de acordo com a circunstancia
determinada, ha também o trabalho com os géneros textuais, estes compreendidos como
a comunicacao efetiva e concreta por meio dos géneros a partir de determinada situacéo,
materializada por meio de textos. (MARCUSCHI, 2008).

A respeito do discurso, este “¢ determinado por quatro fatores: o falante, o
destinatario, o objeto (ou tema do qual vai se falar) e a situagdo” (PASSARELLI, 2011,
p. 16) e a respeito do texto “se a lingua funciona em textos, e ndo em palavras e frases
descontextualizadas, isoladas de qualquer situagcdo de comunicagdo, um trabalho dessa

natureza requer articulagio de gramdtica da frase com a gramatica do texto”
PASSARELLLI, 2011, p. 17).

Ha ainda uma terceira definicdo chamada de “tipo textual”. O tipo textual pode
ser compreendido como “uma espécie de construcdo tedrica (em geral uma sequéncia
subjacente aos textos) definida pela natureza linguistica de sua composi¢do (aspectos
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lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas, estilo) (MARCUSCHI, 2008, p.
154).

Por fim, hd uma quarta definicdo a ser feita chamada de “dominio discursivo”
que pode ser compreendido como ndo um género especifico e, sim, como um originador
a varios géneros. Conforme Marcuschi (2008), trata-se de “um principio de
classificacdo de textos e indica instancias discursivas (por exemplo: discurso juridico,
discurso jornalistico, discurso religioso, etc.).” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

As nogdes de género, suas classificagdes adotadas no presente trabalho, sdo as
defendidas por Bakhtin (2003), referendadas por Marcuschi (2008).

Expostas as definicdes, cabe pontuar que, segundo Marcuschi (2008), o estudo
dos géneros textuais é uma area interdisciplinar que prevé o funcionamento da lingua no
meio social, as relagcbes culturais presentes em sociedade e ndo sdo dados como
acabados, ao contrério, passam por modificacdo a depender do contexto de uso.

O trabalho de Maingueneau (2004 apud MARCUSCHI, 2008, p. 160) apresenta
de forma genérica a classificacdo dos géneros da seguinte forma: géneros autorais,
géneros rotineiros e géneros conversacionais.

a. Geéneros autorais: sdo 0s textos que mantém um caréater de autoria
pelos tracos de estilo, carater pessoal e se situam em especial na
literatura, jornalismo, politica, religido, filosofia, etc.

b. Geéneros rotineiros: sdo comuns de nosso dia-a-dia, tal como
aqueles que se realizam em entrevistas radiofénicas, televisivas,
jornalisticas, consultas medicas, debates, etc. Seus papeis séo
fixados a priori e ndo mudam muito de situacdo para situacéo e
neles as marcas autorais se manifestam menos. Tém uma
estabilidade institucional bastante definida.

C. Géneros conversacionais: sdo 0s géneros de menor estabilidade e
sem uma organizacdo tematica previsivel como as conversagdes.
Em seu conjunto, sdo de dificil distincdo e divisdo como géneros
em categorias bem definidas. (MARCUSCHI, 2008, p. 160).

No entanto, o trabalho de Maingueneau (2004 apud MARCUSCHI, 2008, p.
160) foi revisto e 0 autor passou a organizar 0s géneros em dois grupos, a saber: a)
regime de géneros conversacionais e b) regime de género instituidos. A essa mudanca
deu-se o motivo de que o termo “rotineiro” nao parecia adequado, uma vez que “daria a
impressdo de que as conversagdes ndo seriam rotineiras quando elas sdo rotinas muito
comuns” (MARSCUSCHI, 2008, p. 160). Outro fator importante era também distinguir
0S géneros autorais e 0s rotineiros, pois ha textos que poderiam circular por estas duas
classificacbes de forma a causar davidas. Sendo assim, 0 grupo b) regime de género
instituidos, contemplaria os géneros autorais e rotineiros.
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Sendo assim, apresenta-se abaixo um quadro adaptado de Passarelli (2012) em
que s&o apresentados os principais conceitos aqui discutidos de modo a tornar ao leitor,

mais clara a compreensao.

Quadro 2: Operacionalizagédo dos contetdos relativos aos géneros (quadro adaptado)

Género textual

Forma textual materializada em
situagBes comunicativas, cuja
modalidade de realizagdo pode ser oral

ou escrita.

Dominio discursivo

Ambito de uma esfera de atividade
discursiva que da origem a praticas
linguageiras dentro das quais se
identifica um conjunto de géneros
produzidos por necessidades de
natureza comunicativa e/ou

sociocultural.

Suporte (de onde, materialmente, o
texto foi retirado)

Suporte ou ambiente em que o texto
aparece; meio material da mensagem e
redes técnicas e humanas que lhe

permitem circular.

Superficie fisica ou virtual que, em
formato especifico, suporta, fixa e

mostra um texto.

Funcéo social ou propositos

Os propdsitos comunicativos podem

ser desdobrados em:

e  Funcdo estética: entreter,
elogiar, sensibilizar,

provocar prazer, etc.;

e  Funcdo utilitaria: informar,
formar opinido, explicar,
argumentar, documentar,
orientar, divulgar, instruir,

etc.

Natureza da informacéo ou contetdo

Assunto e/ou informagao transmitida —
0 que é ou pode tornar-se dizivel por

meio do género.
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Tipo (s) textual (s) em predominancia Funda(m)-se em critérios internos
linguisticos e formais e designam uma
espécie de construcdo teorica definida
pela natureza linguistica de sua

composicéo.

Veiculagdo ou tipo de situagdo em que | A situagdo comunicativa publica em
0 género se situa que o texto veicula apresenta
determinadas escolhas que o
distinguem de um que circula em

situagdo privada.

Relagdo entre participantes da situagdo | Em funcéo da natureza da situagéo,
comunicativa que define o grau de proximidade ou
distanciamento entre os participantes,
0s usos linguisticos com os quais 0

texto é construido diferem.

Fonte: PASSARELLLI, 2012, p. 133 — 133 (adaptado)

O uso dos géneros textuais em sala de aula propicia ao aluno o contato com o
texto em seu meio de circulacdo, com suas principais caracteristicas e especificidades.
Assim, ao trabalhar com géneros, o professor cria possibilidades de interacdo entre
aluno e texto em situa¢Ges comunicativas diversas.

A diversidade de géneros em sala de aula € essencial ao trabalho com a leitura
dentro do ambito escolar, como indicado por Geraldi (2006), entre outros autores.
Sendo assim, o entendimento sobre géneros textuais, sua funcdo, circulacdo, objetivos,
caracteristicas, estrutura, publico alvo, natureza da informacdo e suporte sdo
fundamentais para que o trabalho com os alunos seja realizado positivamente.

As inquietacBes que me trouxeram ao mestrado profissional e a construir o
presente trabalho sdo motivadoras para a proposta a ser apresentada, configurando uma
tentativa de compatibilizar teoria e pratica de modo a sustentar eficazmente minha
prépria pratica pedagdgica.

Sendo assim, no proximo capitulo, apresenta-se através de procedimentos
metodoldgicos, uma proposta de aplicabilidade com base sociointeracionista, voltada ao
sexto ano, mas sendo possivel a outros anos do Ensino Basico, que visa desenvolver a
competéncia leitora e a formacéo de leitores autbnomos a partir de um texto jornalistico
presente em um veiculo de grande circulacéo social.
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6. Proposta de exercicio voltado ao sexto ano
6.1 Sexto ano: um momento de mudancas

Compreender como as especificidades do sexto ano estdo organizadas, permite
ao professor trabalhar de forma mais efetiva ao longo do ano com a turma, uma vez que
qguando conhecemos as transformacfes vivenciadas nesta etapa do crescimento,
podemos assumir uma postura adequado ao desenvolvimento das atividades em sala de
aula. Sendo assim, abaixo estdo apresentadas as peculiaridades desta fase, importantes
para o fazer pedagogico.

Pensando no sexto ano como um periodo que coincide com a chegada a
adolescéncia e assumindo a adolescéncia como uma parte do processo de
desenvolvimento da vida humana, passamos a reconhecé-la como um fenémeno de
carater individual e social, 0 que requer estudos para que possamos compreendé-la e
criar mecanismos de interagdo com esses jovens.

Este momento da vida pode ser compreendido, segundo Santos (2005), como um
periodo entre a infancia e a idade adulta que d& continuidade ao processo dindmico
iniciado no nascimento. E neste momento em que ocorrem as mudangas no corpo tanto
funcionais quanto estruturais, no entanto, ndo sdo apenas as caracteristicas fisicas que
fazem com que um individuo deixe de ser crianca para se tornar adulto, sdo também
alteracdes de ordem cogpnitiva, social e de perspectivas subjetivas sobre a vida.

Assim se faz necessario que o professor que receba estes alunos tenha
consciéncia e dimensdo da importancia de seu trabalho e possa participar de momentos
formativos que reflitam sobre esse momento.

Para Kalina e Laufer (1974), ha diferencas entre os termos puberdade e
adolescéncia: o primeiro, segundo os autores, da conta dos fenémenos fisioldgicos, ou
seja, as mudancas corpOreas e hormonais, ja o segundo é entendido como o0s
componentes psicossociais deste mesmo processo. E quando ha uma busca de
autoafirmacdo, em outras palavras, de mostrar a sociedade a identidade construida.
Segundo Kimmel & Weiner (1998):

Formar uma identidade supde que o individuo tenha alcancado uma
visdo integrada de suas aptiddes e capacidades, de seus valores e
preferéncias e de suas formas de reagir diante das demais pessoas e de
ser percebido por elas. (KIMMEL; WEINER, 1998, p. 398).

E fato que todos nos passamos ou passaremos pela adolescéncia, no entanto,
essa passagem se da de diferentes maneiras a depender do individuo, geracdo, género e
grupo social inserido, conforme apresentado por Martins, Trindade e Almeida (2003).

Neste sentido, a escola, ainda que sendo 0 mesmo ambiente fisico para diversas
turmas, assume diferentes papéis na vida dos alunos. Dessa forma, mesmo
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proporcionando recursos fisicos e sociais de forma igual para todos, estes ndo sao
adquiridos da mesma forma por todos.

Ao chegar ao sexto ano do Ensino Fundamental Il, compreendido do sexto ano
nono ano, que os estudantes com faixa etaria entre 10 e 12 anos, passam também por
varios embates como, por exemplo, a chegada em uma turma maior, 0 ambiente escolar
também é outro, no geral, as escolas que contemplam Ensino Fundamental 1l e Médio
possuem espaco fisico grande para que possam acomodar todos os alunos, 0 numero de
professores também é maior e passam pelas insegurancas que todo ciclo escolar novo
possa acarretar.

E no Ensino Fundamental 1l, que os alunos aprofundam seus conhecimentos
disciplinares, bem como interdisciplinares de carater especificos, introduzidos no
Ensino Fundamental I. E este 0 momento também de uma rotina de estudos mais
desafiadora, independente e diferente

O professor de Lingua Portuguesa, como o professor de Matematica, assume um
nimero maior de aulas semanais, assim quase todos os dias estd em aula com os alunos
recém-chegados na adolescéncia.

Desta forma, questiona-se: quais sdo as competéncias necessarias a um docente
de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica de modo que responda as demandas da
sociedade em que nos inserimos?

Esse questionamento nos leva a pensar que este ndo € um momento de mudanca
apenas para os alunos, é também um momento de mudanca para os professores que
passam a receber alunos nesta fase de transicéo tdo importante.

Todos os anos, ouco de colegas de profissdo que os alunos estdo chegando cada
vez mais questionadores, ageis e agitados ao sexto ano, sendo assim, cabe aos docentes
desenvolverem também habilidades que os auxiliem nesse momento a entender as
especificidades dessa nova turma. Essas habilidades aplicadas as demandas da
disciplina de Lingua Portuguesa serdo refletidas na sessdo a seguir.

6.2 Uma proposta de exercicio de leitura voltado ao sexto ano

Como forma de contemplar uma proposta de trabalho de ensino de leitura
destinada ao sexto ano do Ensino Fundamental 1l, de modo a desenvolver a
possibilidade de competéncia leitora a fim de formar leitores competentes e autbnomaos,
criando condigdes favoraveis para que os alunos compreendam e interpretem de forma
eficaz um texto presente em grande circulacdo social, conforme assinalado
anteriormente como objetivo principal da presente pesquisa, bem como a necessidade de
termos mediac¢Oes mais assertivas para ensinar a leitura como processo de significacao,
investindo, especialmente nas estratégias leitoras, € que o exercicio abaixo se configura.
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Muitas sdo as concepcles de leitura que subsidiam os professores em suas
praticas. Ao longo do trabalho, foram expostas as diferentes concepgdes presentes nas
literaturas e suas implicancias no trabalho docente.

A presente pesquisa se apropria do modelo sociointeracionista de leitura, uma
vez que acredita na compreensdo leitora como uma acdo que envolve o contexto e
vivéncias do leitor. Também por levar em conta os aspectos histéricos, culturais,
politicos, religiosos, entre outros de quem I&, bem faz uso de caracteristicas estruturais e
conhecimentos prévios do leitor para que a compreensao seja concretizada.

A concepgdo de linguagem, aqui defendida, considera-a como forma de
interacdo por meio dos enunciados materializados no meio social que envolve o
individuo em suas relacdes dialdgicas. (BAKHTIN, 2003).

Na esfera escolar, cabe, o ndo abandono do ensino gramatical, mas, sim, a
realizacéo dele ocorrendo por vias contextualizadas, propondo ao aluno que reflita sobre
tais aspectos gramaticais a partir de situacBes reais, estabelecendo vinculos
comunicativos, conforme assinalado por Geraldi (2006).

Desta forma, defende-se a linguagem como condigéo essencial no entendimento
e formacdo de conceitos que possibilitam ao sujeito, presente em sociedade,
compreendé-la e nela fazer transformacoes.

Outra concepcdo que deve estar bem explicitada na presente proposta é a de
leitura, aqui compreendida como um processo de interacdo entre leitor e texto, como
referenciado por Solé (2008).

Assim, ler é mais do que decodificar, é, portanto, atribuir significado ao que se
I&, ou seja, para 0 que estad presente no texto e, a0 mesmo tempo, estabelecer relacbes
com o que foi vivenciado e o que constitui de alguma maneira o leitor.

A proposta, destinada aos alunos do sexto ano, partiu, como exposto
anteriormente, de minha vontade de aprofundar meus estudos no aprimoramento de
competéncia leitora e em praticas e estratégias que fossem significativas, de fato, no
processo de aprendizagem dos alunos. Foi, portanto, idealizada naquilo que acredito:
teoria e pratica caminham juntas no ambito da Educacao.

Sendo assim, foi fundamental, antes de realizar a proposta, refletir sobre as
especificidades deste momento de transi¢do dos alunos entre a infancia e a adolescéncia
(SANTOS, 2005). Este momento de transicdo vai além das mudancas fisicas passadas
por nossos alunos, compreendidas como puberdade (KALINA & LAUFER, 1974),
afinal, ndo é apenas o corpo que estd se modificando, ao contrario, ha mudancas de
ordem cognitiva, social e subjetiva, caracterizadas como adolescéncia (KALINA &
LAUFER, 1974).
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Conhecer os momentos da vida em que os alunos se encontram, bem como ter
um olhar atento as suas necessidades, permite ao professor realizar seu trabalho de
forma direcionada, propondo situacfes de ensino-aprendizagem adequadas.

E muito comum, no contexto de sala de aula, ouvirmos de alunos do sexto ano
que ndo se reconhecem mais como criangas, a0 mesmo tempo em que questionam
recorrentemente o porqué de ndo terem mais o “momento do brinquedo” ou ainda por
que ndo participam de outras atividades oferecidas até o quinto ano.

A busca pela autoafirmacdo (Kimmel; Weiner, 1998) é um traco marcante dos
alunos neste momento. Sendo assim, ainda que questionem sobre alguns aspectos
relativos a infancia, o momento é mesmo de se mostrar como jovens, de ser
reconhecidos como jovens.

Cabe aos professores, ao fazerem a selecéo de textos a serem trabalhados em
sala de aula, que reflitam sobre 0 momento em que os alunos se encontram, de modo a
oferecem textos que sejam adequados a faixa-etaria trabalhada, além de organizarem
suas acdes docentes a partir de um reflexdo do ponto de chegada a ser atingido com as
tarefas.

Pensando nisso é que abaixo apresenta-se a contextualizacdo do texto que se
configura como corpus para a realizacdo do exercicio, bem como sua aplicabilidade
com base sociointeracionista de leitura de modo a desenvolver a competéncia leitora dos
alunos do sexto ano.

6.3 Contextualizando o texto utilizado na proposta de exercicio de leitura voltado
ao sexto ano

Segundo Geraldi (2006), conforme exposto anteriormente, os alunos necessitam
de motivacao para que a leitura seja significativa. Assim, unindo elementos que sdo do
universo vivencial dos estudantes e, portanto, do interesse deles, a atividade pode
propiciar bons resultados.

Pensando em utilizar um texto significativo aos alunos e que oferecesse
subsidios para um bom trabalho linguistico € que a escolha do texto que sustenta a
presente proposta ocorreu. Denominado de “Proteses para criancas tém luzes de
'Homem de Ferro' e flocos de neve de 'Frozen", de autoria de Fernanda Ezabella,
publicado no jornal Folha de S. Paulo, em 1° de marco de 2019, estd apresentado
integralmente a seguir.

Por ser uma atividade destinada ao sexto ano, fase entre a transi¢do da infancia
para a adolescéncia, idade em que os alunos, em geral, interessam-se por super-herdis e
historias que envolvam outras criancas e adolescentes, a escolha pelo texto se deu.
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A escolha pelo género jornalistico ocorreu pelo fato de este ser um género de
grande relevancia social e sendo a presente pesquisa uma forma de alinhar teoria e
prética docente é que

As pesquisas desse tipo trazem subsidios ndo s6 para a formacao e
a atuacdo profissional (de jornalistas e professores de linguas, por
exemplo) como também para a educacdo e a formagdo do cidadao
critico e habilidoso no manejo de tais manifestacGes, ja que toda a
sociedade ¢ afetada por elas. (BONINI, 2006, p.57).

Somos influenciados todos os dias pela midia, digital ou impressa, com isso, ao
trazer para o contexto de sala de aula, um texto jornalistico cujo objetivo, segundo
Bonini (2006), maior e primeiro é a comunicacdo, o professor cria condi¢des para que o
aluno reflita sobre a realidade do mundo que o cerca e, por que nao dizer, interagir com
ele.

Atualmente a versdo em papel, que é a que inaugura esse suporte de
comunicacdo de massa, tem sido adaptada a outros suportes, como, por exemplo, aos
smartphones e tablets.

A seguir, apresenta-se 0 texto na integra em seu formato digital (“Proteses para
criancas tém luzes de 'Homem de Ferro' e flocos de neve de 'Frozen™), utilizado na
proposta de exercicio e, em seguida, o texto disponivel em formato impresso (“Startup
cria bragos bibnicos de super-herois”) como forma de comparagdo, ambos publicados
em 1° de marc¢o, bem como seu texto digitado para melhor compreenséo visual.

Atenta-se ao fato de que ha diferencas entre os textos publicados na forma
digital e na forma impressa. Embora tratem da mesma tematica, ha diferencas desde o
titulo (manchete) e imagens, até a forma como o texto esta estruturado. Trabalhar as
diferencas entre ambos os textos se configura como uma possibilidade de estudos
futuros.
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Quadro 3: Préteses para criangas tém luzes de "Homem de Ferro' e flocos de neve de

'Frozen', 1° de marco, publicacdo digital

FOLHA DE S.PAULO

DESDE 1921 % %% UM JORNAL A SERVIGO DO BRASIL 12 margo de 2019

Proéteses para criangas tém luzes de "Homem de Ferro' e flocos de neve de ‘Frozen'

Bracos de baixo custo sdo feitos em impressoras 3D para criancas a partir dos 9 anos com
amputacgdes abaixo do cotovelo

Fernanda Ezabella
AUSTIN

Aos 13 anos, Tilly Lockey é uma garota britanica que adora moda e vive chamando aten¢édo
por onde passa. Quando bebé, sofreu um tipo grave de meningite e teve as mdos amputadas,
mas ndo ¢ a deficiéncia que faz pessoas na rua Ihe pararem para pedir fotos. Ela tem bragos
bidnicos de super-heroi, as proteses mais avangadas do mercado feitas a baixo custo.

“Adoro combinar minhas roupas com minhas maos”, diz Lockey, uma das primeiras
usudrias do Hero Arm, criado através de impressoras 3D pela Open Bionics, uma startup de
Bristol (Reino Unido).

Tilly Lockey, 13, usa seus bragos robéticos de super-herdi, feitos a baixo custo/Chris Edwards-Pritchard

Gragas a uma parceria com a Disney, criangas a partir dos 9 anos e com amputagdes
abaixo do cotovelo podem escolher entre bragos do “Homem de Ferro”, que vem com lasers e
uma luz na palma na méo, da “Frozen”, com glitters e flocos de neves brilhantes, ou inspirado
no rob6 BB-8 de “Star Wars”.

“Um garoto queria do Darth Vader, mas a Disney ndo liberou. Nao queriam nenhuma
crianga indo para o lado negro da forga”, brincou a cofundadora da Open Bionics Samantha
Payne, numa conferéncia em Austin chamada Body Hacking Con.

“Queremos transformar deficiéncias em superpoderes e fazemos isso através do
design”, disse. “Esperavamos algum tipo de reacdo social, mas nos surpreendemos com o
Y g p ¢ rp

gigantesco passo na confianga corporal e mental dos usuarios.”

Por enquanto, s6 h& 35 protesesem uso, mas a ideia € que o Hero Arm esteja
disponivel gratuitamente através do sistema de salude do Reino Unido, onde ja foram feitos
testes, além de Franca, Italia, Espanha, Alemanha e EUA.
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A Open Bionics ndo vende diretamente ao usuério e sim para clinicas privadas, que no
momento cobram cerca de 10 mil libras (R$ 50 mil), incluindo consultas e taxas.

“E apenas uma questio de resolver burocracias para ser gratuito. Abrimos essa empresa
e ficamos cinco anos desenvolvendo justamente para atingir um preco acessivel para o sistema
nacional de satde de varios paises”, explicou.

Para comparacdo, os tornozelos do biofisico Hugh Herr, do MIT Media Lab, os mais
avancados do mundo, custam cerca de US$ 1 milhdo cada (cerca de R$ 3,7 milhdes),
diz Payne. “Nosso grande diferencial é na mudanga dos materiais das proteses ¢ no uso de
scanners 3D para fabricar o encaixe”, disse.

Ex-jornalista, ela abandonou a profissio ao se apaixonar pela “atitude punk” do
engenheiro de robdtica Joel Gibbard, cofundador da Open Bionics. Ele queria popularizar a
tecnologia das proteses avancadas, ja que apenas 1% dos amputados no mundo tém acesso a
bracos biodnicos.

Sem dinheiro, Payne ajudou Gibbard a escrever o projeto para uma competicao da Intel
e ganharam um prémio de US$ 250 mil (R$ 930 mil). Compraram entdo a primeira impressora
3D, alugaram um espaco e contrataram quatro funcionarios.

No processo de desenvolvimento, abriram os codigos dos prot6tipos publicamente na
internet para quem quiser imprimir sua propria mao biénica. Um veterano americano, que
perdeu o braco no Afeganistdo, chamou amigos e construiu um na garagem de casa.

A parceria com a Disney também foi suada. Ap6s ouvir um ndo e uma ameaca de
processo, a dupla voltou a procurar o estudio um ano depois, através de outro contato, e foi
recebida de bragos abertos. Eles participaram de um programa da Disney para startups e
passarem trés meses em Los Angeles desenvolvendo as proteses com artistas dos proprios
filmes.

Até o ator Mark Hamill, que vive Luke Skywalker em “Star Wars”, gravou uma
mensagem para a empresa dando apoio as criangas com deficiéncias. “Lembrem-se, Luke
perdeu sua mao para Darth Vader, mas isso nao o impediu de derrotar o Império”, diz.

Em janeiro, a Open Bionics levantou mais R$ 22 milhdes para investir na distribuigao
internacional. Hoje, conta com 24 empregados e 10 impressoras e scanners 3D. Cada proétese
(ativada por musculos da parte superior do braco) é personalizada e leva dois dias para ter suas
partes impressas. A montagem dura sete horas.

Além de outros prémios, a empresa ganhou registro no livro Guinness dos Recordes
como primeira protese de mdo baseada num videogame, no caso o personagem cyberpunk
Adam Jensen de “Deus Ex”. “E muito parecida com a m&o original, mas sem as armas, claro”,
diz o usuério britanico Daniel Melville, de 20 e poucos anos.

Payne lembra que Melville teve experiéncias traumaticas na infancia e sofria de bullying por
conta das proteses rudimentares que usava. Hoje, frequentador de feiras de games, ele precisa
provar que sua mao é bidnica de fato, e ndo de mentirinha. “Queremos mudar a narrativa do
que significa ter uma deficiéncia”, diz Payne.

Fonte: Disponivel em:< https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2019/03/proteses-para-criancas-
tem-luzes-de-homem-de-ferro-e-flocos-de-neve-de-frozen.shtml> Acesso em: 15 out. 2018.
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Quadro 4: Startup cria bracos bidnicos de super-herdis, 1° de marco, publicacdo impressa
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Fonte: Disponivel em: Fernanda Ezabella. Startup cria bragos bidnicos de super-herdis. Folha de S.
Paulo, Séo Paulo, ano 99, n. 32.839, 1° mar. 2019. Saide, p. B6.
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Quadro 5: Texto digitado a partir do texto original “Startup cria biénicos de super-herdis»

Startup cria bidnicos de super-herdis

Fernanda Ezabella
Folha de S. Paulo, Séo Paulo, ano 99, n. 32.839, 1° mar. 2019. Sadde, p. B6.

AUSTIN (TEXAS) Aos 13 anos, Tilly Lockey é uma garota britanica que adora moda e vive chamando atengéo por
onde passa. Quando bebé, sofreu um tipo grave de meningite e teve as maos amputadas, mas ndo é a deficiéncia que
faz pessoas na rua lhe pararem para pedir fotos. Ela tem bracos biénicos de super-herdi, as proteses mais avancadas
do mercado feitas a baixo custo.

“Adoro combinar minhas roupas com minhas maos”, diz Lockey, uma das primeiras usuarias do Hero Arm,
criado através de impressoras 3D pela Open Bionics, uma startup de Bristol (Reino Unido).

Gracas a uma parceria com a Disney, criancas a partir dos nove anos e com amputacdes abaixo do cotovelo
podem escolher entre bragos de “Homem de Ferro”, que vem com lasers e uma luz na palma da méo, do filme
“Frozen” com glitters e flocos de neves brilhantes, ou inspirados no robd BB-8 de “Star Wars”.

“Um garoto queria do Darth Vader, mas a Disney nao liberou. Nao queriam nenhuma crianga indo para o
lado negro da forg¢a”, brincou a cofundadora da Open Bionicos Samantha Payne, numa conferencia em Austin
chamada Body Hacking Com. “Queremos transformar deficiéncias em superpoderes”, disse.

Por enquanto, s6 ha 35 proteses em uso, mas a ideia é que o Hero Arm esteja disponivel gratuitamente
através do sistema de salde do Reino Unido, onde j& foram feitos testes, além de Franca, Italia, Espanha, Alemanha e
EUA.

A Open Bionics ndo vende diretamente ao usuario e sim para clinicas privadas, que no momento cobram
cerca de 10 mil libras (R$50 mil), incluindo consultas e taxas.

“E apenas uma questdo de resolver burocracias para ser gratuito. Abrimos essa empresa e trabalhamos por
cinco anos para atingir um preco acessivel para o sistema nacional de salde de varios paises. Nosso grande
diferencial é na mudanca dos materiais das proteses e no uso de scanners 3D para fabricar o encaixe”, disse Payne.

Ex-jornalista, ela abandonou a profissao ao se apaixonar pela “atitude punk™ do engenheiro de robotica Joel
Gibbard, cofundador da Open Bionics. Ele queria popularizar a tecnologia das prdteses avangadas, j& que apenas 1%
dos amputados do mundo tém acesso a bragos binicos.

No processo de desenvolvimento, abriram cddigos dos protétipos publicamente na internet para quem
quisesse imprimir sua propria mao bidnica. Um veterano americano, que perdeu o braco no Afeganistdo, construiu
uma na garagem de casa (veja codigos aqui: https://openbionicslabs.com/downloads).

A parceria com a Disney também foi suada. Ap6s ouvir um ndo e uma ameaga de processo, a dupla voltou a
procurar o estidio um ano depois, através de outro contato, e foi recebida de bragos abertos. Eles participaram de um
programa da Disney para startups e passaram trés meses em Los Angeles desenvolvendo as préteses com artistas dos
proprios filmes.

Em janeiro, a Open Bionics levantou mais de R$ 22 milhdes para investir na distribui¢do internacional.
Cada protese (ativada por musculos da parte superior do braco) é personalizada e leva dois dias para ter as partes
impressas. A montagem dura sete horas;

Legenda da imagem: Raimi Davis, com braco bidnico inspirado no personagem Homem de Ferro, feito por
startup Cris Edwards-Pritchard
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Fonte: Disponivel em: Fernanda Ezabella. Folha de S. Paulo, Séo Paulo, ano 99, n. 32.839, 1°
mar. 2019

6.4 Apresentacdo da proposta de exercicio de leitura voltado ao sexto ano

Sendo um texto mais recente, que conta com imagens e com abordagem atrativa
a criancgas da faixa etaria do sexto ano, considerou-se propicio para o desenvolvimento
do trabalho em sala de aula. O uso das imagens, nesse contexto, permite aos alunos que
explorem e ampliem ainda mais a interpretacdo que fazem dos textos. As imagens
também funcionam como um atrativo aos alunos, conferindo carater de realidade.
Também pelas imagens que os alunos podem visualizar criangas com a mesma idade, o
que propicia identificacéo.

A proposta estd organizada para ser trabalhada em trés aulas de cinquenta
minutos dentro de uma Unica semana, pois, quando a atividade é aplicada sem que haja
quebra de tempo mais ampla, como fim de semana ou feriado, o texto fica como algo
recente aos alunos ¢ ndo se perde muito tempo com as chamadas “retomadas de
conteudo”.

Em um primeiro momento, o professor apresenta a pagina inicial do jornal na
lousa digital, conforme imagem abaixo, do dia da publica¢do do texto que se configura
como corpus do exercicio.
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IMAGEM 1: P4gina do jornal Folha de S. Paulo de 1° de margo de 2019
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Acessar, virtualmente, a pagina do jornal com os alunos possibilita ao grupo
contato inicial com o género jornalistico, cujo objetivo primordial é o de comunicar
(BONINI, p. 57, 2006). Ainda a respeito da organizagao do jornal:

Entender como o jornal realiza seu objetivo maior, que é o da
comunicacdo, € o primeiro desafio. E isto necessariamente implica
desvendar e compreender a "arquitetura informacional” do jornal,
ou seja, identificar o papel de cada recurso de que ele se utiliza
para a comunicacdo: fotos, legendas, mapas, numeros, tabelas,
manchetes, graficos etc., como elementos complementares e
facilitadores do processo de leitura. (AIDAR, 1995, p.125).

Objetiva-se que os alunos, mediados pelo professor, possam explorar o jornal
como um todo: suas manchetes, secdes, imagens, legendas, dentre outros aspectos. Cabe
ao professor chamar a atencdo para os contelidos em destaque, sua forma grafica,
escolha vocabular, relacionando-os com o questionamento que pode ser criado, nesse
momento, aos alunos sobre quais foram as noticias de que tomaram conhecimento nos
ultimos dias, por quais veiculos ou por quem souberam.

Relacionar as noticias de que tomaram conhecimento com a forma como estéo
dispostas no jornal digital, sua configuracdo e linguagem, permite ao professor mostrar
a turma que as escolhas feitas na configuracdo de uma primeira pagina virtual ou
impressa, assim como de todo o jornal, ndo sdo feitas de maneira aleatdria, ao contrario,
sdo escolhas articuladas e que obedecem a determinados prop6sitos comunicativos.

No caso da primeira pagina aqui retratada, fica evidente que questdes politicas e
econdmicas como a manchete que mais ganham mais espaco na primeira pagina, a
saber: “Crescimento de 1,1% no PIB amplia desafio de Bolsonaro” e “Guaidd preso
seria um terrivel risco politico” alinhada com a imagem do presidente brasileiro com o
autoproclamado presidente venezuelano Juan Gauidd, sdo os grandes destagques presente
no jornal na data de 1° de marco de 2019.

Nesse momento, explorar com os alunos a ideia de suporte ou portador de um
texto é fundamental. Compreendidos como o meio fisico ou virtual que servem para um
texto se tornar materializado (MARCUSCHI, 2003), no processo de ensino e
aprendizagem, € necessario também compreender o suporte e, com ele, 0 contexto em
que e insere, neste caso, digital. Assim, a interagcdo ocorre por meio de um género
materializado em texto que, por sua vez, assume formas variadas de modo a atender a
propdsitos comunicativos diversos, por meio dos diferentes suportes.

O texto sera apresentado aos alunos com a identidade visual do jornal presente
logo no inicio, conforme proposto anteriormente. No entanto, como se trata de uma
proposta, a escola que ndo contar com a ferramenta digital podera fazer uso do jornal
com todos 0s seus cadernos e do texto impresso entregue aos alunos em formato de
copias.
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Inicialmente, a atividade ocorre pelo levantamento de hipoteses sobre o texto.
Assim, fazendo uso da estratégia de pré-leitura, apresentada por Solé (2008), os alunos
sdo instigados a dizerem sobre o acreditam que o texto trate a partir do titulo. Essa
abordagem se justifica também pela afirmativa de Marcuschi (1996) de que o titulo é
considerado como a primeira entrada cognitiva para o texto.

Sendo o titulo do texto “Proteses para criangas tém luzes de 'Homem de Ferro' e
flocos de neve de 'Frozen™, o professor pode questionar aos alunos sobre o que
conhecem sobre proteses e se conhecem alguém que faca uso. O professor pode
questionar também as possiveis causas de essas criancas usarem proteses: doencas,
acidentes ou deformidades ocorridas durante a gestacao.

Outra estratégia, também sinalizada por Solé (2008), adotada na presente
proposta é a de antecipacdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Perguntar sobre os
poderes do “Homem de Ferro”, personagem presente no titulo do texto, relacionado
com o uso de proteses em criancas, pode, além de valorizar o que os alunos ja sabem,
criar expectativas para a leitura. Complementarmente, o professor pode questionar o
porqué de serem esses personagens 0s escolhidos para a confeccdo das proteses, suas
atuacdes e repercussdo no meio juvenil.

Posteriormente, apds uma leitura conjunta, seria realizado o momento de
confirmacédo ou rechago das impressdes levantadas anteriormente. Segundo Solé (2008)
essa estratégia permite ao professor ter nogdo do quanto o texto foi compreendido e, aos
alunos, a construcdo ou desconstrucdo de suas expectativas leitoras.

Neste momento, pode-se também refletir sobre as informacBes implicitas e
explicitas no texto, localizacdo de dados e informacdes gerais e inferéncia geral de
sentidos.

O professor pode contribuir para que os alunos infiram por meio de
questionamentos, desta vez, mais ampliados. Se em um primeiro momento eles
disseram sobre o que acreditavam tratar um texto, agora podem detalhar sobre o que o
se trata, quem sdo as pessoas envolvidas, onde a situacdo ocorreu, quais foram os
sentimentos ao ler o texto e qual a opinido deles a respeito daquilo que é central no
texto, ou seja, a criacdo de proéteses diferenciadas para criangas.

O professor pode, também, questionar aos alunos a respeito do qudo importante
sd0 as proteses aos jovens citados no texto. E rica a discussio sobre a construcio da
autoestima para 0s meninos e meninas que depois de terem um membro amputado
passam a ganhar “superpoderes” ou adornos diferenciados e queridos.

E também previsto nessa etapa que as possiveis dividas de vocabulério sejam
sanadas. Vocabulos como “startup” e “prototipo” podem ser levantados como pontos de
duvidas. Perguntar se alguém do grupo saberia definir e depois confirmar ou negar e
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expor o que venha a ser uma ‘“startup” e um “prototipo” ¢ uma agdo que cabe ao
professor. Essa etapa é importante para a construcao e ampliacdo vocabular dos alunos.

O professor deve chamar a atencdo também para onde a informacdo se passa.
Trazer informacGes sobre a localizacdo do Reino Unido, sua moeda, personalidades
britanicas famosas, criam uma forma de referéncia espacial aos alunos. Questiona-los
sobre a possibilidade de acGes como as que estdo presentes na noticia serem
desenvolvidas no Brasil também sdo importantes e ampliam as discussdes sobre o texto
em sala de aula.

Em seguida, os alunos em conjunto com o professor, realizam a acomodacéo das
caracteristicas do texto respondendo as caracteristicas propostas abaixo. Neste
momento, a analise linguistico-textual-discursiva de género textual pode ser preenchida
também na lousa digital e depois compartilhada no ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) do sexto ano ou, caso a escola ndo possua essas ferramentas, folhas podem ser
entregues para preenchimento e realizacdo da atividade, posteriormente, coladas nos
cadernos da disciplina, como formas de registros, digitais ou fisicos.

A acomodacdo das caracteristicas € essencial para que 0s alunos possam
compreender as especificidades do texto, seu funcionamento, seus objetivos,
configurando estratégias que o professor pode adotar em sua pratica, conforme Kleiman
(2004 b), de modo a desenvolver competéncias linguisticas nos alunos. As informacdes
contidas no quadro abaixo tém como base os estudos realizados por Passarelli (2012).

Quadro 6: Exemplo de analise linguistico-textual-discursiva de género textual com base na

operacionaliza¢éo de ordem didéatica

Género textual Artigo de  divulgacdo cientifica,
caracterizado por trazer informagdes sobre
0s avangos da medicina e tecnologia, uma
vez que o artigo explana com a presenga
de algumas sequéncias narrativas.

Dominio Jornalistico.
discursivo
Suporte Jornal Folha de S. Paulo — S&do Paulo, em

1° de marco de 2019.

O presente texto estd disponivel em
versao fisica e virtual, ambas descritas nas
referéncias bibliogréficas.

Funcdo social Propositos comunicativos de informar
sobre a cria¢do de proteses adaptadas para
criancas a partir de baixo custo e que
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apresentam personagens famosos.

Natureza da
informacéao ou
contelido

A realizacdo de préteses, baseadas em
super-herois, para criangas que perderam
algum membro do corpo.

Tipo textual em | Expositivo. E relatado um feito que
predominancia envolve ciéncia e tecnologia.

Veiculacdo Situacdo comunicativa publica

Relacéo entre | Leitor preconcebido em funcdo do
participantes  da | suporte. Normalmente, quem fara a leitura
situacéo do texto, sdo pessoas que possuem O

comunicativa

habito de ler jornais de grande circulacéo.

Em fungdo da natureza da situagdo, que
define o grau de proximidade ou
distanciamento entre 0s participantes, 0s
usos linguisticos com 0s quais o texto é
construido diferem.

Fonte: PASSARELLLI, 2012, p. 134 (adaptado)

Alguns procedimentos linguisticos que o professor pode levantar em seu
trabalho com os alunos a partir da leitura do texto, sdo apresentados agora na presente
pesquisa, no entanto, como esta € uma proposta de exercicio, é perfeitamente possivel
que o professor possa ampliar ou fazer determinadas mudancas que julgar necessarias
em seu contexto de trabalho.

Expor aos alunos que o texto de andlise é coeso e coerente, assumindo coesdo
como “estruturacdo da sequéncia [superficial] do texto (seja por recursos conectivos ou
referenciais); ndo sdo simplesmente principios sintaticos. Constituem os padrbes
formais para transmitir conhecimento e sentidos” (MARCUSCHI, 2008, p. 99) e
coerente quando “subsme os procedimentos pelos quais os elementos do conhecimento
sdo ativados, tais como a conexdo conceitual” (BEAUGRANDE, 190, p. 19 apud
MARCUSCHI, 2008, p. 119), propiciando fluidez e entendimento leitor, é uma
estratégia a ser adotada pelo professor.

Assim, a partir da leitura, demonstrar que a forma como se comunica é essencial
ao entendimento, € um elemento que o professor deve se atentar ao tratar com os alunos.

Neste momento, o professor pode também reforcar a respeito da situacéo
comunicativa e como sdo adaptados os discursos a depender do contexto de fala e
escrita.

O exemplo da escrita e leitura de um bilhete, comparando a escrita de um texto
jornalistico, traz bom resultado e favorece a reflexdo a respeito. Em outras palavras,
demonstrar que em um texto como a noticia em que ha grande circulacéo e leitura feita
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por diferentes pessoas, ndo caberia 0 uso de abreviacdes, expressdes altamente
coloquiais, entre outros elementos, como cabe em um bilhete, traz de forma clara e
simples ao aluno a adequagédo textual ao contexto comunicativo. Do mesmo modo que
também reforca o carater do texto em questdo: comunicar de forma assertiva sobre o uso
de proteses diferenciadas em criancas.

Realizar também uma discussdo a respeito do uso intencional de mecanismos
linguisticos, de modo a construir saberes sobre conhecimentos préprios a norma culta
padrdo, ou seja, aquela prevista nas gramaéticas, presentes no género textual e em
sociedade também € muito pertinente, uma vez que 0s textos circulam socialmente.

Chamar a atencgdo para a escolha de sinais graficos como negrito e italico é um
recurso que reforca aos alunos que a diagramacdo de um jornal é calculada e aquilo que
ganha destaque maior é o que deve chamar mais a atencdo do leitor, assim como
demonstrado na primeira pagina do jornal, ja exposta.

A escolha lexical, como por exemplo em “Bragos de baixo custo sdo feitos em
impressoras 3D para criangas a partir dos 9 anos com amputagdes abaixo do cotovelo”
ou em “Quando bebé, sofreu um tipo grave de meningite e teve as mdos amputadas, mas
ndo é a deficiéncia que faz pessoas na rua Ihe pararem para pedir fotos” para demonstrar
que as criancas sofreram alguma doenca ou acidente € precisa e ndo como uma forma de
amenizar a perda de um membro, pode discutida em sala de aula.

Fazer a analise das citagdes dos cofundadores como em “Queremos
transformar deficiéncias em superpoderes e fazemos isso através do design”, da crianga
usuéria da protese “Adoro combinar minhas roupas com minhas maos” e do ator
entusiasta das acgdes, “Lembrem-se, Luke perdeu sua médo para Darth Vader, mas isso
ndo o impediu de derrotar o Império” como parte essencial do texto ¢ caro, pois sdo 0s
envolvidos que expGem suas opinides e comentam com credibilidade sobre a tematica
retratada.

O professor deve chamar a atencdo dos alunos sobre o contetdo das citacdes,
que como dito anteriormente, ddo credibilidade ao texto. Além disso, cabe analisar
como a ideia das proteses sdo apresentadas com satisfacdo por quem as concebeu e por
quem as usam.

Assim no dizer da garota “Adoro combinar minhas roupas com minhas maos”
(p. 56) ou “E apenas uma questdo de resolver burocracias para ser gratuito. Abrimos
essa empresa e ficamos cinco anos desenvolvendo justamente para atingir um precgo
acessivel para o sistema nacional de satide de varios paises” (p. 56) no dizer do
engenheiro, sdo falas muito positivas que reforcam a importancia e o bem-estar que as
proteses podem trazer.
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Cabe ao professor também reforcar ao grupo sobre como as citacBes estdo
dispostas no texto, por meio dos sinais graficos (aspas), uma vez que localizar e
relacionais informagfes em um texto é fundamental ao entendimento.

Ainda refletindo sobre as citagdes, é de se chamar a atencdo para o uso dos
verbos de dizer ou declarativos, no exemplo a seguir, “dizer” e “explicou” como
“Lembrem-se, Luke perdeu sua m&o para Darth Vader, mas isso ndo o impediu de
derrotar o Império”, diz” e “E apenas uma questdo de resolver burocracias para ser
gratuito. Abrimos essa empresa e ficamos cinco anos desenvolvendo justamente para
atingir um preco acessivel para o sistema nacional de salde de varios paises”,
explicou.” como fundamentais para a estrutura¢ao de uma citagdo em texto jornalistico,
sendo um recurso amplamente utilizado.

O uso das aspas deve ser também analisado, ndo s6 no caso das citacbes, mas
também em casos como “Homem de Ferro”, “Frozen”, “Star Wars” que fazem
referéncia as obras da Disney.

Chamar a atencdo para a legenda presente na imagem e sua importancia para a
composicao do texto também € importante para que os alunos possam compreender e se
apropriarem do género textual.

O professor ao pedir que os alunos releiam a legenda e digam sobre sua
importancia, refor¢ca mais uma caracteristica do género textual. Aqui é possivel pedir
sugestdes orais ou registradas no caderno aos alunos sobre novas legendas, fazendo com
que os alunos se apropriem dessa caracteristica do texto jornalistico.

E importante também que o professor reforce que o uso das legendas também é
recorrente em outros géneros textuais ou que pode acompanhar outras informacoes
pertinentes ao texto como em um gréfico.

O uso da linguagem figurada também pode ser outra possibilidade de trabalho
em sala de aula, assim em “A parceria com a Disney também foi suada” e “ela
abandonou a profissdo ao se apaixonar pela “atitude punk” do engenheiro de robdtica
Joel Gibbard”, trazem um rico exemplo de abordagem de linguagem literal e figurada.
Cabe pedir aos alunos mais exemplos que conhegam desses dois tipos de linguagem, de
modo a reforgar o conceito.

Outro procedimento linguistico ¢ a énfase sonora em “Apds ouvir um nao € uma
ameaca de processo” que reforcam o caminho percorrido para que as proteses tenham
sido, efetivamente, criadas e como pode estar disposto em um texto tal recurso.

O uso de ironia também pode ser trabalhado no texto em “Nao queriam nenhuma
crianga indo para o lado negro da for¢a”, uma referéncia a Darth Vader, conhecido
personagem das criangas, bem como o compromisso assumido de realizarem proteses sO
com personagens que sejam referéncias positivas.
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A determinagdo por escolhas de personagens referenciados como “positivos”
para o publico juvenil que faz ou fara uso das proteses ¢ reforcado em “Até o ator Mark
Hamill, que vive Luke Skywalker em “Star Wars”, gravou uma mensagem para a
empresa dando apoio as criangas com deficiéncias. “Lembrem-se, Luke perdeu sua méo
para Darth Vader, mas isso ndo o impediu de derrotar o Império”, diz.”

Os parénteses como mecanismo linguistico também é um recurso a ser
trabalhado. Em periodos como “Para comparacdo, os tornozelos do biofisico Hugh
Herr, do MIT Media Lab, os mais avancados do mundo, custam cerca de US$ 1 milhdo
cada (cerca de R$ 3,7 milhdes)” sdo utilizados para trazer ao leitor brasileiro a
correspondéncia do valor em reais, € um recurso didatizante, muito presente em textos
de caréater de divulgacdo cientifica.

Apresentar as caracteristicas do género textual, a partir de seus elementos
estruturais e composicionais, isto €, como esta disposto, do que trata, sua linguagem
formal, circulacdo social, funcdo e objetivo, permite aos alunos realizar uma leitura
mais atenta do texto, retomando suas especificidades. E possivel que o professor peca
aos alunos que facam a analise apresentada no quadro anterior em casa, a partir de um
texto do mesmo género, de modo a complementar/fixar o conteido discutido.

Como fechamento, vale retomar que muitos alunos nesta faixa-etaria possuem o
desejo de, no futuro, serem cientistas. Assim demonstrar a importancia da ciéncia em
questdes cotidianas pode trazer para a luz das reflexdes a necessidade de se investir em
ciéncias em nosso pais e em todo 0 mundo, visto uma descoberta cientifica pode mudar
para melhor a vida de muitas pessoas.

Apos finalizada o exercicio com a turma, o professor pode avaliar o desempenho
da competéncia leitora apresentada pelos alunos a partir de dimensdes avaliativas,
conforme referenciado por Passarelli (2011). Em outras palavras, o professor pode
mensurar como 0s conhecimentos foram mobilizados na interacdo com o género textual
e a compreensdo do dito e nao-dito.

Dentre as dimens@es avaliativas da competéncia leitora estdo, segundo Passarelli
(2011): dimensdo textual, dimensdo enciclopédica, dimensdo de variacdo linguistica e
dimensdo sistémica.

A dimensdo textual, abrange o conhecimento de “como se d4 a organizagdo
textual para atender a dada fungdo social” (PASSARELLI, p. 34, 2011) e é vista no
exercicio a partir da apresentacdo da pagina inicial do jornal e depois na analise de
como o texto estd disposto, ou seja, manchete, olho, imagens e legenda para a foto.
Além disso, essa competéncia também da a ver a identificacdo do texto como
expositivo, conforme quadro preenchido com os alunos, associando a isso, 0 propdsito
comunicativo do texto.
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A dimensdao enciclopédica pode ser compreendida como o “conhecimento
interno do sujeito-leitor e que constitui a base para a construcdo de inferéncia no
processo de compreensdo de um texto” (PASSARELLI, p. 34, 2011), assim o professor
ao questionar sobre o0 uso de proteses, conhecimento sobre os super-herois, vocabulério,
pde em prética tal dimensao.

J& a dimens&o da variagdo linguistica, segundo Passarelli (2011) € aquela que diz
respeito ao uso de variedades da lingua em decorréncia de aspectos geograficos,
socioculturais e estilisticos, bem como a escolha adequada ao registro de formalidade
dada a finalidade do texto. Essa dimensdo pode ser exemplificada pelo uso vocabular e
pela diferenciacdo entre o texto jornalistico e um bilhete, conforme exposto.

Por fim, a dimensdo sistémica, refere-se a como o texto é construido
linguisticamente (PASSARELLI, 2011, p. 35). Essa dimensdo pode ser identificada pela
apresentacdo andlise dos procedimentos e mecanismos linguisticos a serem trabalhados
pelo professor em sala de aula. A dimensédo sistémica pode ser demonstrada também
pelos mecanismos de textualizacdo responsaveis por tornarem o texto analisado coeso a
partir de um contexto sociocomunicativo especifico: o uso das préteses diferenciadas
por criangas.

Assumindo a leitura como um ato complexo, que exige reflexdo e aplicacdo de
conhecimentos linguisticos e de vivéncias pessoais, € que 0 presente exercicio foi
estruturado.

Longe de ser uma cartilha a ser seguida, a presente proposta foi resultado de um
esforgo em propor aos professores de sexto ano uma aplicabilidade que fosse refletida e
organizada de modo a propiciar aos alunos a possibilidade de se tornarem leitores
competentes e autbnomos.
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Considerac0es finais

Ao iniciar a presente pesquisa, expus fatos que sdo preocupantes relacionados ao
Ensino Basico em nosso pais. Urge o fato de investirmos mais em pesquisas que
reflitam e deem subsidios aos professores para realizarem suas tarefas de forma
assertiva em sala de aula.

Aos professores ficou incumbida a ardua tarefa de fazer com os alunos possam
ser sujeitos ativos e transformadores em sociedade. Ao professor de Lingua Portuguesa,
em especial, coube a tarefa de ensinar meninos e meninas a lerem e interpretarem o
mundo em que vivemos, de modo a transforméa-lo por meio da leitura e escrita.

O ensino de Lingua Portuguesa, assim como o de outras disciplinas, exige
didlogo e articulacdo entre saberes advindos da experiéncia de professores e professoras
e das pesquisas realizadas com compromisso e ética dos estudiosos da area.

Quando me propus a realizar a presente pesquisa, em especial, no Mestrado
Profissional, acreditei que teoria e pratica poderiam caminhar juntas em busca de um
proposito comum: aprimorar minha atividade docente.

Ao longo do processo de desenvolvimento da presente pesquisa, objetivei propor
um exercicio de leitura destinado ao sexto ano de modo a contribuir a formacdo de
leitores competentes e autbnomos.

Pensado e estruturado no desenvolvimento de competéncias leitoras para
criangas e jovens de 10 a 12 anos, este trabalho também pode contribuir para colegas
professores que, como eu, também estdo em busca de novos conhecimentos de modo a
subsidiar suas praticas, embora ndo seja a formacao de professores o carater essencial
desta pesquisa.

A estruturacdo do trabalho, partindo da histéria da leitura, fez com que fosse
possivel conhecer mais sobre esse ato tdo complexo e presente em nossa sociedade ha
tanto tempo.

A retomada historica foi necessaria para que a analise sobre as tomadas de
decisdo propostas no exercicio nao fossem, simplesmente, um modo de reproduzir o que
ha tanto tempo vem sendo feito, ao contrério, a analise desses longos periodos foi
importante para que a reflexdo sobre a importancia da leitura e seu espaco na sociedade
fossem expostos.

O mesmo ocorreu com as concepcOes de linguagem que, por serem muitas,
ganharam espaco e a devida atencdo na pesquisa. Conhecer os modelos de linguagem
permite darmos um passo adiante de modo a optar pela concepgdo de linguagem
condizente para pensar 0 que venha a ser a leitura, em especial, a de base
sociointeracionista, que prevé a compreensao leitora como uma acgdo que envolve o
contexto e vivéncias do leitor. Também por levar em conta 0s aspectos historicos,
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culturais, politicos, religiosos, entre outros de quem I€, bem faz uso de caracteristicas
estruturais e conhecimentos prévios do leitor para que a compreensdo seja concretizada.

Embora ndo haja um consenso sobre o que € leitura, demonstrado dentro dos
limites deste trabalho, é compreendida como um rico processo de interagao entre texto,
leitor com suas vivéncias e contexto social, historico, politico, sendo o modelo
sociointeracional aquele que d& a ver tais caracteristicas.

O trabalho ancorado em estratégias leitoras possibilitou que o exercicio
objetivado fosse realizado. Assim, pensar em estratégias leitoras é pensar também nos
objetivos a serem alcancados a partir da realizacdo de leitura em sala de aula, quando
bem fundamentados.

As estratégias, visando aos objetivos especificos delimitados ao longo da
pesquisa, dao a possibilidade de o professor em sala de aula estruturar seu trabalho em
trés etapas principais: pré-leitura, durante leitura e pos-leitura.

Essa organizacdo é importante, pois permite ao professor identificar os pontos
que sdo fulcrais no trabalho em sala de aula. Dai reside outro fator importante: conhecer
bem as especificidades da turma em que o professor trabalha.

E claro que, para conhecer a turma, o professor levara certo tempo, mas esse
conhecimento é fundamental para que as propostas sejam realizadas de forma mais
significativa.

No caso do sexto ano, em especial, h4 ainda mais especificidades devido ao
processo de transi¢do da infancia para a adolescéncia. Assim, cabe ao professor um
olhar mais atento e compreensivo, afinal, este é um periodo delicado e que ndo deve, de
forma alguma, ser menosprezado.

O trabalho com os géneros, por sua vez, ndo é novo, mas continua merecendo
especial atencdo. Saber interpretar determinado género, como 0s que integram o0
dominio discursivo jornalistico, possibilita ao leitor, no caso o aluno do sexto ano,
dialogar, refletir e querer transformar sua prépria realidade.

Ao compreender o proposito comunicativo do texto jornalistico em questdo, 0s
alunos podem ampliar seus reportérios, questionar o porqué de a¢des como a divulgada
sobre o0s avancos da ciéncias e tecnologia, ainda serem minimas em nosso pais ou ainda
se sentirem instigados a construirem em suas vidas profissionais, instrumentos que
facilitem a vida de pessoas com necessidades especiais, configurando um exemplo de
cidadania.

A feitura deste trabalho foi motivada por minhas experiéncias profissionais que
foram ressignificadas a medida que cada capitulo ia se construindo como numa teia que
foi sendo tramada aos poucos.

71



A minha formacédo profissional muito se deve ao Mestrado Profissional. No
decorrer do curso, pude reafirmar um de meus propésitos essenciais como professora:
estar em constante estudo, reflexdo e aprimoramento de minha pratica.

Muitas vezes, 0 universo académico assusta e afasta profissionais muito
competentes por medo de ndo serem capazez de encarar o desafio de estar em sala de
aula, como aluno, ser avaliado e propor um trabalho que seja significativo a pratica. No
entanto, esta € uma barreira que deve ser superada, pois teoria e pratica ndo devem ser
facetas opostas, ao contrario, devem ser complementares.

Longe de ser um método a ser seguido ou com a presuncdo de revolucionar 0s
estudos do ensino de leitura, a realizacdo deste estudo, decorrente da necessidade de
termos mediacgOes mais assertivas para ensinar a leitura como processo de significacéo,
investindo especialmente nas estratégias leitoras, constitui-se em proposta que pode
contribuir ndo s6 para a pratica de professores de todas as areas, mas também como base
para propostas de intervencdo voltadas a formacao de formadores.

72



Referéncias

ABREU, Ana Claudia de; BENINI, Ana Maria Leopaci. Etnodesign como ferramenta
de resgate da memdria brasileira nos artefatos indigenas. In: Revista Iconica,
Apucarana, Vv. 2, n. 2, p.209-235, fev./ago. 2016. Disponivel em:
<file:///C:/Users/marciacqp/Downloads/94-342-1-PB%20(1).pdf> Acesso em: 23 jan.
2018.

AIDAR, Flavia. O jornal como instrumento pedagdgico — Programa Folha Educacéo:
uma proposta de leitura de jornal em sala de aula. Revista comunicacéo e educacéo,vol.
1, no 2, 1995. Disponivel em
<http://revcom.portcom.intercom.org.br/index.php/Comedu/article/viewArticle/4248>.
Acesso em 20 set. 2019.

AJZENBERG, Elza. A Semana de Arte Moderna de 1922. Revista De Cultura E
Extensdo USP, 7, 25-29. Disponivel em: <https://doi.org/10.11606/issn.2316-
9060.v7i0p25-29> Acesso em: 23 jan. 2018.

ALFONSI, Selma Oliveira. Formacdo continuada de professores do Ensino
Fundamental Il: necessaria, complexa e urgente, 2018. Disponivel em:
<https://tede2.pucsp.br/handle/handle/20964> Acesso em: 28 maio 2018.

ALVES, G.L. A producédo da escola publica contemporanea. Campo Grande: UFMS;

Campinas: Autores Associados, 2001.

AMORIM, M. L. V. Ensinando leitura na sala de aula de inglés: teoria e pratica. In:
TADDEI, Eliane. Perspectivas: O ensino da lingua estrangeira. Rio de Janeiro: SME,
1997.

AZEVEDQO, F. A cultura brasileira. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1971.

BAJARD, Elie et al. Formag&o de professores e alunos leitores. Minas Gerais: MEC,
1994.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Os géneros do discurso. In: Estética da criacao

verbal. Tradugéo de P. Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

73



BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
Brasilia, DF, 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em
04 mar.2019.

. Parémetros Curriculares Nacionais. Ciéncias Humanas e suas tecnologias.
Brasilia: MEC, 2000(a).

. Parametros Curriculares Nacionais. Linguagens, Cddigos e suas tecnologias.
Brasilia: MEC, 2000(b).

BASSO, E. A. A construcdo social das competéncias necessarias em um educador
pelas linguas: entre o real e o ideal — um curso de Letras em estudo. Tese de doutorado.
Campinas: UNICAMP. IEL. 2001. Disponivel em:
<http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/269421> Acesso em: 04 jan.
2019.

. As competéncias na contemporaneidade e a formacdo do professor de
LE. In: SILVA, Kléber Aparecido da & ALVAREZ, Maria Luisa Ortiz. Perspectivas de

investigagdo em Linguistica Aplicada. Campinas: Pontes Editores, 2008.

BERTI, E. Las razones de Aristoteles. Buenos Aires: Oinos, 2008.

BONINI, Adair. Os géneros do jornal: o que aponta a literatura da area decomunicacao
no Brasil? Linguagem em (Dis)curso, Tubardo, SC: Editora Unisul, v.4, n. 1, p. 205-
231, 2003. Disponivel em: <http://www3.unisul.br/

paginas/ensino/pos/linguagem/revista/revista.htm> Acesso em: 04 jan. 2019.

BORGES, Renata Sales de Moraes. Desafios ao educador na transi¢cdo do quinto para
0 sexto ano nas escolas publicas do Estado de Sdo Paulo: uma proposta de formacéo,
2015, p.1-81. Disponivel em: <https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10254> Acesso em:
28 maio 2018.

BRIGGS, A.; BURKE, P. Uma histéria social da midia: de Gutenberg a Internet. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2004.

CHARTIER, Roger. As revolugdes da leitura no Ocidente. In: ABREU, Méarcia (Org.).
Leitura, historia e historia da leitura. Campinas, SP: Mercado das letras/ ALB/ FAPESP,

1990.
74



CHARTIER, R.; CAVALLO, G. (Org.) Historia da leitura no mundo ocidental. S&o
Paulo: Atica, 1998.

COMENIO, Jodo Amés. Didactica Magna. Tratado da arte universal de ensinar tudo a
todos. Introducdo, Traducdo e Notas de Joaquim Ferreira Gomes. 3. ed. Lisboa:
Fundacao Lisboa; Calouste Gulbenkian, 1957.

CANARIO, Rui. A prética profissional na formac&o de professores. In B. P.
Campos (Ed.), Formacéo profissional de professores no ensino superior (Vol. 1,
pp. 31-45). Porto: Porto Editora, 2001.

IMBERNON, Francisco. Formagao docente e profissional. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2000.

CARRELL, P. L.; EISTERHOLG, J. C. Schema theory and ESL reading pedagogy. In:
CARREL, P. L.; DEVINE, J.; ESKEY, D.E. (eds.). Interactive approaches to second
language reading. Cambridge: Cambridge University Press, 1988, p. 73-89.

DAMASCENO,Alberto. Pombal, a modernidade e as origens da reforma de ensino na
América Portuguesa e Portual. In: Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 69, p.
16-32, set2016 - ISSN: 1676-2584. Disponivel em:
<file:///C:/Users/marciacqp/Downloads/8648240-25019-1-PB.pdf> Acesso em: 23 out.
2018.

DARIVA, Seila Maria de Oliveira. A leitura na era digital: uma proposta de trabalho
pedagogico com o género discursivo HQ. Parana: Secretaria da Educacéo,2010, p. 1-23.
Disponivel em: <
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/20

10/2010_unicentro_port_artigo_seila_maria_de_oliveira.pdf> Acesso em: 23 out. 2018.

DINUCCI, A. L. Notas sobre a teoria aristotélica da linguagem. Cadernos UFS:
filosofia, Sdo Cristovdo, v. 5, p. 7-16, jan./jun. 2009. Disponivel em: <
<http://200.17.141.110/periodicos/cadernos_ufs_filosofia/revistass/ARQ_cadernos_5/ald
0.pdf>. Acesso em: 12 dez. 2018

DUARTE, Noéris Eunice Wiener Pureza. A abordagem do texto nas aulas de lingua

materna em duas realidades educacionais distintas - brasileira e uruguaia. Pelotas,
75



2006, p.1-250. Tese de doutorado. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/88909/231046.pdf?sequence=>
Acesso em: 23 out. 2018.

ELIAS, Vanda Maria; KOCH, Ingedore Villaga. Ler e compreender: os sentidos do
texto. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

Fernanda Ezabella. Startup cria bragos bidnicos de super-herois. Folha de S. Paulo, Sdo
Paulo, ano 99, n. 32.839, 1° mar. 2019. Saude, p. B6. Disponivel em:
<https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2019/03/proteses-para-criancas-tem-

luzes-de-homem-de-ferro-e-flocos-de-neve-de-frozen.shtml> Acesso em: 15 out. 2018.

FERNANDEZ, Alicia. O saber em jogo: a psicopedagogia propiciando autorias de
pensamento. Porto Alegre: Artmed, 2001.

FERREIRA, Luiz Antonio. Leitura e persuasdo: principios de analise. Sdo Paulo:
Contexto, 2015.

FISCHER, Steven Roger. Historia da leitura. Sdo Paulo: Unesp. 2006.

FREITAS, Maria Adelaide de. Avaliagdo enquanto andlise: resultados das primeiras
reflexbes do professor de LE sobre o préprio ensino. In: FILHO, José Carlos P. de
Almeida (org). O professor de lingua estrangeira em formacdo. 3* Edicdo, Campinas,
SP: Pontes Editores, 2009.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996.

GALEANO, Eduardo. Tejidos: antologia. Espanha: Ediciones Octaedro, S.L., 2001.

GERALDI, JW. A aula como acontecimento. Sdo Paulo: Pedro & Jodo Editores, 2004.
208p.

. O texto na sala de aula. 4.ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

GIOVANNINI, Giovanni (coord.) et al. Evolugdo na Comunicagdo: do Silex ao Silicio.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1987, 27-62.

GOODMAN, K. The reading process. In: CARREL, P. L.; DEVINE, J.; ESKEY, D.E.

76



(eds.). Interactive approaches to second language reading. Cambridge: Cambridge
University Press,1988, p.11-21.

GONDIM, A. A. L. Desenvolvimento das capacidades de linguagem através das
atividades dos livros didaticos de portugués lingua estrangeira. 2012. 177 f.
Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Centro de Humanidades, Universidade Federal
do Ceara, Fortaleza, 2012.

GOUGH, P.B. One second of reading. In: SINGER, H.; RUDDELL, R. Theoretical

models and process of reading. 3ed. Newark, International Readin Association, 1985.

KALINA, E; LAUFER, H. Aos pais de adolescentes. Rio de Janeiro: Cobra Morato,
1974,

KIMMEL, D. C., e WEINER, |. La adolescencia: una transicion del desarrollo.
Barcelona: Ariel, 1998.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor — aspectos cognitivos da leitura. Campinas/S&o
Paulo, Pontes, 2004 (a).

. Leitura: ensino e pesquisa. Campinas, S. Paulo, 2004 (b).

KNUPPEL, Maria Aparecida Crossi. Histéria da leitura: do prélogo a inspiracéo.
Disponivel em: <
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario7// TRABALHQOS/
M/Maria%20aparecida%20crissi%20knuppel.pdf> p.1-26. Acesso em: 23 out. 2018.

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do
texto. 3. ed. S&o Paulo: Contexto, 2011.

LEFFA, V. J. Aspectos da leitura: uma perspectiva psicolinguistica. Porto Alegre:
Sagra/L.uzzato, 1996.

O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional. Contexturas,
APLIESP, n. 4, p. 13-24, 1999.

LIMA, Joelma Silveira Goulart de. Percepcdes de professores do fundamental Il sobre
sua formacgéo e atuacao, 2017. P.1-14. Disponivel em:

<http://biblioteca.unisantos.br:8181/handle/tede/3721> Acesso em: 28 maio de 2018.
77



LENCASTRE, Leonor. Leitura: A compreensdo de textos. Universidade do Porto:
Fundacéo Calouste Gulbenkian, 2003.

LYONS, John. Linguagem e linguistica: uma introducdo. Rio de Janeiro: LTC, 1987.

MAGNANI, Maria do Rosério Mortatti. A Leitura Escolarizada. In: Leitura: Teoria &
Prética, ano 7, junho 1988, n. 11, pp. 15-21. Porto Alegre — RS: Mercado Aberto.

MANGUEL, A. Uma historia da leitura. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Exercicios de compreensdo ou copia¢do nos manuais de
ensino de lingua? In: Em Aberto, Brasilia, ano 16, n.69, jan./mar. 1996 p. 64 — 88.
Disponivel em: <http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:m-
ayL9PEMT7Y J:www.rbep.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/download/2067/2036+
&cd=1&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br> Acesso em: 04 mar.2019.

. Producdo textual, analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

MARTINS, P. O.; TRINDADE, Z. A.; ALMEIDA, A. M. O.OTere
o0 ser: representacOes  sociaisda  adolescéncia  entre  adolescentes de insergéo
urbana e rural. Psicologia: Reflexdo e Critica, Porto Alegre, v.16, n. 3, p.555-
568, 2003.

MENEGASSI, R. J.; ANGELO, C. M. P. Conceitos de leitura. In: MENEGASSI, R. J.
(org). Leitura e ensino. Maringa: Eduem, 2010, p. 15-40.

MENEGASSI, R. J. Estratégias de leitura. In: MENEGASSI, R. J. (Org.). Leitura e
ensino. Maringd — PR: EDUEM, 2005. p. 77-98. (Colecdo Formacdo de professores
EAD).

. Perguntas de Leitura. In. MENEGASSI, R. J. (Org.). Leitura e
ensino. Maringa-PR: Eduem, 2010, p. 167-189.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Oficina de Linguistica Aplicada: A natureza Social e
Educacional dos Processos de Ensino/Aprendizagem de Linguas. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 1996.

78



NASPOLINI, Ana Tereza. Didatica do Portugués - Tijolo por tijolo, leitura e producdo de
texto. Sao Paulo: FTD, 1996.

NEVES, I. C. B. (Org.). Ler e escrever: compromisso de todas as areas. 8.ed. Porto
Alegre: UFRGS, 2007. p. 17- 22.

NOVOA, Antdnio (Coord.). Os professores e a sua formacgdo. 2 ed. Lisboa: Dom
Quixote, 1995.

OLIVEIRA, Luciana da Silva. O Professor e sua formagéo: aspectos constitutivos
desse processo, 2014. P. 1-183. Disponivel em:
<http://repositorio.unb.br/handle/10482/16143> Acesso em: 01 maio de 2018.

PASSARELLI L. G. Leitura e Produgdo Textual. In: ANDRADE, R.J. Avaliacdo de
competéncias na educacdo basica: um marco referencial para a pratica. Sdo Paulo:
Moderna, 2011, p. 15-55.

. Ensino e correcdo na producdo de textos escolares. Sdo Paulo:

Cortez, 2012.

. Leitura e producéo de texto. In: CINTRA, A. M. M; PASSARELLI,
L. G. (Orgs.). Séo Paulo: Blucher, 2012,

PEREIRA, Mércia Helena de Melo. Forcas centrioetas e centrifugas atuando em trés
géneros discursivos: narrativa de ficcdo, noticia e carta argumentativa. XVII
CONGRESO INTERNACIONAL ASOCIACION DE LINGUISTICA Y FILOLOGIA
DE AMERICA LATINA (ALFAL 2014). Paraiba, 2014, P. 1-20. Disponivel em:
<http://www.mundoalfal.org/CDAnaisXVll/trabalhos/R0240-2.pdf>. Acesso em: 14
jan. 20109.

PINTO, C.; RICHTER, M. (s.d.). Teoria da Atividade e Modelos de leitura em livros
Didaticos de Portugués - L2. P. 1-152. Surfaces 1.11. Internet. Disponivel em:
<http://jararaca.ufsm.br/websites/I&c/download/Artigos/L&C_2S_06/Marcos_Can
dida.pdf.> Acesso em: 12 dez. 2018.

PLATAO. Carta VII. In: Dialogos. Vol. V. Trad. Carlos Alberto Nunes. Editora:
Universidade Federal do Parg, 1975.

79



REIMAO, Sandra. Repressdo e resisténcia: censura a livros na ditadura militar. S&o

Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, Fapesp, 2011.

ROJO, R. H. R. A concepgao de leitor e produtor de textos nos PCNs. “Ler é melhor do
que estudar”. In M. T. A. Freitas & S. R. Costa (orgs) Leitura e Escrita na Formacdo de
Professores, pp. 31-52. SP: Musa/UFJF/INEPCOMPED.2004.

ROMANELLI, O. Histéria da educacdo no Brasil (1930/1973). 22 ed. Petropolis,
Vozes, 1980.

RUMELHART, D. E. Toward an interactive model of reading. In: SINGER, H;
RUDDELL, R. Theoretical models and process of reading. 3ed. Newark, International
Reading Association,1985, p.722-751.

SANTA ROSA, Virgilio. O sentido do Tenentismo. 3° ed. Sdo Paulo: Alfa-Omega,
1976.

SANTOS, L.M.M.dos. O papel da familia e dos pares na escolha profissional.
Psicologia em Estudo, Maring4, v.10, n.1, jan./abr.2005. p. 57-66.

SAO PAULDO, (Estado) Secretaria da Educagfo. Curriculo do Estado de S&o Paulo:
Linguagens, codigos e suas tecnologias / Secretaria da Educacdo; coordenacao geral,

Maria Inés Fini; coordenacdo de area, Alice Vieira. — 2. ed. — S8o Paulo: SE, 2011.

SAVIANI, Dermeval. et all. O legado educacional do século XX no Brasil. Campinas:
Autores Associados, 2005.

SMITH, Frank. Compreendendo a Leitura: uma analise psicolingtistica da leitura e do

aprender a ler. Porto Alegre, Artes Médicas, 1991.

. Leitura significativa. 3.ed. Porto Alegre: Artmed, 1999.

SOARES, Magda. As condig¢des sociais da leitura: uma reflexdo em contraponto. In:
Leitura: perspectivas interdisciplinares. ZILBERMAN, Regina & SILVA, Ezequiel
Theodoro da (Org.). — 52 Ed. — S&o Paulo: Atica, 1999, p. 18-29.

. Alfabetizaco: a ressignificacio do conceito. Alfabetizagdo e Cidadania, n°® 16,
p. 9-17, jul., 2003.

80



SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. 6.ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.194 p.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 13 ed. Petropolis, RJ:
2012.

VALLERIUS, Denise Mallmann. Regionalismo e critica: uma relagdo conturbada. In:
ANTARES, n° 3 - Jan/jun 2010, P. 1-18. Disponivel em:
<file:///C:/Users/marciacqp/Downloads/419-1571-1-PB.pdf> .Acesso em: 23 out. 2018.

VERCEZE. Rosa Maria Nechi. Géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem.
Estudos Linguisticos. S&o Paulo. 37 (2): 47-53, maio-ago. 2008, P. 1-18. Disponivel
em: <http://www.gel.Org.br/estudoslinguisticos/volumes/37/EL_V37N2_05.pdf>.
Acesso em: 04 jan. de 2019.

WEAVER, P. H.; RESNICK, L. B. The Theory and Practice of Early Reading. In:
WEAVER, P. H.; RENICK, L. B. (Eds.). Theory and Practice of Early Reading.
Hillsdale, New Jersey: Lawrence Erlbaum Ass., v. 1, 2 e 3, 1979, p. 1-27.

ZILBERMANN. R. A leitura e o ensino da literatura. 2. ed. Sdo Paulo: Cultrix. 1988.

81



