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RESUMO

Refletir sobre as Rela¢des Raciais no contexto da escola e contribuir para a elaboracdo de novos
saberes no campo étnico-racial é de suma importancia uma vez que coopera para a superacao do
racismo no ambiente escolar e consequentemente com a construcao de uma educacao antirracista e
de qualidade. No presente estudo, buscamos compreender as significacdes constituidas por criancas
negras e brancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental | sobre as relacdes raciais na vivéncia do
processo de escolarizacado e, a partir dessas significacdes alcancar nosso objetivo mais amplo: refletir
sobre a Dimenséao Subjetiva do fendmeno estudado. Para este estudo foram realizadas conversacdes
com dois grupos de criangas: um grupo composto por estudantes negros e outro composto por
estudantes brancos, ouvidos separadamente. O estudo foi delineado a partir da revisdo de literatura
de pesquisadores como: Gomes (2001), Munanga (2004) e Bento (2014), ancorado na
fundamentacgéo teodrico-metodoldgica da Psicologia Sdcio-Histérica, sendo assim, fundamenta-se no
método materialista historico-dialético. Durante as conversagfes discorre-se sobre as significagGes
dos estudantes negros e brancos sobre sua vivéncia escolar e também nos demais espagos de
sociabilidade que contribuem para a formacao de cada um deles, refletindo sobre a identidade dessas
criancas bem como a percepgéo que tém de si e dos outros. O movimento de analise realizado por
meio da elaboracdo de Pré-indicadores, Indicadores e Nucleos de Significagdo nos permitiu afirmar
que em seus processos de constituicdo, criangcas brancas e negras, mediadas pelas mais diversas
agéncias socializadoras — familia, escola, espagos religiosos, dentre outros, tém acessado e
internalizado elementos presentes na Dimensdo Subjetiva da realidade, no que diz respeito as
relacdes raciais, e ambos os grupos mesmo em situa¢des socioecondmicas iguais tém vivenciado o
mundo de forma muito distinta, sendo neste aspecto o sofrimento ético-politico vivenciado pelo grupo
negro, o que separa e coloca criangas brancas e negras com vivéncias dispares.

Palavras-chave: Raga, Branquitude, Escolarizacdo, Ensino Fundamental.



ABSTRACT

To on Race Relations in the school context and contributing to the development of new knowledge in
the ethnic-racial field is of the utmost importance since it cooperates to overcome racism in the school
environment and, consequently, to build an anti-racist and quality education. In the present study, we
sought to understand the significations made by black and white children of the initial years of
elementary school on race relations in the experience of the schooling process, and from these
significatios to reach our broader goal: to reflect on the Subjective Dimension of the phenomenon
studied. For this study, conversations were conducted with two groups of children: one group
composed of black students and the other one composed of white students, heard separately. The
study was drawn from the literature review of researchers such as Gomes (2001), Munanga (2004)
and Bento (2014), based on the theoretical-methodological assumption of Socio-Historical
Psychology, therefore, is based on the historical-dialect materialistc method . During the conversations
were discoursed the significations of the black and white students about their school experience and
also the other spaces of sociability that contribute to the formation for each of them, reflecting on the
identity of these children as well as the perception that they have about themselves and about others.
The movement of analysis carried out through the elaboration of Pre-indicators, Indicators and Nuclei
of Signification allowed us to affirm that in their constitution processes, white and black children,
mediated by the most diverse socializing agencies — family, school, religious spaces, have accessed
and internalized elements present in the Subjective Dimension of reality, regarding race relations, and
both groups even in equal socioeconomic situations have experienced the world in a very different
way, being in this aspect the ethical-political suffering experienced by the black group , which
separates and places black and white children with disparate experiences.

Keywords: Race, Whitness, Schooling, Elementary School.
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APRESENTACAO

Tudo que eu escrevo é profundamente marcado
pela condicdo de mulher negra.

Conceicédo Evaristo

Minha trajetdria académica inicia-se aos 17 anos, quando fui alcancada por
politicas de acdes afirmativas e, por meio do Programa Universidade Para Todos
(PROUNI), entrei no curso de Historia, uma graduacdo que colaborou para melhor
compreensao das transformacgfes histéricas que ocorrem na sociedade, bem como
os papéis desempenhados pelos individuos neste contexto, contribuindo para a
construcdo de um olhar critico em relacdo ao meio social, na perspectiva de
transforma-lo.

No campo da educacdo, meu percurso se iniciou no Programa Todos pela
Alfabetizagdo (TOPA), implementado na Bahia, pelo governo do Estado, integrando
o “Brasil Alfabetizado” — programa nacional de combate ao analfabetismo, encerrado
recentemente em 2016 pelo Governo Federal.

Passei a integrar a Equipe Pedagogica do TOPA, cuja unidade formadora era
a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). No programa, a principal
porta de entrada para alfabetizadores e alfabetizandos eram os diversos
movimentos sociais e sindicais que ali existiam: sindicatos rurais, sindicatos de
pescadores e marisqueiras, segmentos do movimento social negro, quilombolas,
movimentos de ciganos, entidades e associagcdes culturais, bem como movimentos
de trabalhadores sem-terra e grupos organizados de pequenos produtores rurais
ligados a agricultura familiar. Aqui se inicia minha trajetéria no movimento social

dialogando com a educagdo, inicialmente no Territério de Identidade?! intitulado

1 Com o objetivo de identificar prioridades tematicas definidas a partir da realidade local,
possibilitando o desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as regifes, o Governo da Bahia
passou a reconhecer a existéncia de 27 Territorios de ldentidade, constituidos a partir da
especificidade de cada regido. Sua metodologia foi desenvolvida com base no sentimento de
pertencimento, onde as comunidades, através de suas representacdes, foram convidadas a opinar.
Neste caso o Territério de ldentidade é conceituado como um espaco fisico, geograficamente
definido, geralmente continuo, caracterizado por critérios multidimensionais, tais como o ambiente, a
economia, a sociedade, a cultura, a politica e as instituicdes, e uma popula¢cdo com grupos sociais
relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por meio de processos
especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos que indicam identidade, coeséao social,
cultural e territorial.



Recbdncavo Baiano — regido composta por varios municipios com pequenas cidades
e grandes areas rurais, local de origem da minha familia, lugar onde fui criada na
zona rural e vivi até os 22 anos de idade.

Durante a atuagéo no Programa TOPA, o trabalho com temas que abordavam
as diferencas era de extrema importancia visto que o publico era bastante
diversificado culturalmente. Abordar as questdes raciais neste contexto tornou-se
algo fundamental por se tratar de um Territorio de ldentidade que mesmo tendo
grupos com especificidades que os singularizavam, havia algo comum aos
municipios: o fato de todos serem formados por populacdo majoritariamente negra.
Essa pratica me possibilitou uma vivéncia significativa a medida que me orientou
para o desenvolvimento de um olhar mais sensivel, compreensivo e necessario para
o trabalho com propostas relacionadas as tematicas raciais e de género no campo
da educacéo.

Ja na cidade de Séo Paulo em 2012, dois anos apos sair da zona rural em
que residia na Bahia, entrei como associada para desenvolver trabalhos voluntarios
no campo das relagdes raciais na Educacgdo para Afrodescendentes e Carentes
(Educafro), uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP) de
abrangéncia nacional, segmento do movimento social negro, com sede no centro de
Sdo Paulo, cujo objetivo principal € promover o desenvolvimento da populacéo
negra por meio da educacdo via inclusdo de jovens e adultos em instituicbes
publicas e privadas de nivel superior dentro do territério nacional e em universidades
no exterior. O trabalho na area de educacdo me colocou desta vez ndo s6 em
contato com um movimento social, mas, dentro do movimento.

Ao trabalhar na Educafro, na maioria das vezes com um publico jovem e
adulto, em um determinado momento de aprofundamento das discussdes acerca da
abrangéncia e importancia da Lei 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educac&o (LDB) tornando obrigatério o ensino de Historia da Africa e de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino brasileiros, as reflexdes
nos levaram a perceber o quanto € importante tratar da questdo racial em uma
proposta de educagéo antirracista atuando a partir da base, no trabalho educativo
com criangas dentro da educacdo formal em escolas publicas. A partir deste
momento, comecei a ter um olhar mais voltado para a educacao de criancas e temas

relacionados a escola, desigualdade e educacéo antirracista.



A atencdo dada aos varios aspectos do desenvolvimento da crianca dentro da
escola logo nos anos iniciais do ensino fundamental, momento em que a crianca €
alfabetizada, inserida no mundo grafocéntrico e tem seu processo de letramento
ampliado, acaba por me aproximar do campo de estudos da Pedagogia — curso que
me deu suporte e contribuiu para 0 meu entendimento acerca do quanto o processo
educativo, mediado de forma qualificada, contribui para a promo¢ao da autonomia
dos alunos desde muito cedo nos primeiros ciclos da educacéo bésica.

O contato com a producdo de pesquisadores que se debrucaram sobre a
questao racial na escola me indicou a existéncia do racismo no espaco educativo,
em todos os ciclos de ensino — da Educacédo Infantil ao Ensino Médio. Ao observar
dados relacionados a alfabetizacdo, por meio da Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA), fica evidente que sao os alunos negros aqueles que possuem
maior indice de defasagem, ora, é sabido que falhas durante o processo de
alfabetizacao refletem negativamente nos demais ciclos da educacdo basica e no
Ensino Superior, resultando desta forma em um processo de producdo e/ou
perpetuacéo de desigualdade racial na educacéao.

Para Petronilia Beatriz Goncalves e Silva (2002), relatora da comissao que
elaborou o parecer CNE/CP n.° 3/2004 — documento que regulamenta a Lei n°.
10.639/03, o racismo expulsa a crianca negra da escola. Questionamos: este
mesmo mecanismo quando ndo as expulsa de fato, as torna apaticas e prejudicam
seu pleno desenvolvimento? As instituicbes tém de fato implementado uma
educacdo de cunho antirracista que impeca com que a discriminacdo racial tenha
lugar na escola contribuindo desta forma para a eliminacdo de possiveis reflexos
negativos decorrentes de processos discriminatérios? Quinze anos apo6s a Lei n°.
10.639/2003, existe um tratamento pedagodgico da questdo racial nas instituicbes
escolares?

A partir desses e de outros guestionamentos, optei por seguir estudando,
refletindo e pesquisando a tematica das relacdes raciais na area da Psicologia da
Educacao, em um processo que pretende dialogar ndo s6 com os estudantes negros
da escola, mas também com o grupo racial branco.

Partimos da compreensdo de que a educacdo antirracista € inclusiva,
portanto, contempla a todos, visto que oportuniza as criangas negras acesso a
propria historia, a sua ancestralidade, bem como lhes resguarda o direito a memoria,

contribuindo para o fortalecimento do sentimento de pertencimento a essa cultura,



reforcando a sua identidade e contribuindo para sua autoestima — algo que impacta
positivamente no processo de ensino-aprendizagem.

Importa também para criancas ndo negras, a fim de que estas possam
ampliar seu repertério cultural acerca da importancia da populacdo negra,
conhecendo suas histérias de luta, bravura e resisténcia, reconhecendo em seus
colegas de classe alguém gue merece respeito e que principalmente nédo se constitui
engquanto um inferior.

Santos (2001) defende que “A agao educativa deve ser uma acao cultural que
leve a libertacdo de todos [...] libertacdo de todas as formas de preconceito e
discriminacdo que impedem a todos de ser mais” (p. 112). O ato educativo, quando
mediado por essa concepcao, acaba por criar condicdes que possibilitam uma
convivéncia mais positiva entre os individuos, transformando a escola em um
espaco adequado a uma convivéncia cada vez mais igualitaria entre os grupos e

principalmente mais humanizada.
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1 INTRODUCAO

Quando académicos brancos reivindicam um discurso neutro e objetivo, eles
nao reconhecem o fato de que eles também escrevem de um lugar especifico
que, certamente, ndo é neutro, nem objetivo, nem universal, mas dominante. E
um lugar de poder. Entdo, se meus escritos incluem emocées e subjetividade
como parte do discurso teérico, eles, entdo, relembram que teoria é sempre
localizada em algum lugar [porque] sempre é escrita por alguém.

Grada Kilomba

O espaco escolar durante muito tempo foi visto como um ambiente
harménico, de aquisicdo de conhecimento, elevacado cultural e afins, sem que fosse
lancado sobre ele um olhar mais critico. Segundo Severino (2001), “a tendéncia de
ver a educacdo como comprometida apenas com o aprimoramento de individuos e
sociedade, mascarou sua fungéo reprodutiva” (p. 73).

Na contemporaneidade, dentro da Sociologia, destaca-se Pierre Bourdieu
(1930-2002), que, ao analisar as desigualdades sociais, faz uma relacdo com os
sistemas educacionais, langando outro olhar sobre a instituicdo escola ao afirmar
que muito das desigualdades presentes na sociedade sao de fato perceptiveis na
escola — entendida como um espaco de reproducao de estruturas sociais.

A escola reproduz internamente uma série de questdes probleméticas —
preconceitos e discriminacdes de género, raca, classe e afins — que existem na
sociedade, inclusive através do chamado “curriculo oculto”, aqui entendido como as
influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores,
representando tudo o que os alunos aprendem diariamente em meio as varias
praticas, atitudes, comportamentos, gestos, percepcdes, que vigoram no meio social
e escolar, exercendo assim uma influéncia ndo consciente, mas eficaz na formagao.

O curriculo oculto inclui diversos valores, por exemplo: religido, preconceitos
de cor e de classe, regras de comportamento, etc. que a escola pode ensinar,
mesmo sem menciona-los em seu curriculo oficial. Sendo assim, faz-se necessario
lancar outro olhar para esta instituicdo, a fim de que se transforme em um local de
desconstrucao de discriminagbes e preconceitos, contribuindo desta forma para a
construcédo de uma educacao que humaniza.

Severino (2001) chama a atencéo para o fato de que a mesma educacgao que

contribui para a conservacdo da sociedade ao passar conteudos que auxiliam na
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reproducdo das relacdes sociais por meio da ideologia, pode também criticar pela
via da mediacdo, e superar esses conteudos ideoldgicos, atuando desta forma na
resisténcia a dominagdo da sociedade, contribuindo para rela¢des politico-sociais
menos opressoras, assumindo, portanto, uma préatica transformadora. O autor

complementa:

De um lado, a educagdo contribui para a reproducdo de uma sociedade
mediante a producdo, sistematizacdo e divulgacdo de uma ideologia; de
outro, pode assumir a transformacdo dessa sociedade, por meio da
producdo, sistematizacdo e divulgacdo de uma contra-ideologia [...]
evidentemente que isso depende do esclarecimento critico dos agentes
educacionais e de seu compromisso politico”. (SEVERINO, 2001, p. 76)

E exatamente por meio dessa dinamica da contradicdo possivel no espago
escolar que se faz necessaria a implementacdo de processos contraideolégicos e,
portanto, contra-hegemaonicos, ou seja, pensar outro projeto de sociedade a partir da
Educacdo.

A escola comporta a diversidade e as criangas precisam ter neste espaco o
respeito as suas culturas diversas, a fim de que sua identidade seja respeitada e/ou
valorizada, fortalecida. O artigo 58 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) —
(Lei n°. 8.069 de 13 de julho de 1990) assim determina: “no processo educacional
respeitar-se-ao 0s valores culturais e historicos préprios do contexto social da
crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o acesso
as fontes de cultura”.

Desta forma, podemos afirmar que é funcdo da escola atuar no combate as
discriminacbes de todos os tipos, porém, a medida que as pesquisas no campo das
relacdes raciais avangam, fica mais evidente a existéncia e permanéncia do racismo
na escola, pratica que se materializa tanto constitucionalmente, quanto nas relacdes
interpessoais e que ao longo dos anos tem contribuido para ampliar a desigualdade
racial no campo da educacgdo. Ora, um estudo elaborado pelo Fundo das Nacoes
Unidas para a Infancia (UNICEF) sobre acesso, permanéncia, aprendizagem e
conclusdo da Educacdo Béasica aponta a discriminacdo racial como o principal
obstaculo que as criancas brasileiras precisam vencer para que seus direitos a
educacao sejam garantidos. A pesquisa indicou que a maioria das criancas brasileiras
excluidas da escola sdo negras, sendo o racismo, o principal elemento dificultador

tanto do acesso como da permanéncia / continuidade da vida escolar. Como
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resultado, temos a média de estudos da populacdo negra girando em torno de seis,
sete anos, enquanto a media da populacao branca é de 8,4 anos. (UNICEF, 2012)

Ao falarmos em relagdes raciais, fica pressuposto que se trata do contato e da
vivéncia entre individuos de dois ou mais grupos distintos e por essa razdo, no
presente estudo, julgamos importante o didlogo ndo apenas com negros, importa
dialogar com o grupo racial branco, visto que, de acordo com Munanga (2014),
tantos os brancos quanto os negros introjetaram o ideal de branqueamento e isso,
mesmo que inconscientemente tem interferido no processo de construcdo da
identidade e autoestima dos dois grupos, logo, se podemos afirmar que no contexto
brasileiro a identidade do individuo negro é deturpada, 0 mesmo serve para 0S
individuos brancos, visto que a supervalorizacdo e suposta superioridade racial do
grupo branco é idealizada.

Esta pesquisa teve como proposito compreender as significacdes, ou seja, 0s
sentidos e os significados constituidos por estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental | (Ciclo de Alfabetizacdo), sobre sua identidade racial, para, a partir
delas — das significacdes — alcancarmos a Dimensao Subjetiva das rela¢fes raciais
na vivéncia do processo de escolarizacdo. Para tanto, dialogamos com dois grupos
de criancas de uma escola publica municipal, localizada no extremo leste da cidade
de Sao Paulo.

Por meio da técnica de conversacdo - instrumento de producdo de
informacgéo, dialogamos separadamente com um grupo COmMpoOsto por criancas
brancas e outro grupo composto por criancas negras, com idades entre oito e nove
anos, todas matriculadas no 3° ano do Ensino Fundamental — ultimo ano do Ciclo de
Alfabetizacdo, por entendermos que as criancas deste ano, estando no fim do
referido ciclo, séo as que apresentariam maior vivéncia no espacgo escolar. Trata-se
de uma investigacdo que nao pretendeu verificar se ha ou ndo racismo escolar, pois
diversos estudos j4 apontaram para a existéncia de racismo neste espaco de
sociabilidade. (MUNANGA, 2004; CAVALLEIRO, 2006; GOMES, 2012)

E importante ressaltar que raca foi abordada nesta pesquisa dentro de uma
perspectiva social, visto que biologicamente o conceito de raca ja foi refutado. De
acordo com Munanga (2003), no século XX, progressos realizados na ciéncia
biolégica — genética humana, biologia molecular, bioquimica — levaram os
pesquisadores a afirmarem que raca ndo € uma realidade biolégica. Pesquisas

com parativas mostraram que:
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[...] os patriménios genéticos de dois individuos pertencentes a uma
mesma raga, podem ser mais distantes que os pertencentes a ragas
diferentes; um marcador genético caracteristico de uma raca, pode,
embora com menos incidéncia ser encontrado em outra raga. Assim, um
senegalés pode, geneticamente, ser mais proximo de um noruegués e
mais distante de um congolés, da mesma maneira que raros casos de
anemia falciforme podem ser encontrados na Europa, etc. Combinando
todos esses desencontros, os estudiosos desse campo de conhecimento
chegaram a conclusdo de que a raca € apenas um conceito
cientificamente inoperante para explicar a diversidade humana e para
dividi-la em racas estancas. (MUNANGA, 2003, p. 4-5)

De acordo com Gomes (2001), quando falamos em raca, ndo estamos
alicercando nossa fala em ideias de purismo racial e/ou supremacia racial, utilizamos
0 conceito com outra interpretacdo, aquela que se configura enquanto reapropriacao
social e politica construida pelos préprios negros.

Nesse sentido, raca aqui € entendida como “um conceito relacional que se
constitui historica, politica e culturalmente”. (p. 83) Cavalleiro (2017), explica que a
raca € um atributo social elaborado, funcionando inclusive como critério na
construcdo da hierarquia social, isto €, o que entendemos como raca, relaciona-se
diretamente com a distribuicdo dos grupos nas posi¢cdes da estrutura de classes,
sendo desta forma, fator importante em torno do qual todo um sistema de poder
socioeconémico tem se configurado e mantido praticas de exploracdo e excluséo
tendo como base o racismo.

Gomes (2001) explica que

Ser negro no Brasil possui uma complexidade maior e nao se restringe a um
dado bioldgico. E uma postura politica. E declarar explicitamente o vinculo
com uma cultura ancestral, com origem africana recriada e ressignificada
em nosso pais [...] entender essa complexidade é uma tarefa dos/as
profissionais da Educacéo. E tarefa de uma escola que se quer cidada e,

por isso mesmo, ndo pode deixar de incluir a questao racial no seu curriculo
e na sua pratica. (GOMES, 2001, p. 96)

Portanto, pesquisar sobre a questdo racial na escola, trazendo a tona as
percepcbes da tematica do ponto de vista das criancas brasileiras, torna-se
importante a medida que contribui para ampliagcdo da literatura sobre o tema, em
uma das fases da educacgéo ainda pouco estudada, que é o Ciclo de Alfabetizacéo.
Muito dos estudos acerca das relagfes raciais e educacdo no Brasil tém focado em
outros periodos, especialmente na Educacao Infantil. Pretendemos, com os

resultados desta pesquisa, contribuir para o que compreendemos ser uma lacuna
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nos estudos sobre relacdes raciais no Brasil, que é tratar do tema relagdes raciais na
escola refletindo sobre a branquitude e tendo como delimitacdo o Ensino
Fundamental I.

Assim, no primeiro capitulo, trouxemos um histérico pontuando como o
racismo se caracteriza no contexto brasileiro e de que forma os ideais de
branqueamento pautados por ideias eugenistas foram introjetados no imaginario
popular, ressaltando que, para além do racismo interpessoal, temos na sociedade
brasileira o racismo que estrutura também as instituicdes, gerando e perpetuando as
desigualdades raciais.

No segundo capitulo, nossa discusséao fica centrada no racismo na educacao
brasileira. E 0 momento que pontuamos a escola como espaco desde sempre
almejado pela comunidade negra, no entanto, negado inclusive por meio de
aparatos legais, o0 que denuncia o estado brasileiro em divida com a educacao
dessa populacdo. Ressaltamos nesse capitulo também a acdo do movimento negro
em sua pauta histérica por educagcdo, bem como as resisténcias utilizadas pelo
mesmo, ndo sO para que a educacgao incluisse esse segmento da sociedade, mas,
acima de tudo, uma educacdo que se transformasse e fosse transformadora, uma
educacdo antirracista e, portanto, contra-hegemdnica, que contemplasse nossas
narrativas e escrevivéncias, de acordo com o que se refere Conceicdo Evaristo em
Becos da Memodria (2017), conceito que diz respeito a escrita que nasce do cotidiano
da populacéo negra, de nossas experiéncias de vida.

O terceiro capitulo traz mais densamente o fendmeno estudado, ja explicitado
agui anteriormente, bem como uma reflexdo acerca do Racismo no Ensino
Fundamental, pontuando o Ciclo de Alfabetizacdo — nossa delimitagdo — como uma
fase importante, visto que insere a crianga no mundo letrado, sendo que, quando
nao realizado de forma bem-sucedida, pode gerar prejuizos para as demais fases da
educacgdo béasica e mesmo do Ensino Superior, contribuindo dessa forma para a
manutencao de desigualdades raciais.

No quarto capitulo, tratamos das bases e pressupostos tedrico-metodoldgicos
gue no auxiliaram durante todo o processo investigativo. Trouxemos a Sdcio-
Historica, abordagem da Psicologia que colaborou para uma melhor elucidagéo
acerca do que nos propomos a investigar. E neste capitulo que dialogamos também
sobre os procedimentos de producéo de informacdes, bem como os procedimentos

e referencial de andlise dos dados.
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Posteriormente, no quinto capitulo, apresentamos as significacdes dos
estudantes negros, bem como dos estudantes brancos, a analise das conversacoes,
seguida de uma andlise acerca dos pontos de convergéncia ou nao entre os dois
grupos estudados.

Finalizamos a pesquisa com uma breve analise do atual contexto do pais, seu
impacto na Educacdo e uma reflexdo acerca da presente pesquisa dentro deste

cenario.
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2 RACISMO NO BRASIL: RAIZES HISTORICAS

A forca da raca deriva precisamente do fato de que, para a consciéncia
racista, a aparéncia é a verdadeira realidade das coisas.

Achille Mbembe

Para melhor compreenséao do processo de discriminacéo racial no ambiente
escolar, é preciso compreender como 0 racismo se processa dentro da sociedade
brasileira. Nesta sociedade existe uma ideia negativa e preconceituosa acerca da
populacdo negra. Trata-se do imaginario popular historicamente construido e
fortalecido durante a época do racismo cientifico que emergiu no final do século XIX
e inicio do século XX, durante o auge do projeto nacional civilizador que se
fortaleceu no periodo da Proclamacdo da Republica e pretendeu criar uma
identidade nacional branca para o Brasil.

O pensamento nacional civilizador caracterizado por praticas eugenistas e
higienizadoras se manifestou nas mais diversas esferas politicas do Brasil,
penetrando inclusive na politica educacional. Por essa raz&o, o estudo acerca da
discriminacgéo racial no Brasil ndo pode deixar de lado a questdo da criagdo de um
imaginario popular que se por um lado cria uma imagem negativa e de inferioridade
do negro, por outro lado cria também uma imagem positiva e de superioridade do
branco.

Bento (2014) ressalta a importancia de trazer a discussdo a questdo da
“branquitude”, aqui entendida como os tracos da identidade racial do branco
brasileiro a partir das ideias sobre branqueamento. Para a autora, os ideais de
branqueamento no Brasil, de forma distorcida, tém sido considerados como um
problema dos negros, que nao contentes com sua condicdo racial, busca
identificagdo no grupo branco e a fim de diluir suas caracteristicas raciais, acaba
miscigenando-se com este grupo. A verdade é que este € um processo hao so
criado, mas acima de tudo mantido pela elite brasileira, pois, ao colocar seu grupo
como o padrdo de referéncia, acabou por empreender uma apropriacdo simbolica
gue resultou no fortalecimento do autoconceito positivo e consequentemente a

autoestima apenas do grupo branco em detrimento dos demais.
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De acordo com Munanga (2017) ainda ha poucos estudos na literatura
brasileira sobre a branquitude, como se a consciéncia de ser branco fosse
inexistente no Brasil. Trata-se de uma identidade silenciada, porém, vivida
intensamente, Silvério (2002) define essa consciéncia silenciada ou experiéncia
branca como uma forma sdcio-histérica de consciéncia. (SILVERIO, 2002, p. 240-
241 apud SILVA, 2017, p. 23) Para Munanga (2017) faz-se necessario dar um basta
a esse siléncio e incorporar a branquitude como categoria de andlise do racismo
brasileiro, recusando dessa forma que o conflito racial continue reduzido ao
problema do negro. Vejamos o que vem sendo entendido como branquitude no
contexto do Brasil.

Segundo Miller e Cardoso (2017), podemos compreender a branquitude
como o lugar mais elevado da hierarquia racial que confere ao branco o poder de
classificar os outros como nao brancos, significando ser menos do que ele. Silva
(2017) a explica como fruto de nossa estrutura colonialista, isto é: “a branquitude
entendida como resultado da relacdo colonial que legou determinada configuracao
as subjetividades de individuos e orientou lugares sociais para brancos e nao

brancos”. (p. 23) A autora complementa:

A branquitude € um construto ideoldgico, no qual o branco se vé e
classifica os ndo brancos a partir de seu ponto de vista. Ela implica
vantagens materiais e simbdlicas aos brancos em detrimento dos nao
brancos. Tais vantagens séo frutos de uma desigual distribuicdo de
poder (politico, econdmico e social) e de bens materiais e simbalicos [...]
apresenta-se como norma, a0 mesmo tempo, como identidade neutra,
tendo a prerrogativa de fazer-se presente na consciéncia de seu portador
em situacBes de disputa de poder. (SILVA, 2017. p. 28, 30)

Importa ressaltar que o conceito de branquitude ndo € homogéneo. Em se
tratando das pesquisas sobre branquitude no contexto do Brasil, algumas

caracteristicas tém surgido na conformacéo do conceito, dentre elas:

e Superioridade estética: traco fundamental da constru¢cdo da branquitude no
Brasil;

¢ Neutralidade: identidade racial que se mostra neutra, percebida como
padrdo de normalidade e embora seja uma identidade marcada
racialmente, ao individuo branco é dado o poder de escolher evidencia-la

Ou nao;
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e Raca como hierarquia e ndo apenas como diferenca: concepcdo de
identidade forjada na oposicdo e consequente subordinacdo do ‘outro’.
Estando no topo da hierarquia, a branquitude passa a ser um lugar de
poder com capacidade de atuacao inclusive nas instituicoes;

e Simbolo da dominacdo que por ter raizes no colonialismo, acaba
reproduzindo um colonialismo epistemoldgico. (SILVA, 2017)

Embora, enquanto identidade racial a branquitude ndo tenha tanta
visibilidade, sua influéncia na constituicAo da subjetividade dos brasileiros €
inegavel. Ao estudar a branquitude, ndo devemos limitar a reflexdo na dualidade
brancos/negros ou brancos/ndo brancos, no contexto do Brasil, é necessario
também refletir acerca do processo de branqueamento, isto porque, € no contexto
do branqueamento que as elites legitimam sua supremacia econdmica, politica e
social. Vejamos brevemente de que forma esses ideais de branqueamento que
encontram respaldo no Racismo Cientifico se tornam um projeto de nacgéao.

O Brasil apresenta-se hostil com a populacdo negra desde os primérdios,
quando implanta o sistema escravagista no qual os africanos j& chegam em posi¢céo
subalterna e desumanizada, no entanto, neste estudo, ndo vamos aprofundar a
discusséo acerca da escravidao formal no Brasil, iremos considerar para a reflexdo o
periodo posterior a abolicao.

Consideramos importante entender um pouco do imaginario alimentado no
pés-abolicdo e em periodos posteriores, chamando atencédo para a permanéncia de
uma mentalidade escravagista na sociedade brasileira, mentalidade essa que nos
dias atuais continua orientando acdes e servindo aos interesses e manutencdo de
privilégios da elite branca do pais, ao passo que consolida desigualdades de todos
0s tipos, seja na educacao, saude, desigualdades de raca e classe.

Ap6s o 13 de maio, alguns entraves foram colocados na intencéo de impedir
gue o cidadao negro encontrasse lugar, por exemplo, no mercado de trabalho. Para
Moura (1994) houve inclusive a utilizagdo de uma hierarquizacdo étnica, algo que
resultou em uma limitacdo do espaco social dos negros e a consequente
marginalizagdo deste grupo na sociedade. Trata-se de um contexto onde homens e
mulheres negros e negras se viram obrigados a disputarem espacos dentro de uma
sociedade que ja era secularmente racista, onde as técnicas de selecdo eram feitas
para manté-los imobilizados nas camadas mais empobrecidas, subalternizadas e

exploradas da populagdo. O autor explica a n&o intencionalidade na emancipagao
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dos negros por parte do poder publico ao apontar, por exemplo, no pos-abolicdo a
permanéncia intocavel do setor latifundiario, bem como uma manutencdo das
mesmas classes proprietarias, ou seja, ndo é possivel verificar neste contexto
qualquer acao no sentido de reformular a grande concentracdo de terras que havia
no pais.

Vale lembrar que, no ano seguinte a abolicdo, é proclamada a Republica no
Brasil. Nesta nova fase, era necesséaria uma definicdo dos simbolos e da identidade
nacional do pais, isso incluia seu povo. Porém, aquela altura, um “problema” se
apresentava: uma imensa populacdo negra e livre. Moura (1994) alerta para o fato
de que o idealtipo dos grupos dominantes brasileiros simbolicamente sempre foi o
branco, ao passo que 0s negros sempre representaram o antimodelo étnico e
estético como simbolo nacional. Mas, de onde vem esse pensamento? Como a ideia
de uma nac&o branca passa a ser o principal objetivo perseguido no Brasil? E o que

iremos tratar a partir de agora.

2.1 EUGENIA E RACISMO CIENTIFICO NO BRASIL

Um Projeto Nacional de cunho “civilizador” para o Brasil ja vinha sendo
pensado muitos anos antes da abolicdo da escravatura, no entanto foi intensificado
com a proclamacédo da Republica. Como projeto, acaba por reunir pensamentos de
diversos intelectuais brasileiros e de outros paises também, a exemplo do diplomata
francés Artur de Gobineau (1816-1882). Em visita ao Brasil, ele considerou a
populacao brasileira quase toda degenerada por ter um significativo contingente de
pessoas negras, mas, embora considerasse os mesticos igualmente degenerados,
tentou propor para o Brasil uma saida através da miscigenacgdo, ou seja, seria uma
populacdo degenerada, porém, fenotipicamente mais clara, menos feia, mais
aceitavel.

Gobineau indicava no Brasil uma caréncia de sangue europeu e sugeria que
fossem trazidos para o Brasil imigrantes de puro sangue, preferencialmente suecos.
Segundo Goédes (2015), havia uma aposta na mistura como melhor forma de
promover o branqueamento da populacdo e consequentemente o genocidio das
etnias consideradas inferiores. Nesta perspectiva podemos relacionar as ondas
imigratorias que marcaram o final do século XIX e inicio do século XX

subvencionadas pelo estado brasileiro a politica de branqueamento da populacao.
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Temos entdo no processo de consolidacdo do Projeto Nacional Civilizador posto em
pratica no pos-abolicio um conflito persistente: a necessidade de construir uma
nacdo branca convivendo com a realidade de uma populagdo negra em grande
guantidade. Munanga (2004) chama esse conflito de “problema da identidade
nacional”.

Este € o contexto no qual as teorias europeias racialistas ganham terreno no
Brasil. Diversos foram os intelectuais que contribuiram para a importacdo dessas
teorias, dentre ele Silvio Romero (1851-1914), Raimundo Nina Rodrigues (1862-
1906), Euclides da Cunha (1866-1909), Renato Kehl (1889-1974), dentre outros.

Nesta pesquisa falaremos brevemente sobre a eugenia e o racismo cientifico
na proposta de povo de Renato Kehl, este que nasce no mesmo ano da
proclamacdo da Republica, em 1923 ja lanca sua primeira obra influenciado por
eugenistas e pelos pensamentos disseminados por escolas cuja criagdo pretendia
formular ideias por meio de abordagens que sustentavam o racismo cientifico.
Segundo Goes (2015), Renato Kehl € o principal interlocutor, propagador e
articulador do movimento eugenista no Brasil, sua producéo é tdo extensa, que é
possivel encontrar pelo menos 30 obras de sua autoria na Biblioteca Nacional.

Renato Kehl acreditava que a consolidacédo do povo brasileiro se daria com a
efetivacdo de apenas uma raca. Kehl percebia a miscigenacdo como um problema,
visto que inviabilizaria a perpetuacéo de uma raca pura. No entanto, em seu projeto,
sugeria a miscigenacdo como a Unica saida para o branqueamento da populacao.
Neste sentido, a proposta seria fazer o Brasil branco via fusdo, assimilacdo e
eliminacdo dos grupos considerados inferiores e, desta forma, com o incentivo a
mistura, seria necessario apenas aguardar algumas geracdes e finalmente ter um
pais livre dos ndo brancos — trata-se de um pensamento que acata a proposta de
Gobineau, por exemplo. E com essas ideias em mente que Renato Kehl vai dedicar
tempo a racionalizagdo da politica de imigracéo, racionaliza¢do esta que apresenta
como principal ferramenta a eugenia. (GOES, 2015) Vejamos o0 que esta sendo
entendido aqui como eugenia.

Para compreender o pano de fundo da eugenia enquanto ciéncia, é preciso
entender que dentro desse pensamento a raca € considerada do ponto de vista
bioldgico e, portanto, como categoria bioldgica. Algumas escolas se propuseram a

dar suas proprias difusbes de ideologias racistas, ancoradas na “ciéncia’,
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exatamente por isso denominamos Racismo Cientifico. Segundo Gées (2015) as

escolas de destaque séo:

e Escola étnico-biologica: acreditava que a criacdo das racas humanas
resultava da transformacéo das espécies de forma diferentes, diferencas
de cunho fisiolégicas podendo ser explicadas via tracos culturais. O
resultado dessas transformacbes eram ragas superiores/inferiores. Essa
escola ao aprofundar os estudos sobre 0s negros 0s apontou como
inferiores no plano moral e cultural,

e Escola Histérica: acreditava na diversidade humana e na superioridade do
branco sobre os demais grupos raciais. As sociedades desenvolviam-se
através de sucessivas vitérias obtidas pelas racas criadoras. Neste caso, a
raca branca é considerada determinante na historia humana. A abordagem
dessa escola vai considerar o ariano dentre todos 0S grupos como O
superior;

e Escola Darwinista-social: acreditava na evolucdo dos superiores e
sobrevivéncia dos mais aptos; nesse processo de competicdo, alguns
grupos evoluem, outros estagnam, degeneram e por consequéncia
desaparecem. No Darwinismo social, 0 negro seria uma espécie
rudimentar, trata-se de uma escola que estabelece uma hierarquia entre os
grupos raciais.

Essas escolas, dentro de suas abordagens deram suporte “cientifico” ao
racismo e ofereceram base teoérica para todos os paises que pretendiam forjar uma
identidade nacional via criagdo de uma Unica raca (biologica), preferencialmente
uma raga superior, neste caso, branca.

Influenciado pelo Racismo Cientifico e absorvendo elementos dessas escolas,
Renato Kehl comeca a pensar em um projeto de povo e nagao para o Brasil, com a
intencdo de criar um grupo mais “puro” possivel. A partir disso, Kehl avanca para
além do Racismo Cientifico e comeca a pensar o pais a partir da Eugenia. Esta,
enquanto mecanismo de melhoramento de um povo, encontra-se intimamente ligada
ao Racismo Cientifico. Gées (2015) explica que Francis Galdon (1822-1911) é o
fundador da ciéncia eugénica. Para ele a humanidade dividia-se em dois grupos: os
nao degenerados e os degenerados, portanto, a melhor op¢cdo para melhorar a
humanidade seria através da extingdo dos degenerados da sociedade. Em definicao:
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a eugenia seria o estudo para o melhor cultivo da “raga”. O termo eugenia é
oriundo do inglés eugenics, a partir do grego eugénes, que significava “bem-
nascido”. Etimologicamente, o eugenismo (ou eugenia) é a ciéncia dos bons
nascimentos; fundamentada na Matematica e na Biologia, tinha como cerne
identificar os “melhores” membros e estimular a sua reproducédo e, ao
mesmo tempo, diagnosticar os “degenerados” e evitar a sua multiplicacéo.
(GOES, 2015, p. 38)

Pautado nas escolas citadas e na ciéncia eugénica, Renato Kehl ao
confrontar-se com o “problema da identidade nacional”’, decide que a melhor
ferramenta a ser utilizada na resolucdo do problema é a eugenia, desta forma
pretende intervir na sociedade brasileira criando inclusive instituicdes eugénicas no
pais. Para Kehl, era necesséaria a implantacdo de politicas no Brasil que inclusive
impedissem a reproducdo dos indesejaveis, importava também que o pais fosse

conduzido por autoridades que apoiassem a proposta eugénica.

O protagonista do movimento, ao tematizar a composi¢cdo do povo
brasileiro, apostava no ideério do branqueamento, visto que o ‘homem
branco” representava o simbolo de civilidade e do “povo brasileiro”. Por
meio da mistura étnico/racial e o incentivo da imigracdo estrangeiras de
brancos, chegariamos a ser um pais majoritariamente de brancos, de
homens “superiores” e “puros”. (GOES, 2015, p. 210)

A compreensao dessas teorias racialistas na formacdo do projeto de povo e
nacdo no Brasil, intensificadas no poés-abolicdo sao reveladoras de como foi
pensada a total exclusdo do povo negro e mesmo a sua eliminacao social e fisica.
De acordo com Souza (2017), o que houve no Brasil foi uma continuidade sem
quebra temporal entre a escravidao e a producdo de uma ralé de inadaptados ao
mundo moderno.

No entanto, apesar da existéncia de um projeto de exclusdo e/ou exterminio
do povo negro, no Brasil, ndo houve uma codificacdo disso, ndo foram criadas
legislacbes estabelecendo oficialmente a segregacdo. Haviam legislacbes outras,
gue na pratica contribuiram de forma decisiva para exclusdo dos negros, a exemplo
do Decreto n°® 528, de 28 de junho de 1890 que tratava da regularizagao do servigco
de introducao e localizagao de imigrantes no Brasil, legislacdo esta que colocava o
desenvolvimento da corrente imigratoria, bem como a aplicacdo segura dos

subsidios destinados a esse servico como medidas adequadas a serem tomadas a
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fim de demonstrar o empenho e as inten¢cdes do governo. Neste decreto, o0 servigco
da imigracéo aparece como algo “intimamente ligado ao progresso da Nacao”.

Desta forma, € possivel perceber que 0s recursos e mecanismos utilizados
para a exclusdo do negro na sociedade sempre foram camuflados. Para dar mais
eficiéncia a esse processo de nado explicitacdo das praticas racistas, criou-se uma
ideia de que no Brasil os grupos raciais viviam em harmonia, inclusive
miscigenavam-se entre si. A ideia de uma democracia racial, para além de negar os
conflitos raciais serviu para fazer com que o chamado racismo cordial passasse a
mediar as relacfes sociais. Neste sentido, Moura (1994) coloca que em suas
estratégias e taticas, o racismo brasileiro “age sem demonstrar a sua rigidez, nao
aparece a luz, é ambiguo, meloso, pegajoso, mas, altamente eficiente nos seus
objetivos”. (p. 160)

Quando firmada a ideia de que o pais vive em um harmonioso relacionamento
entre 0S grupos raciais, ou seja, a afirmacéo de que aqui ha uma Democracia Racial,
negam-se também as desigualdades raciais. Porém, de acordo com colocac¢fes
anteriores, sabemos que essa igualdade racial nunca existiu no Brasil, visto que
desde o inicio do processo de colonizagdo, os grupos raciais ja foram colocados em
uma escala de hierarquia. No contexto da miscigenacdo, Moura (1994) aponta
inclusive para a existéncia de uma fragmentacdo cromatica submissa ao codigo de
valores racistas da elite branca dominadora, isso significa que sutilmente entrou no
imaginario popular a ideia de que quanto mais clara fosse a pele — e, portanto, mais
préxima do idealtipo branco — melhor.

Quando se reflete acerca do processo de branqueamento, automaticamente o
fator miscigenacdo aparece, dentro deste contexto, Moura (1994) detecta na
populacdo negra uma perda parcial de sua identidade étnica, aqui entendida como:

Um nivel de consciéncia individual ou grupal das suas origens ancestrais
capaz de determinar a aceitacdo, reconhecimento e sua autoafirmacéo
social e cultural a partir desse nivel de consciéncia alcancado. A partir dai o
agente conscientizado passa a contrapor-se aos outros individuos, grupos
ou segmentos que veem na etnia a que pertence uma marca inferiorizadora.
(MOURA, 1994, p. 156)

Em se tratando da cor, para Moura (1994) essa perda parcial da identidade
étnica do negro ocorre a partir do momento em que estes procuram “identificar-se

simbolicamente com o tipo mais aproximado do branco” (p. 157), na pratica, isso diz
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respeito a um processo de alienacdo no qual grupos nao brancos absorvem valores
do grupo branco, valores estes que os colocam como inferiores e faz com que estes
grupos ndo brancos fujam de sua concretude étnica e do seu ser, buscando refagio
numa identidade simbodlica que é acima de tudo deformada. O autor cita como
exemplo dessa deformacédo, o resultado da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios de 1980, quando os entrevistados foram solicitados a determinarem suas
cores e apareceram respostas do tipo: cor melada, cor puxada para o branco, dentre
outras, totalizando 136 cores diferentes. Neste sentido € possivel afirmar que o
incentivo a miscigenacdo em prol do branqueamento da populacdo, de forma
alguma democratizou a sociedade brasileira, muito pelo contrario, criou na
populacdo miscigenada uma escala de valores discriminatéria. Moura (1994)
ressalta que foi esse “sistema classificatorio que conseguiu, com a roupagem de
democracia racial, o imobilismo dessa grande massa nado branca, especialmente
negra que até hoje se encontra na base da piramide social”. (p.157)

Essa classificacao, hierarquizagéo racista nunca codificada, mas existente, foi
uma estratégia largamente utilizada pela classe dominante. Segundo Moura (1994)
essa elaboracdo de uma filosofia do branqueamento espontaneo via miscigenacgao
foi também um mecanismo de defesa ideolégica e, como resultado, apresentava-se
para 0s outros paises essa populacdo como o0 que o autor chama de “laboratorio
piloto da confraternizacdo racial” (p.159), porém, na pratica ndo houve de fato uma
democratizacao real, visto que as relacdes de producao jamais foram alteradas, nao
houve preocupacdo com a descentralizacdo do poder, ou seja, o discurso da
democracia racial serviu apenas para mascarar a realidade, ndo discutir as
desigualdades raciais, servindo desta forma apenas como mecanismo de
manutencdo dos privilégios das classes dominantes, da elite branca, aquela que
Souza (2017) denomina de “donos do poder”, dentro de um mundo criado pela
escravidao.

Importa ressaltar que discutir acerca dos impactos da politica de
branqueamento na identidade étnica dos negros ndo implica dizer que a populacao
negra em sua totalidade absorveu tudo de forma passiva. E indiscutivel dentro deste
contexto a presenca dos chamados agentes conscientizados, com uma identidade
étnica muito bem resolvida. E possivel apontar durante toda a histéria do Brasil,
resisténcias negras e mesmo o desenvolvimento de contraideologias de afirmacao

do negro. Luiz Gama (1830-1882), advogado, grande lider abolicionista e poeta
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negro € um exemplo disso, considerado por Domingues (2005) como o precursor do
discurso de afirmacédo racial no pais, chegou a materializar essas ideias na
coletanea Primeiras Trovas Burlescas langada em 1859.

Em periodos mais recentes de ebulicdo das ideias de Democracia Racial,
destaque para a figura de Abdias do Nascimento que traz para o Brasil as ideias do
Movimento de Negritude ja na década de 1940, quando funda o Teatro Experimental
do Negro no Rio de Janeiro.

O Movimento de Negritude foi sistematizado na Franca quando estudantes
negros oriundos de paises colonizados (Antilhas e paises africanos) comecaram a
frequentar universidades europeias e perceber que havia ali uma ideia acerca do
modelo de civilizagdo europeu como sendo universal e absoluto. Da critica a esse
modelo, houve o despertar de uma consciéncia racial que pretendeu lutar em prol do
resgate da identidade cultural do povo negro. E neste contexto que surge o
Movimento de Negritude, termo cunhado por um dos seus principais lideres — Aimé
Césaire, rompendo com os valores da cultura eurocéntrica. (DOMINGUES, 2005)

Em meados dos anos 1930, estudantes negros em Paris lancam a revista
L"étudiant Noir (O Estudante Negro), instrumento por meio do qual, levantaram “uma
bandeira a favor da liberdade criadora do negro e condenaram o modelo cultural
ocidental. Como instrumentos ideoldgicos de libertacdo, advogavam o comunismo, o
surrealismo e a volta as raizes africanas.” (DOMINGUES, 2005, p. 29)

Com o fim da segunda Guerra Mundial (1939-1945), o movimento de
negritude assume uma vertente mais politica ao ultrapassar os marcos da literatura
e encampar a luta pelas independéncias dos paises africanos, contra o imperialismo
e contra o racismo. Trata-se de uma fase na qual ocorre a internacionalizacédo do
movimento, que se expande da Europa para a Africa e para a América, chegando ao
Brasil. (DOMINGUES, 2005)

O Movimento de Negritude caracterizava-se pela afirmacdo dos valores

negros, mas, para além de ideias:

Negritude era uma filosofia de vida, uma bandeira de luta de forte contetido
emocional e mitico, capaz de mobilizar o negro brasileiro no combate ao
racismo, redimi-lo de seu complexo de inferioridade e, por conseguinte,
fornecer as bases tedricas e politicas da plena emancipacao. (Domingues,
2005, p. 38)
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De acordo com Domingues (2005), o Movimento de Negritude no Brasil pode
ser considerado uma resposta dos negros brasileiros ao processo de absorcéo dos
ideais de branqueamento da populagéo. Este movimento acaba consolidando uma
luta no Brasil pela afirmacdo racial. Trata-se de um movimento de resgate da
humanidade no negro e de dendncia do racismo. Enquanto movimento, ao
denunciar a existéncia de desigualdades raciais, ao apontar a discriminacdo racial
no pais, automaticamente indicava como falso o discurso de que no Brasil 0os grupos
raciais viviam em harmonia. Mais a frente retomaremos alguns momentos marcantes
do Movimento Negro no Brasil no que diz respeito a sua atuagcdo no campo da
Educacdo.

Podemos apontar a Democracia Racial no Brasil como uma farsa por muito
tempo alimentada, mas, facilmente desmascarada quando confrontada com a
realidade da populacdo negra. A democracia racial utilizada para esconder a
realidade da desigualdade racial e dos ideais de branqueamentos elaborados a
partir de pensamentos eugénicos € uma construcdo que visa blindar e resguardar os
privilégios da elite branca do pais. Esses ideais racistas, pautados na eugenia
perpassaram e ainda perpassam por todos os campos da vida social brasileira,
incluindo a area educacional. Para Gées (2015) “a pratica escolar também foi um
local privilegiado de higienizacdo/eugenizacdo”. (p. 213) Se ampliarmos o olhar sera
possivel perceber na atualidade manifestacbes eugénicas que se materializam nas
estatisticas que escancaram a desigualdade racial no pais, revelando inclusive o

forte Racismo Institucional, muito presente na estrutura da sociedade brasileira.

2.2  RACISMO INSTITUCIONAL E A PRODUCAO/PERPETUACAO DAS
DESIGUALDADES RACIAIS

Para além do racismo presente nas relacdes interpessoais, existe o0 chamado
racismo institucional, aquelas politicas institucionais que resultam em tratamentos
desiguais para membros de grupos étnicos distintos. A fim de que haja uma
compreensao acerca de como O racismo se processa em nossa sociedade, é
necessario um olhar mais atento as instituicbes e na forma como as mesmas
operacionalizam o racismo, contribuindo para a geracdo e/ou perpetuacdo de

desigualdades raciais.
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De acordo com Souza (2011) o racismo institucional esta intimamente ligado
a forma como determinada sociedade internaliza a producéo das desigualdades em
suas institui¢cdes, portanto, essa é uma forma de racismo que nao deve ser reduzida
a atos de individuos, para além destes, trata-se inclusive de uma questédo sistémica
— sistema aqui entendido como um conjunto de instituicbes basicas, valores,
crencgas, etc. Para que haja o pleno funcionamento do sistema, sdo criadas as
estruturas, que sao as instituicbes (partidos politicos, grupos de interesses
construidos para a legitimacao do sistema, por exemplo).

Percebemos o0 sistema como algo mais amplo e, portanto, anterior as
estruturas. Por conta do entendimento acerca das estruturas (instituicdes) erguidas
pelos grupos hegemonicos para sustentacdo e legitimagdo do sistema, em alguns
escritos, o racismo institucional podera vir sinalizado como racismo estrutural. Ha
também nesse contexto a percepcao de que o tratamento diferenciado conferido aos
negros em sociedades racistas por meio de suas instituicbes pode ser entendido
como colonialismo, visto que negros acabam sendo tratados como colonizados em
relacdo ao grupo branco. Desta perspectiva, combater o racismo institucional implica
na descolonizacao do processo de producao das instituicoes.

Quando falamos em racismo institucional, estamos tratando de duas
dimensbes: dimensdo sistémica e dimensdo estrutural. Ora, uma sociedade
caracterizada por uma cultura escravagista e marcada por divisdbes de classes
antagodnicas irda compor seu sistema axiolégico de forma que opere na manutencao
de privilégios do grupo detentor do poder econémico — neste ponto localizamos a
dimensado sistémica do racismo institucional, dimensdo esta que antecede seus
veiculos de atuacao que sédo as instituicbes ou as estruturas criadas para concretizar
0 conjunto de crencgas racistas que impregnam o sistema, produzindo desta forma os
resultados racistas esperados pelo sistema.

Em se tratando da dimenséo estrutural, Souza (2011) afirma que esta se
consolida quando a instituigdo concreta veicula e reflete os valores do sistema,
funcionando de acordo com os constructos do sistema e mantendo a integridade do
mesmo. Portanto, falar do racismo institucional implica questionar o racismo nao so
a partir das instituicées, mas também a partir delas e do sistema que as produz.

A permanéncia do racismo institucional perpetua as desigualdades raciais e
desmonta o discurso da democracia racial no Brasil. Em 2012, o Conselho de

Direitos Humanos da Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), publicou um estudo
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no qual indicam que o racismo permeia todas as areas da vida dos negros e indicou
gue o racismo no Brasil € estrutural e institucionalizado. De acordo com o relatério,
0S negros, no pais, sdo as maiores vitimas de homicidios, possuem a menor
escolaridade, menores salérios, maior taxa de desemprego, tem menos acesso a
salude, menor expectativa de vida, ocupam menos cargos no governo e sao 0s que
mais se encontram encarcerados. Para os peritos da ONU, o problema do
enfrentamento ao racismo no Brasil ainda tem como obstaculo o chamado “mito da
democracia racial”, isto porque ainda existem académicos nacionais e internacionais
gue na atualidade subscrevem ao mito da democracia racial, além do uso constante
por parte de politicos de vertentes mais conservadoras, cuja intencdo é desqualificar
e deslegitimar as politicas de a¢fes afirmativas.

Para a ONU, “o Brasil ndo pode mais ser chamado de democracia racial e
alguns orgaos do estado séo caracterizados por um racismo institucional, nos quais
as hierarquias raciais sédo culturalmente aceitas como normais”. A instituicdo chama
a atencdo para a urgéncia de uma desconstru¢do da ideologia de branqueamento
gue ainda existe na sociedade brasileira e aponta como um dos caminhos para
alcancar esse objetivo, 0 investimento na area da educacéo, principalmente com
foco em aulas de histéria da populacdo negra.

Em 2016, a Anistia Internacional publicou seu Relatério 2015/2016, trazendo
0s acontecimentos datados do ano de 2015. Trata-se de um documento que vai ao
encontro das informacdes levantadas pelo relatério da ONU no que diz respeito a
situacdo do negro no Brasil de hoje e a relacdo com o racismo. Dentre todos os
assuntos abordados no documento da Anistia Internacional, destaca-se entre as
maiores preocupacdes, “a seguranca publica e o alto niumero de homicidios de
jovens negros” (p. 82), visto que foi verificado um aumento de pessoas assassinadas
pela policia em 37% com relacdo a 2013.

O relatorio traz uma secdo intitulada “Execuc¢fes Extrajudiciais”, trata-se dos
nameros alarmantes de homicidios de jovens e adolescentes negros durante

operacoes policiais. O documento da destaque a execucao de:

Cinco jovens negros com idades entre 16 e 25 anos [que] foram mortos a
tiros no bairro Costa Barros, no Rio de Janeiro, em 29 de novembro, por
policiais militares do 41° Batalhdo de Policia Militar. Policiais efetuaram mais
de 100 disparos em direcdo ao automovel dentro do qual os homens
estavam sentados” (ANISTIA INTERNACIONAL, 2016, p. 83)
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Oito meses apods a chacina, a mae de um dos jovens assassinados também
veio a obito em decorréncia de uma depressdo. Trata-se de um racismo estrutural
que por meio de instituicbes executa jovens negros e atinge seus familiares de
diversas formas, deixando-os adoecidos e psicologicamente abalados. Pensando
nessas questbes, como estratégia de enfrentamento ao Genocidio da Juventude
Negra, apds uma chacina realizada na cidade de Sao Paulo, envolvendo facc¢des
criminosas e policiais militares que vitimou segundo a Ouvidoria da Policia 493
pessoas, foi criado o Movimento Mées de Maio. Trata-se de mulheres que se uniram
de forma organizada para resistir e lutar pela vida da Juventude Negra brasileira, o
movimento tem como missdo a luta por memoria, verdade e justica para os jovens.

Mais recentemente, em junho de 2017, foi publicado o Atlas da Violéncia
2017, publicacdo que surge de uma parceria entre o Instituto de Pesquisa
Econbmica Aplicada (IPEA) e o Férum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP).
Nesta publicacdo, os niumeros chamam a atencdo para a evolucdo da letalidade
violenta contra os jovens negros no Brasil, algo que o documento chama de “crise
civilizatéria” que nas Ultimas décadas tem naturalizado homicidios e matado nossos
jovens. (p. 6)

Em se tratando de numeros, o relatério indica que de cada 100 pessoas que
sofrem homicidios no Brasil, 71 sdo negros. A andlise indica que a tragédia que se
abate sobre a populacdo negra ndo diz respeito apenas a razbes de ordem
socioeconbmica, isto porque se estima, a partir de analises econométricas com base
nos microdados do Censo Demogréafico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e do Sistema de Informacdo Sobre Mortalidade do Ministério da
Saude (SIM/MS), que os negros possuem chances 23,5% maiores de sofrer
assassinato em relacdo as pessoas de outros grupos raciais.

Ainda se tratando do carater discriminatorio que tem vitimado negros no

Brasil, 0 documento traz algumas informacdes importantes:

De fato, ao se analisar a evolucéo das taxas de homicidios considerando se
o individuo era negro ou néo, entre 2005 e 2015, verificamos dois cenarios
completamente distintos. Enquanto, neste periodo, houve um crescimento
de 18,2% na taxa de homicidio de negros, a mortalidade de individuos nao
negros diminuiu 12,2%. Ou seja, ndo apenas temos um triste legado
historico de discriminagao pela cor da pele do individuo, mas, do ponto de
vista da violéncia letal, temos uma ferida aberta que veio se agravando nos
ultimos anos. (BRASIL, 2017, p. 31)
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Ao fazer o recorte de género e cruzar com o fator raca, foi possivel perceber
também que existem diferencas significativas nas taxas de mulheres assassinadas.
O estudo mostra, por exemplo, que “enquanto a taxa de homicidio de mulheres néo
negras diminuiu 7,4% entre 2005 e 2015, o indicador equivalente para mulheres
negras aumentou 22%”. (BRASIL, 2017, p. 56) O relatério conclui que o perfil tipico
das vitimas fatais permanece o0 mesmo: homens jovens negros com baixa
escolaridade e alerta para o fato de que a diferencga de letalidade contra a populagéao
negra em relagéo ao restante da populagdo aumentou.

Em diversas outras areas, € possivel encontrar elementos que configurem
desigualdades raciais no Brasil, na questéo salarial, por exemplo, segundo dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), divulgados pelo IBGE em
fevereiro de 2017, os trabalhadores brancos ganham salarios médios 82%
superiores aos rendimentos dos negros. No que diz respeito a negros na Pos-
Graduacao, essa mesma pesquisa em 2015 indicou que embora o grupo componha
mais de 50% da populacdo brasileira, representam apenas 28,9% dos alunos de
mestrado e doutorado em todo o pais.

Esses dados indicam a funcionalidade pratica do racismo no Brasil, resultante
da formacdo deste pais que teve a escraviddo como berco e traz ainda em seu

imaginario uma naturalizacdo do negro em posi¢des subalternas.
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3 RACISMO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Desde os primordios, a educacdo foi negada enquanto direito para a
populacdo negra, inclusive esta proibicdo aparece expressa no Decreto n°. 1.331-A,
de 17 de fevereiro de 1854, que regulamentou a Reforma do Ensino Primario e
Secundario, trazendo em seu artigo 69, a informacédo de que os escravizados néo
seriam admitidos a matricula, nem poderiam frequentar escolas, portanto, a trajetéria
do negro na educacao é marcada por uma luta protagonizada pelo Movimento Negro
por inclusdo em um primeiro momento, e posteriormente, uma luta pela insercéo de
suas narrativas no contexto educacional.

Tendo em vista o histérico da populacdo negra em nosso pais e devido a
forma como as relagbes sociais sao tratadas, em nosso contexto social as
diferencas raciais tém significado desigualdades de oportunidades. Em se tratando
da area da Educacdo, ao fazer um recorte racial € indiscutivel as desigualdades
entre brancos e negros. Isso significa que a ndo implementacdo de uma educacao
antirracista — aquela que considera a raga uma questdo que merece trato
pedagogico e, portanto, um lugar de destaque nas nossas politicas educacionais
(GOMES, 2001, p. 87) — tem resultado na manutencédo de um sistema educacional
injusto que atua na perpetuacéo de desigualdades raciais na sociedade brasileira.

Diversos estudos vém pontuando que tanto o acesso, quanto a permanéncia
produtiva na escola tem variado de acordo com a raga/etnia da populacdo. Sem
davidas a trajetoria escolar do aluno negro tem sido experienciada de forma mais
acidentada quando comparada a dos alunos brancos, sendo assim, podemos
estabelecer uma relagéo entre educacéo e desigualdades raciais no Brasil. Segundo
Nascimento (2001), “a discriminagdo racial tem sido identificada como fator de
estimulo & evasdo escolar e indutor de baixa autoestima entre alunos afro-
brasileiros, prejudicando seu rendimento escolar, aumentando a possibilidade de
repeténcia e reduzindo sua frequéncia as salas de aula. (p. 121) Vejamos como isso
tem aparecido nos estudos em nameros.

Em 2012, foi publicado o relatério Brasil da iniciativa global Out of School
Children (Pelas Criangas Fora da Escola), do Fundo das Nag¢bOes Unidas para a
Infancia (UNICEF), com informacgdes acerca do acesso, permanéncia, aprendizagem
e conclusdo da Educacdo Basica na idade certa. Indicadores desse estudo

mostraram que 0S grupos mais vulneraveis nesse sentido, sdo aqueles que foram
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historicamente excluidos da sociedade brasileira: as populacdes negra e indigena.
Ao fazer o recorte racial, observou-se que os negros tém menos 1,7 ano de estudo,
em média, que os brancos. (p. 23) Em se tratando do perfil racial de criancas e
adolescentes fora da escola ou em risco de abandono no Brasil, chegou-se a

seguinte conclusdo, com base nos dados coletados:

Em termos percentuais, o nimero de criancas brasileiras fora da escola na
faixa de 7 a 14 anos de idade é considerado pequeno: 2%. No entanto, em
nameros absolutos, sdo 534.872 criancas que nao tém garantido o seu
direito de aprender, de acordo com analise dos dados da Pnad/IBGE em
2009. Do total, 329.571 sao negras, 0 equivalente a 61,6% [...] as maiores
desigualdades se verificam quando se levam em consideracdo a raga e a
renda familiar das criangas em risco de abandono. Enquanto 8,99% das
criangas brancas (1.084.260) tém idade superior a recomendada nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, entre as negras a taxa é de 16,46%
(2.667.832). (UNICEF, 2012. p. 32)

Mais recentemente, dados do Anuario Brasileiro da Educacdo Basica de
2017 trouxeram um levantamento realizado pelo Todos pela Educacdo (TPE) com
base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD-2014) indicando
diferengas entre o atendimento as criangas na faixa de 6 a 14 anos, onde no
percentual de jovens que concluem a etapa até, no maximo, 16 anos, a taxa é de
82,6% na populacdo declarada branca e de 66,4% e 67,8% entre pardos e pretos.
Uma diferenga que chega a 16,2% pontos percentuais. (p.13)

No campo da educacdo, questdes relacionadas ao demarcador de
desigualdade raca aparecem nos diversos documentos como um entrave a
universalizacdo do acesso e da permanéncia na escola, porém, vale lembrar que as
dificuldades nédo sao percebidas apenas no contexto da educacdo basica. Na
educacdo superior, a presenca de estudantes negros ainda estd muito distante de
uma proporcionalidade compativel com a quantidade de negros na sociedade
brasileira, que ja ultrapassa os 50% da populacao.

O relatério da UNICEF (2012), em um estudo mais amplo indica que de 1976
a 2006, o percentual de pessoas brancas que concluiram a graduacdo passou de
5% para 18%, ja o percentual de pessoas negras na mesma situacdo passou de
0,7% para 4,3%. A diferenca de acesso ao Ensino Superior entre pessoas brancas e
negras, que era de 4,3 pontos em 1976, passou para 13 pontos em 30 anos. (p. 47)

A situacdo dos negros no Ensino Superior aparece como fator preocupante
também no relatorio da Oxfam Brasil de 2017, intitulado “A distancia que nos une:
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um retrato das desigualdades brasileira”. Ao trazer dados atualizados acerca da
escolarizacdo de jovens negros, o documento informa que as desigualdades de
acesso ao ensino superior na atualidade ainda s&o marcantes, isto porque em
“2010, os negros representavam apenas ¥ dos diplomados no Brasil”. (CRUZ, 2017
p. 58) O relatério ainda complementa que em cursos universitarios que geram
carreiras de altos rendimentos a presenca negra € ainda menor, sendo que “a
chance de pretos completarem um curso universitario de engenharia é a metade da
que tém os brancos, e no caso de odontologia é cinco vezes menor que a de um
branco”. (CRUZ, 2017. p. 58)

Por conta deste cenario desigual presente no campo educacional, tantos os
setores do movimento social negro, quanto os pesquisadores da questdo étnico-
racial, ttm empreendido uma luta contra o racismo institucional, reivindicando
também mudancas no interior das instituices responsaveis pela Educacédo Basica
no pais. Isso implica a busca por uma nova fase de socializacdo escolar na qual as
diferencas néo signifiquem obstaculos na vida da populag¢édo negra. Neste sentido, a
escola é percebida como espaco privilegiado de mudanca de mentalidade,

conscientizacdo e emancipacdo humana.

3.1 ESCOLA: ESPACO POLITICO DE SOCIABILIDADE E SUA RELACAO COM
O RACISMO

A socializacdo, experiéncia pela qual passamos durante toda a vida, é
definida por Silvério e Souza (2010) como um processo no qual os individuos sao
levados a adocao de padrdes de comportamento, normas e valores comuns ao seu
mundo social. Consideram-se dois tipos de socializa¢do: a socializacao primaria,
aquela que acontece no seio da familia, e a socializacdo secundéria, realizada pelas
mais diversas instituicdbes socializadoras — escola, veiculos de comunicacdo de
massa, vida comunitaria, dentre outros. E no contato com as diversas agéncias
socializantes, durante a interiorizacdo da sociedade pelo individuo, que a identidade
vai se moldando, se construindo.

Dentro deste contexto, situamos a escola como uma importante instituicao
socializadora, participe do processo de construcao de identidade dos individuos. A

escola operacionaliza um processo social, através do qual as pessoas acessam 0
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conhecimento historicamente produzido, dele se apropriam de forma a se
prepararem para o pleno exercicio da cidadania, o que transforma a educacdo em
um ato politico que pode levar tanto a construcao de um individuo participante, como
a construcédo de individuos conformados a realidade.

Por meio do processo educativo, a escola tem transmitido as criancas
modelos sociais de comportamentos. Para Charlot (2013), a escola €& espaco
privilegiado para transmissdo formal de normas, fundamentos éticos e ideais
sociopoliticos dos grupos influentes, sendo que, ao interiorizarem essas normas, 0S
individuos acabam por traduzir as relacbes de forca que existem no seio da
sociedade, visto que esses ideais refletem as divisbes e as lutas sociais presentes
numa sociedade de classes.

Ao repassar, ou como afirma Charlot (2013), “inculcar’ nas criangas ideias
politicas, modelos sociais e mesmo a concepc¢do de sociedade dos grupos
dominantes, a educacdo acaba por assumir um sentido politico, além de permitir
com que ideologicamente os objetivos e interesses dos grupos hegemoénicos se
concretizem. Para o autor, a finalidade dessa ideologia é “mascarar, sob a aparéncia
de uma igualdade teérica dos individuos e de uma unanimidade social mitica, a
desigualdade, a injustica e a opressdo que reinam na sociedade”. (CHARLOT, 2013,
p. 62)

Para além disso, a educacdo tem influenciado na personalidade dos
educandos, visto que se trata de uma construcao que visa atender as demandas da
realidade sociopolitica. Uma educacédo agindo politicamente sobre os alunos, para
qgue estes suportem os infortanios ligados a vida social, mesmo que estes sejam
frutos diretos da dominagéo de classe. (CHARLOT, 2013)

Aqui reside a importancia de pensar em um modelo contra-hegemonico de
escola, aguela que néo objetiva a construcdo de individuos conformados a realidade
e que atue de fato enquanto mediadora da acdo educativa. Ora, uma escola
comprometida com um projeto de transformacdo da sociedade assumira um
compromisso de atuar como agente de mudanca nas relagdes sociais. Em uma
realidade marcada pela discriminacéo racial, qual tem sido a contribuicdo da escola
no que diz respeito as relacdes étnico-raciais? Sao fornecidos elementos suficientes
para criagcdo de identidade positiva de todos os grupos que a compde? Em uma

sociedade de classes, composta por estruturas racistas, a escola tem de fato atuado
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de forma contra-hegemoénica, garantindo que antecedentes sociais ndo sejam
decisivos na destinagéo social de seus estudantes?

A problemética do racismo no espaco escolar ndo € recente. Em 1945,
Virginia Bicudo, uma importante sociéloga, psicéloga e psicanalista ja defendia sua
dissertacdo intitulada “Estudo de atitudes raciais de pretos e mulatos em Séo Paulo”
— 0 primeiro trabalho de pdés-graduacdo em Ciéncias Sociais no Brasil a tratar de
relacbes raciais, pensando a ragca enquanto categoria social, recusando qualquer
formulacéo de raga fundamentada em aspectos biolégicos.

Posteriormente, a Unesco financiou uma pesquisa sobre relacdes raciais no
Brasil e Virginia Bicudo foi convidada a patrticipar. O projeto focava no Brasil, porém,
seus interesses eram globais, a Unesco queria compreender os padrbes de
assimilacao e integracdo dos grupos raciais distintos existente no Brasil e, a partir
disso propor solugbes para conflitos mundiais com motivacdo étnica, a exemplo do
apartheid da Africa do Sul que tinha acabado de comecar (1948). Naquele momento
a ONU acreditava que conflitos étnicos estavam entre os fatores que causaram até
mesmo a segunda guerra mundial, portanto, a fim de evitar a ocorréncia de novos
conflitos, era necessario o desenvolvimento de uma ciéncia antirracista, algo
possivel com o incentivo aos estudos nessa area, estudos que fossem capazes de
fornecer as bases de uma pedagogia global contra a discriminacdo. (CAMPOS,
2016)

Ha uma razdo para o Projeto Unesco ter sido desenvolvido no Brasil. Ora,
dentro de um contexto mundial com bastante animosidade étnica — esse era um
periodo em que as Leis de Jim Crow, aquelas que instituiram a segregacéao racial
nos Estados Unidos da América ainda estavam em vigor — o Brasil se destacava
como exemplo de integracdo harmdnica entre as racas, isto por conta da suposta
democracia racial, aguele momento ja bastante difundida no exterior por conta da
obra Casa-Grande & Senzala, livro do socibélogo brasileiro Gilberto Freyre publicado
em 1933. O proprio Freyre recebeu convite para ser diretor do setor de Ciéncias
Sociais da Unesco, mas, recusou o convite, em seu lugar, assumiu Arthur Ramos,
um psiquiatra e cientista social brasileiro, amigo de Freyre, porém, devido seu
falecimento alguns meses depois, assumiu 0 posto, um antropélogo suico chamado
Alfred Métraux. (CAMPOS, 2016)

Alfred Métraux convida cientistas sociais estadunidenses e brasileiros para

investigar as relacdes raciais no Brasil e sao realizados estudos em povoados
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menores e rurais. Esta fase do projeto foi criticada pelo sociélogo Luiz Aguiar Costa
Pinto, este, defendia que o estudo fosse mais amplo, contemplando inclusive os
centros que estavam passando por um processo de urbanizacéo, a exemplo do Rio
de Janeiro e Sao Paulo. Para Campos (2016), o Projeto Unesco pode ser dividido
em duas partes, sendo a primeira iniciada por Meétraux, caracterizada pela
reafirmacdo da democracia racial e reforco a ideia de inexisténcia de discriminacao

racial no pais. O autor complementa:

A segunda frente dominante do Projeto Unesco se distingue da primeira por
guestdes tedricas, metodoldgicas e ontolégicas [...] Métraux incluiu no
escopo do Projeto as duas maiores cidades do pais, escolhendo Costa
Pinto como diretor das pesquisas no Rio de Janeiro e Roger Bastide como
coordenador dos estudos em S&o Paulo. Posteriormente, Bastide convidou
Florestan Fernandes, seu ex-aluno e assistente na catedra de Sociologia da
USP, para compartilhar a coordenacdo do projeto. A edicdo de 1955 de
Relacdes Raciais entre Negros e Brancos em Sdo Paulo é fruto da bateria
de estudos dessa segunda fase do Projeto Unesco. [...] o livro editado por
Bastide e Fernandes marcou a histéria dos estudos sobre relacdes raciais
no Brasil por colher evidéncias robustas da existéncia de preconceito e
discriminacéo raciais aqui. Ademais, a obra foi fruto de uma intima e intensa
interlocucdo de seus organizadores com intelectuais e militantes negros, ora
tratados como fontes de informagdes, ora como co-intérpretes dos dados.
(CAMPQS, 2016, p. 622)

Trata-se de um livro de suma importancia, que traz uma nova interpretacéo
sobre o lugar do preconceito racial no Brasil, em um contexto de difusdo de ideias
ligadas a democracia racial. Do campo de estudos da Psicologia Social, além de
Virginia Bicudo, participou também do projeto Aniela Ginsberg. Em suas pesquisas,
ambas j4 apontavam uma problematica nas relacdes entre criancas de grupos
raciais distintos no espaco escolar. Por serem pesquisas realizadas nos anos 50, ha
a utilizacdo de termos ndo mais usuais nos dias de hoje (por entender que alguns
deles possuem teor pejorativo) para se referir ao grupo racial negro, a exemplo de
“pessoas de cor’, “mulatos”, “mulatos mais claros”. Ainda assim, os estudos trazem
resultados interessantes sobre os problemas que se propuseram a estudar.

Bicudo (1955), no intuito de contribuir para os estudos sobre as relacdes
raciais, realizou uma pesquisa sobre as atitudes dos escolares primarios de escolas
publicas do municipio de Séo Paulo, foram estudadas algumas familias também, no
total foram 130 classes do 3°grau de 108 escolas, somando 4.520 estudantes com
idades entre 9 e 15 anos. O grupo foi classificado em brancos (86,32%), mulatos

(2,89%), negros (6,86%) e japoneses (3,93%). Todos responderam um questionario
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que forneceu dados a pesquisadora referentes aos sentimentos, preferencias,
esteredtipos e atitudes entre os estudantes brancos e os demais. (BICUDO, 1955)

Dentre os diversos resultados alcangados nesta extensa pesquisa, no que diz
respeito a preferéncia e rejeicdo entre 0s grupos, os questionamentos que deram
base para a analise foram: “perto de quem vocé gostaria de sentar-se e perto de
guem vocé nao gostaria de sentar-se”. (BICUDO, 1955, p. 229) A autora procurou
verificar se havia alguma relacdo entre a cor do que preferiu e a que rejeitou com a
cor do preferido e do rejeitado. Na andlise dos dados, constatou-se que todos 0s
grupos em maioria demonstraram preferéncia pelos brancos, conforme segue: “O
escolar branco foi 0 que mais escolheu colega branco, pois escolheu branco 91,72%
dos brancos, 89,23% dos mulatos, 81,55% dos negros e 75,71% dos japoneses.”
(BICUDO, 1955, p. 230).

No periodo em que a pesquisa foi realizada, era comum uma divisdo nas
salas de aula, que obedecesse a critérios de género, de forma que dentre as 130
classes estudadas, 62 foram masculinas, 55 femininas e apenas 13 turmas mistas.
Sendo assim, a autora durante a analise, observou também as porcentagens de
escolhas entre meninos e meninas, a fim de observar se as relacées entre a cor do
gue escolhe e a cor do escolhido poderia sugerir algum tipo de diferenca de atitudes

entre os sexos. Para a pesquisadora:

Havendo entre as meninas brancas maior preferéncia pelo colega branco do
gue entre 0s meninos brancos, as meninas brancas apresentaram-se mais
exclusivistas do que do que os meninos. O menino branco aproximou-se
mais do negro e do japonés do que a menina branca da colega negra e
japonesa, fato que complementa a observagéo anterior. Entre 0s meninos, o
mulato foi o que demonstrou maior desejo de aproximar-se do branco e
entre as meninas, foi a menina branca que mais escolheu a branca, esses
dois subgrupos manifestando-se como mais exclusivistas. (BICUDO, 1955,
p. 238)

Em se tratando da rejeicdo, um dado importante € que o negro ficou com taxa
de rejeicdo superior a de preferéncia e isso aconteceu por conta da atitude de
rejeicdo do branco somada as atitudes de rejeicdo do proprio grupo negro, para a
autora, isso indica que existe por parte das criangas negras, uma intensa
assimilacdo das atitudes do branco, algo que demonstra uma baixa consciéncia de
grupo. Além disso, o fato de negros terem sido mais rejeitados do que os chamados
“‘mulatos”, pode indicar que “a cor mais carregada do negro seria fator de rejeicao,
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ao passo que o branqueamento gradativo da pele constituiria um fator atenuante da
rejeicado”. (BICUDO, 1955, p. 285)

Ainda no Projeto Unesco, outra pesquisa no campo das relacdes raciais e
escola é realizada por Ginsberg (1955), esta conduz uma pesquisa cujo problema é
saber se existe preconceito de raca na escola, caso exista, em que grau e qual sua
forma. Uma investigacdo para identificar se no encontro social com brancos e
negros dentro do ambiente da escola existem atitudes hostis com motivagao racial.

A pesquisa foi realizada com estudantes dos quatro primeiros anos,
pertencentes a trés grupos sociais distintos: o grupo A foi constituido por criancas
pobres, filhos de operarias e artesas, residentes em um bairro, cuja presenca negra
€ significativa. No grupo B, as criancas eram filhas de operarios com nivel
econOmico mais elevado, residentes em um bairro onde negros sao raros. Por fim, o
grupo C, formado por criancas de uma escola particular, filhos de pais ricos e
residentes em um dos melhores bairros da cidade, a autora indica que nessa escola
h& apenas mulatos muito claros. No total, foram reunidas as respostas de 216
criangas, com idades entre sete e catorze anos, destas, oito foram eliminadas por
pertencerem a grupos pouco expressivos, sao eles: japoneses e caboclos. Para
tabulacdo e analise dos dados, a pesquisadora dividiu 0os grupos por cor, ficando:
pretos, brancos e mulatos.

Para a producédo de informacdes, as criancas foram convidadas para uma
entrevista individual. Uma das estratégias utilizadas por Ginsberg (1955) foi uma
dindmica com a utilizacdo de dois cartdes, cada um com uma boneca desenhada:
uma branca, loira com olhos azuis e a outra boneca negra. Para complementar,
havia outros cartdes com o0s seguintes itens: dois vestidos brancos bordados, dois
vestidos mais simples, dois vestidos velhos e rasgados, duas casas com terraco e
persianas, duas casas com vidros quebrados, os muros rachados e roupas no varal.
Como instrugdes, foram entregues o0s cartdes para que as criancas pudessem vestir
essas bonecas, indicar para que tipo de lugares elas poderiam ir com aquelas
roupas (igreja, festa, escola, ficar em casa, dentre outros), falar sobre possiveis
funcdes profissionais ocupadas por cada boneca, bem como indicar a casa que
pertencia a cada uma.

O experimento que compde apenas uma das etapas da pesquisa, buscou

fazer um levantamento acerca da percep¢ao que as criangas entrevistadas tinham
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sobre os grupos raciais implicados na pesquisa e levou a diversos resultados.

Vejamos alguns:

Do grupo total de criangas brancas, 77,2% deu, na primeira escolha o
vestido fino para a boneca branca e somente 23,3% escolheram 0 mesmo
vestido para a boneca preta [...] entre as criancas mulatas continua a
preferéncia pela boneca branca: 78% escolheram para ela o melhor vestido
[...] as criancas negras continuam a dar preferéncia a boneca branca,
escolhendo para ela, em 84,6% o vestido bonito e ndo lhe dando nenhuma
vez o vestido velho [...] podemos ver que entre as criancas de cor a boneca
branca continua a ser privilegiada [...] as criancas pretas dao a boneca preta
o melhor vestido em 7,7 % e o velho em 53,8% das respostas. (GINSBERG,
1955, p. 317-319)

Em se tratando das atividades atribuidas as bonecas, o quadro geral nao
muda muito em relacdo aos resultados anteriormente apresentados, iSSo porque
muda o questionamento, mas, a boneca branca continua sendo beneficiada nas
escolhas. Observe:

entre as criancas brancas apenas 2,3% fazem com que a boneca branca
trabalhe em casa, mas, 25,7% escolhem esta ocupa¢do para a boneca
preta [...] das criangas mulatas 3,6% dao o trabalho em casa a boneca
branca e 21,4% a preta. Entre as criangas negras ninguém da o trabalho em
casa a boneca branca e apenas 7,7 o ddo a preta. Por esta escolha de

ocupac0Oes parece que uma parte das criancas atribui a boneca preta papel
social inferior ao da branca. (GINSBERG, 1955, p. 319)

No que diz respeito a habitacdo, os dados sdo bastante reveladores e para a
pesquisadora, eles estdo relacionados as ideias que essas criancas tém sobre o
papel social dos brancos e dos negros. No geral as criancas indicaram a casa mais
bonita para as bonecas brancas e a casa mais empobrecida e feia ficou para as
bonecas pretas. As respostas das criangas brancas indicaram, por exemplo, que “a
boneca branca mora quase sempre na casa bonita — em 97% — e somente em 3%
das respostas € que ela mora na casa velha”. (GINSBERG, 1955, p 320) No caso
das criancgas indicadas pela autora como “mulatas”, em 85,7% das respostas, a casa
mais bonita foi indicada como residéncia da boneca branca, ao passo que apenas
14,3% indicavam que a casa bonita pertencia a boneca preta. As criancas pretas
mostraram a mesma tendéncia das “mulatas” “a boneca branca, segundo as
criangas pretas, mora na casa bonita em 84,6% e na velha em 15,4%. (GINSBERG,
1955, p. 321)

Em se tratando de estética, entre as criangas brancas, 92,2% consideram a

boneca branca mais bonita. No caso das chamadas “mulatas”, em 96,4% das vezes
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a boneca branca € apontada como a mais bela, entre as negras, 0 mesmo acontece
em 84,6% das respostas.

De forma geral, a andlise de dados da dinAmica nos mostra que em todas as
circunstancias houve por parte de maioria das criancas, independente do grupo
racial, uma preferéncia pela boneca branca que recebe o melhor vestido, esta em
ocupacdes mais agradaveis, mora na melhor casa e € mais bonita. Trata-se de uma
dindmica cujos resultados nos leva a perceber a forca de um imaginario marcado
pela naturalizagcéo da ideia de que 0 negro ocupa na sociedade um lugar subalterno,
ao passo que o0 branco encontra-se em outro patamar, 0 que evidencia a
branquitude, esse lugar social do branco, como um lugar de privilégios.

Entendemos que as praticas discriminatérias ndo se iniciam na escola, porém,
de acordo com Cavalleiro (2017), € no espaco escolar que as criancas estao
acessando infinitas possibilidades de interiorizacdo de comportamentos
preconceituosos contra os estudantes negros, visto que ha neste ambiente um
reforco a discriminacdo a partir de configuracdes diarias de relacdes interpessoais
hostis contra negros, bem como difusdo de valores, crencas e comportamentos que
reforcam o racismo, o que demonstra uma omissdo deste espaco de sociabilidade
guanto ao dever de reconhecer a crianca negra de forma positiva, algo que contribui
inclusive para o afastamento desse grupo do quadro educacional.

Ao privilegiar a branquitude, a escola tem reproduzido internamente o racismo
institucional. Gomes (2001) afirma que esta instituicdo ainda se encontra assentada
em uma ideologia racial que percebe o branco como o sujeito universal, mantendo
arraigado no pensamento pedagogico e consequentemente na pratica escolar o
ideal da brancura. Quando isso ocorre, inevitavelmente h& prejuizo para os demais

grupos nao brancos, a autora complementa:

0 padrdo branco torna-se sindnimo de pureza artistica, nobreza estética,
majestade moral, sabedoria cientifica, a ideia da razdo. A paz, o belo, o
bom, o justo e o verdadeiro s&o brancos. A violéncia, a feiura, a injustica, as
contentas sdo negras. Ao branco atribui-se a cultura confundida como
ilustracdo. Ao negro atribui-se a cultura confundida como exotismo e/ou
primitividade. (GOMES, 2001, p. 93)

Acreditamos que nesse processo de afirmacdo da branquitude, o sujeito
branco também constr6i uma identidade deturpada visto que o lugar da
universalidade branca € forjado. A exaltacdo do padrdo branco como referéncia,

colocada de forma implicita ou explicita dentro da escola, tem causado impactos
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negativos para a autoimagem da crianca negra. Ora, autoestima baixa ou elevada,
tem a ver com processos de socializacdo. Para Roméo (2001), as criangcas nao
nascem com baixa autoestima e para discutir essa questdo, em se tratando de
criancas negras, € preciso conhecer a histéria destes individuos, bem como a de seu
grupo étnico. Para Cavalleiro (2017), a experiéncia escolar tem apresentado muitos
acontecimentos prejudiciais aos estudantes negros, impedindo a aquisicdo de uma
identidade positiva e conferindo a eles o lugar daquele que ndo é bem-vindo e/ou
aceito no grupo.

Como resultado desse processo, criancas negras tém sido levadas a nutrirem
o impossivel desejo de se tornarem brancas, visto que identificam em si mesmas
aquilo que é menosprezado ao seu redor: a cor de sua pele. O anseio por tornar-se
branca vem da percepcdo de que este — 0 branco — é respeitado e recebido de
forma positiva dentro do espaco escolar.

Vejamos a experiéncia de Cavalleiro (2017) em sua pesquisa realizada na
Educacéo Infantil. No que diz respeito a questao da afetividade, a autora afirma que
a atencao, o carinho e o afeto séo distribuidos de maneira desigual dentro da escola,
sendo que a categoria etnia regula o critério de distribuicdo. Isso fica perceptivel
gquando o comportamento ndo verbal das educadoras é observado em suas
interacBes com os alunos brancos, interacdes estas, marcadas por contatos fisicos,
acompanhadas de beijos e abragos, indicando um maior grau de afeto, ao passo
que este contato fisico passa a ser mais escasso quando se trata da relagcéo
professor/aluno negro, “ao se aproximarem das criancas negras, as professoras
mantém geralmente, uma distancia que inviabiliza o contato fisico. E visivel a
discrepancia de tratamento que dispensam a elas”. (p. 73)

Além da relacdo professor/aluno, a relacdo aluno/aluno também pode
apresentar situacdes nas quais as diferencas étnicas tornam-se conflituosas.
Cavalleiro (2017) explica que criangcas brancas desde muito pequenas costumam
revelar um sentimento de superioridade, protagonizando em alguns momentos
atitudes preconceituosas e discriminatorias, por exemplo, xingando as criancas
negras com ofensas relacionadas a cor. Nas observacdes realizadas em sala de
aula pela pesquisadora, ela aponta que na maioria das vezes esse tipo de situacao
ocorre na presenca dos professores sem que haja interferéncia dos mesmos para

coibir tais manifestacdes. H4 um silenciamento que pode indicar que o educador nao
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sabe lidar com essa situacdo, ou o siléncio pode resultar do fato de que este
profissional compactue com a ideia preconceituosa.

De qualquer forma, o siléncio do professor € algo extremamente prejudicial,
visto que facilita e estimula novas situa¢gbes de racismo. Ao indicar para o aluno
branco que sua acdo ndo merece maior atencdo, o educador acaba por legitimar
atitudes racistas dentro da escola e consequentemente fora dela, na sociedade
como um todo. O siléncio do professor colabora também para o siléncio da crianca
negra. Ao perceber que ndo € possivel contar com auxilio dos professores em
situacdo de ofensas racistas, as criancas negras ficam condicionadas a nao
buscarem ajuda, silenciando também. Para Cavalleiro (2017), “o siléncio da crianca
demonstra a sua fragilidade em situacdo humilhante, sinaliza o quanto ela nao
domina o seu direito de defesa e expressa sua falta de confian¢ca nos adultos a sua
volta para resolverem o problema.” (p. 61)

Ainda se tratando do ambiente da escola, ndo podemos deixar de citar os
materiais utilizados nas instituicdes de ensino. Os livros didaticos sempre trouxeram
personagens negros configurados para reforcar imagens negativas e até mesmo
estigmatizantes desse grupo racial, contribuindo de forma explicita para a construcéo
de um imaginario positivo do branco, induzindo as criancas a pensarem gue 0S
brancos sdo mais bonitos e mais inteligentes, ao passo que 0s personagens negros
aparecem na figura de escravizados, empregados domésticos, humildes, pobres,
dentre outros. Em comparacdo com 0s demais personagens, 0 negro, na literatura e
mesmo nos livros de Historia, apresenta maior percentual de personagens negativos,
normalmente afastado de contextos familiares, omitindo desta forma experiéncias
outras, bem como o processo histérico e cultural desse povo.

Entendemos que tanto o livro didatico, quanto o paradidatico influencia na
formacdo do autoconhecimento da crianca negra e, portanto, de sua identidade.
Para Nascimento (2001), ha no imaginario social brasileiro a ideia de que a
identidade de origem africana € ligada apenas a “escravidao, trabalho bracal,
inferioridade intelectual, atraso tecnoldgico, falta de desenvolvimento intelectual,
moral, ético e estético e, até mesmo, a auséncia de desenvolvimento linguistico, ja
gue as linguas africanas sao tidas como dialetos”. (p. 119) Muito desse imaginario
que traz uma visdo distorcida do Continente Africano e seus descendentes, o
mesmo imaginario que busca legitimar a supremacia branca e, portanto, a

dominacgéo racial, tem encontrado refor¢co dentro do ambiente da escola, com auxilio
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do livro didatico. Nascimento (2001) informa que “a critica aponta varias distor¢cdes
nesse tipo de literatura [...] ndo ha referéncia as altamente desenvolvidas
civilizagbes antigas africanas, transmitindo-se a ideia de que a civilizagao universal
constitui monopolio do Ocidente”. (p.118)

A distorcdo causa grande prejuizo a identidade da crianca negra, visto que
nega a sua ancestralidade uma dimensdo humana, naturalizando dessa forma a
desumanizacao desse grupo racial na atualidade. Distorce também a identidade da
crianca branca que concebe a ideia de superioridade sob os demais grupos raciais,
assimilando seu proprio grupo como o ideal, ao passo que os demais passam a ser
“o outro”.

A partir da compreenséo acerca dos efeitos que o livro didatico pode ter ao
transmitir as criancas negras, referenciais negativos acerca de seu grupo racial,
diversos segmentos do movimento social negro incorporaram em suas pautas a
necessidade de revisdo das obras disponibilizadas nas redes de ensino, a fim de
gue a crian¢ca nao branca pudesse sentir-se contemplada, tendo no ambiente da
escola, as narrativas de seu grupo social devidamente reconhecidas e valorizadas.
Santos (2001) informa que ja € possivel considerar que ocorreram grandes avancgos
na producao editorial, no entanto, ainda € necessario avancar mais na producao de
materiais que contribuam para o combate do etnocentrismo presente nos curriculos
escolares.

Discutir a escola enquanto espac¢o de socializacdo que reforca, dissemina o
racismo em nossa sociedade € necessario e problematizar o lugar que o professor
ocupa nesse processo ndo ocorre com a intencdo de penaliza-lo por reproduzir
preconceitos raciais com os quais ele — o docente — também foi socializado. Porém,
embora estejamos dentro desse contexto brasileiro marcado por uma realidade
racializada, espera-se que o educador em seu processo de mediacdo seja capaz de
empreender uma educacdo cidada, aquela que permita as criancas de todos os
grupos étnicos, e ndo s6 as brancas, reconhecerem-se positivamente em sua
diversidade, isto porque o fato de professor ter sido socializado dentro de uma
sociedade racista ndao pode justificar acdes racistas provenientes de um educador.
De acordo com Santos (2001), é funcdo da escola fazer com que a “histéria seja
contada a mais vozes, para que o futuro seja escrito a mais maos” (p. 107), para
isso, faz-se necessario romper o siléncio dispensado a negros e indios na historia do

pais, até porque negligenciar o trato pedagdgico da raca na educacao tem gerado
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uma seérie de preconceitos, discriminacdo e racismo, como veremos a seguir, nos
espacos educativos em que tais atos deveriam ser inibidos.

Estudo realizado na Faculdade de Economia da Universidade de S&o Paulo
(USP), intitulado Racial Discrimination in Grading: Evidence from Brazil, aponta para
a discriminacado racial por parte dos docentes no momento de atribuicdo de notas
aos alunos negros. A pesquisa utilizou como referéncia as notas alcancadas por
aproximadamente 277 mil alunos da oitava série (10,6 mil salas de aula) no Sistema
de Avaliacéo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP), em 2010.

As notas dos alunos paulistas negros e brancos com mesma proficiéncia no
Saresp quando comparadas com a avaliacdo realizada pelo professor em sala de
aula mostraram que estudantes brancos tém 5% de chances de receberem notas
mais altas. No estudo foi possivel perceber também que estudantes brancos tém 4%
menos chances de serem considerados alunos fracos (aqueles que nao atingem
nota minima) quando comparados a discentes negros com desempenhos e
comportamentos equivalentes.

Outro resultado indicado pela pesquisa, diz respeito a diminuicdo ou auséncia
dessas disparidades quando se trata de um grupo acompanhado a mais tempo por
seus professores, isto €, docentes que acompanham os mesmos alunos durante
algumas séries tendem a discrimina-los cada vez menos. Desta forma, podemos
inferir que o preconceito racial existente no imaginario popular acerca do negro,
inicialmente tem influenciado na pratica discriminatéria por parte de educadores. Na
medida em que estes passam conviver mais tempo com os alunos, é possivel que
haja o desenvolvimento de uma relagcdo mais empatica, onde o preconceito racial vai
perdendo espaco e inibindo praticas discriminatérias. No entanto, no contexto da
pesquisa em questdo, isso tem acontecido em menor escala, visto que ha nas
escolas, uma rotatividade de professores, o que impede que haja um
acompanhamento das classes pelo mesmo corpo docente ao longo dos anos.

Convivemos diariamente com manifestacdes racistas nos mais diversos
estabelecimentos de ensino, seja na Educacdo Basica ou mesmo no nivel superior.
Em margo/2017, a professora de uma creche publica no Distrito Federal lavou o
cabelo de todas as criancas, exceto de uma aluna negra, alegando tratar-se de um
cabelo “duro”, acdo que fez com que a crianca de quatro anos manifestasse o
desejo de nédo ir mais a escola. (G1, 2018) Trata-se de um ato que confirma a

guestdo levantada por Cavalleiro (2017), quando coloca que professores de
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Educacdo Infantii costumam ter menos contato fisico e demonstrar menor
afetividade com criancas negras, mantendo-as sempre afastadas.

Seja em instituicBes publicas de educacédo basica e superior ou universidades
privadas, o racismo tem se manifestado. No primeiro semestre de 2018, dois casos
vieram a publico. Em um deles, um docente do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo, utiliza suas redes sociais e diz: “Odeio pretos e
pardos falando muito e comendo de tudo por muito tempo, em bandos”. (PERRONI,
2018) No segundo caso, um aluno da Fundacdo Getulio Vargas (FGV), ao avistar
outro aluno negro da mesma instituicdo, fotografa e envia a imagem em redes
sociais com os dizeres: “Achei esse escravo no fumédromo! Quem for o dono avisa!”
(Revista Férum, 2018)

S&o0 casos recorrentes de racismo envolvendo estabelecimentos de ensino, o
gue aponta para a urgente necessidade ado¢do de uma acdo politica institucional
gue implemente praticas antirracistas na educacdo como um todo, através da
criacao de espacos onde a mediagao possa ser feita.

Segundo a Secretaria Estadual da Seguranca Publica de S&o Paulo, a cada
cinco dias, o Estado de S&o Paulo registra um caso de injuria racial em
estabelecimentos de ensino, sendo que entre 2016 e 2017 foram registrados 142
boletins de ocorréncia de injdria racial ocorridos dentro de estabelecimentos de
ensino. Considerando que no Brasil o racismo estrutura as relagfes sociais, €
provavel que estes nimeros nado representem de fato a realidade. Por conta do
racismo institucional, ha por parte das vitimas de racismo certa descrenca nas
instituicdes, fazendo com que muitas pessoas ndo denunciem. O ocultamento tem
caracterizado a violéncia racial.

Considerando este contexto da educacdo e o contexto geral da sociedade,
nao é dificil compreender porque criangas negras costumam apresentar uma
identidade negativa em relagdo ao préprio grupo. Reproduzo aqui um
questionamento trazido por Cavalleiro (2017, p. 20): “O que significa ser uma crianga
negra ou branca na relacao social que se realiza na escola?” Acrescento: Até que
ponto o racismo pode interferir no processo de ensino e aprendizagem de criancas
negras? De que forma nds educadores podemos contribuir de maneira efetiva para o
combate ao racismo no ambiente da escola? Sao a partir destas reflexdes que a
presente pesquisa pretende levantar o dialogo com criancas brancas e negras, ouvi-

b

las em um processo de escuta ativa, para tentar elaborar respostas a outras
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guestdes, quais sejam: como se sentem as criangcas brancas e negras dentro da
escola? Como se percebem enquanto brancas e negras neste espago? Como é a
experiéncia de criancas brancas e negras neste espaco de sociabilidade? De que
forma a compreensdo acerca da branquitude e do racismo pode contribuir
efetivamente para o tratamento das relacbes raciais na escola do ensino

fundamental?

3.2 O MOVIMENTO NEGRO E A LUTA POR EMANCIPACAO

Uma coisa é certa: se ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas mais
diversas formas de expresséo e de organizacdo — com todas as tensdes, 0s
desafios e os limites — muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a
guestdo racial e africana, ndo teria sido aprendido. E muito do que se
produz sobre a tematica racial e africana, em uma perspectiva critica e
emancipatoria, ndo teria sido construido. E nem as politicas de promocao
da igualdade racial teriam sido construidas e implementadas.

Nilma Lino Gomes

Considerando que a escola nédo foi concebida no Brasil enquanto um direito
da populacdo negra, h4 no campo da educacdo auséncias de narrativas voltadas
para esse publico. Diversos segmentos do Movimento Social Negro organizado, ao
longo de suas trajet6rias trouxeram como pauta importante, a educacdo deste
segmento da populacéo.

Ha reivindicacdes por mudancas na politica educacional como um todo. Séo
feitos questionamentos a respeito dos conteudos e acerca da forma como a
populacdo negra é tratada nos espacos escolares, bem como representada nos
textos histdricos e na literatura. Trata-se de uma luta por acesso a educacao escolar
formal que ndo se limitou ao plano da denuncia, para além disso, houve reais
questionamentos acerca da atuacdo do préprio estado e sua vontade politica para
enfrentamento da situac&o. (SILVERIO; SOUSA, 2010)

No Brasil, podemos afirmar que muito dos desdobramentos em politicas
publicas voltadas para a educacgéo, cujas diretrizes contemplam a questao racial no
inicio do seéculo XXI, resultaram diretamente das reivindicacbes das diversas
instituicbes que compdem o movimento negro. Desta forma, importa pontuar a
contribuicdo desses atores sociais coletivos na elaboracdo de uma proposta

antirracista de educacdo que subverte a vigente, expondo a urgéncia de um
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curriculo descolonizado e uma pratica pedagogica reformulada, que Vvisibilize
vivéncias e praticas dos sujeitos numa ac¢do emancipatéria, abrindo caminho para
outro modelo de sociedade.

Vejamos um pouco acerca do que o Movimento Negro representa, 0 que 0
diferencia dos demais movimentos sociais, seus principais momentos na Histéria do
pais, bem como os saberes produzidos por ele.

Os movimentos sociais como um todo, produzem saberes contra-
hegemonicos em nossa sociedade, o que tem resultado no surgimento de novas
tematicas, cuja funcdo é questionar 0 que estd posto, sdo saberes contra
ideoldgicos.

O Movimento Negro surge questionando o cunho eurocentrado da producéo
do conhecimento cientifico e, a partir dai, passa a exigir mudancas nos curriculos
dos cursos e disciplinas tanto na educacéo basica, quanto no Ensino Superior, visto
gue dentre as pautas no campo da educacdo, esta o combate ao epistemicidio, tdo
comum nas universidades brasileiras.

Entendemos o epistemicidio como manifestacdo do racismo institucional
dentro dos espacos académicos, uma vez que apenas 0 conhecimento de
fundamentacéo eurocéntrica produzido pelo grupo racial branco tem sido legitimado,
ao passo que demais saberes e narrativas oriundos de outros povos, ndo séo
reconhecidos e passam por um sistematico apagamento.

Para Carneiro (2005), o epistemicidio é um processo que consiste na
destituicdo da racionalidade, civilizacdo e cultura do ‘Outro’ — o0 ndo branco, além de
configurar-se como instrumento de dominacao racial, que ao negar o conhecimento
dos grupos dominados, nega também os membros desses grupos enquanto sujeitos
produtores de conhecimento. Segundo a pesquisadora, trata-se de um fendmeno
gue anula e desqualifica o conhecimento dos povos subjugados, produzindo a
chamada indigéncia cultural, por meio de um processo de inferiorizacéo intelectual,
deslegitimando-os enquanto portadores e produtores de saberes. (p. 97)

A negacdo da racionalidade do outro, fruto do epistemicidio representa a
morte simbdlica e subjetiva da populacdo negra a medida que coloca na
invisibilidade as producbes intelectuais de pesquisadores/a negros/as. Carneiro
(2005) percebe o fenbmeno como um sequestro da razédo e um dispositivo de poder
que afirma uma razdo racializada, cuja funcdo € homogeneizar e naturalizar a

superioridade europeia, de forma que:



57

O Néo-ser assim construido afirma o Ser, ou seja, o Ser constréi o Nao-ser,
subtraindo-lhe aquele conjunto de caracteristicas definidoras do Ser pleno:
autocontrole, cultura, desenvolvimento, progresso e civilizacdo. No contexto
da relacdo de dominacdo e reificacdo do outro, instalada pelo processo
colonial, o estatuto do Outro é o de “coisa que fala”. Essa visdo de
incompletude humana € atribuida ao negro. (CARNEIRO, 2005, p. 99)

Sao os coletivos que compdem o Movimento Negro que vao colocar na ordem
do dia pautas como a necessidade de combater o epistemicidio na academia, bem
como outras pautas, a saber: salude da populagdo negra, intolerancia contra as
religibes de matrizes africanas, o genocidio da populacdo preta em curso no pais, a
critica e desconstrucdo da chamada democracia racial ao denunciar a desigualdade
racial, ao mesmo tempo em que propde politicas reparatorias de acdes afirmativas
tanto no mercado de trabalho quanto na educagdo como estratégia de combate as
desigualdades raciais.

Movimento Negro é um sujeito coletivo. Segundo Gomes (2017), tem
organizado praticas “através das quais se defendem interesses, expressam-se
vontades e constituem-se identidades, marcados por interacdes, processos de
reconhecimento reciprocos, com uma composi¢cdo mutéavel e intercambiavel.” (p. 47).
Nesse contexto, a autora indica que o movimento traduz as interpretacdes criticas
gue ocorrem na academia para a populacdo negra que ndo esta nas universidades,
atuando também como um sistematizador de conhecimentos sobre a questéo racial
no Brasil, ao mesmo tempo em que produz um conhecimento emancipatério
especifico — aquele que emerge da luta — saberes estes, que, ao longo do tempo
transformaram-se em reivindicacfes, muitas das quais se tornaram politicas publicas
principalmente nos primeiros anos do século XXI.

Podemos definir o Movimento Negro como todas as formas de articulagao de
negros e negras politicamente posicionados na constituicdo de coletivos, grupos de
estudos, grupos culturais, dentre outros, cujo objetivo explicito seja o combate ao
racismo e consequentemente construcdo de um processo emancipatorio
protagonizado por negros e negras. Emancipacao aqui entendida para além de uma
transformacéao cultural e social, como uma libertagdo humana. (GOMES, 2017) Vale
ressaltar que ha no Brasil, diversas pessoas negras ndo vinculadas a uma
instituicdo/organizagdo, porém, atuam contra O racisSmo anonimamente em suas

comunidades, escolas, ambientes de trabalho, instituicbes religiosas e outros
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espacos. Sao pessoas que herdaram os ensinamentos do Movimento Negro de
forma direta e/ou indireta e que também promovem acfes emancipatorias.

O potencial emancipatorio caracteristico do Movimento Negro é percebido
pela capacidade de mudanca que o mesmo tem imprimido no setor das politicas
publicas nos campos sociais, culturais e especialmente na area da educacao, que
agui é entendida “como um importante espaco-tempo passivel de intervencéo e de
emancipacdo social, mesmo em meio as ondas de regulagdo conservadora e da
violéncia capitalista” (GOMES, 2017, p. 25), ou seja, a educagdo vista como um
espaco privilegiado de intervencéo para construcdo de outro projeto de sociedade
mais igualitaria para todos, uma educacao voltada para o pensamento critico capaz
de suscitar nos educandos o questionamento que transforma, emancipa e os tornam
agentes protagonistas de suas préprias histérias, ndo os condicionando a conformar-
se com os males da sociedade.

Algumas especificidades diferenciam o Movimento Negro dos demais
movimentos sociais. Colocamos anteriormente que o conceito de raga utilizado
nessa pesquisa € um constructo social, logo, ndo compreendemos raga com base
em uma perspectiva biolégica. A politizacdo da raca, a desocultacdo de seu uso no
contexto das relacdes de poder, bem como o rompimento com as visfes distorcidas
acerca dos negros como naturalmente inferiores foram realizadas pelo Movimento
Negro. Este utiliza a raca como mediacdo de suas reivindicacbes politicas e a
ressignifica para construir novos instrumentos (tedrico, ideoldgicos, politico,
analiticos) capazes de explicar a operacionalizacdo do racismo em nossa sociedade
tanto na estrutura do estado, quando nas relacbes cotidianas, interpessoais.
(GOMES, 2017)

O processo de ressignificacdo da raca realizado pelo Movimento Negro, fez
com gue 0 mesmo questionasse a propria histéria. Ora, € a compreenséao da historia
do nosso pais que nos levara ao entendimento de como o racismo se processa no

seio da sociedade. De acordo com Gomes (2017):

Para o movimento negro, o cotidiano da populagdo negra é determinado
pela estrutura do racismo na sociedade brasileira. Ao emergir no cenario
nacional e politico destacando a especificidade da luta politica contra o
racismo na sociedade brasileira 0 Movimento Negro buscou na histéria a
chave para compreender a realidade do povo negro brasileiro. Assim a
necessidade de negar a histéria oficial e de contribuir para a construgédo de
uma nova interpretacdo da trajetéria dos negros no Brasil sdo aspectos que
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distinguiu 0 Movimento Negro dos demais movimentos sociais e populares.
[...] O Movimento Negro &, portanto, fruto de uma negatividade historica.
(GOMES, 2017. p. 48)

Neste sentido, trata-se de um movimento que possui caracteristicas muito
préprias, a medida que constroi outra interpretacéo histérica para compreenséo do
grupo social negro, interpretacdo essa que possui a ragca como dimensao central,
permitindo entdo a explicitacdo da relacdo entre desigualdades sociais e raciais. Ao
fazer isso de forma consistente e embasada, a raca como categoria social estrutural
e estruturante da sociedade, extrapola as interpretacfes internas do Movimento
Negro e passa a subsidiar analises no meio académico e na elaboragéo de politicas
publicas, feitos que transformam o Movimento Negro em sujeito coletivo educador e
produtor de saberes emancipatérios.

De acordo com Silva (2017), essa interpretacdo historica, trazida pelo
Movimento Negro, surgiu da necessidade de se repensar e superar interpretacoes,
categorias e conceitos aceitas como classicas — aquelas que analisam a sociedade
apenas do ponto de vista das classes sociais — isto porque, se tratam de andlises
que dificilmente consideram a questdo racial como elemento central a dinamica
social brasileira, dificultando desta forma, a identificacdo de estruturas que permitem

a sobrevivéncia do racismo em nosso pais.

3.2.1 Educacdao: bandeira histérica do Movimento Negro

No decorrer de sua trajetoria, diversos foram os momentos de intervenc¢éo do
Movimento Negro na sociedade através de diversas acdes, vejamos de forma breve
alguns atos deste movimento que geraram impactos diretos e/ou indiretos no campo
da Educacéo.

Imprensa Negra Paulista: composta por diversos jornais que circularam no
inicio do século XX até meados dos anos 1960, voltados para o tema das questdes
raciais, dentre eles, O Clarim d’Alvorada (1929-40), A Voz da Raca (1933-37),
Tribuna Negra (1935), dentre outros. Trata-se de uma imprensa combativa que na
época cumpriu com a funcédo de romper com os ideais do racismo cientifico e as
ideias eugénicas caracteristicas da época. A Imprensa Negra denunciava as
desigualdades raciais e de forma explicita apostava na educagédo como instrumento

de emancipacao da populagcéo negra. (GOMES, 2017)
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Frente Negra Brasileira: também no estado de S&o Paulo, surge em 1931.
Trata-se de uma importante instituicdo politica, comprometida com a educacéo deste
grupo. Para atender a demanda educacional, a Frente Negra Brasileira, criou
escolas e cursos de alfabetizacdo de criancgas, jovens e adultos. Gomes (2017) a
coloca como uma “articuladora, sistematizadora de saberes emancipatérios,
principalmente politicos, sobre a realidade dos negros brasileiros na época” (p. 30).
E a partir das reivindicacdes e demandas da Frente Negra Brasileira, que Getlio
Vargas, entdo presidente do pais, vai permitir a entrada de negros nas Forcas
Pulblicas, algo que até aquele momento ndo era possivel.

Teatro Experimental do Negro (TEN) — 1944 a 1968: fundado no Rio de
Janeiro por Abdias do Nascimento, uma figura de extrema importancia na producéo
de saberes dentro do Movimento Negro, também é o responsavel por trazer para o
contexto brasileiro o Movimento de Negritude, explicitado anteriormente.

Faz-se necessario retomar o TEN neste texto para pontuar seu compromisso
com a Educacdo. O teatro recrutava para serem integrantes 0S Operarios,
empregados domeésticos, moradores das favelas sem profissdo definida e os
alfabetizava. Além disso, durante trés anos (1948-50) publicou o Jornal Quilombo,
este apresentava em todas as edicbes um espaco reservado ao debate sobre a

Educacao intitulado “Nosso Programa”.

A reinvindicacdo do ensino gratuito para todas as criancas brasileiras, a
admissdo subvencionada de estudantes negros nas instituicbes de ensino
secundario e universitario [...] o TEN deixou herdeiros e saberes. A luta pela
visibilidade dos negros e das negras na cena artistica e cultural, na literatura
e na midia continua até hoje. (GOMES, 2017. p. 30,31)

Movimento Negro Unificado — MNU (1978 — dias atuais): organizagcao de
carater nacional que em 1978 relne diversos segmentos, organizacdes, Ongs e
entidades do Movimento Negro e naquele momento elegem como principais pautas
para combate ao racismo no Brasil a Educacéo e o Trabalho. Para Gomes (2017), o
MNU é responsavel por uma geracado de pesquisadores negros que se tornaram
referéncia académica no que diz respeito as pesquisas que tratam das relacbes
raciais no Brasil.

Nas décadas seguintes a 1978, gradativamente o Movimento Negro foi
somando conquistas no campo das politicas publicas da educacéo. O debate em

torno das acgles afirmativas, que ja existia no TEN, por exemplo, passa a ser mais
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fortalecido a partir dos anos 1990. Em 1995, é realizada a “Marcha Nacional Zumbi
dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida”, em Brasilia, no dia 20 de
novembro, na oportunidade o Movimento Negro entrega ao executivo nacional o
Programa para a superacdo do racismo e da desigualdade étnico-racial. No ano
seguinte, sdo aprovados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que contempla em seu texto a questdo da
Pluralidade Cultural e diversidade.

No plano académico, destaque para a fundagdo da Associacao Brasileira de
Pesquisadores Negros (ABPN), responsavel pela realizacdo do Congresso Brasileiro
de Pesquisadores Negros (Copene). Relne pesquisadores negros e ndo negros que
se dedicam ao estudo das relagbes raciais e demais temas de interesse da
populacdo negra. A ABPN é responsavel por “construir academicamente um lugar
de reconhecimento das experiéncias sociais do Movimento Negro como
conhecimentos validos.” (GOMES, 2017, p. 35)

Em 2003 temos a aprovacdo da Lei n°. 10.639/03 pelo entdo Presidente da
Republica Luiz Inacio Lula da Silva que altera LDB — a legislacdo mais importante no
campo da educacdo, visto que define e regulariza a organizacdo da educacao
brasileira com base nos principios presentes na Constituicdo. A Lei n° 10.639/2003
tornou obrigatorio o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas
publicas e privadas do ensino fundamental e médio, alterada posteriormente pela Lei
n°. 11.645/08 para inclusao da questdo indigena. A Lei 10.639/03 € um marco legal
importante na luta do Movimento Negro por uma educacdo antirracista. Para além
disso, Gomes (2017) traz outras iniciativas relacionadas a educacédo no ambito do

Estado, que resultam de proposi¢cdes do Movimento Negro, dentre elas:

Lei Federal 12.2888 de 2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial,
aprovagcdo do principio constitucional da acdo afirmativa pelo Supremo
Tribunal Federal, no dia 26 de abril de 2012, a sans&o pela entédo presidenta
da Republica Dilma Rousseff, da Lei 12.711 de 29 de agosto de 2012, que
dispbe sobre cotas sociais e raciais para ingresso nas universidades federais
e nas instituicdes federais de ensino técnico de Nivel Médio, sancdo da Lei
12.990, de 09 de junho de 2014, que reserva aos negros 20% das vagas
oferecidas nos concursos publicos federais. (GOMES, 2017, p. 37)

Desta forma, no dialogo com o poder publico, com a universidade e com a
populacdo negra, o Movimento Negro consolida-se como sujeito politico produtor de

saberes que ja pontuamos aqui como emancipatérios, sendo eles, saberes
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identitarios ao recolocar o debate sobre raca, com a tematizacdo da identidade
negra de outro lugar, sendo afirmada de forma positiva.

O movimento contribui também com saberes politicos, visto que os 6érgaos
publicos e a academia comecam, em certa medida, a dar outro tratamento a questédo
da raca. Desse modo, a percepcao de raca ressignificada passa a ser critério para
pensar politicas de combate as desigualdades que passam a ser concebidas como,
ndo so6 desigualdades sociais (de classe), mas, também como desigualdades raciais.
A aprovacao do Estatuto da Igualdade Racial e das cotas raciais em concursos
publicos e universidades € um exemplo disso.

Vale ressaltar a importancia do Movimento de Mulheres Negras dentro do
MN. O protagonismo dessas mulheres acaba por nos legar os saberes estético-
corpoéreos, aqueles ligados a reflexdo acerca do lugar que o corpo negro ocupa no
mundo, bem como sua estética. As reflexbes trazidas pelas mulheres negras ao
indagar o machismo dentro do movimento desafiaram os homens negros a
repensarem seus comportamentos com as mulheres em geral ndo s6 no espaco de
ativismo, mas, nos demais espacos de sociabilidade, “elas reeducam homens e
mulheres negros, brancos [...] e também elas mesmas [...] apesar do carater
progressista dessas lutas [...] a violéncia contra a mulher negra atuam como uma
regulacdo conservadora dentro dos proprios espacos de emancipacao social”.
(GOMES, 2017, p. 73)

Embora os saberes emancipatérios produzidos pelo Movimento Negro
estejam apresentados aqui como identitarios, politicos e estético-corporeos, Gomes
(2017) informa que essa separacdo ocorre apenas como recurso analitico, visto que
se trata de saberes que se constituem de forma articulada na realidade social,

cultural, econémica e politica.

3.3 ALTERACAO DA LElI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
NACIONAL: A LEI 10.639/2003 VISTA COMO MARCO LEGAL NA LUTA
PELA CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA.

Ao tratar do tema Rela¢cdes Raciais no admbito da Educagdo, a Lei n°.
10.639/2003 n&o pode deixar de ser citada por ser resultado de luta do Movimento

Negro por uma educagao antirracista e por representar um marco legal de insergcéo
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da Historia e Cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, publicas e
particulares, do ensino fundamental até o ensino médio. Trata-se de um instrumento
que alterou a Lei n°. 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional — LDB. Posteriormente, a Lei n° 10.639/2003 foi alterada pela Lei n°.
11.645/08, que incluiu a teméatica indigena.

A legislacdo é um instrumento importante na luta por equidade na educacéao,
no entanto, ndo basta apenas o ordenamento juridico, para Gomes (2001), “por mais
avancada que uma lei possa ser, € na dindmica social, no embate politico e no
cotidiano que ela tende a ser legitimada ou ndo.” (p. 89) Nos 15 anos de existéncia
da Lei n° 10.639/2003, ha experiéncias exitosas. No entanto varios tem sido os
obstaculos a sua implementacdo. Isto porque a realidade social e educacional
brasileira na qual a lei pretende agir € complexa e permeada por conflitos, o que
contribui para que haja resisténcias a Lei dentro dos espacos educativos e mesmo
fora dele.

O racismo institucional tem se revelado como um obstaculo a real
implementacgéo da Lei n° 10.639/2003. Setores mais conservadores da sociedade e
da midia tém se empenhado na desqualificacdo da mesma a fim de que néo tenha
lugar no ambiente da escola. Em 2010, o editorial de um dos jornais de ampla
divulgacdo no pais — O Estado de Sao Paulo — ao tratar do que chamaram de
‘inchaco do curriculo”, apontaram a Lei em questdo como um dos agravantes deste
problema ao expor que:

disciplinas como cultura indigena e cultura afro-brasileira estdo agravando
as distor¢des do sistema educacional brasileiro. Nao bastasse a dificuldade
gue j& enfrentam para ensinar aos alunos as disciplinas béasicas, como
portugués, matematica e ciéncias, ao serem obrigados a lecionar disciplinas
criadas com o objetivo de resgatar a “divida histérica com a escraviddo” e a
“divida social com os povos da floresta”, muitos professores acabam
perdendo o controle dos seus cursos, transformando-os em verdadeiros

pastiches de informacdes ideologicamente enviesadas. (O Estado de S.
Paulo, 20 de agosto de 2010)

Para esse veiculo de comunicagcédo, um dos problemas trazidos pela Lei, foi 0
desperdicio de recursos, visto que as escolas precisaram adequar seus materiais
didaticos e inclusive produzir novos, a fim de atender a demanda posta pela
legislacao.

Por conta dos 15 anos da Lei, em 2018 algumas instituicbes fizeram

levantamentos para perceber em que medida a educacdo antirracista esta tendo
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espaco no ambiente escolar. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) com base no questionario do Censo
Escolar de 2015, do total de 52 mil diretores de escolas publicas, pelo menos 12 mil
ndo trabalham com projetos cuja tematica seja o racismo, o0 que representa 24% das
escolas publicas do Brasil. (MORENO, 2018)

Véarias tém sido as noticias veiculadas na midia referente as atividades
pautadas na Lei e as resisténcias encontradas. No estado do Amazonas, alunos
evangélicos se recusaram a participar de uma feira cultural cujo objetivo era
apresentar a Africa através da literatura. A justificativa utilizada foi de que a tematica
fere os preceitos biblicos e contraria crencas cristas. (MELO, 2012)

Durante a feira, os alunos por iniciativa prépria e em desacordo com a
proposta apresentada pela escola, montaram uma tenda com o nome “Missdes na
Africa” na qual abordavam a evangelizacdo do povo africano em seu préprio
territério” (MELO, 2012), ou seja, a demonizacdo do continente africano e sua
cultura, muito presentes no imaginario popular brasileiro, bem como a crenca de que
€ necessario a conversao ao cristianismo através de missdes, acaba interferindo no
desenvolvimento de atividades dentro da escola.

A recusa de elementos culturais qgue ndo sejam brancos e europeus, inclusive
a rejeicao as religiosidades de matrizes africanas tem contribuido para casos graves
de racismo religioso dentro da escola. Recentemente, em 2017, uma aluna do
Ensino Fundamental de uma instituicdo publica do Rio de Janeiro foi vitima de
intolerancia religiosa durante a aula. A adolescente foi expulsa da sala pela
professora ao discutir com outro aluno quando este disse: “macumbeiros tém que
morrer”. (ZUAZO, 2017) Trata-se de um caso que demonstra o despreparo da
educadora quando pune a vitima do racismo religioso a expulsando da sala e nos
alerta do quanto é necesséario investir no profissional de educacéo, a fim de que em
momentos de conflito racial, consiga mediar de forma assertiva.

Em 2018, também no Rio de Janeiro, uma professora foi denunciada pelo pai
de um aluno apos exibir o filme brasileiro “Besouro”, que conta a vida de Besouro
Manganga — capoeirista do Recdncavo Baiano, da década de 1920, a quem eram
atribuidos feitos heroicos e lendarios. Denuncia inicialmente acatada, apos
manifestagdes populares de segmentos do Movimento Negro em prol da educadora

em redes sociais, a Secretaria de Educacao afirmou que ndo abrira processo contra


https://pt.wikipedia.org/wiki/Besouro_Mangang%C3%A1
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a professora e em nota publica afirmou ter um compromisso com a Lei n°.
10.639/2003. (ALFANO, 2018)

N&o vamos nos alongar nos casos, trouxemos apenas alguns veiculados na
midia, para demonstrar o quanto o cenério de implementagéo da Lei n°. 10.639/2003
€ complexo e tensionado. Porém, é nesse campo de forcas, que temos visto aflorar
experiéncias exitosas. Educadoras e educadores tem empreendido um
enfrentamento ao racismo institucional na escola e realizado um trabalho em prol de
uma educagdo antirracista. Sao trabalhos que nos impulsionam a continuar
estudando, pesquisando e contribuindo para a literatura acerca das relacfes raciais
no espaco educativo, bem como a apostar na instituicdo escola como um dos mais
importantes espacos de mediacdo, capaz de através de uma pratica docente
qualificada romper com imaginarios preconceituosos, garantindo o direito de acesso
com igualdade de condi¢cdes a alunos dos mais diversos grupos raciais, uma vez
gque a educacdo antirracista é inclusiva e contempla a todos os grupos, nao é
direcionada apenas as criangas negras.

O Centro de Estudos das Relagbes de Trabalho e Desigualdades (CEERT)
vem capacitando professores para atuar com a tematica das relacdes raciais na
escola desde 1998 e a partir de 2002 através do Prémio Educar — Educar para
igualdade racial e de género, comecou a mapear e premiar as experiéncias exitosas
no ensino da cultura africana e afro-brasileira. Durante esse periodo, mais de 3 mil
iniciativas ja foram catalogadas em 1.146 municipios. De acordo com a instituicéo,
as escolas que tém introduzido a tematica no curriculo, vém demonstrando
resultados positivos ndo apenas para a autoestima dos estudantes, mas, o0
desempenho dessas instituicbes vem apresentando melhoras inclusive nos
indicadores de avaliacdo, a exemplo do indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB). (MORENO, 2018)

No estado de S&o Paulo, uma iniciativa vem chamando a atencg&o. Ao aliar
jogos digitais, educacdo e Lei n°. 10.639/2003, dois educadores criaram em
novembro de 2017, o Alfabantu. Trata-se de um aplicativo de celular, voltado para o
publico infantil cuja proposta é auxiliar no processo de alfabetizacdo de criangas
através de jogos digitais, trazendo uma das contribuices africanas dos bantus para
o Brasil: a lingua falada pelo povo Kimbundu, de Angola. (BARRIO, 2018)

Com o uso do aplicativo, as criangcas se divertem enquanto aprendem

palavras, frases, fazem quiz e conhecem um pouco mais desse grupo étnico
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africano que veio para o Brasil durante os primeiros ciclos da escravidao, tendo
contribuido para a cultura brasileira como um todo, principalmente na linguagem,
visto que o portugués falado no Brasil incorporou diversos elementos de origem
bantu, a exemplo de palavras como quitanda, fuba, farofa, moleque, batuque, dentre
outras. Atualmente o aplicativo vem sendo utilizado no Brasil e em alguns outros
paises como Angola, Mocambique, Reino Unido, Polénia e Portugal. (BARRIO,
2018)

Desta forma percebemos que, mesmo com percal¢os, alguns professores/as
tém resistido em sala de aula e de diferentes formas contribuido para a
implementacédo da Lei n°. 10.639/2003. Significa que a luta histérica do movimento
negro educador por uma educacdo antirracista estd conseguindo avancar. Neste
sentido, a luta é para que as iniciativas exitosas possam superar 0s casos de
racismo que vém sendo registrados diariamente nos espacos educativos em todos

0s niveis de ensino.
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4 O FENOMENO ESTUDADO

Esta pesquisa teve como propdsito compreender as significacdes, ou seja, 0s
sentidos e os significados constituidos por estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, sobre sua identidade racial, para, a partir delas - das significacdes -
alcancarmos a dimensao subjetiva das relacfes raciais na vivéncia do processo de
escolarizacdo, neste caso os sentidos e os significados foram um importante recurso
metodoldgico. Utilizamos o critério de heteroclassificacdo?, para a composicédo de
dois grupos: o primeiro formado por estudantes negros e o segundo formado por
estudantes brancos.

Tentar alcancar os significados escolares em especial aqueles associados a
vivéncia dessas criangas enquanto sujeitos brancos e sujeitos negros no ambiente
da escola, analisando aspectos em relagdo as suas identidades, autoimagem, bem
como, do relacionamento com seus pares e com 0s demais é de estrema relevancia
para a literatura disponivel.

De acordo com Gadioli e Muller (2017), discutir sobre o papel do branco nas
relacdes raciais no cotidiano escolar no Brasil é urgente, visto que se trata de um
grupo que sempre esteve a parte desse processo, desta forma, acreditamos que
trazé-lo para o estudo certamente enriquece o debate sobre o tema. Para as

autoras:

Historicamente, os estudos sobre as rela¢des raciais no Brasil foram
concebidos imperando a auséncia total do branco, que como modelo
universal de humanidade sempre se manteve a parte dessas reflexdes,
como se nao tivesse nenhuma participacdo [...] essa auséncia, durante
muito tempo, constituiu um entrave para avancarmos nessas discussoes,
gue se limitam a analisar apenas o negro. Trazer o branco para pensar
sobre essas questdes, ou melhor, coloca-lo como objeto, como tema de
pesquisa, certamente constitui um importante passo nos estudos raciais.
(GADIOLI; MULLER, 2017, p. 284)

2 Critério de heteroclassificacao, isto €, a pesquisadora definiu a cor/raca do entrevistado a partir de
sua percepcdo. Consideramos importante explicitar essa questdo, visto que ndo fomos a campo
partindo do pressuposto de que os estudantes ja sabiam qual seu respectivo pertencimento racial,
ou seja, na entrevista dialogamos com os sujeitos acerca de como se reconhecem ou se percebem
e se declaram, isto porque conversamos com criancas de 8 e 9 anos, que estdo em processo de
construcdo de identidade. Criancas nessa faixa etaria estdo vivenciando um processo de aquisi¢cao
da identidade racial, essas percepcdes podem ser complexas, € possivel que algumas nem
tivessem pensado sobre isso antes da conversacgdo, ou sido questionadas sobre essa questdao em
outros momentos de suas vidas.
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Em se tratando do tema das relacbes raciais, a Psicologia é uma area do
conhecimento que tem muito a contribuir, inclusive no campo da Educacdo. De
acordo com Munanga (2014), trata-se de uma éarea devidamente qualificada para
analisar os fendbmenos subjetivos associados aos processos de autoestima e
processos de identificacdo do sujeito negro individual e coletivo, sendo que, ao fazer
isso, produz conhecimento acerca do racismo e suas consequéncias na estrutura
psiquica tanto das vitimas, quanto dos discriminadores.

Para o autor:

Interessa as ciéncias do homem, a psicologia social incluida, as atitudes e
0s comportamentos sociais desenvolvidos, cuja interiorizacdo deixa marcas
invisiveis no imaginario e nas representacdes coletivas, marcas essas que
interferem nos processos de identificacdo individual e de construcdo da
identidade coletiva” (MUNANGA, 2014, p. 11)

Para melhor compreensédo do estudo e sua delimitacédo, vejamos de forma
breve como se estrutura o Ensino Fundamental no Brasil, suas caracteristicas,
desafios e como as desigualdades raciais sdo percebidas neste ciclo especifico da
Educacdo Basica. Trata-se de uma contextualizacdo que nos auxilia no
entendimento acerca do quanto € importante o trato pedagdégico da questéo racial,
neste nivel de escolarizacéo.

Atualmente no campo de estudos das relacbes raciais na escola, ha
poucas pesquisas que tratam especificamente do Ensino Fundamental - ciclo
escolar praticamente universalizado na atualidade como veremos a seguir.
Acreditamos que um tratamento assertivo das relagdes raciais na escola, durante
este periodo, principalmente nos anos iniciais, possui um potencial de abrangéncia
muito maior do que em periodos posteriores (anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio) caracterizados por problemas como a evasao escolar - um dos

maiores desafios da educacao no Brasil de hoje.
4.1 CARACTERIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL NO BRASIL
O Ensino Fundamental no Brasil € um direito constitucional, assegurado por

um conjunto de legislacdes. De acordo com o Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada - IPEA:
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O marco legal da politica educacional brasileira é representado pela
Constituicdo Federal (CF) de 1988, pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990), pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996), pela Emenda Constitucional (EC) n°® 14/1996 e por um conjunto de
normas infraconstitucionais e resolugcbes do Conselho Nacional de
Educacéo (CNE). (IPEA, 2008, pag. 11)

A Constituicdo Federal de 1988, além de estabelecer em seu texto a
obrigatoriedade do Ensino Fundamental, pontua sua oferta como direito publico. A
LDB por sua vez ressalta a importancia do Ensino Fundamental no atendimento a
educacdo basica do cidaddo. O conjunto de Leis e Normas trazidos pelo IPEA
(2008), além de formalizar aos brasileiros o direito a educacdo, ressalta a
responsabilidade do Ensino Fundamental nesse processo.

Em dados recentes, publicados em maio/2018, com base no INEP (Censo
Escolar 2017) IBGE, Diretoria de Pesquisas, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua 2016 e Coordenacao de Trabalho e Rendimento, o Ministério da
Educacdo - MEC, traca um panorama geral do Ensino Fundamental no Brasil.
Vejamos:

O Ensino Fundamental no Censo Escolar 2017, apresentou 27,3 milhdes de
matriculas, sendo que o0s anos Iniciais, comportaram 12,5 milhdes de alunos na rede
publica, o que corresponde a 81,6% do total de matriculas. No que diz respeito ao
acesso, o Ensino fundamental encontra-se praticamente universalizado, visto que
99,2% da populacao de 6 a 14 anos frequentam escola, porém, na ultima década, as
taxas de insucesso mantiveram -se elevadas especialmente no 3°, 62 e 92 ano do
ensino fundamental, sendo que no 3° ano, somente 88,4% dos alunos foram
aprovados: mais de 370 mil criangcas foram reprovadas ou abandonaram a escola
em 2016. (Soares, 2018)

O Panorama da Educacédo Brasileira do MEC/2018, informa que nos anos
iniciais do Ensino Fundamental |, ha dois desafios a serem enfrentados: o primeiro
diz respeito a alfabetizacdo. O documento diz que a Avaliagdo Nacional da
Alfabetizagdo (ANA), mostrou que mais de 50% das criangas nao estédo
alfabetizadas no terceiro ano do ensino fundamental no Brasil. O segundo desafio
esta relacionado a formacao de professores, visto que 30 a 40% dos docentes que
atuam nesse periodo ndo possuem ensino superior ou sao formados em outra area.
(Soares, 2018)
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Para além dos desafios colocados pelo MEC no panorama da educacao
brasileira, apresentamos aqui um terceiro desafio: vencer os obstaculos enfrentados
para a implementacdo da Lei 10.639/2003 e construir um Ensino Fundamental
pautado em principios antirracistas, mais humanizado, benéfico para todos os
grupos que compdem a escola, ou seja, inclusivo. Isto porque, se compreendemos
gue a discriminacao racial atende a uma estratégia de exclusdo do aluno negro do
espaco escolar, caminhar em sentido oposto, implica investir em um modelo de
educacao que incluli.

Nesta pesquisa vamos ater nossa reflexdo apenas aos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A delimitacdo do Ciclo de Alfabetizacdo como periodo para
investigagdo ocorre por conta de nosso entendimento acerca da alfabetizagdo
enquanto um processo politico, um instrumento de luta por conquista de cidadania,
visto que vivemos em uma sociedade grafocéntrica - centrada na escrita - na qual
alfabetizar significa incluir pessoas dentro dessa realidade.

E valido lembrar que essa importancia dada ao processo de alfabetizac&o
remete diretamente ao nosso contexto socio-histérico, ndo se trata de uma visdo
universalizante, visto que h& sociedades em que a linguagem oral por exemplo
assume importancia maior do que a linguagem escrita. Faz-se necessario a ressalva
para que nao seja assumido um posicionamento de cunho etnocéntrico.

Entendemos que a alfabetizacdo possui uma dimensédo politica a medida
que pode desempenhar importante papel no processo de emancipagao civil,
consequentemente na constru¢cdo de cidadania. Isto porque, em sociedades
grafocéntricas, a escrita encontra-se ligada a vida socioecon6mica, politica e
cultural. Soares (2017) explica que “neste contexto, a alfabetizagdo € um
instrumento necessario a vivéncia e até mesmo a sobrevivéncia politica, econdmica,
social, e € também um bem simbdlico, um bem cultural, instancia privilegiada e
valorizada de prestigio e poder” (pag. 174).

Desta forma, reafirmamos o Ciclo de Alfabetizacdo como periodo importante
para a investigacao, tendo a percepcédo de que a inser¢cdo na cultura letrada nao
ocorre apenas quando acontece a simples decodificagdo dos codigos escritos, mas,
alfabetizacdo entendida como processo de apropriagdo da leitura e escrita como
bem simbdlico, inclusive de uso politico, social, cultural. Portanto, inferimos que se

este ciclo for comprometido por questdes ligadas ao racismo escolar, por
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consequéncia, teremos no ambiente escolar um fator acentuador de processos de

evasao, resultando na manutencédo de desigualdades raciais na sociedade.

4.2 DESIGUALDADES RACIAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Segundo Romao (2001), os dados sobre a educacao indicam que criangas e
adolescentes negros, sdo 0s que mais se evadem ou sdo excluidos da escola. Para
o autor, isto acontece por diversos motivos, mas, na maior parte do tempo, temos
centrado nosso olhar apenas em abordagens econdmicas, sem observar outros
aspectos, de forma que a discussédo acerca das desigualdades raciais, tem sido
feitas, tomando como parametro as desigualdades socioeconémicas, pois ndo ha
um olhar voltado para a questao racial enquanto ponto central a ser observado.

Como ja pontuamos anteriormente, h& na sociedade brasileira uma estreita
relacdo entre educacgédo escolar e desigualdades raciais. No que diz respeito aos
anos iniciais do Ensino Fundamental, essa realidade n&o tem sido diferente, visto
gue ha nesta fase da educacdo basica, desigualdades de tratamento que resultam
em um nao oferecimento de oportunidades igualitarias a todas as criancas.

Em sua maioria, as pesquisas que tratam das relagfes raciais na escola,
(CAVALLEIRO, 2001; CARMO, 2005, GOMES, 2001) tém se debrucado sobre a
Educacao Infantil, anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Desta forma,
a presente pesquisa tratando da dinamica das relacdes raciais, ao fazer um esforgo
para apreender significacdes e subjetividades de estudantes do Ensino Fundamental
I, sera importante para subsidiar praticas educacionais neste ciclo de ensino ainda
pouco estudado. Vejamos alguns dados acerca das desigualdades raciais na
educacao, dentro do Ensino Fundamental.

Ao observarmos levantamentos realizados por diversas instituicoes,
aproximadamente nos ultimos 10 anos, percebemos uma disparidade em se
tratando de negros e brancos na educagdo. Em documento intitulado “Acesso,
permanéncia, aprendizagem e conclusdo da Educacdo Béasica na idade certa” do
UNICEF (2012), a discriminagéo racial é colocada como o principal entrave que
criangas e adolescentes brasileiros precisam enfrentar para terem seus direitos a
educacgédo garantidos. O mesmo estudo explica que, observando os numeros apenas

percentualmente, pode-se pensar que se trata de um grupo pequeno, mas,
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considerando que a populacdo brasileira € bastante expressiva, € necessario dar
uma atencdo mesmo aqueles niumeros considerados baixos.

Em 2009 por exemplo, em termos percentuais, somente 2% das criangas
brasileiras estavam fora do Ensino Fundamental, porém, em nuameros absolutos,
isso equivalia na época a 534.872 criancas, sendo que deste total, 329.571 eram
negras, um percentual de 61,6%. (UNICEF, 2012). No ano seguinte, em 2010,
levantamento da ONU Brasil, indicou que 62% da populagéo branca com mais de 18
anos possuia o ensino fundamental completo. Na populacdo negra, esse percentual
caia para 47%, ou seja, mesmo entre aqueles que concluem o ensino fundamental
mais tarde (distorcéo série/idade), o percentual de negros € menor.

O “Anuario Brasileiro da Educacao Basica”, langcado em 2017 pela Editora
Moderna e o Todos pela Educacgao, trouxe alguns levantamentos sobre o Ensino
Fundamental no Brasil, tendo como base Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad-2014), sdo informacdes que indicam as diferencas que existem
entre 0s grupos raciais no que diz respeito ao atendimento as criancas na faixa de 6
a 14 anos, onde cerca de 82,6% da populacéo branca conclui essa etapa de ensino,
porém, quando se trata de pardos e pretos, respectivamente 66,4% e 67,8%
conseguem concluir o Ensino Fundamenta, representando uma diferenca de 16,2%
pontos percentuais. (p. 13)

Vale ressaltar que, em 2014, o Plano Nacional de Educacdo — PNE — foi
aprovado. Ele traz como uma de suas metas a universalizacdo do Ensino
Fundamental de nove anos para garantir que pelo menos 95% dos alunos dessa
faixa etaria recomendada (dos 6 aos 14 anos) fossem atendidos. Esta meta tem
como prazo o ultimo ano de vigéncia do PNE em 2024, quando o completara 10
anos. Com base no Anuario Brasileiro da Educagéo (2017), hoje, no Brasil, 430 mil
criancas estdo fora do Ensino Fundamental. Ao ser feita uma andlise
socioeconbmica, percebe-se que 99% das criancas e adolescentes nessa faixa
etaria de familias da classe média e alta estdo no Ensino Fundamental. Por outro
lado, 97% das mais pobres estdo apenas matriculadas. Este € o perfil que concentra
a maior parte das criancas e adolescentes que nao frequentam ou ndo concluiram
este ciclo — soma-se a isso a presenca majoritaria de criangas negras (Anuario
Brasileiro da Educacgéo Bésica, 2017)

Evasao escolar representa um problema em qualquer ciclo educacional, pois

reflete automaticamente o componente da desigualdade. Porém, de acordo com o
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Anuario Brasileiro da Educacao, a defasagem na alfabetizacdo € algo muito grave
porque “retroalimenta as diferencas de oportunidades de aprendizagem que, a partir
da infancia, persistirdo até a vida adulta, na universidade e no mundo do trabalho.”
(Anuario Brasileiro da Educacgéo Basica, 2017, p.48)

Alguns estudiosos vém destacando em pesquisas recentes a permanéncia
de uma cultura de discriminacao racial permeando a escola. Carvalho (2005), entre
0s anos de 2002 e 2003 desenvolveu uma pesquisa nas seéries iniciais do Ensino
Fundamental em uma escola publica do municipio de S&o Paulo. Os resultados séo
bastante esclarecedores. Trata-se de um estudo acerca do fracasso escolar de
meninos nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, que compfe uma
pesquisa maior intitulada “O fracasso escolar de meninos e meninas: articulagbes
entre género e cor/raga’.

A pesquisa procurou evidenciar possiveis relacdes entre a classificacao
racial dos alunos feitas pelas educadoras e o desempenho escolar dessas criancas.
Para tanto, as professoras fizeram a classificagdo dos alunos e estes, por sua vez,
fizeram a auto declaracdo em uma questdo aberta e posteriormente em uma
guestao fechada para assinalar de acordo com as categorias utilizadas pelo IBGE.

No que diz respeito a identidade, no momento de auto declaracédo, na
qguestdo aberta, alguns pontos importantes. Algumas criancas que assinalaram
“branco” na questao fechada, responderam na questido aberta: “branca, normal, neta
de italianos (...) quatorze criangas auto classificadas como brancas e trés como
pardas mencionaram ascendéncias de origem europeia (italianos, portugueses,
alemaes, espanhois, um polonés e um belga)” (Carvalho, 2005, pp. 81,82).
Percebemos aqui, o quanto a branquitude como referéncia de normalidade permeia
0 imaginario das criancas que participaram da pesquisa. Porém, a pesquisadora
indicou também a utilizagao dos termos “negro” e “africano” por algumas criancas,
acompanhado de frases do tipo “sou descendente de africanos”, indicando algum
tipo de politizagdo. Posteriormente, as professoras informaram que se trata de
criancas com pais envolvidos na militancia, algo que reforga a ideia do Movimento
Negro atuando como educador, conforme ja colocamos anteriormente.

Em se tratando da classificacao racial dos alunos feita pelas professoras,
Carvalho (2005) acredita que essa atribuicdo ndo ocorre pautada apenas nas
caracteristicas fenotipicas dos alunos, sendo o desempenho escolar e o sexo, dados

também utilizados pelas educadoras como referenciais. A autora sugere que “na
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escola, a heteroclassificacdo de raca seria influenciada pela existéncia ou ndo de
problemas escolares — disciplinares ou de aprendizagem —, considerados como
parte constituinte do status da criangca, com uma nitida articulacdo entre
pertencimento a raga negra, masculinidade e dificuldades na escola” (p. 88)

E importante ressaltar que, dentre os estereétipos existentes relacionados
ao grupo racial negro, existe a ideia de masculinidade negra relacionada a violéncia,
agressividade e indisciplina. E sabido que essa vis&o estereotipada influencia dentro
do ambiente escolar, na relacdo entre educadores e criangas negras do sexo
masculino. Porém, na pesquisa realizada por Carvalho (2005), no que diz respeito a
disciplina, a pesquisadora ndo percebe a raca como fator determinante para que as
professoras definam quem sé&o os estudantes indisciplinados. Neste sentido, 0 sexo
mostrou ser fator mais relevante na classificacdo, visto que muitos meninos,
inclusive brancos, foram colocados como indisciplinados e um nimero bem menor
de meninas. Considerando haver estudos que apresentam a diferenca de sexo dos
alunos em escolas brasileiras como critérios de avaliagdo de comportamento, a
autora inferiu que, na escola onde foi feita a pesquisa, iSso estivesse acontecendo.
Ainda assim, quando é feita uma relacdo entre alunos percebidos como brancos
entre os elogiados pelos docentes, percebe-se maior proporcdo entre os brancos,
“resultando no fato de que 32% dos classificados como brancos e apenas 21% dos
negros tenham recebido elogios.” (CARVALHO, 2005, p. 86,87)

Sobre o desempenho escolar, quando comparados os dados de auto
declaracdo dos alunos, com os dados da heteroclassificacéo feita pelos professores,
percebeu-se uma discrepancia. Ao utilizar a classificacdo racial das professoras e
relacionar com fatores ligados ao desempenho, a desigualdade entre negros e
brancos mostra-se maior do que quando se utiliza a autoclassificacdo. Para
Carvalho (2005), isso acontece porgue as educadoras tendem a clarear as criancas
de melhor desempenho, ao passo que avaliam com maior rigor aguelas percebidas
como negras. A pesquisadora completa: “Esse fendbmeno é particularmente intenso
em relacdo aos meninos, o que indica a presenca de uma associagao, no quadro de
referéncias utilizado pelas professoras para avaliar as criangas, entre um tipo de
masculinidade negra e o baixo desempenho na aprendizagem. ” (p. 94).

A crenca de que alunos negros apresentam naturalmente baixos
desempenhos, pode ser percebida também na investigacéo de Silveira (2015) sobre

preconceito racial e desempenho escolar entre criangas negras e brancas do Ensino
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Fundamental | em escolas de Salvador (BA). Trata-se de uma pesquisa que teve
como campo de estudo duas escolas municipais e uma particular, onde se constatou
um numero maior de alunos negros entre as criangas que ja tinham vivenciado a
experiéncia da reprovacgéo, em todas as escolas investigadas.

Ao dialogar com os professores participantes da pesquisa acerca do tema,
uma educadora explica que percebe como maior problema do negro a auséncia de
dedicacgdo aos estudos, ndo o racismo. Ora, trata-se de uma fala que deixa explicita
a descrenca da professora nos efeitos negativos do racismo durante o processo de
ensino e aprendizagem, bem como a minimizacdo da questao racial como algo a ter
um trato pedagdgico no ambiente da escola, ao passo que transfere aos alunos
negros a culpa por seu mal desempenho, associado a falta de esforgo.

Uma das questdes levantadas nesse estudo diz respeito a falta de preparo
dos professores para lidar com os conflitos raciais que ocorrem no interior das
escolas, algo que esta relacionado diretamente a formacdo dos mesmos. Silveira
(2015) informa que a amostra foi composta por 19 educadores, sendo que, destes,
“68% possuem exclusivamente o curso de magistério, 21% tém um curso de
graduacdo e 21% além da graduacdo tém um curso de Pds-Graduacdo. Nesse
sentido, mais da metade dos entrevistados exercem a docéncia mesmo sem
possuirem formacédo em nivel superior.” (p. 11). Esta informacao vai ao encontro de
uma das preocupacdes apresentadas no Plano Nacional de Educacéo com relagao
ao Ensino Fundamental, que diz respeito a escolaridade do professor, ainda
deficiente e precisando de maior atencdo por parte das Politicas Publicas voltadas
para a Educacéo.

O investimento e a qualificacdo dos profissionais da educacdo para o trato
pedagdgico da questdo racial € o que podera facilitar o direito de acesso e
permanéncia das criancas negras na escola em condicbes de igualdade com
criancas nao negras. Feitosa (2012) ao investigar as representacdes sociais e das
identidades das criancas negras dos anos iniciais do Ensino Fundamental em
diferentes escolas de redes municipais distintas no Estado de Sao Paulo, afirma que
a cada vez que uma crianga negra sofre discriminacdo racial no espacgo escolar,
esse direito de acesso e permanéncia esta sendo ferido, a0 mesmo tempo em que
marca na historia de vida dessas criangcas consequéncias negativas diretas no que

diz respeito a construcao de identidade e autoestima de alunos/as negros.
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Ao dialogar com criancas negras acerca das representacfes que estas vém
construindo acerca da escola, Feitosa (2012) percebe que o preconceito racial
presente no espaco escolar, tem agido como uma barreira de obstrucdo a
construcdo de uma identidade positiva dessas criancas acerca de si mesmas, iSSO

porque:

segundo muitas criancas negras, a escola se configura como um espaco no
gual as mesmas sao discriminadas pelos seus pares. Apelidos e
xingamentos de cunho racista sdo partes integrantes do cotidiano da
crianca negra na escola, ou seja, sua integracdo neste ambiente se da
mediante os conflitos raciais que as inferiorizam e humilham
constantemente, de maneira explicita e muitas vezes com anuéncia ou
silenciamento dos profissionais da educagé&o. (FEITOSA, 2012, p. 220)

No entanto, € importante ressaltar que, mesmo com a presenca de conflitos
raciais, mesmo dentro de uma realidade escolar construida através de relacdes
assimétricas de raca, a escola ainda é percebida pelos alunos como um espaco
importante, visto que “as criangcas negras representam a escola como um espaco
valorizado, o que torna ainda mais importante o papel da escola em sua constituicdo
identitaria. Afinal, a escola € o lugar dos amigos, do aprender, da constru¢cao de um
futuro” (FEITOSA, 2012, p. 221).
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5 PRESSUPOSTO TEORICO-METODOLOGICO

O presente estudo sobre a Dimensdo Subjetiva das Relagdes Raciais na
Vivéncia do Processo de Escolarizacdo, tem como fundamentagédo tedrico-
metodoldgica a Psicologia Socio Histérica, e se inscreve dentro de uma abordagem
qualitativa. De acordo com Minayo (2013), a pesquisa qualitativa costuma se ocupar
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, isto porque “ela trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos
valores e das atitudes” (p. 21)

Compreendemos que 0 pressuposto teérico metodolégico escolhido nos
permitiu cercar o objeto de estudo e compreendé-lo de forma que possibilitou uma
investigagdo qualificada do fen6meno estudado.

A escolha do método € algo que orienta ndo apenas a pesquisa, mas também
a producdo de dados e a andlise. Aqui assumimos concep¢do de homem e de
realidade colocadas pela perspectiva Sécio Histérica - concepc¢do da Psicologia que
evidencia a historicidade dos processos sociais na constituicao da subjetividade.

O método deve ser compreendido ndo apenas como instrumento, mas o que
nos permite penetrar no real e compreender ndo apenas a relacdo entre sujeito e
objeto, mas, a constituicdo desse sujeito, aqui entendido como sintese de mdultiplas

determinacdes, multiplas mediagdes. Para Aguiar e Ozella (2013)

Nao podemos deixar de mencionar a impossibilidade de se construir um
método alheio a uma concepgdo de homem. Assim, falamos de um homem
constituido numa relacéo dialética com o social e com a histéria, 0 que o torna
ao mesmo tempo Unico, singular e historico. Este homem, constituido na e
pela atividade, ao produzir sua forma humana de existéncia, revela — em
todas as suas expressdes — a historicidade social, a ideologia, as relagfes
sociais e 0 modo de producdo. Ao mesmo tempo, esse mesmo homem
expressa a sua singularidade, o novo que € capaz de produzir, os significados
sociais e os sentidos subjetivos. (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 301)

A Psicologia Socio-Histérica se desenvolve tendo como base a Psicologia de
Lev Semyonovich Vigostsky (1896 - 1934). Ele ja indicava em seus trabalhos a
necessidade de producdo de um método na Psicologia, que fosse dialético. Trata-se
de uma abordagem, cujo método € pautado pelo materialismo histérico-dialético, ou
seja, caracteriza-se pela superagcdo da dicotomia, que desde os primordios

permeava as analises dentro da Psicologia ao trazer por exemplo contradicdes como
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natural e social, interno e externo sem instrumentos metodologicos que
possibilitassem ir além.

O materialismo historico dialético percebe o homem como produtor da
propria vida na relagdo com 0s seus iguais, ou seja, trata-se de uma producao
social, mediada por inUmeras determinacfes dentro de um tempo que é histérico e
nao linear. Portanto, os fenbmenos para os quais se lanca um olhar pautado pelo
materialismo histérico pode apresentar inclusive movimentos de contradigéo,
compreensiveis a partir de uma légica dialética.

Tendo como pressuposto o materialismo histérico-dialético, a Psicologia
Socio-Historica

Concebe o homem como ativo, social e histérico; a sociedade, como
producéo histdrica dos homens que, através do trabalho, produzem sua vida
material; as ideias, como representacdo da realidade material; a realidade
material, como fundada em contradicbes que se expressam nas ideias; e a
histéria como um movimento contraditério constante do fazer humano, no

qual, a partir da base material, deve ser compreendida toda producéo de
ideias, incluindo a ciéncia e a Psicologia. (BOCK, 2015, p. 24)

Partindo desse ponto de vista, podemos afirmar que a Psicologia Sécio-
Historica trabalha com a necessidade de estabelecer didlogos entre o fenémeno
psicolégico e o acontecimento social no qual ele foi concebido, de forma que, ao
tratar sobre a subjetividade humana, necessariamente fala-se acerca da objetividade
na qual os individuos vivem, visto que essa subjetividade é constituida na
objetividade através de mediacdes sociais, ou seja, trata-se de aspectos distintos de
um mesmo movimento dentro de um processo no qual o homem modifica 0 mundo e

€ modificado por ele. (Bock, 2015)

5.1 CATEGORIAS DO MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO E DA
PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA: CONTRIBUICOES PARA ANALISE

Na constituicdo de um método, um dos principais elementos é a chamada
categoria. Aguiar e Bock (2011), definem a categoria como sendo um “constructo
abstrato/intelectivo que pretende abarcar uma determinada zona do real, e desse
modo, nesse processo, explicitar as contradicbes e movimentos ai presentes” (p.

163). Durante o processo de analise, sdo as categorias utilizadas na Psicologia
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Socio Historica que nos auxiliardo na interpretacdo de possiveis complexidades
existentes no mundo social.

Aguiar e Bock (2011) ressaltam que as categorias S&0 essenciais no
momento da reflexdo tedrica, bem como para o movimento de apreensdo da
realidade. Este ocorre necessariamente mediado pelo pensamento reflexivo e

tedrico humano. As autoras complementam:

O empirico, de onde se parte e para onde se volta como concreto, é
entendido como multideterminado, mas, a observagdo néo é suficiente para
perceber estas determinagbes, que sdo invisiveis a “olho nu’. E o
pensamento categorial e tedrico que permitird o acesso as determinacdes
do fendmeno. (AGUIAR; BOCK, 2011, p. 163)

Dentre as categorias de analise, compreendemos que algumas foram
fundamentais durante o processo de analise do presente estudo. Do materialismo
historico-dialético, dialogamos com as categorias: historicidade, totalidade e
mediacdo. Da Psicologia socio-historica, trouxemos as categorias dimensao
subjetiva da realidade e significacdo, constituida por duas outras categorias:

significados e sentidos. Vejamos:
e Categorias do Método Materialismo Histérico-Dialético

Historicidade: acreditamos que o0 objeto da pesquisa, bem como os
participantes e o pesquisador estdo imersos no fluxo da histéria. A categoria
historicidade nos permite olhar para a realidade e apreendé-la em movimento.
Considerada como um principio fundamental dentro da Sdcio-Histérica, visto que
tem um “potencial de dar conta da génese e do processo de transformacdo dos
objetos." (Aguiar e Ozella, 2013, p. 302). Neste sentido, importa-nos o processo e
as mediacOes que constituiram/constituem o objeto. A nocdo de historicidade nos
permitiu efetuar uma analise considerando o movimento dialético que constitui todo
o fazer humano, porém, de acordo com Aguiar e Bock (2011), a operacionalizacao
deste pensamento s6 € possivel quando trabalhamos com a nocdo de totalidade
concreta.

Totalidade: categoria que dialoga diretamente com a historicidade. Aqui,
faz-se necessario a compreensdo de que o todo € algo sempre em movimento,
resultado da atividade humana. Por ndo ser estatico, entendemos que a totalidade

traz consigo uma articulagédo dialética na qual “parte e o todo, o singular e o plural
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estdo imbricados dialeticamente um no outro, ndo se confundem, mas nao existem
isoladamente, por isso ndo sdo apreendidos separadamente” (AGUIAR; BOCK,
2011, p. 164)

Podemos afirmar que ha uma articulacdo dialética entre a parte e o todo,
entre aquilo que é singular e o que é plural. Vale ressaltar que “ndo se confundem,
nao existem isoladamente, por isso ndo sdo apreendidos separadamente (...) a
singular expressa dimensdes do plural ou do todo que o constitui, assim como o todo
articula dialeticamente todas as possibilidades das singularidades a partir das quais
se produz.” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 302)

Aguiar e Bock (2011) nos chamam a atencao para o fato de que dentro da
Socio-Histdrica ndo é possivel pensar o sujeito deslocado da histéria e do social, de
forma que a investigagdo do movimento singular € totalmente capaz de gerar
reflexdes reveladoras do real, afinal, ha na singularidade dos sujeitos elementos da
totalidade, uma vez que esse sujeito interage com o mundo externo, constituindo-se
por meio de multiplas determinagdes. Para as autoras, a “Unica forma de se poder
fazer ciéncia do singular, € garantindo o esfor¢co tedrico colocado pela logica
dialética, ndo sucumbindo as andlises dicotdmicas, funcionalistas, que ignoram o
processo historico de constituicdo dos sujeitos e, assim, de seus sentidos” (p. 167).

Mediacao: Para Severino (2001), a educacdo é um processo social mediado
e mediador que se desdobra no tempo histérico. O autor define mediagdo como
sendo uma “instancia que relaciona objetos, processos ou situagfes entre si, 0
conceito que designa um elemento que viabiliza a realiza¢do de outro e que, embora
distinto dele, garante a sua efetivacdo, dando-lhe concretude"” (p. 44)

N&o é possivel pensar em uma constru¢do que vai de encontro as analises
dicotbmicas, sem considerar esta categoria, isto porque € exatamente a categoria
mediacdo que nos permitird esse rompimento entre uma percepcao dicotdmica de
externo e interno, objetivo e subjetivo, significado e sentido. Neste contexto, mediar
nao significa apenas fazer a ligagdo de um com o outro, para além disso,
compreendemos a mediagao enquanto “o centro organizador objetivo dessa relacéo”
(AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 301). Desta forma, importa para nés, apreender as
mediacdes sociais que constituem o0 sujeito, ou seja, NnOS importa 0 processo.
Atentar-nos ao processo nos permite ir além daquilo que € imediato, para além das

aparéncias, faz-se necessario a busca pelos sentidos.
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e Categorias da Psicologia Socio-Historica

Significac&o: Categoria de extrema importancia, utilizada nesta pesquisa
como recurso metodolégico por meio do qual tentamos alcancar a dimenséo
subjetiva das relacdes raciais na vivéncia do processo de escolarizacdo. A
significagdo é formada por duas outras categorias, sdo elas: significados e sentidos.
Estas s&o categorias que ndo podem ser tratadas separadamente, embora tenham
singularidades, o que nos leva a afirmacdo de que uma inexiste sem a outra,
portanto, estamos tratando da chamada: unidade de contrarios.

Aguiar e Ozella (2013), explicam que os significados sdo os “conteudos
instituidos, mais fixos, compartilhados, que s&o apropriados pelos sujeitos,
configurados a partir de suas préprias subjetividades.” (p. 304). Sdo construcdes
histéricas e sociais por meio das quais nos comunicamos, ou seja, socializamos as
nossas vivéncias, experiéncias.

Na busca pela compreensdo do sujeito, o significado é algo de extrema
importancia porque se configura enquanto o ponto de partida para a apreensédo do
chamado sentido. Vale lembrar que um dos fundamentos metodolégicos que
compde a perspectiva socio-historica diz respeito & nocao de aparéncia e esséncia,
ou seja, compreendemos que ha nos significados, mais do que aparenta, ao
empreendermos um esfor¢co para captar além do que nos é dito, nos colocamos no
caminho para a apreenséao dos sentidos.

O sentido, é algo mais amplo do que os significados. De acordo com Aguiar e
Ozella (2013), o sentido constitui a articulacdo dos eventos psicologicos que o
sujeito produz perante uma realidade. Aqui, h4 um destaque para a singularidade do
sujeito, aquela que é construida historicamente, ou seja, trata-se da compreenséao
de um sujeito simultaneamente histérico e singular, compreendido através das
“zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, as zonas de sentido.” (p. 304).

O sentido esta relacionado a subjetividade do sujeito, isto porque, para Aguiar
e Ozella (2013), esta é a categoria “que com mais precisdo expressa 0 sujeito, a
unidade de todos os processos cognitivos, afetivos e bioldgicos. ” (p. 305). Os
autores explicam que no processo de apreensao dos sentidos, as respostas nao sao
unicas, sempre coerentes e definidas, podendo inclusive trazer contradigdes, porém,
nao deixam de fornecer elementos indicativos da maneira de ser dos sujeitos, bem

como dos processos vivenciados por ele. (p. 307).
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5.1.1 Compreendendo a Dimensé&o Subjetiva dos Fendmenos Sociais

Tenho uma carga emocional quando falo da questéo racial e ndo vou abrir
mao disso em nome da razao, porque isso é sobre mim.

Kabenguele Munanga

Desde Wundt (1832 -1920), médico, filosofo e psicdlogo alemao,
considerado um dos fundadores da psicologia experimental e, passando por outras
abordagens da Psicologia, a exemplo do estruturalismo, funcionalismo,
comportamentalismo, gestalt e a psicanalise vem sendo feito um esfor¢co para que a
ciéncia psicolégica pudesse dar conta de compreender o homem e seu contato com
o mundo real, no entanto, segundo Bock (2015), nenhuma dessas abordagens
posteriores ao pensamento de Wundt, conseguiu de fato superar as perspectivas
mecanicistas e deterministas presentes em sua obra. E a Psicologia Social de
abordagem sécio-historica, que de forma mais bem-sucedida consegue superar a
dicotomia presente na ciéncia psicoldgica - estamos falando da dicotomia entre
individuo e sociedade, objetividade e subjetividade, mundo psicolégico e mundo
social. A abordagem sécio-histérica consegue romper com essa dicotomia a medida
que redefine o objeto da Psicologia Social, o recolocando em outras bases
epistemoldgicas. (Bock e Gongalves, 2009)

A ciéncia moderna, caracterizada pelo racionalismo, trouxe a ideia de
objetividade e neutralidade como elementos principais que a faria diferenciar-se do
chamado senso comum, o alcance dessa neutralidade, a busca pela producao de
um conhecimento no qual pesquisador e objeto de estudo ficassem
necessariamente afastados seria possivel com a utilizacdo de um método rigoroso,
capaz de priorizar a razéo e a objetividade em detrimento da subjetividade. Ora, de
acordo com Bock e Goncgalves (2009), a dicotomia presente nesta forma de
conceber a relacéo entre sujeito e objeto se estendeu também para outras relagdes,
a saber, relacdo sujeito e sociedade, natural e histérico, sendo esta a base
epistemoldgica de toda a producdo dentro da Psicologia. Para as autoras, dentro

deste contexto:

0 conhecimento que se produz se isenta de questBes sociais concretas,
aparece apartado dos problemas considerados mais relevantes, afasta-se
das questbes da realidade social. A naturalizacdo dos fendmenos,
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decorrentes da visado dicotdbmica, leva a formulacdes abstratas e universais
sobre os individuos e as sociedades. (BOCK; GONCALVES, 2009, p. 121)

Pensar sujeito e objeto de forma dicotbmica, nega a ideia de relacéo, de
movimento e mesmo de contradicdo, isto porque coloca sujeito e objeto como
independentes, com movimentos préprios. O pensamento moderno privilegiou a
valorizac&o de uma ciéncia racional, aquela que concebeu o0 homem como individual
e racional. Vale ressaltar que trata-se de uma construcdo elaborada durante o
periodo de desenvolvimento do capitalismo, “a individualidade € marca e conquista
do capitalismo” (Bock e Gongalves, 2009, p. 123) aqui o individuo é pensado
inclusive separado da sociedade, portanto de forma dicotdmica.

Os fundamentos da concepc¢do socio-histdrica superam essa linha de
pensamento porque tem suas bases fundamentadas no método materialista historico
dialético, cuja nocdo basica € a historicidade - categoria que ja trouxemos aqui e que

nos indica que € no processo histérico de constituicdo da vida social que os

fenbmenos humanos séo produzidos. Segundo Bock e Gongalves (2009)

Essa vida social se constitui na materialidade das relagcfes entre os homens
e entre os homens e a natureza, para a produ¢do da sua existéncia. Tais
pressupostos vém do materialismo histérico e dialético, método que afirma a
objetividade e subjetividade como unidades de contrarios, em movimento de
transformacgfes constantes. Sujeito e objeto transforma-se, em um processo
histérico em que o sujeito atua sobre o objeto e é transformado nesse
processo. (BOCK; GONCALVES, 2009, p. 138)

A superacdo de uma visdo dicotbmica, a percepcdo de que sujeito e
subjetividade se constituem na dialética subjetividade-objetividade, bem como o
reconhecimento do carater histérico dos fendbmenos sociais, possibilitam a
desnaturalizacdo desses fendbmenos e orientam a producdo do conhecimento no
sentido de buscar por meio das mediac6es apreender as multiplas determinacdes
qgue constituiram/constituem o0 processo, ou seja, esta para além da simples
descricéo do fenébmeno.

Para um melhor entendimento da categoria dimenséo subjetiva da realidade,
faz-se necesséaria a compreensdo do que aqui estd sendo colocado como dialética
subjetividade-objetividade. E importante ressaltar que ambas s&o constituidas em
um mesmo processo dentro de diferentes ambitos da realidade, vejamos o que Bock

e Goncalves (2009) trazem sobre essa questéo especifica:
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e ambito subjetivo: € do sujeito, abarca processos e caracteristicas
especificas que s6 podem ser compreendidas na relagdo com a
objetividade;

e ambito objetivo: é das coisas, incorpora a subjetividade na medida
em que o que resulta como objetivo € o objeto transformado pelo

sujeito.

Desta forma, compreendemos a subjetividade como “um processo que
congrega as experiéncias dos sujeitos individuais e sociais, sendo ao mesmo tempo,
consequéncia e condicdo dessas experiéncias”, (BOCK;GONCALVES, 2009, p. 142),
trata-se de algo que nédo esta dado, pelo contrario, se constitui nas relagdes sociais
e historicas, decorrendo de situagfes concretas. Considerando que o sujeito € ativo,
social e histéricas e, entendendo que suas acbes e experiéncias individuais
subjetivas s6 sao possiveis a partir das relacdes sociais, Bock e Goncgalves (2009)

afirmam que a subjetividade n&o é natural.

5.1.2 Dimenséo subjetiva da realidade

E uma categoria de suma importancia da Psicologia Socio-Historica, ligada a
nocao de historicidade, se relaciona a identificacdo e fortalecimento da visibilidade
da presenca dos sujeitos na construcao do real, como condi¢do do real e ndo como
consequéncia dele, concepcao que parte do entendimento de que sujeito e mundo

nao podem ser pensados dissociados um do outro. Bock e Goncalves explicam:

A partir da dialética subjetividade-objetividade pode-se falar em dimenséo
subjetiva da realidade [...] a realidade social é construida historicamente, em
um processo que se da entre o plano subjetivo e objetivo. A base material
agrega subjetividade, a partir da acdo do sujeito sobre ela, ai estd sua
historicidade. Por isso, ndo é possivel falar-se da realidade sem considerar
0 sujeito que a constitui e ao mesmo tempo € constituida por ela. (BOCK;
GONGCALVES, 2009, p. 142)

Para Furtado (2002) fatos objetivos e subjetivos séo inseparaveis, por serem
partes de um mesmo processo histérico, € exatamente por conta de uma dinamica
histdrica, que planos subjetivos e objetivos interagem, sendo que nesta dinamica o

individuo é o sujeito que guarda singularidades, sendo também um agente de

transformacao social, embora possa néo ter a consciéncia disso.
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Amaral (2019) chama atencao para o fato de que embora estejamos falando
sobre dimensdo subjetiva que € da realidade e ndo do sujeito individual, néo
podemos esquecer que esta dimensdo subjetiva contém o sujeito, o autor
complementa:

Nao queremos dizer que ndo h& subjetividade individual. Pelo contrério,
reafirmamos o carater individual da subjetividade, mas colocamos em
evidéncia sua constituicdo social. A subjetividade transborda o individuo e
se realiza na realidade, no encontro, na acdo do humano no mundo que o

determina. E impossivel, portanto, separar objetivo de subjetivo, na medida
em que esse encontro é dialético. (AMARAL, 2019, p. 142)

Neste sentido, importa ndo perder de vista que h& nos fendmenos sociais
um humano que € ativo, que constréi esses fendmenos ao mesmo tempo que é
constituido por eles, isso significa que ao refletirmos sobre os sujeitos, estamos
refletindo sobre a sociedade, refletir sobre a sociedade implica fazer uma reflexao

sobre os sujeitos.

5.2 PROCEDIMENTO DE PRODUCAO DE INFORMACOES

Apbs visita a instituicdo de Ensino para a realizacdo de convite a pesquisa,
durante o processo de producdo das informacdes, reservamos um primeiro
momento para a realizacdo de observacdo. Para Minayo (2013), a observacéo é
parte importante do trabalho de campo na pesquisa qualitativa, isto porque se trata
de um procedimento que auxilia na compreensdo da realidade em que os sujeitos
estéo inseridos. Parafraseando Malinowski, a observacao permite captar elementos
gue ndo podem ser registrados por meio de entrevistas [ou conversacfes], mas
podem ser percebidos in loco, a exemplo do tom da conversa, a existéncia de
hostilidades, bem como de simpatias e antipatias entre as pessoas. Aguiar e Ozella
(2013) afirmam que um plano de observacdo € recomendado, para que o
pesquisador consiga captar os chamados indicadores néo verbais, algo que contribui
para um refinamento analitico.

Nesta pesquisa, apés a observacao, utilizamos como procedimento para
auxiliar no processo de producdo de informacdes, a conversacdo, estas, foram
presenciais e em grupo: um grupo composto por crian¢as brancas e outro composto

por criangas negras, gravadas e transcritas para posterior analise.
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Este é um dos principais instrumentos utilizados em pesquisas qualitativas,
como explica Rey (2005; p. 126):
A conversacao € um processo cujo objetivo é conduzir a pessoa estudada a
campos significativos de sua experiéncia pessoal, os quais sdo capazes de
envolvé-la no sentido subjetivo dos diferentes espacos delimitadores de sua
subjetividade individual. A partir desses espacos, 0 relato expressa, de
forma crescente seu mundo, suas necessidades, seus conflitos e suas
reflexdes, processo esse que envolve emogdes que, por sua vez, facilitam o

surgimento de novos processos simbdlicos e de novas emogdes, levando a
trama dos sentidos subjetivos.

Trata-se de uma dinamica conversacional, na qual o pesquisador dialoga
com 0s sujeitos participantes da pesquisa, sem o uso de perguntas fechadas, como
em uma entrevista, por exemplo. Na conversacédo, de acordo com Rey (2005), o
pesquisador possui um carater ativo, assumindo a postura de um facilitador que
favorece o dialogo. Aqui, ao invés de um roteiro semiestruturado ou fechado com
perguntas, fomos a campo com um roteiro formado por eixos de conversacdo —
elementos que nos auxiliou durante o dialogo estabelecido.

Neste aspecto, o instrumento dialoga diretamente com a abordagem na qual
a pesquisa foi desenvolvida. Segundo Aguiar e Ozella (2013), o estabelecimento de
uma conversacao € capaz de conduzir 0s sujeitos estudados a campos significativos
de sua prépria experiéncia, algo que os envolvem no sentido subjetivo de diversos
espacos delimitadores de sua subjetividade individual. Apds a conversacao, ficamos
a fala dos participantes, fala que trouxe consigo a vivéncia dessas pessoas, bem
como 0s motivos, necessidades e mesmo 0s seus sentimentos, este foi um material
gue apoOs organizado, pode evidenciar os sentidos e os significados, ou seja, a
significagdo, por meio da qual fizemos um esforgo tedrico e interpretativo, cuja
finalidade foi chegar a Dimenséo Subjetiva do fendbmeno estudado.

No desenvolvimento da pesquisa, outras etapas contribuiram para sua
continuidade, a saber:

e Entrega de carta de apresentacdo na instituicdo de ensino onde a
pesquisa foi realizada;

e Elaboracdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
para a realizacdo da conversacdo com 0s sujeitos, explicitando nossos
interesses de cunho cientifico e académico. Esse procedimento ocorreu
em conformidade com as normas do Comité de Etica em Pesquisa com

Seres Humanos — Res. 196/96.
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e Elaboracdo do Termo de Assentimento para que as criancas também
concordassem e pudessem assinar como participantes voluntarias da
pesquisa;

e Elaboracao de roteiro com eixos de conversagao;

¢ Realizacado da conversagdo em grupo com as criancas.

5.3 PROCEDIMENTO E REFERENCIAL DE ANALISE DE DADOS:
OS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Na busca pela apreensdo dos sentidos presentes nos discursos, nesta
pesquisa utilizamos como procedimento de andlise, os chamados Nducleos de
Significagcdo, por serem recomendados para uma investigacdo dentro da abordagem
socio-histérica.

Segundo Aguiar e Ozella (2013), os nucleos de significacdo expressam o
movimento de abstracdo que, sem duavida, contém o empirico, mas também permite
o caminho em direcdo ao concreto. Por meio dos ndcleos, buscamos, a partir do que
foi dito pelo sujeito, entender aquilo que néo foi dito, apreendendo dessa forma sua
fala interior, seu pensamento e o0 processo de constituicdo dos sentidos, captando
inclusive as contradicfes presentes nesse processo. (p. 308)

A andlise realizada por meio dos nucleos de significacdo nos permitird ir para
além do discurso do sujeito, percebendo a realidade para além das aparéncias e
apreendendo a esséncia histérica de constituicdo dos individuos, bem como as
mediacdes que o constroi.

Para Amaral (2019), os nudcleos de significacdo formam um processo
construtivo-interpretativo, por meio do qual o pesquisador constréi um caminho cujo
objetivo € apreender o processo de constituicdo e configuracao das significacdes do
grupo, permitindo dar visibilidade a aspectos da dimenséo subjetiva do fenbmeno
em estudo, ressaltando que, esse procedimento de andlise busca as significacdes
dos grupos, significacdes essas que dizem respeito as producdes coletivas, aquelas

gue contam os individuos, mas, nao séo os individuos.

O procedimento de analise segue um movimento que parte de leituras
flutuantes do material, passando a pré-indicadores, indicadores e,
finaimente, os Nucleos de Significagdo. E um movimento dialético de
andlise: as partes apontam a centralidade que o pesquisador deve ter em



88

cada caminho, mas ndo sdo isolados, pelo contrario, se articulam, se
aglutinam. E um movimento, um caminho, onde as partes ndo séo estaticas,
uma parte contém a outra e se constituem mutuamente. (AMARAL, 2019, p.
164)

Vejamos algumas etapas que foram seguidas durante a analise dos dados:

e leitura flutuante: primeira organizagdo do material coletado, procedimento
que nos auxiliou no destaque dos Pré-indicadores;

e Pré-indicadores: construidos com as falas dos sujeitos participantes da
pesquisa. Neste ponto aglutinamos temas seguindo critérios de
frequéncia, similaridade, contradicéo;

e elaboracdo dos indicadores: organizados a partir da articulacdo de Pré-
indicadores e obedecendo critérios de complementaridade, contradicdo
ou similaridade;

e construcdo dos nucleos de significacdo: organizados a partir da
articulacdo  dos  indicadores e  obedecendo  critérios  de
complementaridade, contradicdo ou similaridade;

e analise dos nucleos.

Segundo Aranha (2015), cada um dos momentos citados no movimento de
analise encontra-se dialeticamente articulados, visto que a constituicdo dos ndcleos
de significacdo ja corresponde a uma maior abstracdo, seguida por uma reflexdo na
qual se articula os conteudos dos nucleos com a producdo académica e tedrica

disponivel da sociedade.
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5.4 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A investigacéo foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF), localizada no extremo leste da Cidade de S&o Paulo, no distrito de
Guaianazes. O motivo que nos levou a escolher essa instituicdo de ensino esta
relacionado a facilidade em acessa-la, fisica e burocraticamente falando. Ao ser
convidada a pesquisa, a escola foi devidamente colocada a par do sigilo da

pesquisa, por questdes éticas.

5.5 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Considerando nossa abordagem tedrica e partindo do pressuposto de que o
individual guarda singularidades, mas, € socialmente constituido — portanto, trazem
elementos da totalidade, e, tendo em vista, que a pesquisa pretende trazer os
sentidos e significados tanto de brancos, quanto de negros, julgamos suficiente o
trabalho investigativo com dois sujeitos (cada grupo composto por quatro integrantes
representa um sujeito da pesquisa). Para a constituicdo dos grupos, foi utilizado pela
pesquisadora o critério de heteroclassificacao.

Outro critério definido € que as criancas entrevistadas estivessem cursando
0 3° ano do Ensino Fundamental I, aquele que corresponde ao ultimo ano do Ciclo
de Alfabetizacdo. A razdo para tal escolha advém do fato de que pretendiamos
dialogar com criancas que tivessem uma vivéncia maior dentro dessa agéncia
socializadora que é a escola, portanto dialogamos com criancas na faixa etaria de
oito a nove 9 anos.

Os nomes das criancas nado serao divulgados, pois, de acordo com
Deslandes (2013), “tudo deve ser mantido no anonimato, pois um pesquisador social
nao € um reporter e ndo precisa identificar seu informante diretamente e, sim, a
partir de atributos gerais que designem seu lugar social.” (p. 69)

Antes de marcar o dia da conversacdo, a pesquisadora ja estava
frequentando a escola, ja havia dialogado com os estudantes sobre a pesquisa e ja
0s conhecia desde o segundo semestre do ano anterior: 2018. Os encontros para
conversacgao ocorreram em marco e abril de 2019 na escola em que os estudantes
cursam o Ensino Fundamental. Foram selecionados oito alunos, divididos em dois

grupos:
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- Grupo 01: composto por estudantes negros

- Grupo 02: composto por estudantes brancos

As criancas selecionadas pela pesquisadora escolheram seus respectivos
nomes ficticios. Embora a conversacdo fosse em grupo, portanto, cada grupo
representa um sujeito na pesquisa e nado cada participante em particular,
consideramos importante, montar o perfil de cada componente do grupo, isto porque
o critério de escolha dos participantes foi a heteroclassificacdo realizada pela
pesquisadora, sendo importante para a pesquisa, apreender a percepc¢ao que cada
um tem acerca de si mesmo, com relacdo a identidade racial.

Para ndo perguntar diretamente as criancas qual o pertencimento racial
delas, optamos por uma dinamica. Solicitamos que cada estudante se apresentasse
para uma crianca imaginaria que estava ali na sala e desejava conhecé-los, porém,
essa crianca era deficiente visual, sendo assim, ao se apresentar, seria importante
dizer também as caracteristicas fisicas. O objetivo da dinamica foi identificar como
essas criancas se percebem no que diz respeito a sua identidade racial
(autoimagem), bem como observar se as criancas selecionadas e definidas pela
pesquisadora como brancas e negras seguindo um critério de heteroclassificacao,
se autodeclarariam em conformidade com o grupo no qual foram alocadas: negros e

brancos. Todos residem em Guaianazes. Vejamos a composi¢cao dos grupos:

5.5.1 Grupo de estudantes negros

e Manuela: tem 8 anos, se declara morena do cabelo cacheado, informa ser
clara e diz que seu braco é até vermelho;

e Jack: tem 9 anos, nao faz referéncia ao pertencimento racial no momento
da dinamica. Na segunda conversacdo se declara pardo, em um
momento posterior diz ser negro.

e Florzinha: tem 9 anos, se declara morena escura, com olho castanho
escuro;

e Paulo: tem 9 anos e se declara negro, informa ter cabelo grande.
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5.5.2 Grupo de estudantes brancos

e Sabrina: tem 9 anos e se declara branca;

e Larissa: tem 9 anos, se declara branquinha do cabelo castanho, informa
que gostaria de ser loira;

e Gabriel: tem 8 anos, se declara branco, informa que tem o cabelo preto e
gostaria de ter cabelos loiros.

e Maria Eduarda: tem 9 anos, se declara branca, loira e com olhos verdes.
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6 DESVELANDO SIGNIFICACOES: REFLETINDO SOBRE A DIMENSAO
SUBJETIVA DA REALIDADE

6.1 NUCLEOS DE SIGNIFICACAO DOS ESTUDANTES NEGROS

NUCLEOS CONSOLIDADOS
Indicadores Nucleo de Significacéo

Autoimagem
Vivenciando o racismo

“A gente é tudo igual.”

- Tudo igual?
O que eu penso sobre o racismo
Melhores amigos
Comunidade escolar / relagBes interpessoais “Bullying: nunca sofri ... porque
Desafetos na escola eu sou negro”

Dialogos com a série: “Todo mundo odeia o Chris”

6.1.1 Caracterizacao do Grupo

Uma das caracteristicas do grupo negro, é o vinculo com o territério. Trata-se
de criangcas que acessam 0Ss espagos culturais existentes nas redondezas e
desenvolvem cursos em alguns deles, por exemplo, ballet, na Casa de Cultura, vao
ao Sesc, conhecem e frequentam a Biblioteca de Guaianazes, participam do Centro
para Criancas e Adolescentes (CCA) no horéario oposto ao da escola e com a
Coordenacéo do CCA. Véao, em alguns finais de semana, a parques e outros
espacos tais como: Fabrica da Vigor, Parque Marisa, espetaculos do Patati-Patata,
dentre outros.

Gostam de shoppings, vdo ao cinema e dizem preferir brincar na rua,
apostando corrida, pulando corda. Ficar em casa, também, brincar de boneca,
assistir a programas de TV estéo entre as atividades preferidas. Estudar, ler livros e

gibis também entram no rol de atividades que esse grupo gosta de fazer.

Nucleo 1: “A gente é tudo igual.” Tudo igual?
Esse nucleo redne os seguintes indicadores:

a) Autoimagem

b) Vivenciando o racismo

c) O que eu penso sobre o Racismo
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Neste ndcleo, aglutinamos os indicadores do grupo negro que dizem respeito
mais propriamente a identidade dos estudantes, a forma como se percebem na
sociedade, como vivenciam o0 racismo, bem como sua percepcdo acerca da
discriminagéo racial. No movimento de analise, ficou muito evidente que falar sobre
si, sendo negro, é também falar sobre o racismo. Ora, em nosso roteiro de
conversacao (apéndice |) fizemos a escolha de nao inserir diretamente a questao
racial e, sim, aguardar para verificar se apareceria e de que forma. No grupo negro,
a questao apareceu de imediato.

Em um primeiro momento, nota-se a dificuldade de se reconhecer como
negro. Dentre os participantes do grupo, apenas um se declarou negro durante a
dindmica de formacgao do perfil. Um deles ndo cita a cor nesse momento, mas, no
final da conversacéo se coloca como um menino pardo, mais a frente diz ser negro.
As duas meninas se definem como morena e morena escura.

Moura (1988), quando discorre sobre a chamada “Sociologia do Negro
Brasileiro”, percebe essa dificuldade como uma fuga ou negacédo da identidade
étnica. Ora, sabemos que nao é possivel estudar a histéria do negro no Brasil sem
considerar a ideologia do branqueamento. Para Moura (1988), a estrutura de
dominacdo junto com seu aparelho ideoldgico criou uma escala de valores para
operacionalizar a discriminagc&o contra 0os ndo brancos no Brasil.

Nesta escala de valores, estabeleceram-se dois polos: o branco europeu
como o0 modelo de superioridade étnica de um lado e, no outro, o negro africano
como o tipo negativo étnico e culturalmente falando. Ante essa dicotomia que se
criou uma escala de valores de forma que se aproximando do branco, este individuo
entende ser mais aceito, por consequéncia, quanto mais préximo do negro, mais
repelido socialmente.

Trata-se de um processo no qual “a identidade e a consciéncia étnica sao,
assim, penosamente escamoteadas pela grande maioria dos brasileiros ao se
autoanalisarem, procurando sempre elementos de identificagdo com os simbolos
étnicos da camada branca dominante.” (Moura, 1988, p. 62) Esse processo de
negacdo da identidade étnica foi percebido pelo autor, quando da andlise do
recenseamento de 1980. Ao serem questionados por sua cor, os ndo brancos
trouxeram uma seérie de nomenclaturas: morenos, moreninhos, pardos, dentre

outros, totalizando 136 cores diferentes.
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Entendemos que essa pesquisa foi realizada com criangcas com idades entre
oito e nove anos, portanto, pessoas que estdo em plena formacdo de identidade,
porém, partindo da premissa de que elas ndo existem deslocadas da sociedade na
qual estdo inseridas. Assim, podemos afirmar que ainda se trata de um contexto
marcado por ideais brancos, em que se colocar dentro do grupo negro € percebido
como algo depreciativo, portanto, evitado. De acordo com Cunha Junior (2001),
todos os negros no Brasil, conscientes ou ndo do racismo antinegro, vivenciam em
sua formacdo em sociedade as consequéncias do racismo. Para o autor:

A identidade é formada e transformada no ciclo de vida, na relacéo tempo e
espago, processando as vivéncias dos individuos e tendo o meio cultural

constituindo parte do processo onde absorvemos a cultura de maneira
consciente e também inconsciente. (CUNHA JUNIOR, 2001, p. 6)

Em se tratando da estética negra, esta também acaba seguindo a mesma
l6gica, intitulada por Moura (1988) como escala cromatica, ou seja, quanto mais se
aproxima do ideal branco, mais valorizada no imaginario coletivo. Neste sentido, as

falas de Manuela nos abrem a reflexdo de um tema pouco tratado no Brasil, no

campo das relagdes raciais: o0 colorismo ou pigmentocracia.

Eu sou mais ou menos, eu sou morena, eu tenho cabelo cacheado
(Manuela);

Eu sou mais clara, meu braco é até vermelho. (Manuela)

Manuela € muito expressiva. Ao dizer que tem o cabelo cacheado, ela olha
para o cabelo da amiga ao lado que é crespo, estilo black power, balanca a cabeca
negativamente, com uma expressdo também negativa no rosto. Ela informa ter
cabelos cacheados. Da forma que diz, ela indica algo mais. Sua expressao informa
gue ela ndo aprova e/ou aprecia o cabelo crespo ao lado. Em outro momento mais a
frente, ela ressalva de que o bragco € até vermelho, ou seja, implicitamente esta
presente a ideia de que ela ndo € tdo negra quanto os outros, inclusive a pele € tao
clara que fica até vermelha.

O colorismo é demonstrado por Francisco (2018) como um mecanismo de
segregacdo de pessoas negras, fundamentado na ideia de que existe um fendtipo
normalizado, que € europeu e, sendo assim, a percepc¢éo de beleza e competéncia
das pessoas é proporcional a medida que se aproximam dos brancos. Trata-se de

uma légica de pigmentocracia, que hierarquiza 0os negros seguindo critérios de
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tonalidade de pele, textura de cabelo, dentre outras caracteristicas fisicas. A autora
diz que “o colorismo implica na maneira como 0 racismo enquanto estrutura de
poder permite uma maior aproximacdo de alguns individuos com a branquidade”,
(FRANCISCO, 2018, p. 104) estabelecendo desta forma quais pessoas do grupo
racial negro poderdo acessar determinados beneficios sociais e quais pessoas nao
poderao.

A ideia do colorismo também esté introjetada no imaginario coletivo. N&o por
acaso, a informacédo de que “meu braco é até vermelho” aparece na conversacao
como algo bastante significativo para Manuela. Segundo Munanga (1999), existe
uma pressao psicolégica muito forte exercida pela politica de branqueamento sobre
os descendentes de africanos e, como resultado, ocorre uma alienagdo de sua
propria identidade.

No que diz respeito ao racismo, essa alienacdo causada pela ideia do
colorismo tem contribuido para uma desarticulacao do grupo racial negro — algo que
interessa a branquitude. Quando Munanga (1999) se propGe a rediscutir a
mesticagem no Brasil, ele identifica que os chamados mesticos nem sempre estao
articulados em lacos de solidariedade com aqueles que o autor chama de negros
indisfarcaveis — pessoas que possuem tonalidade de pele escura e outros tracos
fisicos negros mais marcantes, ou seja, ndo conseguem transitar e aproximar-se

esteticamente dos brancos. O autor explica:

Estes, por sua vez, interiorizam 0s preconceitos negativos contra eles
forjados e projetam sua salvagdo na assimilagdo dos valores culturais do
mundo branco dominante. Dai a alienagdo que dificulta a formacdo do
sentimento de solidariedade necessario em qualquer processo de
identificacdo e de identidade coletiva. (MUNANGA, 1999, p. 88)

O que fica evidente € um movimento de assimilacdo dos ideais brancos por
parte de criancas negras e consequente afastamento dos seus iguais, algo que
aparece nos estudos sobre as preferéncias de criangas negras, realizado por Bicudo
(1955), no qual ela identifica uma baixa consciéncia de grupo por parte das criancas
negras, que acabam se identificando mais com o grupo branco — efeito do racismo.

Situacado semelhante pode ser percebida na fala abaixo:

Na minha opinido, racismo e bullying € uma coisa muito grave, um
dia minha amiga, ela ja foi vitima de bullying, todo mundo chama ela

de negra, preta...As pessoas sO falavam isso porque a gente ficava
com inveja dela...na minha opinido ela se sentia muito mal, porque
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ninguém gostava dela, quando ela comecava a andar em algum
lugar, tipo, todo mundo xingava ela. (Manuela)

Ora, ao relatar uma situagao de racismo com uma suposta amiga, Manuela,
em meio a fala, se coloca dentro do grupo que promovia 0s Xingamentos: “as

pessoas sO falavam isso porque a gente ficava com inveja dela”. Trata-se de uma

fala que vem da mesma crianca que faz questao de diferencia-se das demais por ser
mais clara. A0 mesmo tempo, existe uma consciéncia acerca da gravidade da
situacdo, ndo sé da parte de Manuela, o grupo como um todo reconhece que o

racismo pode trazer consequéncias graves, inclusive a morte:

Na minha opinido, racismo e bullying € uma coisa muito grave.
(Manuela)

Na minha opinido, ela [a crianca que sofria racismo] se sentia muito
mal, porque ninguém gostava dela, quando ela comegava a andar
em algum lugar, tipo, todo mundo xingava ela. (Manuela)

Eu acho que devia ter era uma lei pra isso... eu acho que deveria ter
uma lei pra essas coisas, porque sempre que alguém xinga alguém,
ela fala uma coisa as vezes tdo pesada, mas tdo pesada pra pessoa
gue aquela pessoa acaba querendo se suicidar, porque ela nao
aguenta mais aquilo. (Jack)

E neste nicleo que a dor de vivenciar o racismo aparece no relato de uma
das criangas:

Teve uma menina que tentou me dar um rodo, ai eu quase cai, ela
me chamava de maloqueira, eu ja fui xingada de cabelo duro e varias
coisas. (Florzinha)

Eu penso na minha cabeca, as pessoas tém que aceitar as outras
pessoas do jeito que ela é porque o cabelo néo é dela. [sobre ter sido
xingada por conta do cabelo crespo]. (Florzinha)

Dois fatores aparecem no relato de Florzinha sobre os episédios racistas que
sofreu: desqualificacdo do negro com base no esteredtipo de que sdo maloqueiros e
0 xingamento relacionado a estética: cabelo duro.

A associacdo de negros a malandragem foi reforgada principalmente no poés-
abolicdo, periodo marcado por suméaria exclusdo social deste grupo racial. Para
Cavalleiro (2017), os estereétipos sao imagens prontas disponiveis, pré-concebidas
sobre 0s grupos sociais, sdo 0s estere6tipos que originam o estigma, que, apos

imputado ao individuo negro, acaba dificultando sua aceitacdo no cotidiano, trata-se
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de uma marca na relacédo social. Carmo (2005) ressalta que, na Psicologia Social,
‘os esteredtipos se desenvolvem no interior das pessoas, mas antes nascem da
percepc¢éao social apreendida nos processos de socializacao”. (CARMO, 2005, p. 36)

No momento de animosidade, ao olhar para uma garota negra e xingar de
“‘malandra”, € o estigma lancado sobre a populacdo negra que aparece, algo que ha
muito encontra-se cristalizado no senso comum, no imaginario popular sobre o
negro neste pais. Ao dialogar sobre as relacdes raciais e 0s mecanismos que
modelam a opinido, bem como o comportamento das pessoas, Pereira (1987)
ressalta que é exatamente na escola que a figura caricatural do negro, ligada a

diversos estereo6tipos tem sido alimentada. Para o autor:

A estilizacdo deste negro é feita a base de esteredtipos impregnados de
alusbes a sua estética: feio, macaco, ticdo; ou ligados a sua
descategorizagdo social e sua frouxiddo de costumes: malandro, rufido,
delinquente, maloqueiro, amasiado, bébado, vagabundo [...]. (PEREIRA,
1967, p. 182 apud CARMO, 2005, p. 118)

Chama atencéo, a reacdo de Florzinha frente a agresséao racista:

Eu falo com a minha avé [quando passa por situagdes racistas].
(Florzinha)

Minha v6 falou assim: quando alguém te xingar de cabelo duro, vocé
tem que se defender [faz uma pausa e continua falando com a voz
embargada]. Vocé também nédo pode ficar falando pras pessoas te
defender, tem que aprender, ai quando falar que vocé é cabelo duro,
vocé tem que, tipo, falar: vocé cuida da sua vida, falar alguma coisa
assim, o cabelo ndo é deles e as pessoas tem que aceitar do jeito
gue elas sao brancas ou negras, a gente é tudo igual, a gente é tudo
da mesma cultura. (Florzinha)

Durante o periodo de observacdo em sala de aula, foi possivel perceber
guanto Florzinha gosta de seu cabelo black power, esta sempre muito enfeitado com
tiaras e borrachas coloridas, flores, penteados diversos. Em seu relato,
principalmente relacionado ao cabelo, ha um sofrimento. Sabemos quanto a
depreciagdo e ridicularizacdo da estética negra tem afetado a autoestima de
criancas negras. Ser xingada de “cabelo duro” e falar sobre isso a fez ficar com
olhos marejados, voz embargada e fazer algumas pausas, para entdo prosseguir

conversando.
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Ao chegar na escola e apresentar a pesquisa, inicialmente a coordenadora
pedagogica pensou se tratar de uma pesquisa para verificar se existia racismo ou
nao naquela escola. De imediato ela aceita que a pesquisa seja realizada e diz que
apoia a iniciativa porque aquele é um espa¢co onde acontecem muitas situacdes
racistas e ela ndo sabe mais o que fazer. Na conversacéao, Florzinha informa que, ao
sofrer situacdes racistas ela conversa com a avdo, em nenhum momento faz
referéncia aos professores ou a direcdo da escola. Considerando a fala da
coordenadora, de que ndo sabe mais o que fazer com situacdes racistas
acontecendo dentro da escola, fica evidente a impoténcia da instituicdo para lidar
com a situacdo. Sendo assim, podemos inferir que a auséncia da figura do professor
ou da direcao, no relato de Florzinha, pode estar relacionada a um possivel siléncio
da escola no que diz respeito ao racismo.

Para Cavalleiro (2017), do siléncio do professor decorre o siléncio do
estudante negro, isto porque ao silenciar frente uma situacdo de racismo, o
profissional docente acaba por indicar para a crian¢a vitima, que ela ndo podera
contar com auxilio caso a situacdo se repita. Esta por sua vez pode vir a ndo
procurar mais ajuda em outras situagbes, silenciando também. No caso de
Florzinha, a figura da avd surge como referéncia, por ser a pessoa para a qual
recorre e recebe auxilio, orientacdio de como se defender. E a avé quem diz para
ela: “a gente é tudo igual’.

Pensando na ideia de que somos todos iguais, em determinado momento da
conversacao, surge a questdo: “ninguém é diferente... diferente na raca até é”.
(Florzinha) Ora, temos aqui uma questdo a ser resolvida: somos iguais? Somos

diferentes? Neste momento recorre-se a figura divina para justificar:

Néis é tudo irméo, porque Deus que fez a gente né? (Paulo)

Eu acho que isso ai [0 racismo] é uma falta de respeito porque a
gente, ninguém respeita ninguém porque ninguém €
diferente...diferente na raca até €, mas, para vocé saber, Deus é todo
separado por cor, ele ndo € s6 de uma cor. (Florzinha)

O Deus é a metade, tipo, ele tem uma metade preta, marrom.

(Florzinha)

Vivemos em um pais marcado pela presenca do cristianismo, seus

pensamentos e valores, desde a colonizagdo. N&o é incomum em discussdes desse
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tipo, recorrer a figura divina, superior — o Deus, e resolver a questdo informando que
somos todos criados por Ele, o que nos faz iguais, logo, ndo ha lugar (ou néo
deveria haver) para a discriminacao racial. Porém, ao aprofundar a questdo sobre
iIsso, algumas outras questdes podem surgir. Sabemos, por exemplo, do cunho
eurocéntrico da Ciéncia. A Historia, durante muito tempo, foi escrita de cima para
baixo. Com o advento da chamada Nova Historia, foi possivel o surgimento de
outras narrativas com a construcdo de uma histéria vista de baixo, ndo diferente na
Teologia.

Ora, quando Florzinha diz: “Deus é todo separado por cor, ele ndo é sé de
uma cor”, ela consegue ver-se nesta figura divina, tdo presente em nosso imaginario
social repleto de valores cristdos. Ela se vé em pelo menos uma parte dentre as
varias que compdem Deus — aquela que tem sua cor. Considerando que o tema do
racismo é de alguma forma tratado em seu seio familiar, no dialogo com a avo, é
provavel que a ideia de um Deus colorido que contemple a todos, tenha sido
utilizada como recurso para acalmar suas dores causadas pelo racismo, se a cor
dela estd em Deus, assim como a de todas as outras pessoas, significa que ela ndo
é inferior.

Por outro lado, em uma sociedade racista, onde o bom, agradavel e positivo é
sempre relacionado ao branco, a ideia do divino também serd comumente associada
ao branco:

Ai, mas Deus nao é preto, Deus é branco daquela cor ali (aponta
para a lampada fluorescente). (Manuela)

Ah ndo, ele é daquela cor [da lampada fluorescente]. (Manuela)

No didlogo sobre religido, racismo e educacao, Vieira (2018) discute acerca
dos dilemas do negro na escola e explica que o pensamento que reforca a
inferioridade dos negros, na sociedade, encontra amparo na religiosidade, pois foi
construido com apoio da religido. Para a autora, o racismo nao esta na Biblia, mas,

em sua manipulagéo, em suas interpretacdes tendenciosas, ou seja, na religido.

A Biblia foi utilizada desde o século XV [...] por religiosos e ide6logos para
aplanar a estrada do racismo moderno. Pois, desde o referido século, a
religido tem subsidiado o racismo através de discussdes, debates, producéo
de ensaios, tratados, monografias e teses, que afirmam a inferioridade do
negro e do indio em face ao branco, superior. (VIEIRA, 2018, p. 4)
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Embora o Estado brasileiro seja declaradamente laico, os chamados valores
cristdos permeiam o imaginario coletivo. Como diversos ramos do saber, a Teologia
também se desenvolveu com um cunho aurocéntrico. Ndo por acaso abordagens
contra-hegemonicas foram desenvolvidas nesta area, a exemplo da Teologia da
Libertacdo, Teologia Negra, dentre outras. Sendo assim, ndo é surpresa a recusa a
ideia de uma figura divina que néo seja necessariamente branca em sua totalidade,
seguindo os valores estéticos europeus.

Esta manipulagdo da figura divina pelo grupo dominante, como estratégia

para conferir poder ao grupo racial branco, é apontada na conversacao:

Deus € dessa cor, tipo, branco, eu sei o que eles pensam. (Paulo)

Os brancos, como se fosse assim 0, eu acho que Deus é preto s6
porque eu sou, ai eu penso que eu sou poderoso porque Deus é
preto e eu também sou, mas nao € bem assim, eles [0s brancos]
fazem isso. (Paulo)

Nucleo 2: “Bullying: nunca sofri... porque eu sou negro”

Esse nucleo redne os seguintes indicadores:

a) Melhores amigos

b) Comunidade escolar/ Relagbes Interpessoais

c) Desafetos na escola

d) Dialogos com a Série: “Todo Mundo odeia o Chris”

Aqui estdo aglutinados os indicadores que tratam dos significados da escola
para o grupo racial negro. A escola é colocada como um espaco bom, agradavel, ao
mesmo tempo é |4 que o racismo e o bullying acontecem. E o local onde se

encontram com os melhores amigos, mas, é também o espaco dos desafetos.

Est& acontecendo muitas coisas mesmo [na escola]. (Florzinha)

Eu vou pra escola, vejo meus melhores amigos que eu gosto muito
deles. (Florzinha)

Este grupo ndo contraria uma das conclusfes de pesquisa de Bicudo (1955),
quando informa que seus dados apontam para uma preferéncia do grupo racial
negro por amigos brancos. Nossas criangas negras confirmaram na conversagao

preferéncia por pessoas brancas, quando listaram seus amigos e resultou em um
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grupo majoritariamente branco. Vejamos o que disseram sobre seus melhores

amigos(as):

O meu tem um que é negro, o Eduardo € pre... € negro [...]. O Pedro
e 0 Luiz s&o brancos. (Jack)

Os meus sao todos negros. (Florzinha)

O meu, o Gustavo é branco, o Pedro é branco e a Luna € negra.
(Paulo)

Todas as minhas melhores amigas sao brancas. (Manuela)

Em geral, a relagdo com a comunidade escolar foi posta como harmonica.
Durante o periodo de observacao, percebemos que a diretora costuma ser afetuosa
com o0s estudantes, isso é notado por eles, aparece inclusive na conversacao.
Percebe-se que os desafetos se dao mais comumente e/ou é melhor percebido pelo

grupo no ambito das relacdes interpessoais aluno-aluno.

Eu na verdade nunca sofri bullying na escola. (Jack)

De quem eu mais gosto dos professores € o professor Paulo, nossa,
eu sou muito, muito fa dele, eu sempre gostei dele por causa que ele
€ muito legal. (Manuela)

Eu gosto muito também da minha diretora Suzana, ela é muitooo
legal. (Manuela)

Minha escola é boa, eu gosto dos professores, eu gosto de todo
mundo da sala, eu ndo tenho nenhum preferido, todos é meu
preferido. (Paulo)

Ah, eu vou falar. O professor que eu mais gosto pra falar a verdade,

é da Professora Rosana e do Professor Paulo. (Paulo)

Ao dialogar sobre desafetos no ambiente da escola, um tema que vem muito

a tona é o bullying®, no entanto, quando aprofundamos o assunto, percebemos que

3 Bullying: “palavra de origem inglesa, adotada em muitos paises para definir o desejo consciente e
deliberado de maltratar uma outra pessoa e coloca-la sob tensdo; termo que conceitua o0s
comportamentos agressivos e anti-sociais, utilizado pela literatura psicoldgica anglo-saxdnica nos
estudos sobre o problema da violéncia escolar (...) No Brasil, adotamos o termo que, de maneira
geral, € empregado na maioria dos paises: bullying. Bully, enquanto nome, € traduzido como
“valentao”, “tirano”, e como verbo, “brutalizar”, “tiranizar’, “amedrontar”. Desta forma, a definigdo de
Bullying é compreendida como um subconjunto de comportamentos agressivos, sendo caracterizado
por sua natureza repetitiva e por desequilibrio de poder. (...) Por definicdo universal, bullying € um
conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem sem motivacéo evidente,
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0s estudantes ddo exemplo de racismo e existe uma dificuldade em desassociar
bullying de racismo. Em diversos momentos durante o dialogo, fica nitido para as
criangas que bullying e racismo s&o sinénimos.

Neste sentido, é importante chamar atencdo para a forma como o termo
bullying tem aparecido no contexto escolar, quando o assunto é relacdes raciais, em
muitos momentos confundindo-se com o racismo. Carvalho (2019), ao pesquisar
negritude na escola e dialogar com educadores, percebe que existe uma dificuldade
por parte também dos docentes em identificar/diferenciar racismo e bullying. Para a
autora, essa dificuldade de apreender a gravidade dos conflitos raciais que ocorrem
diariamente na escola, decorre da “heranca de um pensamento que relativiza a
severidade desses conflitos, suas origens historicas e seu carater estrutural na
nossa sociedade, colocando-0s no mesmo patamar que a gordofobia, Igbtgi+fobia e
outras opressdes”. (CARVALHO, 2019, p. 47)

Quando em nossa conversacdo 0 relato sobre racismo, aparece em um
primeiro momento como bullying, ou seja, a crianca diz que vai contar um caso de
bullying e relata um caso de racismo. Consideramos esta “confusdo com os termos”
algo sintomatico, parte de um problema maior. Observamos que da forma como as
criancas incorporam o termo bullying, a depender do contexto, quando questionadas
sobre ja terem sofrido racismo, dirdo: ndo, ja sofreram bullying? Dirdo: sim.

Bernardo e Maciel (2015) encaram essa classificagcdo de tudo que acontece
na escola como bullying, mais uma sutileza do racismo, captada na esfera do
discurso, como um posicionamento institucional da escola, que resulta na
manutenc¢do do racismo, uma vez que tendo se apropriado do discurso do bullying,
muitos educadores passam a afirmar: ndo temos racismo na escola, nosso problema
€ o bullying, isso significa que o bullying tem inclusive silenciado e neutralizado
manifestacdes racistas na escola. (p. 197)

As autoras questionam: “seria o bullying mais um subterfagio para a
sociedade camuflar a ideia de raga e de racismo nas escolas? [...] seria o bullying
uma forma velada de reproducdo de hierarquias sociais e raciais nas escolas?”.
(BERNARDO; MACIEL, 2015, p. 198) Ora, entendemos que se o bullying minimiza,

camufla conflitos raciais ou mesmo nega, ele acaba por descriminalizar o racismo no

adotado por um ou mais alunos contra outros (s), causando dor, angustia e sofrimento.” (FANTE,
2005, pp. 27,28)
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espaco escolar. Talvez caiba aqui outro questionamento: a que se deve a
popularizacédo do termo? A que grupo importa a negac¢ao do racismo na escola?

Podemos afirmar que o bullying na escola tem cumprido a funcdo de um
eufemismo social, visto que atenua e suaviza questdes graves, dentre elas o
racismo. Ao negar o conflito racial, aponta para uma suposta vivéncia harmonica
entre 0s grupos raciais distintos, algo que reforca na educacao a ideia de existéncia
de uma democracia racial.

O bullying vem sendo utilizado no espago da escola de forma que pde em
xeque a necessidade das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, pois, se hdo ha racismo
na escola, qual a necessidade de leis antirracistas? Podemos falar também sobre o
uso do bullying como mecanismo de inviabilizagdo da constru¢cdo de um Projeto
Politico Pedagdgico antirracista, bem como a inviabilizagdo da construgdo de
praticas educativas pautadas pelo antirracismo, afinal, o racismo ndo existe, 0
problema da escola € o bullying.

Ao pressupor acgdes educativas antirracistas como desnecessarias, ha um
investimento na manutenc¢do do modelo dominante e vigente. Ja discutimos aqui que
vivemos em um pais cujo racismo é estrutural e estruturante das relacdes, isso
significa que manter as coisas como estdo é benéfico para a branquitude que
continuara na confortavel invisibilidade, ndo sendo questionada, ao passo que O
imaginario social acerca de si [da branquitude] permanecerd intacto.

O resultado da negacéo do racismo na escola é a manutencao de privilégios
da branquitude, e consequente desvalorizacdo do grupo racial negro. Quebrar o
ciclo da violéncia racial na escola é necessario a implementacdo de uma cultura

antirracista naquele espaco. A escola precisa mudar de posicionamento:

A escola brasileira, publica e particular, esta desafiada a realizar uma
revisdo de posturas, valores, conhecimentos, curriculos na perspectiva da
diversidade étnico-racial. Nos dias atuais, a superacdo da situacdo de
subalternizacdo dos saberes produzidos pela comunidade negra, a
presenca dos esteredtipos raciais nos manuais didaticos, a estigmatizagcéo
do negro, os apelidos pejorativos e a versdo pedagdgica do mito da
democracia racial (igualdade que apaga as diferencas) precisam e devem
ser superados no ambiente escolar ndo somente devido ao fato de serem
parte do compromisso social e pedagdgico da escola no combate ao
racismo e a discriminagdo racial, mas também por forca da Lei. (GOMES,
2010, p. 104)
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No encontro com 0 grupo, resolvemos inserir, no final da conversacéo,
trechos de alguns episédios da série “Todo mundo odeia o Chris”. O objetivo foi
introduzir a temética racial e iniciar a conversacgéo sobre o tema: caso durante a fala,
0 grupo nao fizesse referéncia as relagdes raciais ou aprofundar o tema em questao;
caso, durante a conversacao, a tematica aparecesse.

Trata-se de uma série de TV do género: comédia. O programa conta a historia
da familia Rock entre os anos 1982 e 1987, com o foco no menino Chris. Em 1982,
Chris completa 13 anos e muda-se com sua familia para Bedford-Stuyvesant, no
Brooklyn. L&, Chris vive situac¢des corriqueiras da vida de um adolescente, tanto nas
histérias que realmente acontecem quanto nos pensamentos que sdo expostos de
uma forma humoristica. Ele estuda no Corleone Junior High School, colégio onde
Chris é o unico aluno negro, situacao que o faz passar por episédios de racismo
durante todo seu tempo Ia.

Foram exibidos para o grupo, quatro videos de, no maximo, um minuto e meio
cada, com o seguinte teor:

e Primeiro video: Chris esta no dnibus a caminho da escola, ha espaco em
sua poltrona no 6nibus. Uma mulher branca gravida permanece de pé durante o
trajeto por que se recusa sentar ao lado de uma pessoa negra. Chris chega na
escola e comenta que sua mae acredita que por ser uma escola de brancos ele sera
melhor tratado. Um grupo de criancas brancas se aproxima, pisa em Seu pé e o
chama de “Pixaim”.

e Segundo video: Chris esta sentado no refeitério conversando com uma
amiga branca. Ao redor, as outras pessoas comentam e se perguntam: porque ela
estd ali com ele, ela ndo estad percebendo que ele é negro? Porque uma pessoa
“normal” se sentaria ao lado de um negro e iria querer ir ao baile com ele?

e Terceiro video: Chris desiste de ir ao baile com a amiga branca para
protegé-la de criticas. Ela questiona se ele estad ligando para os Xxingamentos
racistas que vem recebendo e lista esses xingamentos.

e Quarto video: Chris agora mais velho, ja no ensino médio esta em outra
escola onde ele ndo é o Unico estudante negro, isso o anima. Chris entra na sala de
aula e se surpreende: sO ha brancos. O professor diz que provavelmente ele ndo é
daquela turma, por ser negro e alerta: tudo que acontecer aqui sera por culpa sua,

se for ficar nessa sala, sente-se no fundo. Em pensamento, Chris fala que a
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preocupacao do professor na verdade é a possibilidade de o rendimento da turma
cair por conta de sua presenca — por ser negro.

Apés exibicdo dos episédios, quando o racismo aparece de forma mais
explicita, as criancas que, durante toda a conversa mais se referiram ao bullying do
gue ao racismo (porque, mesmo quando racismo aparece no inicio da conversacao,
ele vem travestido de bullying, apenas quando questionada para falar mais do
bullying € que se percebe tratar-se de um caso de racismo), comecam a se ver no
personagem, quando ocorre um processo de identificacdo, 0 grupo negro se vé no
personagem Chris:

Tem tudo a ver comigo isso ai [se referindo a vivéncia do
personagem Chris]. (Jack)

Olhai, sou eu... [Episédio: Chris no dnibus]. (Jack)

E tipo assim, tipo assim. [se referindo a vivéncia do Chris na Escola
no episddio: Chris, no refeitério, tem apenas uma amiga, as outras
meninas olham pra ele com desdém]. (Jack)

E mesmo, as meninas... [em concordancia com a fala de Jack, de
gue na escola acontece a mesma coisa do episédio: Chris, no
refeitério, tem apenas uma amiga, as outras meninas olham pra ele
com desdém]. (Paulo)

E tipo 0o que a gente sofre na escola, € tipo isso [se referindo a
vivéncia do Chris na escola). (Florzinha)

O primeiro [episOdio] no 6nibus é quase eu... porque eu sou hegro e
as pessoas ficam assim [se referindo ao episédio em que o 6nibus
esta lotado e ninguém senta ao lado do Chris, nem mesmo uma
mulher branca que esta gravida]. (Jack)

Eu sou aquele que ele esta com as meninas. [episddio: Chris no
refeitério, tem apenas uma amiga, as outras meninas olham pra ele
com desdém]. (Paulo)

Olha tem a ver comigo nesses dois [episodios] do 6nibus e das
meninas na escola. (Paulo)

E neste processo de identificagdo com o personagem e com os episédios em
si, ao perceberem uma vivéncia que se assemelha em alguns pontos a dos
componentes do grupo, que Jack — 0 mesmo garoto que antes afirma nunca ter
sofrido na escola — passa a indicar o oposto, porque, na verdade, ele sofre na
escola. Sua fala anterior de que nunca sofreu bullying na escola, foi percebida pelos

demais integrantes do grupo com certa estranheza, uma das criangas inclusive, no
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momento em que ele diz que nunca sofreu bullying, olha para Jack e faz sinal de
negativo com a cabeca.

Considerando que Jack, no final da conversacdo, demonstra forte
identificagcdo com o Chris, sua afirmacdo de nunca ter sofrido bullying no inicio do
didlogo pode ter sido uma fala acertada, visto que, o que de fato tem acontecido com
ele é racismo e ndo bullying. Mesmo a situacdo de incobmodo e agressao que ele
traz para o grupo na conversacao acreditando ser bullying, pode ter tido uma
motivagdo racial, ndo por acaso é uma situacdo semelhante a sofrida pelo
personagem Chris em outro episodio da série, ndo exibido na pesquisa (as crian¢as

informaram que ja assistem a série em casa):

Professora, eu t0 sofrendo Bullying, porque quando a pessoa
comecga a ser chutada € bullying né? E assim, as pessoas colaram
um papel escrito “me chute” atrds de mim. (Jack)

Igual com o Chris, igualzinho com o Chris, fizeram isso com o Chris
também, ele j& sofreu isso. (Florzinha)

Ai, 0 que que aconteceu, eles comegaram a me chutar. (Jack)

Em “Todo mundo odeia o Chris”, o racismo aparece de forma explicita. A
mesma crianca que ndo se declara negra no inicio da conversacdo, posteriormente

se diz pardo, neste momento, ao ver-se no personagem, afirma ser negro:

O primeiro [episddio] no 6nibus é quase eu... porque eu sou neqgro e
as pessoas ficam assim [se referindo ao episédio em que o Anibus
esta lotado e ninguém senta ao lado do Chris, nem mesmo uma
mulher branca que esta gravida. (Jack)

Quando colocado em contato com situacdes de racismo que fazem parte do
seu cotidiano, Jack de alguma forma quebra o siléncio acerca da suposta vivéncia
harménica no ambiente escolar antes anunciada em sua fala, ao mesmo tempo em
que finaliza a conversacgéo colocando-se como crianga negra € ndo mais deixando
essa informacéo de lado, sob um véu.

Nosso movimento de analise, no esforco de apreender o que esta para além
da fala e além das aparéncias, nos possibilita perceber nas entrelinhas e mesmo nas
contradicbes, os conflitos vivenciados internamente por criangcas negras cuja

experiéncia de vida se desenrola no fluxo de uma histéria marcada por um contexto
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de repressao racial, que sabe ser negra e, principalmente neste periodo ainda de

constituicdo da prépria identidade, oscila entre assumir-se e nao assumir-se negra.

6.2 NUCLEOS DE SIGNIFICACAO DOS ESTUDANTES BRANCOS

NUCLEOS CONSOLIDADOS

Indicadores Nucleo de Significacéo
Autoimagem
Ser branco Ser branco é ser normal
Criancgas brancas e o sofrimento
A escola
Comunidade escolar/ relagbes interpessoais “A escola é perfeita: todo mundo ja
Experiéncias agradaveis na escola fez um mico na escola”
Experiéncias desagradaveis na escola
Amigos
Encontro social com os hegros “Eu meio que fico com medo dos
Criangas negras e o sofrimento negros”
Dialogos com a série: “Todo mundo odeia o Chris”

6.2.1 Caracterizacao do grupo

Uma das caracteristicas deste grupo € a auséncia de vinculos com o territorio,
no que diz respeito aos espacos culturais. Mesmo morando préximo a alguns ou
passando todos os dias na frente desses espacos no trajeto para a escola, nenhum
componente do grupo conhece, por exemplo, a Casa de Cultura de Guaianazes. A
circulacdo deste grupo é mais vigiada — as saidas costumam ser sempre para casa
de familiares. Espacos externos costumam ser o shopping para comer ho McDonald
e ir ao cinema, a igreja e ao centro espirita. Em casa, as atividades costumam ser: ir
a piscina do prédio, assistir, mexer no celular, treinar ginastica.

A relacdo com a religiosidade se mostra mais presente quando, aos finais de
semana, 0s componentes do grupo estdo sempre envolvidos em atividades de igreja
(catdlica e evangélica) e do centro espirita, a saber: limpar a igreja, realizar
evangelismo infantil.

O grupo tem muitos anseios, sonham em conhecer uma biblioteca e um
museu, gostariam muito de ir ao zooldgico, aprender inglés, praticar esportes e
poder viajar, gostariam de conhecer os Estados Unidos e o Continente Africano para

poder ver de perto os reis e rainhas da Africa.
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Nucleo 1: Ser branco é ser normal

Esse nucleo redne os seguintes indicadores:

a) Autoimagem

b) Ser branco

c) Criangas brancas e o sofrimento

Os indicadores aglutinados neste nucleo revelam significacdes constituidas
pelo grupo branco acerca de seu pertencimento racial e de sua experiéncia de vida
no mundo como sujeitos brancos. Aqui, a identidade racial nos parece melhor

definida, delimitada e mesmo consolidada, todos se assumem brancos:

Eu sou pequena eu sou branca. (Sabrina)

Eu sou branquinha tenho cabelo castanho, eu sou pequena, sou
baixinha. (Larissa)

Eu sou branca, loira, tem o olho verde, sou baixinha também. (Maria
Eduarda)

Eu sou branco, eu sou alto, tenho cabelo preto. (Gabriel)

N&o se trata de algo surpreendente. Em um contexto marcado pelo imaginério
social que enaltece o grupo branco, é esperado que individuos que correspondam a
esse fendtipo, assumam essa identidade sem conflitos, visto que esse
pertencimento racial se constréi subjetivamente associado ao que € bom, belo e
agradavel, ndo por acaso, duas componentes do grupo dizem ja terem sidos

convidadas a fazer fotos para ser modelo:

Uma vez no shopping um homem perguntou pra minha mae se eu
podia fazer fotos pra uma revista, pra ser modelo de capa de revista.
(Sabrina)

Muita gente ja quis fazer fotos comigo também, a minha mae ja fez
muitos testes de modelo comigo, mas, é tudo longe. (Maria Eduarda)

E fato para o grupo, que eles correspondem aquele padrdo estético de beleza
socialmente aceito, 0 mesmo que é imposto pela grande midia e esta presente nas
principais producdes artisticas e culturais que circulam em nosso pais, no entanto,
isso nao significa que mesmo dentro do grupo branco ndo exista um padrao estético

de beleza ideal a ser perseguido, ndo basta ser branco. Embora uma das
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integrantes do grupo tenha dito que gostaria de enrolar seu cabelo, que é liso, o

desejo de ser loiro apareceu na fala de outros dois componentes:

Eu queria ser loira igual a ela [aponta para Maria Eduarda]. (Larissa)

Eu queria ter cabelo loiro. (Gabriel)

Para Schucman (2014), ao pensar a branquitude, € preciso considerar que
esta identidade racial cria fronteiras externas, entre branco e ndo brancos, mas, para
além disso, existem também as fronteiras internas, aquelas distingdes que cumprem
a func@o de hierarquizar os brancos através de marcadores sociais como classe
social, origem, género, regionalidade e fendtipo. (p. 136)

Sendo assim, quando criancas brancas exprimem o desejo de serem loiras,
elas estdo respondendo a esse tipo de hierarquizagdo existente internamente no
grupo racial branco, em um pais onde o apreco pela figura branca e loira ainda
chama atencéo até mesmo da imprensa internacional. Em 2018, o The Wall Street
Journal informou que o Brasil € o mercado de importacdo de sémen de maior

crescimento nos ultimos anos:

Cabelo loiro, olhos claros, sardas no rosto. Essa descricdo certamente ndo
€ o0 padrdo da populacdo brasileira. Essas sdo as caracteristicas do doador
9601 do banco de esperma Seattle, um dos mais requisitados por mulheres
ricas brasileiras, que estdo importando DNA de homens jovens dos Estados
Unidos em quantidades sem precedentes [...] Elas selecionam o perfil do
doador pela internet, e as escolhas sugerem a preferéncia por filhos de pele
clara e olhos azuis [...] Fredrik Andreasson, CFO do banco de esperma de
Seattle, afirma que as preferéncias dos compradores brasileiros sdo as
mesmas do mercado global. “A grande maioria do que temos e do que
vendemos sdo doadores caucasianos, loiros e de olhos azuis”, diz. De
acordo com os dados do Wall Street Journal, 95,4% do material genético
importado pelo Brasil € de homens brancos, 51,8% dos doadores tém olhos
azuis. (EPOCA NEGOCIOS, 2018)

No que diz respeito ainda ao pertencimento racial, algo que chama muita

atencao sédo as significacdes de ser branco associadas ao ser normal:

E ser normal [falando sobre o que é ser branco]. (Maria Eduarda)

Eu sou branca, tem gente morena, eu acho que eu me sinto normal.
(Larissa)
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Sao falas que remontam a todo um discurso incutido no imaginario social. Ja
vimos aqui anteriormente que o branco sempre foi colocado como modelo a ser
alcancado, ndo por acaso, tivemos em nosso pais incentivo a projetos de civilizagéo,
cujo objetivo era o branqueamento da populagéo, ou seja, para além de normal, ser
branco € ser civilizado. Schucman (2012) explica que associar normalidade a
branquitude é algo caracteristico desta identidade racial. Para a autora, a brancura
(cor da pele) sempre € vista pelos proprios sujeitos brancos como algo natural e
normal, o branco acaba assumindo um “modelo paradigmatico de aparéncia e de
condicdo humana”. (SCHUCMAN, 2012, p. 24)

Durante a conversacédo, ao refletirem sobre o estar de cada um no mundo,
associado ao pertencimento racial do grupo, ou seja, a sua condicdo de criancas
brancas e tratar do tema sofrimento, a opinido de que possivelmente criangas

brancas ndo sofrem por serem brancas foi unanime:

E, ndo sei ndo, acho que n&o [sobre criancas brancas sofrerem por
serem brancas]. (Gabriel)

N&o [sobre criangas brancas sofrerem por serem brancas] (Sabrina)

N&o muito [sobre criangas brancas sofrerem por serem brancas].
(Maria Eduarda)

Em suas pequenas experiéncias de vida, essas criangcas ndo conseguem
associar qualquer episddio ruim ao fato de serem brancas. Uma das criancas ao
fazer um esforco mental em busca de alguma vivéncia desagradavel que pudesse
ser associada ao seu pertencimento racial, enquanto relata, em algum momento, por
si sO, acaba chegando a conclusdo de que ndo se aplica, ndo se trata de um caso
motivado por sua identidade racial:

Teve uma menina, o0 meu melhor amigo, a menina que nao sabia que
ele era o meu melhor amigo, porque ela gosta dele, e ela puxava

meu cabelo, s6 que ela era negra, s6 que isso nao tem nada a ver
com isso né [com o racismo]? mas ela ndo gosta de mim. (Sabrina)

Nucleo 2: “A escola é perfeita: todo mundo ja fez um mico na escola”
Esse nucleo redne os seguintes indicadores:
a) A escola

b) Comunidade escolar/ Relagbes Interpessoais



111

c) Experiéncias agradaveis na escola
d) Experiéncias desagradaveis na escola
A escola é o espaco de sociabilidade preferido do grupo, espaco que o grupo

declara amar e associa a propria casa:

Estudar, comer e ir embora [se referindo a escola]. (Gabriel)
Eu amo [se referindo a escola). (Larissa)

Normalmente quando ndo tem aula... que teve a greve, eu amo vir
pra escola, ai toda...até meu tio falou que toda vez que ndo tem aula
aqui, eu sempre comeco a fazer birras. (Sabrina)

Eu néo consigo ficar em casa sem vir pra escola. (Larissa)

A escola parece a minha casa. (Gabriel)

Eu nao gosto de ficar em casa sem fazer nada. (Maria Eduarda)
Minhas amigas vai pra escola e eu fico em casa, é chato. (Larissa)

A escola é perfeita. (Sabrina)

Em se tratando da comunidade escolar, as criangcas demonstram em suas
falas, uma relacdo harmbnica com este puablico. Estivemos na escola de
outubro/2018 a abril/2019. Durante esse periodo, circulou no espago, acompanhou a
turma em atividades na sala de leitura, sessdo de cinema que a escola promoveu,
atividades de inglés extraclasse no laboratério de informatica, visita ao show de
talentos de uma Escola Municipal de Educacédo Infantil (EMEI) que fica ao lado da
EMEF, onde os integrantes do grupo estudam, dentre outras atividades.

Durante o periodo de observacgéo, ao circular pelos corredores da escola, foi
possivel perceber a forma como os funcionarios da secretaria, funcionarios da
limpeza e da cozinha se relacionam com os estudantes. Ndo notamos nenhum tipo
de animosidade na relacédo entre funcionarios/direcao/professores e os estudantes,
mesmo em momentos em que ndo sabiam que estavam sendo observados e/ou em
situagcdes nas quais ndo notaram a presenca da pesquisadora, pelo contrario, as

relacdes parecem de fato acontecer de forma respeitosa e amigavel:

Ah, legal [sobre a relagdo com os colegas na escola]. (Larissa)
Eu adoro minha professora. (Sabrina)

As vezes, eu ajudo eles [se referindo aos funcionarios]. (Sabrina)
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A escola é percebida como um ambiente bastante significativo para os

estudantes, porque € la que eles passam por diversas experiéncias agradaveis:

Ah, uma coisa que aconteceu melhor aqui... foi quando teve o show
de talentos, eu fiz com ela ginastica [aponta para Larissa). (Sabrina)

Olha, eu nao ia fazer, porque eu estava com vergonha, ai depois ela
falou que ndo ia fazer, dai eu puxei ela e ela foi fazer. Foi assim, ela
subiu no palco, ai abriu a cortina, eu falei pra fechar de novo, ai ela
subiu e a gente fez... é... pra mim também foi o Show de Talentos.
(Larissa)

Foi o teatro [se referindo ao que de melhor aconteceu na escola).
(Gabiriel)

O show de talentos, tirar fotos, ir no banheiro toda hora, e sé (risos).
(Gabiriel)

Mesmo as experiéncias desagradaveis sdao rememoradas como situacoes

engracadas, como “pagacdo de mico”, ou seja, as situacbes, que no momento em

gue aconteceram geraram constrangimento, sao relatadas na conversagdo em meio

a risos, por se tratarem de situacdes hoje vistas por eles como cémicas, incluindo as

“coisas pesadas”:

Nossa, 0 meu foi no segundo ano, quando eu estava dormindo eles
passaram cola na minha mao, fez cosquinha e eu fiz assim 6 (passa
a mao no rosto) [se referindo a episdédios ruins ocorridos no espaco
escolar]. (Gabiriel)

O meu [episédio ruim na escola] também foi no show de talentos,
porque, essa menina [aponta para Larissa] teve uma parte que ela
errou. Que era pra gente fazer a ponte, s6 que ai ela ndo, e ai todo
mundo comecou a dar risada e a gente teve que fazer de novo.
(Sabrina)

Todo mundo fez um mico na escola. (risos). (Gabriel)

Teve uma coisa ruim com um menino, a tia foi pular corda e a calca
dele caiu, todo mundo da escola riu, ele esqueceu de amarrar o
cordéo. (Sabrina)

Aconteceu uma coisa pesada comigo, vou falar a pesada. Eu estava
no banheiro fazendo o nimero dois, meus amigos pediram um balde
na cozinha, encheram o balde e jogaram la. (Gabriel)

Uma coisa muito ruim que aconteceu comigo. Essa aqui (aponta pra
Sabrina) a gente estava no recreio e a tia deu chocolate quente
pelando, ai, ela jogou em cima de mim e da minha amiga. ela foi
jogar em cima do neg6cio e caiu tudo em cima de mim e da minha
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amiga, a gente foi correndo pra diretoria com a barriga toda quente.
(risos) (Larissa)

Eu lembro que uma vez eu meio que humilhei o meu melhor
amigo...a gente estava na fila, ai eu peguei um chocolate quente e a
fila tava assim 6, empurrando, empurrando...ai quando eu peguei 0
chocolate quente, ele estava na minha frente, eles me empurraram,
ai meu chocolate quente caiu todo em cima do meu amigo, sujou

s

toda a roupa dele, mas, mesmo assim ele ainda € meu amigo.
(Sabrina)

Comigo tem de chocolate quente também. Uma vez abriram minha
bermuda e jogaram |4 dentro. (Gabriel)

bY

Durante toda a conversacédo, as criancas ficaram bem a vontade, o Unico
combinado foi: ndo fazer muito barulho por conta das salas de aula ao lado. Chama
atencao o fato de ter, 0o momento de maior descontracao e risadas, sido exatamente
durante os relatos das experiéncias ruins que aconteceram com eles na escola, isto
porque na concepcdo do grupo, as experiéncias desagradaveis foram
ressignificadas como momentos em que eles pagaram mico, apenas.

E importante ressaltar que durante toda a conversagdo a questdo racial s6
aparece no grupo branco quando eles participam da dinamica de apresentacao e se
reconhecem como pessoas brancas, apenas quando o roteiro é finalizado e séo
apresentados os videos da Série “Todo Mundo Odeia o Chris” para o grupo, é que o
tema das relacdes raciais vem a tona.

Ocorre que eles se reconhecem como brancos no inicio do dialogo, falam
sobre suas vivéncias no espaco escolar, porém, ndo relacionam sua experiéncia boa
na escola a questéo racial. Isso nos leva a inferir que, € provavel que quando eles se
dizem brancos, estejam se referindo unicamente ao fendtipo, ou seja, a brancura —
tonalidade da pele e ndo a um grupo racial.

Os estudos sobre a branquitude (CARDOSO, 2017; GADIOLI, 2017;
MULLER, 2017; BENTO, 2014) tém apresentado como principal caracteristica deste
grupo racial o ndo reconhecimento de si enquanto sujeitos racializado, é inclusive no
contexto de desracializacdo de si que surge em contraponto o “outro” que, por sinal,
é racializado: sdo os indios, 0s negros, etc. Ja tratamos aqui inicialmente sobre a
importancia para a branquitude, deste processo de negacédo de si enquanto grupo
racial como estratégia que visa manté-los na invisibilidade, o que resulta inclusive na
manutencdo dos préprios privilégios, visto que ndo existindo o grupo, o privilégio

branco também deixa de existir. Por conta desta percepcéo, os estudos dentro da
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area das relacdes raciais na atualidade tem se preocupado em trazer a branquitude
para o debate, a fim de torna-la visivel — a necessidade de desocultar a branquitude
e afirma-la como grupo racial, ndo perdendo de vista que “branquitude é produto da
histéria e € uma categoria relacional [...] ndo tem significado intrinseco, mas apenas
significados socialmente construidos.” (SCHUCMAN, 2014, p.136)

Nucleo 3: “Eu meio que fico com medo dos negros”

Esse nucleo redne os seguintes indicadores:

a) Amigos

b) Encontro social com os negros

c) Criancas negras e o sofrimento

d) Dialogos com a Série: “Todo Mundo odeia o Chris”

Este ndcleo aglutina indicadores relacionados ao circulo de amigos do grupo
branco, bem como os significados constituidos em torno do encontro social com
pessoas negras no dia a dia, aqui sdo expressas as significacdes dessas criancas,
acerca de seu relacionamento com o0 grupo racial negro, bem como suas
percepc¢des acerca do racismo.

A circulacdo maior ocorre entre seus iguais, os melhores amigos sao
apontados como majoritariamente brancos, mas, embora circulem entre brancos,

tém proximidades com pessoas negras também:

Os meus sao todos brancos [sobre os melhores amigos]. (Gabriel)

O meu é moreno e as duas sdo brancas [sobre os melhores amigos].
(Larissa)

Eu tenho duas amigas brancas aqui na escola e uma outra que é
guase minha vizinha, ela mora na rua de baixo e ela é negra...na
verdade ela ndo é negra, ela é morena. (Maria Eduarda)

A minha € uma branca igual eu, uma meio moreninha e a outra
também, duas meio moreninha. [sobre os melhores amigos].
(Sabrina)

Ent&o é café com leite [se referindo as amigas de Sabrina]. (Gabriel)

E possivel perceber dificuldade e/ou receio na identificacdo de amigos negros
como negros, sempre ha referéncias a esse grupo racial como sendo: moreno,

moreninho, meio moreninho, café com leite. Parece haver um cuidado para nao
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associar os melhores amigos a pessoas negras, inclusive quando uma delas diz ter
uma amiga negra, acaba voltando atras da fala e faz a correcédo: “na verdade ela
nao é negra, ela é morena”. (Maria Eduarda)

Uma das integrantes do grupo, no momento em que comeca a dialogar com a
série “Todo mundo odeia o Chris”, a todo momento corrige os demais por chamar o
Chris, personagem principal, de moreno, sempre explicando que o correto € chama-
lo de negro:

Ele [o Chris] ndo é moreno, ele é negro. (Larissa)

Ele é negroo, neguinho € modo mal-educado de falar. (Larissa)

Embora ela mesma, no inicio da conversacédo, tenha se referido ao melhor

amigo como “moreno” e a mae como “morena”:

O meu é moreno e as duas sdo brancas [sobre os melhores amigos].
(Larissa)

Mas, assim, eu ndo tenho nada contra, porque assim, se eu tivesse
alguma coisa contra, 0s morenos né, eu ia ter contra a minha mae,
porque a minha mae é morena. (Larissa)

A escolha pela palavra “negro/a” ou “moreno/a” pela estudante em momentos
especificos nos deu a impressao de que ela utiliza o “moreno” como eufemismo, € a
palavra que atenua “negro”. Quando se trata de alguém com o qual ela possui
relacdo de proximidade e afetividade, é usada a palavra “moreno”. No caso do Chris,
que é um personagem de uma série de TV, continua na categoria negro.

Como ja nos disse Cunha Janior (2001), nosso processo de constituicdo ao
longo do nosso ciclo de vida ocorre mediado por nosso meio cultural, onde
absorvemos a cultura ndo s6 de forma consciente, mas de forma inconsciente
também. E provavel que a estudante n&o tenha parado para pensar em algo do tipo:
dividir pessoas negras mais préximas com as quais me relaciono em morenas e as
demais em negras, isso vai aparecendo em sua fala. No grupo racial branco, Larissa
€ a Unica que cita ja ter tratado da questao racial em casa e inclusive afirma ja ter
dialogado com a familia sobre a Série “Todo mundo odeia o Chris”, & provavel que
esta abertura para tratar do tema se deva ao fato de ser filha de um casal interracial.

Considerando que na constru¢do de nosso pais, a identidade negra sempre

careceu de referenciais positivos, é provavel que o uso de expressdes outras que
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substituam a palavra negra ao referir-se aos melhores amigos, ou seja, pessoas que
eles tém apreco, sejam utilizadas para atenuar, minimizar o impacto [supostamente
negativo] da palavra negro e/ou preto sobre alguém com os quais mantém relacdes
afetivas.

No dia a dia, o encontro social com 0s negros € inevitavel para o grupo
branco, afinal, vivemos em um pais cuja maioria da populacédo € negra, porém, nem
sempre este € um encontro tranquilo, ha ressalvas, existe inclusive o medo do
negro:

Meu pai falou que quando eu era menorzinha, eu tinha muito medo
de gente negra, mas agora, quando meu padrinho chega la em casa
eu nem ligo e eu até fico mexendo na careca dele, e ele é negro.
(Sabrina)

Mas, as vezes também, é... eu meio que fico com medo dos negros.
(Sabrina)

Quando questionada acerca dos motivos desse medo, que a acompanha

desde cedo, Sabrina ndo consegue responder:

Eu nédo sei [sobre o motivo do medo] igual eu ndo gosto do meu pai,
nao sei porque, eu nasci e eu ndo gosto dele. (Sabrina)

Levando em consideracao o contexto brasileiro, no qual a TV, midia impressa
e mesmo alguns materiais didatico/paradidaticos tém apresentado os negros sempre
em posicdo subalterna, associando-os aos desvios de carater, ao bandido, ao
maloqueiro — ja falamos aqui sobre os esteredtipos que recaem sobre a populacéo
negra — e, considerando que nos constituimos e somos constituidos no contato com
esse meio social no qual estamos inseridos, ndo é dificil inferir que o medo de
pessoas negras revelado na conversacdo com o grupo branco, tem relacdo direta
com a construcdo da imagem do negro em nOSSO pais, uma imagem
costumeiramente associada ao delinquente e ao impostor, sendo assim, quando diz
gue ndo sabe as razbes do medo, € provavel que de fato a estudante ndo saiba
mesmo, talvez nunca tenha parado inclusive para refletir sobre isso, afinal, estamos
falando de pessoas com idades entre oito e nove anos, cujo nivel de abstracdo é
outro.

No mesmo dialogo, outra crianca relata ja ter sido assaltada, e que todas as

vezes que isso aconteceu, o bandido era negro, percebendo a surpresa por parte da
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pesquisadora, ele completa: “metade negro, metade branco” e explica a situacao
com mais detalhes:

Toda vez que eu fui assaltado o bandido era negro. (Gabriel)

E... assim, metade negro e metade branco. (Gabriel)

Eu falei eu, mas é as pessoas da minha familia, meu pai, minha méae,
meus primos. Eles vém assim né [faz sinal de rosto coberto], mas, a
gente consegue ver a cor por aqui assim [indica a regido do olhao].
(Gabiriel)

O imaginario social estereotipado acerca dos negros, os associando a
criminalidade ndo é incomum e também n&o é recente no Brasil, afinal, aqui tivemos
amplos estudos dentro da chamada Antropologia Criminal cujos interesses eram
centrados em ndo brancos como os indios e negros, especialmente os negros. Ora,
no século XIX, Nina Rodrigues (1862-1906) se dedicou a comprovacao por meio da
ciéncia, da propensdo do negro a criminalidade. Tendo como subsidio o saber
produzido por criminalistas europeus, a exemplo de Lombroso e Garofalo, ele [Nina
Rodrigues] empreende estudos raciais a partir da Medicina Legal e passa a produzir
obras que buscam explicar a inferioridade da raca negra. Segundo Franzen
Rodrigues (2015), a obra de Nina Rodrigues sugere inclusive um “tratamento
diferenciado para negros, indios e mesticos — produtos das chamadas racas
inferiores — no Cddigo Penal Brasileiro.” (p. 1.121), afinal, tratava-se de grupos que
se adequavam as teorias lombrosianas do criminoso nato.

Posteriormente, os estudos sobre questdes raciais, que compreendiam raca
como categoria bioldgica, foram desacreditados, no entanto, os estigmas criados por
esse tipo de pensamento continuaram a operacionalizar as relacdes raciais no
ambito social. Quando dialogamos com criancas brancas e elas, mesmo sendo tao
novas, ja relatam ter medo de negros, associam negros a criminalidade, fica
evidente que toda a construcdo feita sobre o negro no Brasil em séculos passados,
continua fortemente arraigada no seio da sociedade, é pensamento corrente, é
elemento constitutivo da subjetividade do brasileiro, para criancas brancas da
atualidade, o negro ainda representa o elemento perigoso.

Algo evidenciado na conversacao quando refletem sobre as questdes raciais
e as criancas negras, € o reconhecimento acerca da existéncia do racismo, ha
inclusive por parte do grupo relatos de situagOes visualizadas por eles, nas quais

identificaram o racismo:
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Teve uma menina que ela foi falar com um menino, s6 que ele é
branco e ela é negra, quando ela foi falar com o menino, 0 menino
comecou a fazer assim pra ela do nada [faz uma expressao no rosto
como se estivesse enojada][sobre ja ter presenciado uma cena de
racismo na escola]. (Sabrina)

na minha rua tem uma menina que ela é morena igual a vocé, ai,
muita gente fica com nojo dela, mas, eu ndo fico. Porque ela é
morena e sO porque ela sua, todo mundo fica com nojo dela.
(Larissa)

Ao dialogarem sobre a série “Todo mundo odeia o Chris”, o racismo — por

vezes associado a falta de educacdo — é identificado de imediato como sendo o

principal elemento retratado nos episédios exibidos:

O, ai nesse desenho ai é legal, s6 que as vezes eles te uma atitude
gue pode ser racismo. (Larissa)

E racismo. (Sabrina)
Eu s6 estou vendo ai racismo (Larissa)
Eu também (Gabriel)

Tem muito racismo as vezes, tipo, na série, nesses episodios, nas
pessoas, muito mal-educadas (Larissa)

Embora o grupo branco identifigue, portanto, admitem a existéncia do
racismo, ha por parte dos integrantes uma preocupacado em isentar-se da pratica e
pontuar que ndo sao racistas. Todos recorreram a algum familiar ou pessoa proxima

gue fosse negro/a para indicar na conversa a impossibilidade de serem racistas:

Eu ndo tenho nada contra os negros, nada contra, porque nao
importa a cor, importa o sentimento das pessoas. (Larissa)

Mas, assim, eu ndo tenho nada contra, porque assim, se eu tivesse
alguma coisa contra, 0S morenos neg, eu ia ter contra a minha mae,
porgue a minha mée é morena. (Larissa)

Entdo eu teria contra do meu v, porque ele era negro, mas, ele
morreu. (Sabrina)

Eu também [se referindo a ndo ter nada contra negros porque tem
parentes negros]. (Gabriel)

Minha bisa era negra. (Sabrina)
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Eu ja tive amigos negros. (Maria Eduarda)

Schucman (2014), ao dialogar sobre “0 medo branco” no século XXI, relembra
uma pesquisa realizada no Brasil no centenario da abolicio, em 1988, a
investigacdo revelou que 98% dos entrevistados conheciam pessoas e situagdes
que revelavam a discriminagdo racial no Brasil, porém, 97% dos entrevistados
afirmavam categoricamente que nao tinham preconceitos, 0 que levava a crer,
naquele momento, que, embora existisse racismo no Brasil, certamente racistas nao
existiam.

No inicio da conversacao, ao falar de sua experiéncia de vida como criancas
brancas no mundo, houve um consenso de que se trata de um grupo que nao sofre
por serem brancos, no entanto, ao pensarem sobre a vida de criancas negras, eles
acabam afirmando que acham que criancas negras sofrem por serem negras,
mesmo a integrante que em um determinado momento comenta que nunca viu uma
crianca negra sofrer, posteriormente afirma: “acho que crianca s6 ndo, todos negros
em geral’. (Sabrina) A mesma integrante inclusive faz um comentario que remonta
ao sofrimento histérico da populacdo negra, quando de sua vinda forcada para o

Brasil:

Eu acho que porque... porque no passado eles também sofriam muito e eu
acho que eu ja vi, mas, quando eu era bebezinha, eu acho que eu ja vi,
bom, j& faz muito tempo, e eu acho que eu ja vi um menino negro
apanhando. (Sabrina)

De acordo com Schucman (2014), os resultados de pesquisas sobre
branquitude tém apontado que os sujeitos brancos sabem que séo privilegiados em
relacdo aos ndo brancos, porém ndo se responsabilizam por este fato. Durante
nossa conversacao com o grupo branco, as criancas nao assumem ter sido racistas
em algum momento de suas vidas, mas, quando assumem acreditar que brancos
nao sofrem por conta da cor ao passo que pessoas negras sofrem por conta da cor,
fica nitido que em alguma medida elas tém consciéncia de que a vivencia delas
como brancas difere da vivéncia das criancas negras e que isso se deve ao
pertencimento racial de cada um.

Vimos que eles tém consciéncia em certa medida, ao invés de afirmar que
essas criangas conhecem seu privilegio de branco na sociedade, porque nao

podemos perder de vista a faixa etaria dos participantes e o periodo de vida ainda
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em processo de constituicdo de identidades, subjetividades, porém, € importante
compreender as formas de poder da branquitude, bem como onde esse poder
produz efeitos e materialidades. Schucman (2014), quando pensa em branquitude e
poder, pautada nos estudos sobre o poder de Foucault, afrma que ndo se deve

analisar o poder no nivel da intencéo ou da deciséo, além do mais, é preciso:

Estuda-lo sob a perspectiva de sua externalidade, no plano do contato que
estabelece com o0 seu objeto, com 0 seu campo de aplicacdo. Trata-se,
afinal, de buscar o poder naquele exato ponto no qual ele se estabelece e
produz efeitos. [...] Ou seja, é preciso pensar o poder da branquitude como
principio da circularidade ou transitoriedade, compreendendo-o0 como uma
rede na qual os sujeitos brancos estdo, consciente ou inconscientemente,
exercendo-o em seu cotidiano por meio de pequenas técnicas,
procedimentos, fenbmenos e mecanismos que constituem efeitos
especificos e locais de desigualdades raciais. Pensar o poder da identidade
racial branca dessa maneira também tem o intuito de retirar o olhar que
aponta o racismo para cada sujeito em particular e recolocé-lo para o
entendimento de estruturas de poder sociais com particularidades de cada
sociedade em questdo. (SCHUCMAN, 2014, p. 136; 137)

Ainda no didlogo com a série “Todo mundo odeia o Chris”, quando pensam
acerca de possiveis razfes para 0 personagem sofrer racismo na escola, dentre as

varias respostas, algumas questdes nos chamaram atencao:

Porque ele é moreno [sobre a razdo do personagem Chris ser
perseguido na série]. (Maria Eduarda)

Porque ele é meio neguinho [sobre a razdo do personagem Chris ser
perseguido na série]. (Gabriel)

Tem também, que em todos 0s episddios ele esta na escola, e essa
escola eles falam que é pra brancos. (Larissa)

porque ele é azarado [sobre a razdo do personagem Chris ser
perseguido na série]. (Maria Eduarda)

Dois pontos importantes: associar os episodios de racismo do personagem
principal, ao fato do mesmo estar em um espaco para brancos é bastante revelador,
indica que o grupo consegue estabelecer inclusive uma ligagéo direta entre racismo
e espagos majoritariamente brancos. Outra questdo é a afirmativa de que tudo que
acontece com o Chris se deve ao fato de ser o personagem, uma pessoa azarada.
Ora, haveria por traz dessa ideia de azar uma tentativa de responsabilizacdo do
proprio sujeito pelo que ele sofre? Se ele, o personagem, passa por todos o0s tipos

de situacbes graves de racismo na escola, isso acontece devido a sua falta de
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sorte? E uma possivel linha de interpretacdo acerca de questdes que permeiam o
imaginario do individuo branco quando pensa no sofrimento racista a que sao

submetidos 0s negros.

6.2.2 Refletindo sobre a experiéncia de criancas brancas e criancas negras:

um movimento em direcdo a Dimenséao Subjetiva das Relacdes Raciais

A Dimensao Subjetiva de que trata essa pesquisa é da realidade, ndo é dos
sujeitos participantes, mas, essas criancas vivem dentro desta realidade, logo, o que
elas sdo, o0 que pensam, a forma como se relacionam entre si e com elas mesmas €&
constituida na relagdo com meio em que vivem e que as cerca, é constituida no
contato com os valores que estdo na sociedade e que foram/sdo construidos
historicamente, isto €, no decorrer do tempo, mediados pelas diversas agéncias
socializadoras com as quais se relacionam: escola, familia, igreja, o parquinho,
dentre outros.

Quando dialogamos com criangas brancas e negras, elas nos trazem muitos
elementos acerca da dimensao subjetiva da realidade na qual estdo imersas, no que
diz respeito as relacdes raciais. Ao falar sobre esta dimenséo, falamos sobre essas
pessoas também, visto que, os seres humanos ndo existem deslocados do social. E
em busca da apreensédo dos sentidos e significados que conseguimos ampliar e no
esforco analitico, chegar a dimenséo subjetiva da realidade que dialoga diretamente
com o fendmeno estudado, neste caso, dimensao subjetiva das relacdes raciais.

Na presente investigacdo, percebemos, no processo de caracterizacdo dos
grupos, uma diferenca significativa no que diz respeito ao vinculo com o territério. O
grupo branco desconhece o territério no qual reside, sua circulagdo € muito mais
reduzida, ao passo que o grupo negro conhece e possui relacdo diferenciada com o
lugar onde fixa residéncia e seu entorno. Inferimos que isso pode estar relacionado a
uma questao de género.

Ha no grupo branco uma quantidade maior de meninas, enquanto no grupo
negro houve paridade de género. As meninas de ambos 0s grupos citam, dentre as
atividades realizadas no dia a dia, os afazeres domésticos — algo que ndo aparece
na fala dos meninos — seguidas de falas explicando que as mées nao as deixam
brincar na rua. Os meninos por sua vez, citam a rua como um dos espac¢os onde

ficam, quando estdo com tempo livre. Para além dessa questdo, em finais de
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semana, periodo de maior tempo livre, pelo menos duas componentes do grupo
branco estdo dedicadas as atividades religiosas, de forma que n&do sobre muito
tempo para exploracdo de outros espacos no bairro. No grupo negro, pelo contrario,
€ exatamente nos finais de semana que eles aproveitam para fazer passeios,
conhecer outros espagos.

No que diz respeito a construcdo de lacos afetivos, ambos o0s grupos
indicaram ter como melhores amigos, pessoas brancas. Algo que vai ao encontro de
pesquisa realizada por Virginia Bicudo (1955), que constata existir, em momentos de
fortalecimento de lagcos, uma preferéncia de criancas brancas por seus iguais, ao
passo que criancas negras tendem a preferir criancas brancas, o que demonstra ja
na infancia uma baixa consciéncia de grupo por parte de criancas negras.

Ainda sobre a preferéncia, durante a pesquisa, uma questdao nos chamou
atencdo. No grupo negro, uma das integrantes — Manuela, durante toda a
conversacao, ndo relata situacdo de racismo que tenha sofrido, ressalta em sua
apresentacdo que € uma pessoa com tonalidade de pele mais clara, possui cabelo
cacheado e sua pele fica inclusive vermelha. No momento em que uma componente
sugere que Deus seja de todas as cores, essa ideia lhe parece inaceitavel, porque
em sua concepcao a figura divina € necessariamente branca — tal qual uma lampada
fluorescente.

Ao falar sobre os melhores amigos, Manuela nomeia duas pessoas de sua
turma, que sao integrantes do grupo branco:

Todas as minhas melhores amigas sé@o brancas. (Manuela)

A minha amiga que eu mais gosto é a Maria Eduarda e a Sabrina [...]
elas sdo as melhores da escola, as mais estudiosas, e eu também,
Obvio. (Manuela) (Nucleo de Significacdo dos estudantes negros:
“Bullying: nunca sofri... estou sofrendo” / Indicador: melhores amigos)

Antes de marcar a data da conversacéo, durante o periodo de observacao, a
relacdo entre essas trés criancas, no dia a dia da sala de aula, ja havia chamado
atencdo da pesquisadora. Maria Eduarda e Sabrina sentam sempre juntas,
encostadas em uma das paredes da sala, na frente. Manuela fica no lado oposto,
sentava encostada na outra parede, mas, a todo momento levanta-se e vai até Maria
Eduarda e Sabrina para pedir itens escolares emprestado (lapis, apontador, régua,

borracha etc.). Todas as vezes que isso ocorre, Maria Eduarda e Sabrina néo
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emprestam, gritam com ela, a destrata, constrange publicamente, repetidas vezes,
dia apos dia, porém, Manuela sempre volta e as cenas se repetem sem a
intervencdo de nenhum professor.

Manuela, durante a conversacdo, demonstrou em alguns momentos essa
busca pela aproximacdo com o grupo branco, principalmente, quando se refere ao
seu fendtipo. Ainda assim, ao citar as duas meninas que a maltratam em publico
como sendo suas melhores amigas, “as melhores da escola, as mais estudiosas”,
causou-nos espanto, porém, nos levou também a reflexdo de como o ideal branco
associado ao belo, ao bom e ao melhor do mundo, contrapondo com a imagem de
negros como seres inferiorizados e, portanto, associados ao que é feio e ruim, pode
causar distor¢cdo na identidade da crianca negra e mesmo coloca-las em situacdes
vexatorias e humilhantes na busca por aceitagéo.

O esteredtipo construido acerca do negro ao longo do tempo, que o
marginaliza e o coloca na posi¢cdo de elemento perigoso, atravessa a conversacao
nos dois grupos. Se no grupo negro, temos a experiéncia da criangca que passa por
tentativas de agressoes fisicas, enquanto € xingada de “malandra”; no grupo branco,
temos o relato do estudante que € sempre assaltado por bandidos negros, ou por
metade de bandidos negros, como ele corrige posteriormente, além do medo de
negros vivenciado por uma das estudantes brancas.

A discussédo acerca das relagOes raciais com 0s grupos evidenciou que o
investimento na chamada Identidade Bandida, percebida por Terra (2010) como uma
construcdo social do estere6tipo marginal e criminoso para 0s negros, mesmo tendo
sido fortalecido no imaginario popular com mais afinco durante o pds-abolicéo,
continuou sendo disseminado no decorrer do tempo, inclusive nas representacdes
audiovisuais e na atualidade ainda se encontra arraigado na sociedade, de forma
gue, no contato com o0 meio social no qual estdo inseridos, mesmo as criancas, ja
fazem essa associacdo extremamente racista de negros a criminalidade.

O espaco escolar é o espaco de socializacdo preferido dos dois grupos,
ambos declaram gostar muito da escola, mas, este também € o espaco em que
precisam lidar com situacdes desagradaveis. Durante a conversagdo com 0 grupo
negro, a pesquisadora ndo precisou introduzir a tematica das relagdes raciais, a fala
sobre 0 racismo apareceu espontaneamente quando o0 assunto relacdes
interpessoais foi posto. No grupo branco, tratamos de questdes relacionadas a

diversos aspectos da vivéncia dos estudantes, a exemplo de vida social, rotina do
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dia a dia, no bairro, na escola, na igreja e nos demais espacos de sociabilidade onde
circulam. O fato de dialogar sobre todos esses aspectos e em nenhum momento
aparecer a questdo racial é revelador do quanto racialmente criangas brancas
vivenciam o mundo totalmente diferente se comparado as crian¢cas negras. Na fala
do grupo branco, o tema das relacdes raciais nao aparece, porque esta ndo € uma
guestao na vida deles, isso porque, as pesquisas sobre branquitude vém apontando
que este € um grupo que inclusive nao se percebe como racializado.

E evidente que o grupo branco e o grupo negro ocupam lugares dispares na
sociedade. Embora todas as criangas participantes da pesquisa estejam dentro das
mesmas condicdes socioeconbmicas, morando na mesma regido, frequentando a
mesma escola, o estar no mundo para cada grupo € absolutamente diferente, eles
vivenciam esse mundo de forma distinta.

Em se tratando do grupo racial negro, por exemplo, ao relatar as situacdes de
desafetos acontecidas no ambiente escolar, essas lembrancas sdo rememoradas
por uma das integrantes de forma séria, com a voz embargada. Ndo ha aqui um
clima de descontracdo, ndo € uma situacdo considerada pelo grupo como “pagacéo
de mico”, algo que, passado um tempo é contado de forma engracada. Aqui, ao
relatar a situacdo, h4 novamente uma geracao de sofrimento.

Criancas brancas, quando refletem sobre sua experiéncia de vida, ndo
conseguem rememorar fatos em que passaram por algum sofrimento associado ao
fato de serem brancas, mesmo o0s episédios desagradaveis considerados por eles
como “pesados” sdo revividos em meio ao riso, sdo episédios comicos. Algumas
guestdes que podem parecer Obvias, mas que valem ser ressaltadas:

e negros sofrem racismo no Brasil;

e brancos nao sofrem racismo no Brasil;

e mesmo em condicBes de socioeconbmicas iguais, 0S negros encontram-se
em desvantagem por terem que conviver, para além da discriminacao
social, com questdes relacionadas a discriminagéo racial.

O estudo acerca da Dimenséo Subjetiva das relagcdes raciais evidencia que
em uma sociedade racista como a brasileira, criangas brancas em seu processo de
constituicdo e formagéo de identidade, ao entrar em contato com o0 contexto maior
no qual estdo inseridas e que influencia na constituicdo das subjetividades do
individuo, mediadas pelas mais variadas agéncias de socializacdo, desde cedo

incorporam conscientemente ou nao, os valores da cultura dominante — que é
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branca, isso ja lhes confere o chamado privilégio branco, que atua inclusive no
campo simboalico.

Neste sentido, a inclusdo da tematica branquitude, e mesmo o uso da
branquitude como categoria de analise no tema das relagfes raciais € de extrema
importancia na medida em gue evidencia o quanto a raca, no contexto do Brasil, tem
atuado de forma central no processo de marginalizacdo dos negros. Deste modo,
ndo nos cabe limitar a analise apenas do ponto de vista de classe, nem mesmo
perceber a questdo de classe como o ponto central da discussdo, porém,
compreender que raca indica classe.

Algumas analises tendem a perceber o problema de classe como uUnico e/ou
principal fator de marginalizagédo do negro, subestimando os efeitos do racismo na
sociedade, ou mesmo sugerindo que resolvendo a questao social de classe, resolve-
se automaticamente a questdo racial. Sobre isso, Silvério e Souza (2010) alertam
para o fato de que a “desigualdade ndo € resultado exclusivo de um
desenvolvimento concentrador e seletivo sob 0s prismas econdmico-regional e
financeiro internacional, mas tem também como uma de suas bases a racializacédo
das sociedades contemporaneas”. (p. 99.) Neste contexto, vale ressaltar que nao
compreendemos a questdo racial subsumida a socioeconémica, logo, ndo basta
uma atuacdo apenas sobre os fatores econdmicos das desigualdades para que a
clivagem racial deixe de impactar na realidade social.

Nesta pesquisa, percebemos, em conversacdo com criangas brancas, ainda
em processo de constituicdo, nesse espaco extremamente racista no qual estamos
inseridos, que essas criancas apreendem desde cedo muitos dos estere6tipos
racistas, direcionados aos negros ao longo da construcao da historia desse pais. No
dialogo com criangas de oito e nove anos, € possivel entrar em contato com ideias
formuladas e disseminadas sobre o negro de forma pejorativa desde o século XIX e
gue ainda esta presente e muito forte no imaginario social, a ponto de aparecer no
relato de criancas tdo novas. As ideias de sustentacdo da branquitude, presentes na
Dimenséo Subjetiva da Realidade, operacionalizam as rela¢gdes raciais desde cedo.
E, pois, no contato com esta dimensdo e no processo de constituicio da propria
subjetividade, que criangas brancas tém internalizado inclusive a ideia de
normalidade associada a si.

Inferimos que, o limite que separa e diferencia a vivéncia da crianga branca e

7

da crianca negra é a linha do sofrimento. Criangas brancas poderdao conhecer e
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sentir a dor, criancas negras para além da dor, convivem com um sofrimento que
agui entendemos tratar-se do chamado sofrimento ético-politico. No contexto do
Brasil, criancas brancas jamais passardo pelo sofrimento ético-politico a que séo
submetidas criangas negras diariamente por conta de seu pertencimento racial.

De acordo com Sawaia (2001), no estudo de processos relacionados a
exclusdo, é importante refletir sobre a afetividade, especificamente sobre o

sofrimento. Para a autora,

Se os brados de sofrimento evidenciam a dominacdo oculta em relacdo
muitas vezes considerada como parte da natureza humana, o conhecimento
dos mesmos possibilita a analise da vivéncia particular das questdes sociais
dominantes em cada época histérica, em outras palavras, da vivéncia do
mal que existe na sociedade. (p. 99)

E o olhar atencioso voltado as emocdes dos individuos que passam por
processos de desqualificacdo, marginalizagcdo social e vergonha publica, que
consegue nos indicar inclusive a auséncia de compromisso com o sofrimento do
homem, tanto por parte do Estado, quanto da sociedade civil. Vale lembrar que
emocOes aqui estdo sendo percebidas como sociais, logo, sdo fendmenos
histdricos, cuja qualidade e conteldo estdo sempre em processo de constituicdo. A
autora explica que cada momento historico tem priorizado uma ou mais emocdes
como estratégia de controle e coergdo social. (SAWAIA, 2001)

Introduzir a emo¢do como uma questao ético-politica fez com que as ciéncias
humanas, em especial a Psicologia Social, incorporasse o corpo do sujeito, até entao
desencarnado e abstrato, em suas analises, sejam elas econémicas ou politicas.
Corpo aqui é entendido como “matéria biolégica, emocional e social, tanto que sua
morte ndo € sO bioldgica, faléncia dos o6rgdos, mas, social e ética, morre-se de
vergonha, o que significa morrer por decreto da comunidade.” (SAWAIA, 2001, p. 101)

Para conceituar o sofrimento ético-politico, Sawaia (2001) mantém dialogo
com diversos teoricos. Pautada pelo pensamento de Espinosa, a autora afirma que o
corpo é imaginante e memorioso, de forma que suas transformacgdes séo originadas
na interacdo de nosso corpo com outros corpos, no passado e no presente, e estao
presentes na mente na forma de imagens, emocdes e ideias, sendo assim, tanto o
psicoldégico quanto o social e o politico acabam se entrelacando e se revertendo uns

nos outros, sendo todos eles fendbmenos éticos e da ordem do valor.
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Tendo por base os estudos de Heller sobre o psicolégico como ético e sobre a
emocao e as necessidades como fenbmenos ideoldgicos e orientativos da vida em
sociedade, Sawaia (2001) mostra a diferenga entre dor e sofrimento, sendo a dor
compreendida como algo inerente a vida humana, aspecto inevitavel, algo que
emana do individuo e diz respeito a sua capacidade de sentir, de estar implicado em
algo, ou seja, diz respeito a capacidade que o individuo tem de ser afetado. Em se
tratando do sofrimento, é definido como uma “dor mediada pelas injusticas sociais. E
o sofrimento de estar submetida a fome e a opressao, e pode ndo ser sentido como
dor por todos. E experimentado como dor [...] apenas por quem vive a situacdo de
exclusdo”. (SAWAIA, 2001, p. 102) A autora complementa:

O sofrimento ético-politico abrange as miltiplas afec¢des do corpo e da
alma que mutilam a vida de diferentes formas, qualifica-se pela maneira
como sou tratada e trato o outro na intersubjetividade, face a face ou
andnima, cuja dindmica, conteldo e qualidade s&o determinados pela
organizacdo social. Portanto o sofrimento ético-politico retrata a vivéncia
cotidiana das questBes sociais dominantes em cada época histérica,
especialmente a dor que surge da situacdo social de ser tratado como
inferior, subalterno, sem valor, apéndice inatil da sociedade. Ele revela a
tonalidade ética da vivéncia cotidiana da desigualdade social, da negacéo
imposta socialmente as possibilidades da maioria apropriar-se da produ¢éo
material, cultural e social de sua época, de se movimentar no espaco
publico e de expressar desejo e afeto. (SAWAIA, 2001, p. 106-107)

Em pesquisas realizadas por Sawaia (2001), tendo como foco o sofrimento
ético-politico, foi possivel perceber que na génese deste sofrimento, existe a
consciéncia por parte dos que sofrem, acerca do sentimento de desvalor lancado a
eles, sendo possivel perceber também na voz de alguns envolvidos na pesquisa o
forte desejo de “ser gente”, ou seja, trata-se de um sofrimento que desumaniza,
portanto, precisa ser desnudado, visto que “conhecer os sofrimento ético-politico é
analisar as formas sutis de espoliacdo humana por tras da aparéncia da integracao
social”. (SAWAIA, 2001, p. 108)

Neste sentido, entendemos que, embora criangas brancas ndo passem pelo
sofrimento ético-politico causado pelo racismo, é necessario que elas tenham
ciéncia da existéncia dele e do quao devastador pode ser na vida das criancas
negras. Em um contexto racista, pessoas brancas comumente se percebem como
normais, por corresponderem a um padrao socialmente aceito e por desconhecerem

o sofrimento gerado por ser diferente do que é posto como modelo.
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N&o se perceberem dentro da sociedade enquanto sujeitos racializados tem
contribuido para que este grupo racial ndo reconheca seu lugar social, o lugar do
privilégio, o lugar do conforto e da auséncia do conflito racial, algo que segundo
Bento (2014) tem dado a entender que o racismo é um problema dos negros, algo
que faz parte exclusivamente do universo negro, quando na verdade é um problema
de todos, ora, ndo se trata de algo criado, alimentado e fortalecido pelo grupo racial

negro. Segundo Rossato e Gesser (2001):

A experiéncia branca revela auséncia de percep¢do de sua associacdo
participativa de grupo e é incapaz de ver que a cor branca é atrelada a
posi¢cBes de privilégio, porque ser branco na atual conjuntura ja é a “norma”
estabelecida. Quem ¢é visto diferente é o “outro” de cores diferentes. A
compreensdo dessa desafortunada e contraditéria versdo facilita o
entendimento de sentencas frequentemente proferidas por pessoas brancas
aos “outros” “Eles blogueiam o progresso deles mesmos”. Esta nocéo
implica que ser branco significa ndo ter de pensar sua posicdo no mundo
porque ser branco (a) € a regra. Consequentemente, esta posicao
representa a manutencdo do status quo. Enquanto a pessoa de etnia
considerada subalterna se afronta constantemente, a austeridade
discriminatéria, seja da policia, da supremacia branca ou de outras
ramificagbes, se relne ao redor da mesma “enfermidade” social. Dessa
forma, afirmamos que a pessoa de etnia que se distingue da branca néo
causa seu proprio predicamento; no resultado final em torno deste conflito
ela é a receptora das injusticas”. (ROSSATO; GESSER, 2001, p. 24)

Partindo deste ponto de vista, entendemos que se faz necessario abrir 0
didlogo com os sujeitos brancos - estes que se declaram como pessoas brancas,
mas, nao reconhecem fazer parte de um grupo racial - acerca do conflito racial. Isso
ocorre porque brancura (relacionada a cor da pele) na maioria das vezes nao é
acompanhada de uma consciéncia acerca da branquitude (identidade racial / lugar
do branco na sociedade). Ora, se ha racismo na vida de pessoas negras e de outros
grupos ndo brancos no que diz respeito as relacdes raciais, obviamente, envolvidos
diretamente neste conflito, estdo, as pessoas brancas — as que se relacionam com
as pessoas pertencentes aos grupos raciais nao brancos, estamos falando de
relacbes raciais, algo que acontece na relagdo de um grupo com outro/outros.
Quando trata do sofrimento ético-politico, Sawaia (2001) explica que ele ndo é
sentido como dor por todos, apenas pelos que vivenciam a exclusdo, no entanto,
gue todos deveriam estar sentindo-o, para que todos se implicassem com a causa
da humanidade.

Entendemos que, refletir com sujeitos brancos acerca dos conflitos raciais

presentes em nossa sociedade desde cedo, implica levar essas pessoas a
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consciéncia dos privilégios da branquitude, bem como da estrutura racista na qual
estamos inseridos e inclusive sobre as formas como a branquitude € negociada
dentro de nosso contexto. Schucman (2012), no indica o chamado letramento racial,
como um dos possiveis caminhos para atuar neste sentido. Para a autora, é por
meio deste processo que sujeitos brancos conseguirdo agir em seu cotidiano para
desconstruir o racismo de suas identidades raciais brancas, produzindo novos
sentidos ao ser branco, sendo que nesta realidade € preciso que sujeitos brancos se
percebam racializados. (p. 103)

Para aprofundamento da reflexdo sobre letramento racial, Schucman (2012)
busca como fundamentacdo os estudos desenvolvidos pela antropdloga afro-
estadunidense France Winddance Twine, que cunhou o termo Racial Literacy e o

caracteriza como:

um conjunto de praticas que pode ser melhor caracterizado como uma
“prética de leitura” — uma forma de perceber e responder individualmente as
tensbes das hierarquias raciais da estrutura social — que inclui o seguinte: (1)
um reconhecimento do valor simbdlico e material da branquitude; (2) a
definicdo do racismo como um problema social atual, em vez de um legado
histérico; (3) um entendimento de que as identidades raciais séo aprendidas e
um resultado de praticas sociais; (4) a posse de gramética e um vocabulario
racial que facilita a discussdo de raca, racismo e anti-racismo; (5) a
capacidade de traduzir e interpretar os codigos e praticas racializadas de
nossa sociedade e (6) uma analise das formas em que o racismo é mediado
por desigualdades de classe, hierarquias de género e heteronormatividade.
(TWINE, 2006, p. 344 apud SCHUCMAN, 2012, p. 104)

Neste processo de letramento racial, o papel da escola é de fundamental
importancia. Retomamos aqui a necessidade trazida por Gomes (2001) do trato
pedagdgico da diversidade no espaco escolar. As diferentes experiéncias
socioculturais precisam ser tratadas de maneira pedagodgica para que de fato esta
importante agéncia de socializa¢ao torne-se democréatica.

Uma educacdo cidadd precisa propiciar didlogos entre as mais diversas
culturas e visdes de mundo, possibilitando desta forma o encontro com a riqueza
cultural existente em nosso pais, quebrando o ciclo de reproducdo das
desigualdades presentes na sociedade no interior da escola, configurando-se como
como agente de mudanca nas relacbes sociais, bem como fomentando o
protagonismo dos sujeitos e agindo para que o destino social dos estudantes nao

sejam definidos por seus antecedentes sociais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Aprendemos a ser racistas, logo, podemos também a aprender a néo ser.
Racismo nao é genético. Tem tudo a ver com poder.
Jane Elliot

Consideramos que, para uma melhor abordagem da temética relagbes
raciais no Brasil de hoje, faz-se necessario um olhar atento a forma como a nossa
sociedade foi se constituindo no decorrer do tempo. Em nossa revisdo de literatura,
foi possivel observar dados que evidenciam a desigualdade racial em nosso pais,
em todos os setores, dentre eles a educacéo.

A politica educacional € pauta histérica de luta, dos diversos segmentos do
Movimento Social Negro, este com suas estratégias, vem alcancando conquistas
importantes, a exemplo da aprovacao da Lei 10.639/2003, que representa um marco
legal na educacgdo antirracista, ao implementar a histéria e cultura africana e afro-
brasileira na escola, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional.

Para finalizar este percurso, € preciso retomar nossa questdo principal:
apreender a dimensao subjetiva das relagbes raciais na vivéncia do processo de
escolarizacdo. Entendemos que a escola, depois da familia, € uma das principais
agencias socializadoras, trata-se do espac¢o de maior convivéncia das criancas fora
de casa, sendo colocada também nesta pesquisa, como o lugar preferido tanto do
grupo branco, quanto do grupo negro.

Acreditamos que homens e mulheres sdo seres sociais, isto €, se constituem
na realidade, sendo assim, o didlogo com criancas brancas e negras acerca das
relacdes raciais, nos trouxe varios elementos que compdem a dimensao subjetiva da
realidade na qual estdo inseridas. Nosso movimento de andlise evidenciou que a
vivéncia das criangas brancas e negras, mesmo em contextos socioecondmicos
semelhantes, € bastante diferenciada e isso ocorre por conta da questéo racial.

Criancas brancas e negras tém tido experiéncias de vida totalmente
distintas, principalmente no que diz respeito a experiéncia escolar. Se por um lado
temos criangas brancas se assumindo como tal com certa tranquilidade, do outro,
temos criangas negras em conflito, visto que, dentro de uma realidade marcada pelo
racismo, existe no imaginario social uma associagdo do branco ao melhor do mundo,

ao passo que a imagem do negro ainda aparece bastante estereotipada e
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marginalizada. Como resultado, percebemos que criangas negras tém evitado e/ou
encontrado dificuldades para assumir-se negras e inclusive, tém se submetido a
situagdes humilhantes, em busca de aceitagdo pelo grupo racial branco, ndo por
acaso, os melhores amigos do grupo negro, compdem um grupo majoritariamente
branco, preferéncia ja observada em outras pesquisas.

Sobre a branquitude, percebemos que, no contato com o meio social em que
vivem, criangas brancas vém incorporando, de forma consciente ou n&o, os valores
da cultura dominante. Embora ndo se reconhegcam como um grupo racializado,
essas criangcas demonstram maior proximidade com seu proprio grupo. Trata-se de
uma escolha que ndo acontece por acaso, isto porque, mesmo sendo criancas, foi
possivel perceber em suas falas, inclusive de forma explicita, a existéncia de um
imaginario marcado por estere6tipos ligados aos negros.

Esta pesquisa sobre dimensado subjetiva das relacdes raciais, nos levou ao
estudo das emoc¢Bes como uma questao ético-politica, isto porque observamos que
os desafetos vivenciados no ambiente da escola pelo grupo racial branco aparecem
ressignificados no didlogo, como algo cémico, ao passo que 0S momentos ruins
vivenciados pelo grupo racial negro ao serem rememorados, ainda geram
sofrimento. O dialogo com os estudos das emocdes nos levou ao sofrimento ético-
politico, colocado nesta pesquisa como um elemento que separa e distingue as
experiéncias de vida dos estudantes negros, da experiéncia de vida dos estudantes
brancos.

No que diz respeito ao ambiente escolar, consideramos que este € um
espaco possivel e muito importante na luta pela desconstrucdo do racismo, isto
porque, embora a educacao tenha potencial para a conservagao da sociedade, ao
reproduzir as relacbes sociais, € também a escola, pela via da mediacdo, que
possibilita a superacdo desses modelos dominantes, ao assumir uma pratica
transformadora, contribuindo para a construcao de rela¢des sociais nao opressoras.

A dinamica de contradicdo possivel no espaco escolar é importante na
implementagdo de projetos contra-hegemonicos. Acreditamos na Educacdo como
instancia por meio da qual podemos pensar outro projeto de sociedade. Em se
tratando de um projeto de sociedade antirracista fomentado por acdes educativas,
trouxemos na pesquisa, como estratégia possivel, o chamado letramento racial.
Compreendemos que é o trato pedagogico da diversidade no processo de

escolarizagéo, que de fato ira atuar no sentido de fomentar uma educacao de cunho
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antirracista. O processo de letramento racial pode ser um elemento importante para
desnudar o racismo da escola e ndo mais escondé-lo sob o véu do bullying.

Vale ressaltar, que aqui estamos dialogando com um projeto de escola e de
sociedade que caminha totalmente na contramao de nosso contexto atual. Em 1° de
janeiro de 2019, assumiu como Presidente do pais, Jair Messias Bolsonaro, pelo
Partido Social Liberal (PSL). Em seu plano de governo disponibilizado no site do
Tribunal Superior Eleitoral (TSE), duas grandes preocupagfes no campo da
Educacdo sao evidentes: acabar com a doutrinagdo que aparece no documento
como “‘um dos maiores males atuais”, e expurgar a ideologia de Paulo Freire. O
pensamento critico passa a ser taxado como “doutrina”, e cresce o apelo a chamada
“‘Escola sem Partido”, modelo de escola supostamente neutro que, ndo por acaso

tem uma proposta que vai de encontro ao pensamento de Paulo Freire, que afirma:

Creio que nunca precisou o0 professor progressista estar tdo advertido
quanto hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a
neutralidade da educacédo. Desse ponto de vista, que € reacionario, 0
espaco pedagdgico, neutro por exceléncia, € aquele em que se treinam os
alunos para praticas apoliticas, como se a maneira humana de estar no
mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra. Minha presenca de
professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos na classe e na
escola, € uma presenca em si politica. Enquanto presenca nao posso ser
uma omissdo, mas um sujeito de opcdes. Devo revelar aos alunos a minha
capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de
romper. Minha capacidade de fazer justica, de n&o falhar a verdade.
(FREIRE, 1996, p. 38)

Souza (2017) ao analisar a conjuntura do Brasil atual, mostra a escravidao
como o bergco, a semente de toda a sociabilidade brasileira, criadora de uma
singularidade excludente e perversa, um tipo de sociabilidade que tendeu a
perpetuar-se no tempo, de forma que o Brasil de hoje, pode ser percebido, como
resultado do que a escravidao criou.

Na atualidade, com a chegada ao poder, de um Projeto de Governo bastante
conservador, o racismo no Brasil, bem como outros tipos de discriminagdes
comecgam a aparecer de forma mais explicita. Se durante muitos anos na histéria do
Brasil, tentou-se negar o legado colonial escravagista, inclusive por meio da ideia de
democracia racial, na atualidade, ndo se faz mais questdo de esconder, guardar o
racismo.

E certo que o pensamento conservador sempre esteve vivo neste pais, as

politicas sociais voltadas para reducédo de desigualdades raciais e sociais sempre



133

receberam duras criticas, a exemplo das Ac¢Oes Afirmativas nas Universidades.
Porém, o contexto atual diferencia-se pelo agravamento da crise social
acompanhado do aumento da taxa de desemprego e 0 consequente
empobrecimento da populagéo.

Se alguns anos atras, no Brasil, houve aprovacéo da Lei n°® 12.288/2010, que
instituiu o Estatuto da Igualdade Racial, pelo entdo Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva e posteriormente o Decreto n°® 8.136/2013, da presidenta Dilma Rousseff que
aprovou o regulamento do Sistema Nacional de Promoc¢ao da Igualdade Racial
(SINAPIR), instituido pela Lei n° 12.288/2010, na atualidade, temos um chefe do
executivo declarando: “Aqui no Brasil ndo existe isso de racismo” (Ramos, 2018)

No pais que antes, em resposta a muitas lutas do Movimento Negro, foi
possivel a aprovacado de algumas politicas de cunho antirracista, ndo sem oposicao,
hoje é preciso empreender lutas para que as conquistas ndo sejam retiradas, visto
gue a negacao do racismo traz consigo a ndo necessidade de leis antirracistas,
afinal, ndo é necessario combater aquilo que ndo existe na sociedade.

Em uma realidade marcada por retrocessos, impulsionados pelo lema de
campanha do atual presidente do pais: “Brasil acima de tudo, Deus acima de todos”,
presenciamos, alinhados a este projeto de poder, um crescimento significativo de

determinados grupos religiosos. Segundo Ramos e Zacarias (2017):

A luta pela pauta moral intensificou nos evangélicos a consciéncia, ou
inclinacdo, para a construcdo de um Estado cristdo e para uma possivel
hegemonia amparada pelo crescimento sistémico e exponencial de sua
Igreja no pais. Nao poucos lideres comecaram a vislumbrar a possibilidade,
e a necessidade, desse Estado evangélico. (RAMOS; ZACARIAS, LE
MONDE DIPLOMATIQUE BRASIL)

Mais recentemente, em um culto evangélico realizado na Camara Federal, o
Presidente do pais, no uso da palavra, afirmou que pretende indicar ao Supremo
Tribunal Federal (STF), um ministro que seja “terrivelmente evangélico”, na
oportunidade lembrou: “O Estado é laico, mas nés somos cristdos”. (Gortazar, 2019,
El Pais). Neste cenario, temos visto uma intensificagdo da intolerancia: o racismo
religioso.

O primeiro semestre de 2019 foi marcado na grande midia brasileira, por um
aumento de denuncias sobre intolerancia religiosa: terreiros invadidos e depredados

tem se tornado uma constante. Os casos mais graves tém acontecido no estado do
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Rio de Janeiro, onde atualmente cerca de 120 terreiros de candomblé estéo
ameacgados pelos chamados “traficantes de Jesus”, estes costumam chegar nos
espacos religiosos e estipulam prazos de 48 horas para que dezenas de pais e maes
de santo saiam das comunidades e deixem tudo para tras. O presidente da Comissao
de Combate as Discriminacdes da Assembleia Legislativa (ALERJ) do Rio de Janeiro
explicou que se trata de traficantes convertidos na prisdo, que, ao sairem, em nome
de um fundamentalismo religioso, comecam a praticar tais acdes. (MELLO, 2019)
Para além do levante contra as religibes de matrizes africanas, a Educacéo e
a Ciéncia também tém sido vistas com maus olhos. A atual Ministra da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos, Damares Alves, antes mesmo de assumir o cargo
ja se mostrava insatisfeita com uma Ciéncia dominada por cientistas. Para a

ministra;

A Igreja Evangélica perdeu espaco na Histéria. NGs perdemos o espaco na
ciéncia quando nés deixamos a teoria da evolucdo entrar nas escolas.
Quando nds ndo questionamos. Quando nds ndo fomos ocupar a ciéncia. A
Igreja Evangélica deixou a ciéncia para la. “Ah, vamos deixar a ciéncia
caminhar sozinha”. E ai cientistas tomaram conta dessa area. E nés nos
afastamos. (HOLANDA, 2019, O Estado de Séao Paulo)

Considerando o atual contexto, fica evidente que o Brasil de hoje, possui
maior resisténcia ao tema das relacdes raciais. Esta investigacédo sobre a dimensao
subjetiva das relacdes raciais na vivéncia do processo de escolarizacdo, vai de
encontro a todos os valores que sustentam a atual onda conservadora e reacionaria
presente no Brasil. E dentro deste cenario conturbado, que reafirmamos nosso
compromisso com a construcao de uma educagao antirracista.

Neste pais — que ja trouxe na Constituicdo de 1824, que negros ndo podiam
frequentar a escola e posteriormente na Constituicdo de 1934, a preocupacdo em
estimular uma educacao eugénica — a populacéo negra, nunca abriu méo da luta por
acesso qualificado a educacéo, isto porque independente do contexto, a pauta da
educacgédo antirracista € inegociavel. Portanto, mesmo em tempos hostis, seguiremos
e resistiremos frente ao estado que se mostra cada vez mais anti-negro, em defesa
de uma educacao publica, antirracista e humanizada para todas/os, somando forcas
e nos reinventando, se preciso for, como diz o poeta José Carlos Limeira (1983):
“Por menos que conte a historia, ndo te esqueco meu povo, se Palmares néo vive

mais, faremos Palmares de novo”.
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APENDICE I: ROTEIRO DE CONVERSACAO

Ficou definido pela pesquisadora e orientador, que o tema das relacdes
raciais ndo deve ser apresentado, introduzido de imediato na conversacao. A ideia é
dialogar sobre diversos assuntos que envolvam a vida, relagbes interpessoais, o
cotidiano dos estudantes e aguardar que o0 assunto seja colocado pelo grupo, para
entdo aprofunda-lo por meio do que estamos chamando aqui neste roteiro de
“agenda oculta”, ou seja, elementos que queremos saber na pesquisa, mas, nao
vamos questionar diretamente em um primeiro momento. H& também no item
agenda oculta algumas questdes que irdo auxiliar no didlogo em momentos de
intervencao.

A pesquisa serd realizada com dois grupos: um grupo de criancas negras e
um grupo de criancas brancas, cada um composto por quatro componentes. Serao
ouvidos separadamente.

Abaixo, uma sequéncia detalhada com as respectivas agendas ocultas, que

irdo nortear a conversacao.

1. Apresentacao da Pesquisa;
Explicar para o grupo do que trata a pesquisa, apresentar os termos de

assentimento, retirar ddvidas e colher as assinaturas.

2. Conversacdo composta por dois eixos norteadores. Séo eles:
Eixo 01: Ser social e as relagdes na vida/ no dia-a-dia.
Este eixo pretende fazer um levantamento do perfil do grupo, bem como as
relacbes que seus componentes estabelecem nos demais espacos de
sociabilidade que frequenta / Quem compde o grupo?
e Levantamento de perfil dos componentes do grupo:
Dinamica: Pedir para que cada estudante se apresente para uma outra
crianga imaginaria que esta ali na sala e deseja conhecé-los, porém, essa
crianga é deficiente visual, sendo assim, ao se apresentar, é importante dizer
também todas as suas caracteristicas fisicas.

Agenda oculta: identificar como essas criancas se percebem no que diz

respeito a identidade racial (autoimagem). Observar se as criancas

selecionadas e definidas pela pesquisadora como brancas e negras seguindo
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um critério de heteroclassificacdo, se autodeclaram em conformidade com o

grupo no qual foram alocadas: negros e brancos.

« Atividades diarias / familia / Lazer / Bairro / Cidade:
Caracterizacdo das relacbes sociais estabelecidas, dando visibilidade ao
modo de vida do grupo / Vida Cotidiana.

Agenda oculta: Eixo para conhecer um pouco mais da dindmica do

grupo e os deslocamentos diarios, bem como os locais que frequenta, visto
gue na regido ha a Casa de Cultura de Guaianazes, Pontos de Cultura com
atividades de capoeira e Jongo, por exemplo, além do Sesc Itaquera e
Biblioteca Cora Coralina que tem levado para a regiao diversas atividades
tematicas, que incluem a questdo racial, a exemplo de pecas, saraus,
diversas atividades do Hip-Hop... Essas criancas frequentam esses espacos?
Tem contato com essas atividades culturais que ocorrem na regido e tratam
da questdo racial? Quais sdo as atividades / espacos de lazer que o0s
componentes do grupo costumam frequentar? / que tipo de equipamento
cultural acessam? / participam de atividades de lazer nesses espacos? Se
sim, quais? / como tem sido a ocupacdo do territério por esse grupo? tem
acessado para além do bairro a cidade?

Em se tratando da familia, no didlogo surgiu a questéo racial? Caso
sim: como essas criangcas se percebem no que diz respeito ao seu
pertencimento racial? / Essa teméatica € tratada em casa no seio familiar?
/algum componente do grupo vem de familia inter-racial? / ja haviam pensado
antes na questao racial? / Caso ja trataram da questao racial antes no ambito
da familia, como isso aconteceu? / é um assunto bem resolvido no &mbito da
familia e para os componentes do grupo (autoestima)?

Caso a temética das relagbes raciais no ambito da familia néo

apareca, introduzir no final e retomar este ponto.

Eixo 02: Ser aluno e as relagBes interpessoais na vivéncia do processo de
escolarizacéo

* Relagao com os colegas

* Relagdo com os professores

» Relagao com os funcionarios
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* Relagdes hierarquicas / formas de participagao na vida escolar

Agenda oculta: Como tem se desenvolvido o relacionamento interpessoal com os

membros da comunidade escolar?

Caso apareca a questao racial: Percebem a existéncia do racismo na escola? de
que forma tem se manifestado? como tem agido com relacdo a isso? como 0s
professores reagem frente ao racismo? e as demais pessoas que compdem a
comunidade escolar? como isso impacta o relacionamento entre eles? como se
sentem? o que eles pensam acerca disso? J& haviam dialogado sobre isso antes?

N&o aparecendo a questao racial, introduzir no final e retomar.

3. Exibicdo de videos e reflexéo

Ao final dos eixos de conversacdo, serdo exibidos trechos de videos
selecionados da série “Todo mundo odeia o Chris” (Género: comédia), que conta a
historia da familia Rock entre os anos de 1982 até 1987, com o foco no menino
Chris. Em 1982, Chris completa 13 anos e muda-se com a sua familia para Bedford-
Stuyvesant, no Brooklyn. L&, Chris vive situacdes corriqueiras da vida de um
adolescente, tanto nas historias que realmente acontecem quanto nos pensamentos
gue sdo expostos de uma forma humoristica. Ele estuda no Corleone Junior High
School, colégio onde Chris € o Unico aluno negro, situacdo que o faz passar por
episédios de racismo durante todo seu tempo la.

Serdo exibidos quatro videos de no maximo um minuto e meio para o grupo,

como seguinte teor:

o Primeiro video: Chris esta no 6nibus a caminho da escola, ha espaco em
sua poltrona no énibus, uma mulher branca gravida permanece de pé durante
0 trajeto porque se recusa sentar ao lado de uma pessoa negra. Chris chega
na escola e comenta que sua mae acredita que por ser uma escola de
brancos ele sera melhor tratado. Um grupo de criangas brancas se aproxima,

pisa em seu pé e o chama de “Pixaim”.
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Segundo video: Chris esta sentado no refeitério conversando com uma
amiga branca, ao redor as outras pessoas comentam e se perguntam: porque
ela esta ali com ele, ela ndo estd percebendo que ele é negro? Porque uma
pessoa “normal”’ se sentaria ao lado de um negro e iria querer ir ao baile com

ele?

Terceiro video: Chris desiste de ir ao baile com a amiga branca para
protegé-la de criticas. Ela questiona se ele esta ligando para os xingamentos

racistas que vem recebendo e lista esses xingamentos.

Quarto video: Chris agora mais velho, j& no ensino médio estd em outra
escola onde ele ndo é o Unico estudante negro, isso 0 anima. Chris entra na
sala de aula e se surpreende: s6 ha brancos. O professor diz que
provavelmente ele ndo é daquela turma, por ser negro e alerta: tudo que
acontecer aqui serd culpa sua, se for ficar nessa sala sente-se no fundo. Em
pensamento Chris fala que a preocupacdo do professor na verdade € a
possibilidade do rendimento da turma cair por conta de sua presenca — por

ser negro.
Objetivo da exibicdo dos videos:

Introduzir a tematica racial e iniciar a conversacgao sobre o tema: caso durante
a fala, o grupo ndo comente nada acerca da questao racial,

Aprofundar o tema em questdo, caso durante a conversacdo o tema das

relagcdes raciais apareca.

Finalizacdo da conversacéo.
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APENDICE II: NUCLEOS DE SIGNIFICACAO DOS ESTUDANTES NEGROS

INDICADORES

NUCLEO DE
SIGNIFICAGAO

AUTOIMAGEM

® eu SouU um menino... eu sou magro e alto, porque toda a parte da minha
familia é alta, eu ja tive o cabelo de luzes, loiro, mas ai cortou e minha mée néo
fez de novo. (Jack)

e Eu sou negro, eu tenho cabelo grande, eu sou um menino. (Paulo)

e Eu tenho que usar 6culos, e uso aparelho de ouvido em um sé ouvido. Eu sou
morena escura, tenho um olho castanho escuro (Florzinha)

e Eu sou um pouco baixa (Manuela)

® eu SOU Mais ou menos, eu sou morena, eu tenho cabelo cacheado (Manuela)
e eu sou chique. (Manuela)

e eu sou pardo (Jack)

e porque eu sou negro (Jack)

e eu sou mais clara, meu brago € até vermelho. (Manuela)

e Todos nés aqui somos da mesma cor (Manuela)

VIVENCIANDO O RACISMO

e teve uma menina que tentou me dar um rodo, ai eu quase cai, ela me
chamava de maloqueira, eu j& fui xingada de cabelo duro e varias coisas e eu
também tenho vergonha da minha altura. (Florzinha)

e eu penso ha minha cabeca, as pessoas tém que aceitar as outras pessoas do
jeito que ela é porque o cabelo nado é dela. [sobre ter sido xingada por conta do
cabelo crespo]. (Florzinha)

e eu falo com a minha avo [quando passa por situagdes racistas]. (Florzinha)

e minha v6 falou assim: quando alguém te xingar de cabelo duro, vocé tem que
se defender [faz uma pausa e continua falando com a voz embargada]. Vocé
também ndo pode ficar falando pras pessoas te defender, tem que aprender, ai
quando falar que vocé é cabelo duro, vocé tem que, tipo, falar: vocé cuida da
sua vida, falar alguma coisa assim, o cabelo ndo é deles e as pessoas tem que
aceitar do jeito que elas sé@o brancas ou negras, a gente é tudo igual, a gente é
tudo da mesma cultura. (Florzinha)

O QUE EU PENSO SOBRE O RACISMO

e nos é tudo irméo, porque Deus que fez a gente né? (Paulo)

e & porque 0s brancos tém racistas com o pretos e tem as vezes que alguns
pretos tem racistas com os pretos mesmo (Paulo)

e cles tem é falta de educacéo (Manuela)

e Por exemplo, tipo eu, a Florzinha ela é negra, ai eu vou fazer um xingamento
pra ela sendo que sou negro também. (Paulo)

e eu acho que isso ai [0 racismo] é uma falta de respeito porque a gente ,
ninguém respeita ninguém porque ninguém é diferente...diferente na raca até é,
mas, para vocé saber, Deus é todo separado por cor, ele ndo é s6 de uma cor.
(Florzinha)

e Deus é dessa cor, tipo, branco, eu sei 0 que eles pensam. (Paulo)

e 0s brancos, como se fosse assim 06, eu acho que Deus é preto sé porque eu
sou, ai eu penso que eu sou poderoso porque Deus é preto e eu também sou,
mas ndo é bem assim, eles [o0s brancos] fazem isso. (Paulo)

e ai, mas Deus nao é preto, Deus é branco daquela cor ali [aponta para a
lampada fluorescente]. (Manuela)

e 0 Deus é a metade, tipo, ele tem uma metade preta, marrom (Florzinha)

e ah ndo, ele é daquela cor [da lampada fluorescente] (Manuela)

e eu acho que devia ter era uma lei pra isso... eu acho que deveria ter uma lei
pra essas coisas, porque sempre que alguém xinga alguém, ela fala uma coisa
as vezes tao pesada, mas tdo pesada pra pessoa que aquela pessoa acaba
querendo se suicidar, porgue ela ndo aguenta mais aquilo. (Jack)

“A gente é tudo igual.”
Tudo igual?

“A gente é tudo igual.”
Tudo igual?




e na minha opinido, racismo e bullying € uma coisa muito grave, um dia minha
amiga, ela ja foi vitima de bullying, todo mundo chama ela de negra, preta...As
pessoas so6 falavam isso porque a gente ficava com inveja dela...na minha
opiniao ela se sentia muito mal, porque ninguém gostava dela, quando ela
comecava a andar em algum lugar, tipo, todo mundo xingava ela (Manuela).
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INDICADORES

NUCLEOS DE
SIGNIFICAGAO

MELHORES AMIGOS

e 0 meu tem um que é negro, o Eduardo é pre... é negro... O Pedro e o Luiz sdo brancos.
(Jack)

e 0s meus sao todos negros (Florzinha)

e 0 meu, o Gustavo é branco, o Pedro é branco e a Luna é negra (Paulo)

e Todas as minhas melhores amigas s&o brancas (Manuela)

e a minha amiga que eu mais gosto € a Maria Eduarda e a Sabrina... elas sdo as
melhores da escola, as mais estudiosas, e eu também, ébvio.

e eu vou pra escola, vejo meus melhores amigos que eu gosto muito deles (Florzinha)

e eu sou muito amiga da Manuela, meu amigo Paulo eu conheco ele desde
pequenininha, desde a creche, agente ta até hoje na mesma sala. (Florzinha)

e meus amigos é Manu, Paulo, as gémeas, elas ndo sdo nem tanto assim né, vamos
assim dizer (Florzinha)

e 0s que eu mais gosto &€ Marcos, Isabella, e Daniela é bem mais ou menos, pq ela é
meio chata. (Manuela)

COMUNIDADE ESCOLAR/ RELA(;C)ES INTERPESSOAIS

e estd acontecendo muitas coisas mesmo [na escola] (Florzinha)

e eu vou pra escola, vejo meus melhores amigos que eu gosto muito deles (Florzinha)

e De quem eu mais gosto dos professores é o professor Paulo, nossa, eu sou muito,
muito fa dele, eu sempre gostei dele por causa que ele é muito legal (Manuela)

e a minha amiga que eu mais gosto é a Maria Eduarda e a Sabrina, elas sdo as melhores
da escola, as mais estudiosas, e eu também, 6bvio. (Manuela)

e eu gosto muito também da minha diretora Suzana, ela é muitooo legal (Manuela)

e eu sou muito amiga da Manuela, meu amigo Paulo eu conhego ele desde
pequenininha, desde a creche, agente ta até hoje na mesma sala. (Florzinha)

e Minha escola é boa, eu gosto dos professores, eu gosto de todo mundo da sala, eu ndo
tenho nenhum preferido, todos € meu preferido. (Paulo)

e & porque nao importa como & o professor, o que importa é ter professor pra estudar.
(Florzinha)

e ah, eu vou falar. O professor que eu mais gosto pra falar a verdade, é da Professora
Rosana e do Professor Paulo. (Paulo)

e eu na verdade nunca sofri bullying na escola. (Jack)

DESAFETOS NA ESCOLA

e Bom, eu ja sofri bullying no passado, é, mas, contando com o tempo, mais pra frente foi
melhorando a minha relagéo aqui na escola. (Florzinha)

e E ruim nao ter professor, e essa greve foi dificil, aquele presidente Bolsonaro ta fogo.
(Florzinha)

e ta muito fogo [sobre Bolsonaro] (Paulo)

e Eu sofria muito bullying, mas era antes, agora parou. (Paulo)

e me xingavam de “viado” porque eu andava com um menino e fazia abertura de pernas
[movimento do Ballet] (Paulo)

e ai eles me xingavam porque eu ficava de maos dadas também com a Florzinha (Paulo)
e Logo quando eu entrei aqui na escola eu ndo sabia falar com as pessoa, sO fazia
meme sim ou ndo, fiquei quieto, ai tinha uma gémeas morena, ai uma perguntou pra mim
se eu queria brincar de pega pela, mas como eu ndo sabia nada eu nao falei nada, ai
veio 0 Gustavo Ia, ai eu conheci o Pedro. (Jack)

e ah, o Pedro, ele voltou pra escola depois, mas, estd em outra sala. Ele gosta de
algumas pessoas da nossa sala, ele gosta da Sabrina e da Maria Eduarda [duas
integrantes do grupo branco]. (Florzinha)

“Bullying: nunca
sofri... porque
eu sou negro”

“Bullying: nunca
sofri... porque
eu sou negro”
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e Professora, eu td6 sofrendo Bullying, porque quando a pessoa comeca a ser chutada é
bullying né? E assim, as pessoas colaram um papel escrito “me chute” atr4s de mim
(Jack)

e igual com o Chris [personagem negro da Série Todo Mundo odeia o Chris), igualzinho
com o Chris, fizeram isso com o Chris também, ele j& sofreu isso (Florzinha)

e ai, 0 que que aconteceu, eles comegaram a me chutar (Jack)

e depois eu contei pra um professor e hoje a gente teve que conversar mesmo, a minha
mae estava aqui hoje. (Jack)

e Primeiro, tem que ter muita atitude pra resolver, minha mée sempre fala isso, segundo,
tem que ter muito respeito, por causa que tipo assim, vocé é uma diretora e esta
conversando com a gente e vocé vé o outro xingando o outro, vocé tem que gritar na
hora: pare agora e va pra diretoria, eu faria assim, entendeu. [ sobre como a escola deve
agir em casos de agressao/ bullying/ racismo ] (Manuela)

e Chamar os pais pra resolver... ndo sei, porque tem algumas maes que sdo bem
barraqueiras. [ sobre como a escola deve agir em casos de agressao / bullying / racismo]
(Florzinha)

e ¢ tipo 0 que a gente sofre na escola, é tipo isso (Florzinha) [ se referindo a vivéncia do
personagem Chris da Série: “Todo Mundo odeia o Chris” na escola)

DIALOGOS COM A SERIE: “TODO MUNDO ODEIA O CHRIS”

e tem tudo a ver comigo isso ai [se referindo a vivéncia do personagem Chris] Jack

e olhai, sou eu... [Episddio: Chris no 6nibus] (Jack)

e ele é quase o Unico negro na escola (Florzinha)

e ¢é tipo assim, tipo assim... (Jack) [se referindo a vivéncia do Chris na Escola no
episédio: Chris no refeitério, tem apenas uma amiga, as outras meninas olham pra ele
com desdém]

e € mesmo, as meninas... (Paulo) [em concordancia com a fala de Jack, de que na
escola acontece a mesma coisa do episédio: Chris, no refeitério, tem apenas uma amiga,
as outras meninas olham pra ele com desdém]

e ¢é tipo o0 que a gente sofre na escola, é tipo isso (Florzinha) [se referindo a vivéncia do
Chris na escola)

e 0 primeiro (episddio) no 6nibus é quase eu... porque eu Sou negro e as pessoas ficam
assim (se referindo ao episodio em que o 6nibus estéa lotado e ninguém senta ao lado do
Chris, nem mesmo uma mulher branca que esta gravida) (Jack)

e eu é aquele que ele estd com as meninas.... (Paulo) [episddio: Chris no refeitério, tem
apenas uma amiga, as outras meninas olham pra ele com desdém]

e olha tem a ver comigo nesses dois, do 6nibus e das meninas na escola (Paulo)

e acontece com o Chris porque ele é o Unico negro na escola [explicando porque o Chris
passa por situagdes de racismo]. (Jack)

e porque ele é negro [explicando porque o Chris passa por situagdes de racismo]
(Florzinha)

e porque eles sdo racistas, sem vergonha e sem respeito [explicando o porque as
pessoas fazem isso com o Chris) Florzinha

Bullying: nunca
sofri... porque
eu sou negro”




148

APENDICE lIl: NUCLEOS DE SIGNIFICACAO DOS ESTUDANTES BRANCOS

INDICADORES

NUCLEO DE
SIGNIFICACAO

AUTOIMAGEM

® eu Sou pequena eu sou branca (Sabrina)

e eu sou branquinha tenho cabelo castanho... eu sou pequena, sou
baixinha. (Larissa)

e eu sou branca, loira, tem o olho verde, sou baixinha também.
(Maria Eduarda)

e eu sou branco, eu sou alto, tenho cabelo preto (Gabriel)

e uma vez no shopping um homem perguntou pra minha mée se eu
podia fazer fotos pra uma revista, pra ser modelo de capa de revista.
(Sabrina)

e muita gente ja quis fazer fotos comigo também, a minha mée ja fez
muitos testes de modelo comigo, mas, é tudo longe (Maria Eduarda)
e eu queria ter cabelo enrolado. Ja tentei enrolar, ndo consigo, até
aquela coisa que passa na tv que coloca e fica enroladinho? J&
tentei e néo ficou. (Sabrina)

e eu queria ser loira igual a ela [aponta para Maria Eduarda]
(Larissa)

e eu queria ter cabelo loiro (Gabriel)

SER BRANCO

e ¢ ser normal (Maria Eduarda)

e eu sou branca, tem gente morena, eu acho que eu me sinto normal
(Larissa)

e ah, ndo muda muito, é tipo uma pessoa negra, s6 que de cores
diferentes (Sabrina)

e ¢ igual, s6é muda a cor das pessoas (Gabriel)

CRIANCAS BRANCAS E O SOFRIMENTO

e &, ndo sei ndo, acho que nao [sobre criangas brancas sofrerem por
serem brancas] (Gabriel)

e Nao [sobre criangas brancas sofrerem por serem brancas]
(Sabrina)

e ndo muito [sobre criancas brancas sofrerem por serem
brancas](Maria Eduarda)

e teve uma menina, o meu melhor amigo, a menina que n&o sabia
que ele era o meu melhor amigo, porque ela gosta dele, e ela
puxava meu cabelo, s6 que ela era negra, s6 que isso ndo tem nada
a ver com isso né [com o racismo]? mas ela ndo gosta de mim.
(Sabrina)

Ser branco é ser normal
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INDICADORES

NUCLEO DE
SIGNIFICAGAO

A ESCOLA

e estudar, comer e ir embora [se referindo a escola] (Gabriel)

e eu amo [se referindo a escola] (Larissa)

e normalmente quando ndo tem aula... que teve a greve, eu amo vir pra
escola, ai toda... até meu tio falou que toda vez que nao tem aula aqui, eu
sempre comego a fazer birras (Sabrina)

e eu ndo consigo ficar em casa sem vir pra escola (Larissa)

e a escola parece a minha casa (Gabriel)

e eu nao gosto de ficar em casa sem fazer nada (Maria Eduarda)

e minhas amigas vai pra escola e eu fico em casa, é chato (Larissa)

e a escola é pra todo mundo (Sabrina)

e a escola é perfeita (Sabrina)

COMUNIDADE ESCOLAR/ RELA(;OES INTERPESSOAIS

e ah, legal [Sobre a relagdo com os colegas na escola] (Larissa)

e eu adoro minha professora (Sabrina)

e as vezes eu ajudo eles [se referindo aos funcionarios] (Sabrina)

e cu também, eu pego o peso deles [se referindo aos funcionéarios]
(Gabriel)

e eu e minha amiga parecemos demente, a gente sé quer ficar rodando
pela escola (risos) (Larissa)

® no recreio, normalmente eu ndo fico com as minhas amigas, eu fico sé
rodando nas mesas, e, hormalmente aqui na escola eu tenho primos, eu
tenho familiares (Sabrina)

e minha irm3, ela estuda aqui de manha, e meu irmao também (Sabrina)

EXPERIENCIAS AGRADAVEIS NA ESCOLA

e informatica (Gabriel)

e ah, uma coisa que aconteceu melhor aqui...foi quando teve o show de
talentos, eu fiz com ela Ginastica (aponta para Larissa) (Sabrina)

e Olha, eu nao ia fazer, porque eu estava com vergonha, ai depois ela
falou que nao ia fazer, dai eu puxei ela e ela foi fazer. Foi assim, ela subiu
no palco, ai abriu a cortina, eu falei pra fechar de novo, ai ela subiu e a
gente fez.... é.... pra mim também foi o Show de Talentos (Larissa)

e foi o teatro [se referindo ao que de melhor aconteceu na escola]
(Gabriel)

e 0 show de talentos, tirar fotos, ir no banheiro toda hora, e... s6

(risos) (Gabriel)

EXPERIENCIAS DESAGRADAVEIS NA ESCOLA

e nossa, o0 meu foi no segundo ano, quando eu estava dormindo eles
passaram cola na minha mao, fez cosquinha e eu fiz assim 6 (passa a
mao no rosto) [se referindo a episédios ruins ocorridos no espaco escolar]
(Gabriel)

e 0 meu [episddio ruim na escola] também foi no show de talentos,
porque, essa menina (aponta para Larissa) teve uma parte que ela errou.
Que era pra gente fazer a ponte, sé que ai ela ndo, e ai todo mundo
comecou a dar risada e a gente teve que fazer de novo. (Sabrina)

e Todo mundo fez um mico na escola. (Risos) (Gabriel)

e teve uma coisa ruim com um menino, a tia foi pular corda e a calga dele
caiu, todo mundo da escola riu, ele esqueceu de amarrar o cordéo.

“A escola é perfeita: todo
mundo ja fez um mico na
escola”




(Sabrina)

e aconteceu uma coisa pesada comigo, vou falar a pesada. Eu estava no
banheiro fazendo o numero dois, meus amigos pediram um balde na
cozinha, encheram o balde e jogaram la. (Gabriel)

e uma coisa muito ruim que aconteceu comigo. Essa aqui (aponta pra
Sabrina) a gente estava no recreio e a tia deu chocolate quente pelando,
ai, ela jogou em cima de mim e da minha amiga. Ela foi jogar em cima do
negoécio e caiu tudo em cima de mim e da minha amiga, a gente foi
correndo pra diretoria com a barriga toda quente. (risos)(Larissa)

e eu lembro que uma vez eu meio que humilhei o0 meu melhor amigo...a
gente estava na fila, ai eu peguei um chocolate quente e a fila tava assim
0, empurrando, empurrando...ai quando eu peguei o chocolate quente,
ele estava na minha frente, eles me empurraram, ai meu chocolate
quente caiu todo em cima do meu amigo, sujou toda a roupa dele, mas,
mesmo assim ele ainda é meu amigo. (Sabrina)

e comigo tem de chocolate quente também. Uma vez abriram minha
bermuda e jogaram la dentro. (Gabriel)
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A escola é perfeita: todo
mundo ja fez um mico na
escola”
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INDICADORES

NUCLEO DE
SIGNIFICAGAO

AMIGOS

e 0s meus sédo todos brancos [sobre os melhores amigos] (Gabriel)

e 0 meu é moreno e as duas sao brancas [sobre os melhores amigos] (Larissa)
e eu tenho duas amigas brancas aqui na escola e uma outra que é quase minha
vizinha, ela mora na rua de baixo e ela é negra...na verdade ela ndo é negra, ela
€ morena (Maria Eduarda)

e a minha é uma branca igual eu, uma meio moreninha e a outra tb, duas meio
moreninha.[sobre os melhores amigos] (Sabrina)

e entdo é café com leite [se referindo as amigas de Sabrina] (Gabriel)

e eu ja tive amigos negros (Maria Eduarda)

ENCONTRO SOCIAL COM OS NEGROS

e Meu pai falou que quando eu era menorzinha, eu tinha muito medo de gente
negra, mas agora, quando meu padrinho chega la em casa eu nem ligo e eu até
fico mexendo na careca dele, e ele é negro. (Sabrina)

e mas as vezes também, é...eu meio que fico com medo dos negros (Sabrina)

e eu nado sei [sobre 0 motivo do medo] igual eu nao gosto do meu pai, nao sei
porgue, eu hasci e eu ndo gosto dele (Sabrina)

e ja, teve uma menina que ela foi falar com um menino, sé que ele é branco e
ela é negra, quando ela foi falar com o menino, o menino comecgou a fazer assim
pra ela do nada [faz uma expressao no rosto como se estivesse enojada][sobre
ja ter presenciado uma cena de racismo na escola] (Sabrina)

e teve uma menina, o meu melhor amigo, a menina que ndo sabia que ele era o
meu melhor amigo, porque ela gosta dele, e ela puxava meu cabelo, sé que ela
era negra, s6 que isso ndo tem nada a ver com isso né [com o racismo]? mas
ela ndo gosta de mim. (Sabrina)

e na minha rua tem uma menina que ela é morena igual a vocé, ai, muita gente
fica com nojo dela, mas, eu néo fico. Pq ela é morena e sé porque ela sua, todo
mundo fica com nojo dela (Larissa)

e se bem que a gente é descendente de negros... ah, é porque as pessoas que
moravam antes aqui no Brasil eram pessoas negras (Maria Eduarda)

e &€ mesmo, teve os indios também, s6 depois os brancos (Sabrina)

e Toda vez que eu fui assaltado o bandido era negro (Gabriel)

e &... assim, metade negro e metade branco. (Gabriel)

e eu falei eu, mas é as pessoas da minha familia, meu pai, minha méae, meus
primos. Eles vém assim né [faz sinal de rosto coberto], mas, a gente consegue
ver a cor por aqui assim [indica a regido do olho] (Gabriel)

e eu nao tenho nada contra os negros, nada contra, porque ndo importa a cor,
importa 0 sentimento das pessoas (Larissa)

e mas, assim, eu nao tenho nada contra, porque assim, se eu tivesse alguma
coisa contra, 0S morenos né, eu ia ter contra a minha mée, porque a minha méae
€ morena (Larissa)

e entdo eu teria contra do meu vo, porque ele era negro, mas, ele morreu
(Sabrina)

e eu também [se referindo a ndo ter nada contra negros porque tem parentes
negros] (Gabriel)

e minha bisa era negra. (Sabrina)

e eu ja tive amigos negros (Maria Eduarda)

e tem gente no mundo que é muito ruim, tem gente no mundo que s6 porque ela
€ branca e o filho é preto, que ela abandona o filho. (Larissa)

CRIANCAS NEGRAS E O SOFRIMENTO

e eu nunca vi uma pessoa negra sofrer, s6 nos filmes (Sabrina)

e eu acho que na rua também [sobre criangas negras sofrerem na escola e em
outros espacos por serem negras] porque eles trabalham no sol. Eu ja vi
pessoas assim trabalhando no sol, ai d4 do, ai qguando a minha familia ta junto,
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eu compro alguma coisa pra eles. (Gabriel)

e eu acho que porque.... porque no passado eles também sofriam muito e eu
acho que eu ja vi, mas, quando eu era bebezinha, eu acho que eu ja vi, bom, ja
faz muito tempo, e eu acho que eu ja vi um menino negro apanhando. (Sabrina)
e acho que crianga sé nao, todos negros em geral [sobre criangas negras
sofrerem por serem negras] (Sabrina

DIALOGOS COM A SERIE: “TODO MUNDO ODEIA O CHRIS”

¢0, ai nesse desenho ai é legal, s6 que as vezes eles te uma atitude que pode
ser racismo. (Larissa)

e é racismo. (Sabrina)

e nos falamos [em casa com os familiares] sobre o que é o Racismo, ja falamos
sobre essa série Todo mundo odeia o Chris e essas coisas. (Larissa)

e eu sO estou vendo ai racismo (Larissa)

e eu também (Gabiriel)

e é... (Maria Eduarda)

e Tem muito racismo as vezes, tipo, na série, nesses episédios, nas pessoas,
muito mal educadas (Larissa)

e relaciona [a série com o racismo] porque nos episédios fala de “Chris
neguinho”, de apelidos racistas, o professor dele foi racista também. (Sabrina)

e porque ele é moreno [sobre a razdo do personagem Chris ser perseguido na
série](Maria Eduarda)

e ele [o Chris] ndo é moreno, ele é negro (Larissa)

e porque ele é meio neguinho [sobre a razdo do personagem Chris ser
perseguido na série] (Gabriel)

e ele é negroo, neguinho € modo mal educado de falar (Larissa)

e mas, no total mesmo, ele € moreno. (Maria Eduarda)

e porque ele é azarado [sobre a razdo do personagem Chris ser perseguido na
série] (Maria Eduarda)

e Nao é issooo [sobre o Chris ser um azarado] (Larissa)

e tem também, que em todos os episddios ele esta na escola, e essa escola
eles falam que é pra brancos (Larissa)

e nos falamos [em casa com os familiares] sobre o que é o Racismo, ja falamos
sobre essa série Todo mundo odeia o Chris e. (Larissa)
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ANEXO |: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , portadora do RG
, Diretora da Escola Municipal Madre Joana Angélica
de Jesus, declaro, por meio deste termo, que autorizei a participacdo dos alunos do 3°
ano A, em grupos de conversa da pesquisa de pés-graduacgao stricto sensu intitulada
“Dimenséao Subjetiva das Rela¢gbes Raciais na vivéncia do processo de escolarizacdo”,
desenvolvida pela Professora Sara Pereira dos Santos, aluna do Curso de Educacéo:
Psicologia da Educacao, da Pontificia Universidade Catodlica de S&o Paulo — PUC/SP.
Estou ciente de que o trabalho é orientado pelo Prof. Dr. Anténio Carlos Caruso
Ronca, a quem poderei contatar, se julgar necessario, através do telefone (11) 3670-
8527— Programa de Estudos de Pés-Graduados em Educacdo: Psicologia da
Educacao da PUC-SP.

Afirmo que a escola nao ird receber qualquer incentivo financeiro e o Unico objetivo
com a participacdo € o de colaborar com o sucesso do trabalho. Fui informada dos
objetivos estritamente académicos do estudo, que sdo compreender as significacdes
constituidas por estudantes negros e brancos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (Ciclo de Alfabetizacdo) sobre sua identidade racial no espago escolar,
bem como a Dimenséo Subjetiva das relacdes raciais expressa na escola.

Estou ciente, também, que posso interromper a realizagdo da entrevista caso ocorra
algum desconforto, sem que pese nenhuma restricdo ou penalidade. Os resultados
desta pesquisa serdo divulgados em congressos e revistas cientificas, em midia
impressa (artigos, livro e/ou jornal), divulgacéo cientifica de pesquisas e relatorios.

Fui também esclarecida de que o uso das informacdes oferecidas, esta subordinado
as normas éticas de pesquisa envolvendo seres humanos da Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Satde do Ministério da Saude.
A colaboracao dos alunos do 3° ano A se fara andnima, sendo autorizada a gravagao
e transcricdo da conversa, organizada com o fim especial do estudo em apreco. Caso
tenha davidas, poderei contatar a pesquisadora através dos telefones: (11) 98445-
6009 ou (11) 2553-3848 ou ainda, 0 Comité de Etica em Pesquisa da PUC-SP.

Este termo é composto de duas vias de igual conteudo, sendo a primeira para
arquivamento pelo pesquisador e a segunda para o responsavel por autorizar a
pesquisa, conforme recomendacgfes da CONEP.

(local e data)

Assinatura da Diretora da Escola:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura do orientador:
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ANEXO II: TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu, , fui esclarecido

pela pesquisadora e entendi que a pesquisa a ser realizada pela Professora Sara
Pereira dos Santos, aluna do Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacéo:
Psicologia da Educacéo, da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, intitulada
“‘Dimensdo Subjetiva das Relacdes Raciais na vivéncia do processo de
escolarizacdo”, € sobre minha vida escolar, minhas lembrancas e opinido. Portanto,
participarei de uma atividade em grupo, onde responderei a perguntas sobre 0s
meus sentimentos, vivéncias e relacionamentos. Entendi também que, mesmo a
atividade sendo gravada, minha identidade sera preservada, ndo sendo divulgados o
meu nome ou dados que venham a facilitar a minha identificacdo. Dessa forma,

concordo em participar na realizacdo da pesquisa.

Séao Paulo, de de 201

Nome do (a) estudante:

Sara Pereira dos Santos
Discente do Mestrado no Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacao:
Psicologia da Educacdo — PUCSP

Prof. Dr. Anténio Carlos Caruso Ronca
Orientador da pesquisa — Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacéo:
Psicologia da Educag¢ao — PUCSP



