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RESUMO

Mutacgdes do leitor, da midia e da aprendizagem — Proposta de aplicativo para
alfabetizacdo hipermidiéatica ladica e interativa.
Thais Helena Falcao Botelho

A gquestao dessa dissertacdo se origina diante das alteragdes ocorridas a partir da
digitalizacdo das linguagens, que permitiram a criacdo e visualizacdo de conteudos
em que se misturam e convivem signos de natureza verbal, visual e auditiva. Frente
a tais transformacdes, observa-se a necessidade de serem propostos novos
processos de aprendizagem na educagdo, nos quais possam ser incluidas,
pedagdgica e sistematicamente, outras linguagens além da escrita. Com a intengéo
de se viabilizar uma melhor compreensdo dessa necessidade, esse estudo se
desenvolveu através de dois tipos de percursos: o primeiro, académico e mais
extenso; o segundo, o da proposta de criacdo didatica. O primeiro percurso se
utilizou de algumas altera¢des, ao longo da historia, que convergiram e colaboraram
nos processos de criacdo, producdo de distintas linguagens, com foco
primeiramente na lingua escrita e seu aprendizado. Foram utilizadas duas bases
tedricas para palmilhar esse caminho. A primeira teoria, de Magda Soares, que
entende que o processo de aprendizagem da lingua escrita teria trés facetas: a
linguistica, a interativa e a sociocultural. A segunda base tedrica utilizada, de Lucia
Santaella, apresenta o desenvolvimento, ao longo dos séculos, de cinco tipos de
leitores: contemplativo, movente, imersivo, ubiquo e o leitor prossumidor. Somadas,
as duas teorias auxiliaram no entendimento da evolugéo integrada: do leitor, das
midias e da aprendizagem, com foco maior na linguagem escrita. Essa evolucéo,
vista de forma integrada, permite uma melhor compreensdo da atual lacuna no
aprendizado de outras linguagens nos contetdos educacionais. No segundo
percurso é apresentada uma proposta de um primeiro roteiro piloto para um objeto
digital a ser realizado em hipermidia. Ele seria um componente do aplicativo para
alfabetizacdo hipermidiatica De um toque para o0 mundo. O intuito € demonstrar, de
forma simples e objetiva - para leitores, educadores e produtores - que essa nova
proposta de alfabetizacdo hipermidiatica, se encaixa de forma congruente, factivel,
aos processos pedagogicos basicos e necessarios para os alunos e professores do

século XXI.

Palavras-chave: educagdo, alfabetizagé@o hipermidiatica, aplicativo, interatividade



ABSTRACT

Changes of the reader, media and learning - Application proposal for ludic and
interactive hypermedia literacy.
Thais Helena Falcao Botelho

The issue of this dissertation arises from the changes that occurred from the
digitization of languages, which allowed the creation and visualization contents in
which signs of a verbal, visual and auditory nature are mixed and coexist. Faced with
such transformations, there is a need to propose new learning processes in
education, in which other languages other than written can be included pedagogically
and systematically. With this need in mind, this study was developed through two
types of paths: the first, academic and more extensive; the second, the didactic
creation proposal. The first path used some changes, throughout history, that
converged and collaborated in the processes of creation, and production of different
languages, focusing primarily on written language and its learning. Two theoretical
basis were used to follow this path. The first theory, by Magda Soares, understand
that the process of learning the written language would have three facets: linguistics,
interactive and sociocultural. The second theoretical basis, by Lucia Santaella,
presents the development over the centuries of five types of readers: contemplative,
moving, immersive, ubiquitous and the prosumer reader. Together, the two theories
helped to understand the integrated evolution of the reader, the media, and learning
with a greater focus on written language. This evolution, seen in an integrated way,
allows a better understanding of the current gap in the learning of other types of
languages in educational contents. In the second path, a proposal is presented for a
first pilot script for a digital object to be realized in hypermedia. It would be a
component of the One Touch to the World hypermedia application for literacy. The
intention is, to demonstrate in a simple and objective way - for readers, educators
and producers - that this new proposal of hypermedia literacy, fits congruently, and
feasibly in to the basic pedagogical processes and necessities for the students and

teachers of the 21st century.

Key words: education, hypermedia literacy, application, interactivity
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacao é fruto da observacao e constatacdo nas mudancas que vém
ocorrendo, principalmente nos dois ultimos séculos, nas formas, meios e processos
de se ler, consumir e produzir linguagens que, atualmente, acabam por culminar nos
suportes digitais. Tais mudancas tiveram consequéncias substanciais ndo sé nos
meios de se construir conteldos educacionais, mas também participaram na
alteracdo da propria linguagem e na didéatica utilizada para o aprendizado da lingua
escrita, uma das bases da educacao desde a Grécia antiga. Ao longo da historia, o
crescimento nos processos de aprendizagem dessa linguagem, somada aos
avancos na ciéncia, educacao e tecnologia, permitiram a evolucdo e criagcdo de
novas linguagens, bem como nos suportes que veiculam e constroem signos.
Atualmente, uma das consequéncias dessas consideraveis transformacdes é de que
“[...] as habilidades tradicionais de letramento e numeramento ndo Sao mais
suficientes” (UNESCO, 2018) para projetos pedagdgicos que tenham, entre seus
objetivos, proporcionar ao estudante habilidades que o ajudem a “[...] encontrar um
lugar na sociedade, conseguir um emprego e responder aos desafios sociais,
econdmicos e ambientais” (ibid.). Sendo assim, torna-se, cada vez mais necessario,
gue o ensino prepare e instrumente o estudante, de forma legitima e efetiva, para
outros tipos de linguagens, em conjunto com a escrita, que também sao digitalmente
distribuidas.

A autoria dessa dissertacdo foi motivada pelo testemunho profissional,
durante praticamente trés décadas, de uma lacuna, cada vez mais agravante, nos
materiais didaticos para o aprendizado de outras formas de alfabetizacdo, além da ja
estabelecida, secularmente, para a aprendizagem da lingua escrita.
Compreendendo, nesse estudo, que o termo “alfabetizacdo”, aqui entre aspas, é
utilizado como uma metafora, isto é, para ser entendido como um trabalho
igualmente complexo e fundamental na busca da apropriacdo das linguagens que se
constituem pelos meios digitais ou ndo. A analise dessa lacuna sera exemplificada
nessa dissertacao, baseando-se em algumas orienta¢cées da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) além de se utilizar de alguns exemplos de materiais do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), sistemas de ensino e aplicativos no Brasil.

No século XXI, devido a pluralidade multissemidtica das linguagens que estéo

em fluxo através de distintos suportes, sejam eles digitais ou ndo, para uma
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infinidade de usos, esse estudo se alinha com alguns principios fundamentais da
“‘Alfabetizacao Midiatica e Informacional (AMI)”, que vem sendo propalada pela
UNESCO. A AMI entende que “[...] ndo h& apenas um conceito de alfabetizacdo que
as pessoas possuem ou ndo, mas sim multiplas alfabetizagdes” (UNESCO, 2016, p.
25).

Inspirada também nas condutas da UNESCO, que esta “[...] ativamente
engajada na redefinicAo de politicas de alfabetizacdo e incentiva préticas
educacionais inovadoras” (UNESCO, 2018) e na busca de solugbes para essa
lacuna na aprendizagem, esta dissertacdo apresenta um exemplo de conteudo
didatico, com o objetivo de apresentar uma proposta inicial de um aplicativo para
alfabetizacao hipermidiatica.

Partindo da urgente necessidade de novos processos de alfabetizagcéo, essa
dissertacdo foi composta por dois tipos de percursos de naturezas, aparentemente
distintas mas, no entanto, complementares: o primeiro, 0 académico, analitico e
reflexivo; o segundo, o da proposta de criacdo didatica. O primeiro e mais extenso
se constituiu para que a alfabetizacao hipermidiatica seja compreendida como parte
de um processo histérico, como um de seus frutos produtivos e ndo como um objeto
de aprendizagem que vem de forma inconsistente na contramao do ensino. Para
uma visdo mais coerente desse processo, a forma escolhida para percorré-lo, foi
coloca-lo numa linha cronolégica, a partir da qual poderdo ser observados alguns
marcos das invenc¢des humanas, bem como alguns desenvolvimentos importantes
na historia ocidental: das linguagens, com maior foco na escrita; n0S Seus processos
de aprendizagem e nas diferentes constituicbes dos seus leitores ao longo do
tempo. Esses pontos cronolégicos, numa abordagem a partir de pequenos
fragmentos historicos, serdo tocados e ligados com a ideia de se desenhar um
quadro coeso, com o intuito de se visualizar a imprescindibilidade de novas
alfabetizacoes.

O segundo percurso dessa dissertacdo viabiliza-se em decorréncia da
constituicdo de uma leitora, que dos primordios de sua formacao, foi acossada pelo
universo criado pelas linguagens de natureza visual e auditiva, sejam elas verbais ou
nao verbais. Tal aprendizagem primordial, anos de estudo e trabalho, tornou-a uma
leitora, que diante de tais questdes, se sente instrumentada e impelida a torna-se
uma produtora, integrante de um mundo em que as midias disponibilizam uma série

de ferramentas para constru¢do de bens simbdlicos. Tal caminho esta imbuido pela
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paixdo em relacdo as linguagens, seu ensino e aprendizado e, também, pela
urgéncia de que

Devem ser realizadas ac¢bOes para garantir que esses avangos
tecnoldgicos, a explosdo da midia e as mudancas socioculturais,
econdmicas, politicas e estruturais beneficiem todos os membros da
sociedade, sem qualquer tipo de marginalizacdo. (UNESCO, 2016, p.
11).

Em funcdo disso, se da o segundo percurso da dissertacdo. Nele é
apresentada uma proposta do roteiro de um primeiro objeto digital a ser realizado
em hipermidia, um primeiro componente piloto do aplicativo para alfabetizacédo
hipermidiatica De um toque para o0 mundo. Tal objeto, tem como intuito demonstrar,
de forma simples e objetiva - para leitores, educadores e produtores - que essa nhova
proposta de alfabetizacdo se encaixa de forma congruente, factivel, aos processos
pedagdgicos basicos e necessarios para os alunos e professores do século XXI.
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2 AS LINGUAGENS NO ESPELHO DIGITAL

Parte-se do principio de que diante das novas tecnologias computacionais,
“[...] estamos assistindo a mudangas profundas n&o apenas nos suportes das
linguagens, mas nos modos de formar linguagens humanas”. (SANTAELLA, 2017, p.
238). Considerando que a hipermidia € “[...] a linguagem do nosso tempo” (ibid., p.
239), aonde “[...] textos sons e imagens se misturam de maneira inconsutil” (ibid.)”,

fato observavel na tela de qualquer computador ou celular.

[...] um novo sistema de comunicagdo que fala cada vez mais uma
lingua universal digital tanto esta promovendo a integracdo global da
producdo e distribuicdo de palavras, sons e imagens de nossa
cultura, como os personalizando ao gosto das identidades e humores
dos individuos. As redes interativas de computadores estédo
crescendo exponencialmente, criando novas formas e canais de
comunicagao, moldando a vida e, ao mesmo tempo, sendo moldadas
por ela. (CASTELLS, 2009, p. 19)

Cientes da omnipresenca das midias em escala mundial e da “[...] importancia
que representa a melhoria das relagdes entre educacdo e comunicagdo na nossa
sociedade” (UNESCO, 1982) a Unesco, em 1982, lancou a Declaracao de Grunwald

sobre educacédo para os media. Nessa declaracdo aponta que:

A maioria dos sistemas educativos nédo-formais e informais
infelizmente pouco faz para promover a educacao para 0os media ou
a educacdo para a comunicacdo. Muito frequentemente, o fosso
entre a experiéncia educativa que oferecem e o0 mundo real no qual
vivem as pessoas é de uma dimensdo perturbadora. Mas se 0s
argumentos a favor da educagdo para os media como preparagéo
para o exercicio de uma cidadania responsavel sdo agora
imperiosos, num futuro muito proximo — com o desenvolvimento das
tecnologias da comunicacédo, tais como a radiodifusédo via satélite,
sistemas por cabo bidirecionais, sistemas de dados via televiséo,
cassetes de video e materiais gravados em CD - tornar-se-ao
irresistiveis, tendo como consequéncia um aumento das opcdes de
escolha dos utilizadores dos media. (UNESCO, 1982).

Como lidar com a educagdao em um mundo em que “[...] pela primeira vez na
histéria humana existem mais informacfes e dados fora da sala de aula ou da
escola do que dentro delas” (MCLUHAN, 2005, p. 127).

Com o crescimento paralelo de acessibilidade de todas as culturas a
todas as culturas e de todos os assuntos a todos 0s assuntos,
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remodelar os estabelecimentos educacionais do mundo ocidental
revela-se urgente, ndo como ideal, mas como necessidade. (ibid, p.
(MCLUHAN, 2005, p.41).

Como preparar um cidadao para uma sociedade em que “[...] a expansao da
informacgéo se tornou de longe a maior industria do mundo” (ibid., p. 54).

Como selecionar, ler, analisar informacdes diante de multiplas op¢des de
plataformas e telas, como resultado de buscas com altos indices de revocacao?

Como instrumentar um estudante para coleta, producdo e entrega de dados
dentro da selva semidtica das redes, fazendo com que eles continuem produzindo
sentido?

Como estar instrumentado para ser um leitor e produtor de distintas midias?

Em novembro de 2016, no Brasil, para o seminario promovido pelo Conselho
de Comunicacdo do Congresso Brasileiro, veio o representante da Divisdo de
Liberdade de Expressdo e de Desenvolvimento da Midia da Organizacdo das
Nacdes Unidas, Alton Grizzle. Segundo ele, cada vez mais torna-se fundamental
“[...] capacitar os jovens para 0 uso critico de novas tecnologias e para a producéo
de conteudo” (SENADO FEDERAL, 2016).

Entdo, como trabalhar a aprendizagem com criancas e jovens que recebem
uma avalanche de dados fora da escola? “Qual seria, pois, o futuro da educagao
num mundo em que as propor¢cdes de informacdo se inverteram?” (MCLUHAN,
2005, p. 127).

De acordo com Grizzle, “[...] todos cidadaos precisam desenvolver habilidades
e competéncias para entender o papel da midia e ser capaz de utilizar ferramentas
de comunicacao”. (SENADO FEDERAL, 2016).

Diante dessa nova linguagem “universal digital”, que a cada dia se transforma
através do acesso de seus usuarios em escala global, tornou-se necessario se
repensar os processos de alfabetizacdo utilizados nos ambientes educacionais. “A
Unesco recomenda que a Alfabetizacdo Mididtica e Informacional (AMI) seja
incorporada nas escolas”. (SENADO FEDERAL, 2016).

A alfabetizacdo informacional enfatiza a importancia do acesso a
informacéo e a avaliacao do uso ético dessa informacéo. Por outro, a
alfabetizacdo midiatica enfatiza a capacidade de compreender as
fungcbes da midia, de avaliar como essas fungdes séo
desempenhadas e de engajar-se racionalmente junto as midias com
vistas a autoexpressao. (UNESCO, 2013, p.18).
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Conforme a Unesco aponta no Artigo 19 da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, lancado em 1948 , pode-se entender que a alfabetizacéo esta relacionada

a direitos fundamentais do ser humano:

Todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e expresséao;
este direito inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de
procurar, receber e transmitir informacfes e ideias por quaisquer
meios e independentemente de fronteiras. (UNESCO, 1948).

Partindo de que a sociedade atual, em larga escala, se expressa, recebe e
transmite informagdes, opinides, conhecimento através de diversas midias e em
linguagens multissemidticas, torna-se necessério que a educacéo reflita e atue sobre
as novas formas de leitura, expressao e construcdo de saberes. Como tais saberes
se viabilizam e se constroem ndo sé através de textos escritos, entende-se que,
para que um cidadao tenha pleno direito a “receber e transmitir informagao”, para
que se possa viabilizar sua participacao plena nessa sociedade, torna-se necessario
refletir que:

[...] ndo h& apenas um conceito de alfabetizacdo que as pessoas
possuem ou ndo, mas sim mdultiplas alfabetizagbes. Dessa forma, a
alfabetizacdo se torna situacional, pluralista e dindmica. (UNESCO,
2016, p. 25).

Parte-se entdo de que a competéncia atual para leitura ndo é somente para
textos escritos, signos verbais, mas sim que também é necessaria a habilidade para
diversas linguagens, para leitura de signos de distintas naturezas. Sejam eles signos
visuais, verbais, ndo verbais, sonoros etc. Muitas vezes as linguagens se
apresentam conjuntamente, hibridas, na mesma pagina da internet para se
apreender ou passar um contetdo, uma informacdo. Além das mudltiplas telas, a
cada dia que passa, o leitor tem se tornado cada vez mais “[...] ubiquo porque esta
continuamente situado nas interfaces de duas presencas simultaneas, a fisica e a
virtual.” (SANTAELLA, 2017, p. 23). Sendo assim, entende-se aqui, que a acéo
pedagogica, como a alfabetizacédo, possa também fazer um melhor uso das TICs
(Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo) e suas possibilidades para a

construcéo do processo de aprendizagem:

Se admitirmos que as novas TICs permeiam as relacfes sociais de
varias formas e em varias medidas, de fato, havemos de tomar uma
postura que nos auxilie a trabalhar com essa realidade que vem
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sendo tecida, fio a fio, dia a dia, reconhecendo que ndo ha como
separar a instancia social da instancia tecnoldgica; e, por isso,
precisamos tornar-nos sensiveis as suas repercussfes nas praticas
de leitura, escrita e nas atividades de aprendizagem. (FINGER-
KRATOCHVIL, 2009, p. 213).

Entendendo que a aprendizagem para a linguagem escrita, atualmente, nao
seria suficiente para se capacitar e promover a educacdo em midia, uma das
propostas desse projeto € a de promover a criacdo de um aplicativo para um
processo de alfabetizacdo hipermidiatica interdisciplinar, lidica e interativa. Tendo
como foco principal

[...] treinar a percepcdo do ambiente exterior em vez de meramente
reproduzir a informagé&o e introduzi-lo nos cranios dos alunos dentro
do ambiente. Nunca tivemos um sistema educacional programado
para treinar a percepcdo do mundo exterior. (MCLUHAN, 2005,
p.127).

A proposta do aplicativo € de que, através de objetos digitais, sejam
trabalhadas mdltiplas alfabetizacdes, alfabetizacbes para diferentes tipos de
linguagens, que se utilizam de signos de naturezas que ndao sejam somente da
linguagem escrita para serem lidos e utilizados para producdo de sentido. O
material, através de atividades ludicas, tem como objetivo pontuar e conscientizar a
presenca de signos de naturezas diferentes, ou até de naturezas que se mesclam,
0S quais a crianga convive. Signos que se apresentam tanto em ambientes virtuais
bem como presenciais.

A ideia é a de que o aplicativo seja complementar a educacao formal, “[...]

aquela que se desenvolve dentro das escolas” (SANTAELLA, 2017, p. 241), a qual

[.] tem de aprender a conviver e criar estratégias de
complementaridade com aquilo que chamo de aprendizagem ubiqua.
E um tipo de aprendizagem que, para obtermos, basta ter um celular
nas maos. (ibid.).

Esse material tem como didatica: a participacdo ativa da crianca na
construcéo dos seus saberes simbolicos, apesar do seu pouco conhecimento sobre
letras e numeros A utilizacdo de diferentes linguagens serdo ferramentas para o
aumento de autonomia na aprendizagem. No caso do material ser adotado em sala
de aula, principalmente para o primeiro ano do ensino fundamental, que seja

instrumento de apoio para alunos com diferentes bases de pré-alfabetizacao.



19

A alfabetizacdo hipermidiatica tem a intencdo de se constituir de materiais
oriundos da diversidade brasileira, de suas diferencas regionais, que oportunize
manifestacbes identitarias diversificadas, além de proporcionar conhecimentos
bésicos como de condutas de higiene, salde, meio-ambiente.

No caso de adocdo em sala de aula, a utilizacdo de TIC torna-se mais uma
ferramenta para a producédo de conteudos e compartilhamento em classe, além das
analogicas como aulas expositivas, lousa, papel, lapis.

Como se trata de um aplicativo com atividades que permitirdo a producgéo e
criacdo de objetos simbolicos por parte do aprendiz, o material do professor tera o
foco voltado para estimulo do processo criativo de cada aluno e para que seja um
colaborador na construgdo de uma consciéncia analitica, metalinguistica e facilitador
do compartilhamento dessas criagoes.

Esse aplicativo tera como principio basico o reconhecimento do outro e de

sua diferente cultura.
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3 EDUCACAO - SER OU NAO SER PARA LINGUAGEM MULTISSEMIOTICA?

A aprendizagem para uma alfabetizacdo hipermidiatica, por aplicativo, tem o
foco para criangas do final do ensino infantil e inicio do ensino fundamental. Em
funcdo disso, alguns pontos valem ser destacados sobre essa transicdo para o
primeiro ano, isto €, o que vem a diferencia-lo do ensino infantil e, também, porque o
torna uma base primordial dos préximos anos do aprendizado do aluno.

Nesse periodo escolar, hd uma intensa iniciagdo dos saberes do mundo
simbdlico, ha um foco primordial no “[...] desenvolvimento da capacidade de
aprender” (SENADO FEDERAL, 2018, p. 22), que de acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases, “[...] tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo. (ibid.). Esse desenvolvimento compreende entdo, em sua base, a
alfabetizacdo, instrumentacéo linguistica, pela qual se entende que sera uma das
formas pelas quais se dara o “[...] processo em que o aluno se apropria do ensino e
da aprendizagem.” (SALMORIA; SOLPESA, 2012, p. 3). Também, nos anos iniciais
do ensino fundamental, além de se dar continuidade ao trabalho pedagdgico
desenvolvido no ensino infantil, ele serd permeado de questdes primordiais para a

aprendizagem para toda a vida estudantil, intelectual, social e pessoal do aluno.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do
conhecimento ocorre pela consolidagdo das aprendizagens
anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto
seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam
aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de
normas e os interesses pela vida social, o que Ihes possibilita lidar
com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relacdes dos
sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria, com a cultura, com
as tecnologias e com o ambiente. (BRASIL, 2017a, p. 157).

Além disso o MEC (Ministério da Educacao) entende que o desenvolvimento
razoavel de qualquer estudante, ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental, e
consequentemente, do ensino médio também, dependera dessa base inicial que
ocorre nos trés primeiros anos de alfabetizacdo, como se pode ler no proprio
material do MEC: “Ensino fundamental de nove anos: passo a passo do processo de

implantag&o’.
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7 — Os trés anos iniciais sdo importantes para a qualidade da
Educacdo Basica: voltados a alfabetizacdo e ao letramento, é
necessario que a acdo pedagdgica assegure, nesse periodo, o
desenvolvimento das diversas expressfes e o aprendizado das areas
de conhecimento estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental. (BRASIL, 2009, p. 23).

E observado, em vérios documentos produzidos pelo MEC, principalmente, a
partir dos primeiros anos do ensino fundamental, que a educagao tem um foco no
aprendizado de representacdes simbolicas, como é o caso do aprendizado da lingua
escrita e signos matematicos. Através da BNCC, observa-se que tal foco se amplia
ndo sO para apropriacdo de signos verbais, mas também para outros tipos de
signos, em diferentes sistemas de representacao.

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da
oralidade e dos processos de percepcdo, compreensdo e
representacao, elementos importantes para a apropriacdo do sistema
de escrita alfabética e de outros sistemas de representacdo, como 0s
signos matemdticos, 0s registros artisticos, midiéticos e cientificos e
as formas de representacéo do tempo e do espacgo. (BRASIL, 2017a,
p. 56).

Em funcdo desse entendimento, é importante se verificar se hd ou ndo uma
lacuna na producdo de materiais para o aprendizado de outros sistemas de
representacdo que possam vir a colaborar numa proposta de alfabetizacao
hipermidiatica ou multissemiotica. Para isso, também se torna necessério se
observar como o 6rgdo, que d& as diretrizes para a educacao no Brasil, 0 MEC, tem
entendido o processo de alfabetizacdo e como tem produzido seus conteddos com a
finalidade do aprendizado, ndo s6 para a linguagem escrita, como para as outras
linguagens que possam vir a ser veiculadas pelos meios digitais.

O MEC tem tomado uma série de iniciativas para melhoria nos niveis de
alfabetizacdo no pais, principalmente em decorréncia dos resultados da Avaliacéo
Nacional de Alfabetizacdo (ANA). Em outubro de 2017, o Ministério da Educacéo
anunciou o diagnostico da ANA, no qual revelou que “[...] 54,73% dos estudantes
acima dos 8 anos, faixa etaria de 90% dos avaliados, permanecem em niveis
insuficientes de leitura. Encontram-se nos niveis 1 e 2 (elementares).” (BRASIL,
2017c). Além disso, “[...] cerca de 34 % dos estudantes brasileiros apresentaram

proficiéncia insuficiente na Escrita”. (BRASIL, 2017e, p. 14).
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Sabe-se que ndo € de hoje que ha uma grande preocupacdo no mundo, em
especial no Brasil, em relacdo ao processo de alfabetizacdo, para que este venha a
permitir uma efetiva competéncia de leitura e escrita. Os “[...] organismos como a
Unesco e o Banco Mundial entendem que o desempenho dos alunos na educacao
basica € um indicador importante do desenvolvimento das nagdes”. (SPERRHAKE;
BELLO, 2018, p. 13). Estes 6rgaos partem da premissa de que a alfabetizacdo € a
“[...] porta para uma melhoria no desempenho dos alunos nas avaliagdes da
Educacéo Basica”. (ibid.). Além disso, que “o0 analfabetismo € um risco social”, j& que
poderia dificultar a “[...] atuacdo de um cidaddo autbnomo e mais produtivo para o
pais.”(ibid.) Para reverter esse quadro, no ano de 2017, o governo lancou o

Programa Mais Alfabetizacgéo,

[...] que deve atender, a partir de 2018, 4,6 milhdes de alunos com a
presenca de assistentes de alfabetizagdo, que trabalhardo em
conjunto com os professores em sala de aula. A expectativa é contar
com 200 mil turmas em todos os municipios brasileiros, entre o
primeiro e o0 segundo ano do ensino fundamental. O investimento
sera de R$ 523 milhdes em 2018. (BRASIL, 2017c).

O programa estipulou como meta de “[...] alfabetizar todas as criancas, no
maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental” (BRASILIA, 2018).
Entendendo que, alfabetizar € chegar a melhores resultados em termos de
proficiéncia em leitura e escrita. Para obtencdo de tais resultados, o programa Mais

Alfabetizag&o se estruturou e investiu em trés pilares:

1) Gestdo — Apoio técnico, financeiro, pedagdgico e administrativo;

2) Formacéo continuada para professores alfabetizadores;

3) Materiais didaticos e pedagogicos voltados para a alfabetizacao.
(BRASIL, 2017d).

Além disso, de acordo com a ministra substituta do MEC, Maria Helena
Guimarées, esse programa iria dialogar com Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e, também com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A dltima

versao da BNCC, que foi publicada em abril de 2017, se descreve como:
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[..] um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos o0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacédo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo. (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como a
define o 8§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)1, e esté orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e
a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Bésica (DCN). ( BRASIL, 2017a, p. 7).

Segundo o préprio MEC, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), de
2017,

[...] é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a prética
educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
publicas de educacdo béasica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e também as instituicdes de educacéao infantil
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico.

(BRASIL, 2017Db).

Em 2017 também foi lancado o edital do PNLD de 2019, que tinha como
publico alvo os futuros alunos e professores de 1° ao 5° ano do fundamental | e para
o ensino infantil, com criancas na faixa de 0 a 5 anos e 11 meses.

Em suma, pode-se observar que, em 2017, houve uma ac¢ao conjunta, por
parte do MEC, para uma coesao de diferentes frentes, para a educacédo do ensino
fundamental I. Uma coesao que tinha também, como um dos seus principais focos,
oferecer recursos, de distintas instancias, para a alfabetizacdo efetiva de mais de
quatro milhdes de criancas para até o 3° ano desse periodo. Pode se notar uma
congruéncia com a Politica Nacional de Alfabetizacdo, ao se indicar, na BNCC de

2017, que para os dois anos iniciais:

[...] 2 acdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizacao, a fim de
garantir para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2017a, p. 57).

Como o proprio nome diz, a BNCC é a base, é a orientacdo, de praticamente

todos os conteudos escolares. Ela é o norte das escolas em nivel nacional, sejam
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elas publicas ou particulares. E a diretriz para boa parte das condutas de
professores, orientadores e diretores e alunos de qualquer instituicdo educacional.
No ano de 2017, a BNCC também foi a referéncia orientadora para a producéo dos
contetdos dos livros didaticos que pretendiam concorrer para esse edital. Inclusive,

nesse documento, esse dado vem em negrito como critério de avaliacéo:

A avaliacdo obijetiva sobretudo garantir que os materiais contribuam
para o alcance dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da
educacao infantil e para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades envolvidas no processo de aprendizagem nos anos
inicias do ensino fundamental, conforme definidas no Anexo IlI-A,
gue corresponde a versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) enviada ao Conselho Nacional de Educacédo pelo MEC em
abril de 2017. (BRASIL, 2017b, p. 27).

A cada ano, o lancamento do edital do PNLD é ansiosamente esperado pelas
empresas de materiais didaticos. O intuito de cada editora é produzir uma obra, em
geral uma colecdo, que possa atender plenamente a todos 0s requisitos solicitados
nesse documento. Somente os livros aprovados pelo MEC, que participam da
concorréncia do edital, podem entrar no Guia de livros didaticos. A partir desse guia,
os educadores das escolas publicas de todo o pais fazem a escolha dos livros que
serdo utilizados nos préximos quatro anos. Em suma, € através desses materiais
que os alunos terdo acesso a boa parte dos conteldos das novas aprendizagens.
No caso do PNLD 2019, o Guia de livros didaticos 2019 (BRASIL, 2018), langado em
2018, a indicacédo é para as obras, de todas as disciplinas, que devem ser adotadas
no ensino fundamental dos anos iniciais, do 1° ao 5° ano, e ensino infantil.

Segundo o Censo Escolar de 2017, 80% das escolas no Brasil, dos anos
iniciais sdo instituicdes publicas ou sem fins lucrativos (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS, 2017, p. 7). Os 20% restantes, seriam
de escolas particulares. Consequentemente, os livros didaticos, aprovados via
PNLD, tém chances de representar o material utilizado por praticamente 80% dos
alunos do ensino fundamental I. Além disso, muitos desses livros que sao aprovados
pelo governo, também produzem sua versao para o mercado, que vao atender as
escolas particulares. Isso quer dizer que, os contetudos dos livros didaticos devem
responder por mais de 80% dos materiais escolares no Brasil.

Ao se ter aprovada uma colecdo de qualquer disciplina, as editoras tém a

oportunidade de vender milhdes de exemplares para um Unico comprador, 0
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governo. Segundo o Banco Nacional do Desenvolvimento Econdémico e Social,
(2018):

Quase 50% de todos os livros (exemplares) vendidos em 2016 foram
didaticos. Dos mais de 200 milhdes de livros didaticos produzidos,
naquele ano, 147 milhdes foram vendidos por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

De acordo com os dados da CBL (Camera Brasileira do Livro), no ano de
2016, o faturamento, em relagdo aos exemplares vendidos para o governo, foi de R$
1.156.447.920,29. (CAMERA BRASILEIRA DO LIVRO, 2017, p. 13).

Diante de um comprador dessa envergadura, entende-se que todos o0s
esforcos sdo feitos para que as obras didaticas venham a atender os anseios e
exigéncias do MEC. Ao terem o selo de aprovacéo via PNLD, vislumbra-se assim
uma oportunidade da venda de milhares de exemplares para o governo, para o
segmento determinado naquele edital. Enfim, para que se torne possivel essa meta,
as editoras de livros didaticos seguem par e passo com as orienta¢cdes do edital do
PNLD e, consequentemente, com as da BNCC.

Em vista disso, é possivel se constatar que a BNCC se tornou a orientadora
da elaboracdo dos conteddos do PNLD 2019, sendo assim, de mais de 80% dos
alunos do Brasil do ensino fundamental dos primeiros anos. Consequentemente, ela
tornou-se orientadora também dos processos de alfabetizacdo. Sendo assim, é
importante destacar como esse documento entende 0s processos de apreensao das
linguagens, no qual se da o processo de alfabetizacéo.

A BNCC destaca seis “[...] competéncias especificas de linguagens para o
ensino fundamental” (BRASIL, 2017a, p. 63). A seguir vao duas das competéncias,
nas quais pode-se verificar que ndo so6 a linguagem verbal estd sendo considerada,

mas também “corporal, visual, sonora e digital”. (BRASIL, 2017a, p. 63):

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital-, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolugdo de conflitos e & cooperagéo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo. (ibid.).
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Além disso, essas competéncias sédo consideradas ndo s6 no ambiente fisico

ou analdgico, mas também no ambiente digital, como se pode ver na competéncia a
sequir:

6 - Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e

comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas

diversas préticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar

por meio das diferentes linguagens e midias, produzir

conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos. (ibid.)

Para a BNCC, a area de Linguagens compreende as disciplinas de lingua
portuguesa, artes, educacdao fisica e lingua inglesa. Esta Ultima disciplina € valida
somente a partir do 6° ano.

Para se ter uma base, de acordo com a Resolucdo SE N° 81, de 16-12-2011,
da Secretaria da Educacdo do Governo de Sao Paulo (SIAU), tanto no primeiro ano,
bem como no segundo ano do ensino fundamental, a disciplina de lingua portuguesa
é 60% da matriz curricular (SAO PAULO, 2011). Educaco fisica e artes ficam juntas
com 15%. O restante, 25%, € para a disciplina de matemética. Para artes, ha nove
competéncias especificas para o ensino fundamental. Em quatro delas menciona-se

a questao da tecnologia relacionada a cultura digital, explicita ou implicitamente:

2. Compreender as relagBes entre as linguagens da Arte e suas
praticas integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das
novas tecnologias de informacéo e comunicagao, pelo cinema e pelo
audiovisual, nas condi¢des particulares de producdo, na pratica de
cada linguagem e nas suas articulagdes.

5 - Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro,
pesquisa e criagdo artistica.

6. Estabelecer relagbes entre arte, midia, mercado e consumo,
compreendendo, de forma critica e problematizadora, modos de
producao e de circulagédo da arte na sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econbmicas, cientificas,
tecnolégicas e culturais, por meio de exercicios, producoes,
intervencdes e apresentacdes artisticas. (BRASIL, 2017a, p. 196).

Observa-se que, em praticamente a metade das competéncias especificas,
apresenta uma consciéncia em relacédo as linguagens que séo possiveis via novas
tecnologias da informacéo. Porém o componente curricular “[...] esta centrado nas
seguintes linguagens: as Artes visuais, a Danc¢a, a Musica e o Teatro” (BRASIL,
2017a, p. 191), como:
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[...] o compartilhamento de saberes e de producdes entre os alunos
por meio de exposicbes, saraus, espetaculos, performances,
concertos, recitais, intervencfes e outras apresentacfes e eventos
artisticos e culturais, na escola ou em outros locais. (BRASIL,
2017a, p. 191)

Pode-se concluir que, na disciplina de artes, havera espaco para diversas
linguagens, inclusive as que circulam por vias digitais. No caso das “Competéncias
especificas de Educacéo Fisica para o ensino fundamental” (BRASIL, 2017a, p. 221)
nao ha qualquer mencdo sobre a questdes da tecnologia informacional ou voltada

para a linguagem digital. Essa disciplina

[...] assume o compromisso claro com a qualificacdo para a leitura, a
producdo e a vivéncia das préaticas corporais. AO mesmo tempo,
pode colaborar com o0s processos de letramento e alfabetizacdo dos
alunos, ao criar oportunidades e contextos para ler e produzir textos
gue focalizem as distintas experiéncias e vivéncias nas praticas
corporais tematizadas. (BRASIL, 2017a, p. 222).

E possivel se verificar que, nas propostas curriculares de educacio fisica e de
artes, ha um trabalho com diferentes tipos de linguagens: sejam elas verbais,
sonoras visuais, corporais e outras. Porém, diante da pequena carga horaria
disponivel para uma diversificada grade para as duas disciplinas, torna-se restrita a
possibilidade de se desenvolver um trabalho mais amplo e sisteméatico com
diferentes linguagens nos meios digitais.

Das trés disciplinas escolares para a area de Linguagens, a de lingua
portuguesa é a que apresenta um maior nimero de horas, 60% da grade curricular,

a qual inclusive, pela BNCC, entende que:

As préticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemiéticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas de
edicao de textos, audios fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a producdo e disponibilizacdo de textos multissemidticos nas
redes sociais e outros ambientes da Web. N&o s € possivel acessar
contelidos variados em diferentes midias, como também produzir e
publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias
colaborativas, revistas e livros digitais etc. (BRASIL, 2017a, p. 65).

A partir das colocac¢des acima, aonde a leitura € “[...] tomada em um sentido

mais amplo” (ibid.,p. 70), pode-se pensar que se encontre diante de uma proposta
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de alfabetizacdo hipermidiatica, multissemiodtica. No entanto na introducdo ao
capitulo de lingua portuguesa e de praticas de linguagem, chama a atencao, pelo

fato de conflitar com o texto principal, a nota de rodapé de numero 30:

O espaco maior nesse trecho introdutorio destinado aos novos
letramentos e a cultura digital é devido tdo somente ao fato de que
sua articulagédo ao curriculo € mais recente e ainda pouco usual, ao
contrario da consideracédo dos letramentos da letra ja consolidados.
Os quadros de habilidades mais adiante atestam ainda a primazia da
escrita e do oral. (ibid., p. 67, em nota de rodapé).

Através dessa anotacao, verifica-se que o MEC reconhece 0S novos
letramentos, que eles estdo tentando articular com as novas propostas curriculares,
apesar de isso ainda ser “pouco usual’. Apesar de legitimarem que a “[...] leitura no
contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito nao
somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas [...] ou em movimento
gue acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais” (BRASIL, 2017a, p. 70),
eles se preocupam em antecipar que “[...] atestam ainda a primazia da escrita e do
oral” (BRASIL, 2017a, p. 67). A nota de rodapé vem somente reforcar a seguinte
colocacao: “[...] ndo se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar
de considerar géneros e praticas consagrados pela escola.” (ibid.).

Dessa forma € possivel observar que a BNCC demonstra uma abertura em
legitimar uma aprendizagem para uma linguagem multissemiotica, que percorre nao
somente as infovias da rede, mas também outros meios como o cinema, teatro,
musica e audiovisuais. No entanto, coloca o conteddo via linguagem escrita, oral e
impressa em situacdo de primazia no espaco escolar, pelo menos até o momento.
Também ao longo desse estudo, se observa que o trabalho que venha a permitir
objetivacdo do estudo de uma linguagem, a metalinguagem, é praticamente
monopolizado pelo aprendizado da linguagem verbal, escrita ou oral.

Como ja foi apontado, o PNLD é responsavel pelo fornecimento de material
didatico para pelo menos 80% dos estudantes dos dois primeiros anos do ensino
fundamental. Leia-se, entédo, que ele € o grande responsavel pelos contetudos de
alfabetizacdo. Em 2017 foi lancado o edital do PNLD 2019. Esse PNLD foi o primeiro
a utilizar a nova BNCC para o primeiro ciclo do ensino fundamental.

Para que esse estudo pudesse entender melhor como se corporificou esse

material aprovado por esse edital, foram adquiridas algumas obras de lingua
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portuguesa para o primeiro ano. Como os materiais de PNLD n&o sao vendidos em
livrarias e sites, para quem nao é professor da rede publica, consegui-los, mesmo
que seja para pesquisa, ndo é uma tarefa muito facil.
De acordo com o Guia Digital — PNLD 2019, foram 13 cole¢des aprovadas em
Lingua Portuguesa. A escolha dessas obras so6 foi liberada para os educadores da
rede publica em final de agosto de 2018. Para esse estudo, foram adquiridas quatro
obras que estavam no Guia. Porém, exatamente para a edi¢cdo especifica de 2019,
foi possivel se ter acesso a apenas uma delas. Em funcdo disso, ela sera utilizada
como exemplo de obra disponibilizada para o alunos e professores do 1° ano do
ensino fundamental. Se trata do livro Buriti Plus Portugués - 1 guia para o professor
(livro para andlise do professor — venda proibida), Editora Moderna, Sao Paulo, 12
edicdo, 2018. Trata-se de uma obra coletiva, tendo como editora responsavel Marisa
Martins Sanchez.
Para apoio dessa andlise, também foram utilizadas outras obras aprovadas
pelo mesmo PNLD. Porém as versdes, apesar de praticamente serem atualizadas
com os Ultimos dados da BNCC, ndo sao as versoes finais aprovadas pelo governo
mas, de qualquer forma, apresentam grande similaridade na grade de contetdos em
relacdo ao Projeto Buriti. Seriam elas:
a) MODERNA: Itoror6 Portugués, 1° ano, 12 edicdo, Sao Paulo, Editora
Moderna, 2018.

b) VASCONCELOS, Adson: Aprender Juntos Portugués 1° ano, 2017,
Edicdes SM, 2017.

c) SANT ANNA, Marita Leite: Akpald Lingua Portuguesa, 1° ano, 32 edicéo,
Séo Paulo, Editora do Brasil, 2015.

O livro Buriti Plus Portugués - 1 segue as normas editadas pelo PNLD.
Sendo assim, o formato principal de entrega, solicitado pelo governo, foi o

livro impresso para todas as séries.

2.2.4 As obras serdo compostas pelo livro do estudante e manual do
professor, este Ultimo composto por livro impresso e material digital,
(BRASIL, 2017b, p. 3).
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Além dos livros, impressos ou em versao digital em PDF, foram solicitados
materiais digitais para os professores do fundamental |, que deveriam ser entregues

em DVD.

2.2.4.1 O material digital com conteido complementar sera composto
pelos seguintes materiais, especificados do Anexo lll: Planos de
desenvolvimento  bimestral/trimestral, = Sequéncias  Didaticas,
Propostas de Acompanhamento da Aprendizagem e Material
Audiovisual.

2.2.4.2 A apresentacdo do Material Digital Audiovisual é facultativa e
o resultado de sua avaliacdo ndo condiciona a aprovagéo da colecgéo.
(ibid.).

O exemplar em questéo, Buriti Plus Portugués - 1, é a versao do professor.

[...] diagramando de forma a reproduzir o livro do aluno em formato
reduzido de no minimo 75% do formato original, com eventuais
respostas aos exercicios propostos. O conteudo especifico do livro
do professor deve estar localizado nas laterais esquerda e direita e
embaixo da reproducéo do livro do aluno, gerando um formato que
se assemelha a letra U. (BRASIL, 2017b, p. 21).

Esse material se organiza da seguinte maneira:

1) Além das insercdes somente para o professor ao longo da obra, nas
paginas iniciais, pagina IV a LVI, também h& uma série de textos com
contetidos pedagdgicos para dar suporte ao docente.

2) Junto ao livro fisico do professor, veio um CD, na qual estdo gravados
conteudos tais como:

a) Mdusicas: A Canoa virou; Peixe vivo;

b) Contacéo de histérias: Chapeuzinho vermelho, A bela adormecida;
c) Paralenda: Pé de cachimbo, Um dois feijdo com arroz;

d) Poemas: Se vocé for inventor invente , de José Paulo Paes.

3) Envelope com material cartonado e adesivos tanto para os professores,
bem como para os alunos. Alguns desses materiais podem ser tanto para
portugués bem como para atividades interdisciplinares:

a) Alfabeto movel;

b) Agenda telefonica;

c) Jogo da Olimpiada;
d) Bingo das invencoes.
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4) Caderno de atividades, igual ao do aluno, porém com as respostas.

5) Dois varais com letras.

6) Além desse material, ha o “Livro Digital Interativo”, o qual é acessivel pelo
portal da Editora Moderna, através de login e senha.

Todos os materiais fornecidos sdo muito bem estruturados tanto no contetdo
para o aluno, bem como para o professor. Todas as paginas séo diagramaticamente
planejadas e bem ilustradas. As atividades no CD, que sdo chamadas de Objetos
Digitais Educacionais estdo bem gravadas e os conteudos sdo de interesse para
essa faixa etaria. Nesse caso, em especial, € importante ressaltar que ha cada vez
menos midias disponiveis para se tocar CDs e DVDs. Como h& também o livro
digital, provavelmente esse contetido deve estar acessivel via internet. E importante
destacar que o entendimento de alfabetizacdo, nesse caso, é colocado na parte

inicial da obra Buriti para o professor, da seguinte forma:

E, por acreditarmos que a alfabetizacdo deva possibilitar a crianca
gue ela domine o sistema da escrita alfabética e se aproprie dos
aspectos linguisticos e gramaticais que o organizam, exploramos,
nas atividades praticas de linguagem, integrando a consolidacédo de
aprendizagens anteriores com a ampliacdo dos conhecimentos.
Dessa forma, visamos possibilitar ao aluno um processo de
sistematizacéo tal que Ihe garanta o dominio progressivo ndo apenas
da escrita alfabética, mas também do emprego da linguagem oral,
compartilhando com o estabelecido pela BNCC: (MODERNA, 2018,
p. XXIV)

Apesar da utilizacdo rica de diversas linguagens, verificavel no livro impresso
e pelo CD, sejam elas visuais, sonoras, verbais, esta explicitado aqui que o processo
de alfabetizacdo dessa obra se fundamenta com um foco primordial na apropriacao
da lingua escrita e da linguagem oral.

Para o professor, antes de cada uma das oito unidades, é mostrado um
esquema do conteldo que sera abordado. Nessa estrutura sempre ha um tépico
com uma abordagem de “analise linguistica/semidtica”. Com raras excecobes, a
analise semidtica se da, praticamente, em funcéo da linguagem escrita e oral.

E interessante notar que existe sim uma abordagem semiética e organizada
no material, focadas na linguagem visual. Todas as aberturas de unidades sdo com
atividades de leitura de imagens como fotos, pinturas, convite de aniversario etc.

Apesar disso, essas atividades ndo sdo abordadas para o professor na parte de



32

“analise linguistica/semidtica” que como ja foi apontado, é apresentada em cada
abertura de unidade. Pode-se intuir aqui, que 0 pensamento metalinguistico, para
linguagem verbal, tdo bem desenvolvido ao longo desse material para o0s
professores, ainda ndo foi constituido didaticamente para outras linguagens, como
no caso da linguagem visual.

As outras obras acima citadas também passaram por um processo de analise,
as quais demonstraram seguir também padrdes similares de conteudos e
abordagens. No entanto, a obra Buriti acabou sendo melhor detalhada j4 que
realmente se trata de uma obra aprovada pelo PNLD 2019, mas com a edi¢cdo mais
atualizada, ja com os critérios da ultima versédo da BNCC.

Apesar da BNCC dar passos para uma compreensdo multissemidtica das
linguagens para a educacao no Brasil, na qual se pode “[...] contemplar também os
novos letramentos, essencialmente digitais” (BRASIL, 2017a, p. 67), ela acaba
praticamente monopolizando seu foco no estudo linguistico e metalinguistico para a
linguagem verbal, seja oral ou impressa, para leitura ou escrita. Uma das
consequéncias disso é que os materiais didaticos, voltados para a alfabetizacéo,
também focam na apreenséo da linguagem verbal, seja escrita ou oral, através de
materiais impressos bem como digitais. O PNLD 2019 se constituiu de acordo com
as diretrizes da BNCC de 2017. Como corporificacdo dessa diretriz, vemos o0s livros
didaticos aprovados para o ensino fundamental I. O exemplo aqui utilizado foi o
Projeto Buriti Plus Portugués - 1, que esta de acordo com a BNCC de 2017 e
também foi aprovado pelo PNLD 2019. Nele é possivel se observar que participam
do processo de aprendizagem novos tipos de linguagens, veiculadas digitalmente,
por arquivo fisico em CD ou mesmo via internet. Observa-se nesse projeto que ele
esta orientado pelos melhores principios da aprendizagem, tais como os propalados
pela Unesco, para uma educacao para o século XXI: “aprender a ser, aprender a
conviver, aprender a conhecer, aprender a fazer". (MODERNA, 2018, p. 1X). No
entanto, ao longo de suas 168 paginas para o aluno e, em praticamente 50 paginas,
para o professor, a diretriz se fundamenta no dominio do sistema da escrita
alfabética bem como da linguagem oral, principalmente pela via impressa. Essa sera
a diretriz de alfabetizag@o para os préximos quatro anos, pelo menos para a grande
maioria dos alunos do primeiro ciclo da educacao basica, a partir de 2019 até 2022.

Outros tipos de materiais para alfabetizacdo, além dos livros didaticos, foram

verificados,como aplicativos e apostilas. Os aplicativos podem ser baixados via
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celular. As apostilas podem ser criadas pela propria escola, como € o0 caso por
exemplo da Escola da Vila, ou através da aderéncia da escola a um sistema de
ensino, como por exemplo o Sistema Anglo de Ensino. Nesse caso, em geral, se é
uma escola do fundamental I, as apostilas sdo adotadas para todos 0s anos
conjuntamente para todas as disciplinas tais como praticas de linguagem e
matematica.

O segundo levantamento entdo foi efetuado junto aos sistemas de ensino,
principalmente via sites. Os materiais de sistema de ensino estdo no mercado de
didaticos ha décadas, como é o caso: do Sistema de Ensino Anglo, fundado nos
anos 50; o COC, criado em 1963; o Sistema Positivo, fundado em 1972. Todos eles
nascidos da unido de professores, em geral em funcdo de cursos preparatérios para
o vestibular.

Anteriormente, 0os conteudos didaticos desses sistemas eram impressos, mas
pelo menos ha mais de 5 anos, os conteudos complementares as apostilas,
fasciculos e livros didaticos, como de apoio ao professor, provas, e outros itens, vém
sendo distribuidos as escolas, que os adotam, através de CDs ROM, portais,
plataformas. Podem ser observados esses formatos através dos proprios sites
desses sistemas como: COC!, Positivo?, Sistema Anglo3. No entanto a légica de
alfabetizacdo estd muito alinhada na aquisicdo da competéncia da leitura e da
escrita, ja que esses materiais também devem seguir as orientacdes da BNCC. Além
disso, muitas vezes, a natureza das linguagens dos conteldos se organiza de
acordo com a do livro impresso. De qualquer forma, os sistemas de ensino vém
fazendo um trabalho intenso para que todos 0s seus materiais sejam digitais, como
se pode observar no SAS Plataforma de Educacédo?, principalmente a partir do 6°
ano do ensino fundamental.

O terceiro levantamento foi feito em relagdo aos aplicativos para
alfabetizacdo. Esses contetdos foram pesquisados na Apple Store via celular e na
pagina do Google Play®, via laptop, aonde foram encontradas uma infinidade de
ofertas para o tema. Na Apple Store sdo mais de 50 aplicativos contabilizados. No

entanto, praticamente todos trabalham a alfabetizagcdo focada na apreensao do

1 http://www.coc.com.br/ensino-fundamental-I

2 http://www.editorapositivo.com.br/sistemas-de-ensino/sistema-positivo-de-ensino/recursos-didaticos/
3 http://vl.sistemaanglo.com.br/Ensino-Fundamental-I/Paginas/Lingua-Portuguesa.aspx

4 https://novo.portalsas.com.br/sobre/produtos-e-servicos/livros-digitais.htm

5 https://play.google.com/store
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conhecimento do alfabeto, na apreenséao da grafia de cada letra e como cada uma
delas deve ser pronunciada. Para essa verificacdo também foram baixados mais de
nove aplicativos para o celular, alguns exemplos seriam o: “Mundo Bita™,
“PlayKids”’, “ABC Words™. Constatou-se que os fundadores das empresas desses
aplicativos, em geral, tém um perfil profissional com formacao na area de designers
e animacao grafica, Tl (tecnologia da informacdo), marketing, engenharia da
computagcdo. Na maioria sdo empresas que tém menos de 10 anos, nascidas de
startups®.

Somando a esses trés tipos principais de materiais para alfabetizacéo, foi
verificado que ha uma série de sites voltados para educagdo, como O
“Educopédia™®, criado pela rede municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, com
conteldos para alfabetizagdo, mas todos eles sdo em formato de Power Point, ndo
permitindo uma interatividade digital do aluno com o material. H4 também sites
educacionais privados com material interativo, como o “Aulas Animadas™!, que é de
alfabetizacdo, o “Adivinhe a palavra”, criado a partir do conceito de jogo de forca,
que vem também a apresentar o foco no aperfeicoamento da escrita.

O MEC também da acesso publico a um repositorio de objetos educacionais
digitais, o Banco Internacional de Objetos Educacionais (2018). Apesar de se tratar
de um repositério com mais de 19 mil itens, sua navegalidade € bem precéaria.
Inclusive, pode acontecer que para se acessar conteudos simples, como imagem, é
necessario primeiramente baixar algum programa, para que se possa visualiza-la.
Nesse repositério sdo encontrados conteudos de varios lugares do mundo, em
diferentes midias em diferentes linguas. Ha inclusive softwares educacionais para
alfabetizacao, porém todos em linguas distintas da portuguesa.

Observa-se entdo que, em todos os materiais levantados, a proposta para
alfabetizacdo do aluno é em funcdo, principalmente, na aquisicdo da linguagem
escrita e ndo na aprendizagem para leitura e producdo de outras linguagens com
foco nas vias digitais. Nos casos dos sistemas de ensino e livros didaticos, a

organizacdo dos conteudos fica estruturada, em geral, a partir das premissas da

6 https://play.google.com/store/apps/details?id=com.quartaDimensao.abc&hl=pt BR
7 https://play.google.com/store/apps/details?id=com.movile.playkids&hl=pt BR

8 http://www.technolio.com/wp-content/uploads/app-abc-words-enl.png

9 Empresas iniciantes com bases na utilizacdo de tecnologia da informacéo.

10 http://www.educopedia.com.br/

11 http://aulasanimadas.org.br/ -
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BNCC, para a qual, como ja foi apontado anteriormente, a aprendizagem na area de
linguagens, que aqui se tem um espaco maior na disciplina da lingua portuguesa,
esta focada, principalmente, em habilidades linguisticas que “atestam ainda a
primazia da escrita e do oral” (BRASIL, 2017a, p. 67), além de privilegiar o livro
impresso. Sabe-se que a ldgica do livro impresso, ndo inclui de forma efetiva a
maneira pela qual, boa parte, se acessa conhecimento e se comunica na sociedade
atual, através das midias digitais. Além disso, as outras disciplinas nas quais ha um
foco na é&rea de linguagens, como artes e educacéo fisica, o tempo € muito limitado
para uma grade curricular tdo rica. Sendo assim, uma abordagem para
competéncias e habilidades multissemioticas acaba por ficar extremamente restrita.
N&o pode ser vista como um campo em que se efetiva a aprendizagem de “[...]
habilidades e competéncias para entender o papel da midia e ser capaz de utilizar
ferramentas de comunicacdo” (SENADO FEDERAL, 2016). Para que se possam

desenvolver tais habilidades e competéncias,

[...] precisamos dilatar sobremaneira nosso conceito de leitura,
expandindo esse conceito de leitor do livro para o leitor da imagem e
desta para o leitor de formas hibridas de signos e processos de
linguagem, incluindo nessas formas até mesmo o leitor da cidade e o
espectador de cinema, TV e video, também considerados neste
trabalho como um dos tipos de leitores, visto que as habilidades
perceptivas e cognitivas que eles desenvolvem nos ajudam a
compreender o perfil do leitor que navega pelas infovias do
ciberespago, povoadas de imagens, sinais, mapas, rotas, luzes,
pistas, palavras, textos e sons. (SANTAELLA, 2004, p. 16 -17).

Partindo-se entdo de um ponto de vista expandido do qual a leitura e a
producdo de conhecimento e informacao se dao a partir de meios e linguagens de
distintas naturezas, torna-se necessario se repensar os processos de aprendizagem
dessas diversas linguagens, os processos de alfabetizacdo, como € proposto pela

prépria Unesco.
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4 DE ONDE VIEMOS, PARA ONDE VAMOS?

4.1 Alfabetizagdes — convergéncias e divergéncias

Ha uma convergéncia por parte de varias instancias em nivel nacional e
global, da necessidade de se ter um novo conceito sobre o processo de
alfabetizacao e de leitura.

Nos anos 2000, a UNESCO tomou uma série de inciativas em conjunto com
uma centena de paises seguindo em direcdo ao entendimento de que a
Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI) “[...] € um direito humano fundamental,
particularmente na era de explosao de informacao e convergéncia de tecnologias de
comunicagado” (UNESCO, 2011). No ano de 2011, foi promovida pela UNESCO a
Primeira edicdo do Férum sobre Alfabetizacdo Midiatica e Informacional(AMI) em
Fez, Marrocos. Nesse evento compareceram mais de “[...] 200 participantes de
quarenta (40) paises, representando os cinco continentes” (UNESCO, 2011), que é

finalizada com a Declaracéo de Fez com o seguinte chamado para o mundo:

NGs, os participantes do Primeiro Forum Internacional da AMI,
louvamos o Grupo de Pesquisa em Comunicagédo de Massa, Cultura
e Sociedade por tomar a iniciativa de organizar este importante
evento e endossamos plenamente a visdo abrangente de que a era
digital atual e a convergéncia de tecnologias de comunicacdo exigem
a combinagdo de alfabetizacdo midiatica e informacional para
alcancar desenvolvimento humano sustentavel, construir sociedades
civicas participativas e contribuir para a consolidacdo da paz mundial
sustentavel, a liberdade, a democracia, a boa governanca e a
promocédo do conhecimento construtivo intercultural, do didlogo e da
compreensdo mutua. NOs, os participantes do Primeiro Forum
Internacional sobre a AMI, enviamos este Chamado Universal a
todos os Chefes de Estado em todo o mundo, ao sistema da ONU,
particularmente & UNESCO, e outros organismos internacionais e
regionais relevantes. (UNESCO, 2011, tradu¢do nossa).

Posteriormente a Organizacdo das Nacdes Unidas continuou promovendo a
AMI atravées de eventos mundiais e lancando documentos norteadores para
incentivar “[...] todos os paises a desenvolver politicas e estratégias nacionais da
AMI” (GRIZZLE et al., 2016, p. 7). No Brasil foram publicados pelo menos trés
documentos com importantes diretrizes em portugués sobre AMI: Alfabetizacao
midiatica e informacional: curriculo para formacdo professores, em 2013,

Alfabetizacdo midiatica e informacional: diretrizes para a formulacédo de politicas e
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estratégias, em 2016 e Marco de Avaliacdo Global da Alfabetizacdo Midiatica e

Informacional: disposicédo e competéncias do pais, 2016.

Um dos pilares fundamentais das diretrizes da UNESCO é a Declaracéo

Universal dos Direitos Humanos. Sendo assim, a Alfabetizacdo Mididtica e

Informacional parte do principio de que:

O objetivo principal da AMI é empoderar as pessoas para que
exercam seus direitos universais e suas liberdades fundamentais,
como a liberdade de opinido e de expresséao, e, também, para que
busquem transmitir e receber informacdes, aproveitando as
oportunidades emergentes da forma mais eficaz, ética e eficiente,
para o beneficio de todos os individuos. (UNESCO, 2016, p. 31).

No Brasil, observa-se que o Ministério da Educacao também reconhece que

as “[...] praticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e

“textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas

formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir’.

(BRASIL, 2017a, p. 66). Essa visédo é reforgcada através da BNCC quando entende

gue atualmente o conceito de:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a
imagens estéticas (foto, pintura, desenho, esquema, gréfico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica)
gue acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (ibid., p.
70).

Em diversos pontos da BNCC, verifica-se o reconhecimento e estimulo a

atividades que venham a se utilizar de diferentes tipos de midias e suas diversas

linguagens, ampliando assim a “[...] producdo de sentidos na leitura de mundo”.

(ibid.)

Fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de satélites,
audiovisuais, gréficos, entre alternativas, sdo frequentemente
utilizados no componente curricular. Quanto mais diversificado for o
trabalho com linguagens, maior o repertério construido pelos alunos,
ampliando a produgdo de sentidos na leitura de mundo.
Compreender as particularidades de cada linguagem, em suas
potencialidades e em suas limitagbes, conduz ao reconhecimento
dos produtos dessas linguagens ndo como verdades, mas como
possibilidades. (BRASIL, 2017a, p. 361)
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Como ja foi visto, 0 MEC e a UNESCO convergem em um novo conceito de
leitura. A “[...] leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito” (BRASIL, 2017a, p. 70), ja que as
“praticas de linguagem contemporaneas” sdo “‘multimidiaticas”. Diante da
multiplicidade de linguagens as quais todos tém acesso atualmente, a UNESCO
também compartilha de um conceito de leitura bem abrangente. Tal conceito alcanca
nao somente o texto escrito, mas também compreendendo que as “[...] informacdes,
ideias e significados sdo comunicados por meio de diferentes midias e outros
provedores de informacdo, como bibliotecas, arquivos, museus e internet’.
(UNESCO, 2013, p. 101).

Como ja citado no capitulo anterior, de acordo com a BNCC, a disciplina que
permitiia um maior tempo para o aprendizado de outros tipos de linguagens,
hipermidiaticas digitais, seria a de lingua portuguesa, a qual apresenta uma série de
procedimentos para as “Praticas de Linguagens” (BRASIL, 2017a, p. 92), com seus
respectivos “Objetos de Conhecimento” (ibid.).

De acordo com a tabela proposta para os procedimentos para as “Praticas de
Linguagens” (BRASIL, 2017a, p. 92-109), constata-se que para os dois primeiros
anos do ensino fundamental, eles estédo focados principalmente para o aprendizado
da linguagem verbal, seja oral ou escrita. Observa-se essa conduta também para os
anos seguintes. Para os anos finais, é importante destacar que é dada a
continuidade a essa proposta, quando se |é:

Dessa forma, as abordagens linguistica, metalinguistica e reflexiva
ocorrem sempre a favor da pratica de linguagem que estd em
evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade. (ibid., p. 137).

Diante das publicacbes de ambos os 6rgdos, MEC e UNESCO, observam-se
convergéncias. Ambas as instituicdes legitimam a importancia de se trabalhar na
educacdo com a apropriacdo, por parte dos educandos, de distintas linguagens que
se apresentam na vida contemporanea. Porém, ao que tudo indica, estes 6rgaos
divergem no entendimento primordial dos fundamentos orientadores nos processos

de alfabetizacdo. Pode-se observar no caso do MEC, via BNCC, que:
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[...] alfabetizar é trabalhar com a apropriacdo pelo aluno da ortografia
do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se d& este
processo (longo) de construgcdo de um conjunto de conhecimentos
sobre o funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante. Para
isso, é preciso conhecer as relag6es fono-ortogréficas, isto €, as
relagbes entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas
variedades e as letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito.
(BRASIL, 2017a, p. 88).

Enquanto isso, a UNESCO entende que:

A abordagem de apenas um tipo de alfabetizagdo, ou somente da
alfabetizac@o basica, ndo oferece suporte nem envolve todos o0s
atores, incluindo os gestores de politicas e tomadores de decisbes,
planejadores educacionais e a comunidade de profissionais.
(UNESCO, 2016, p. 36).

Ao longo da BNCC, a outra proposta de alfabetizacdo encontrada, que néo
fosse voltada para a linguagem verbal, seria na disciplina de geografia, a
“alfabetizagao cartografica” para que “[...] no decorrer do Ensino Fundamental, os
alunos tenham dominio da leitura e elaboragdo de mapas e graficos”. (BRASIL,
2017a, p. 361).

E importante destacar que a BNCC nao deixa:

[...] de considerar géneros e praticas consagrados pela escola, tais
como noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge,
tirinha, crénica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgagéo
cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de
contemplar também o0s novos letramentos, essencialmente digitais.
(ibid., p. 67).

Inclusive, de acordo com o “Eixo da Analise Linguistica/Semidtica” (ibid. p.
78), da BNCC se chancela um trabalho de praticas de linguagens da BNCC voltados
para “[...] processos de leitura, que sejam eles “orais, escritos e multissemiéticos”

(ibid., p. 78), isto é, esse eixo:

[...] envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de
andlise e avaliacao consciente, durante os processos de leitura e de
producdo de textos (orais, escritos e multissemibticos), das
materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido,
seja no que se refere as formas de composicdo dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemidéticos) e
pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido.
(BRASIL, 20174, p. 78).
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No entanto, no mesmo “Eixo da Analise Linguistica/Semidtica”, tal tipo de
analise se corporifica através de um quadro orientador para os educadores. Nesse
documento estdo tabuladas as abordagens metalinguisticas notadamente para
aspectos da linguagem verbal. Na propria apresentacdo para esse quadro, j4 €

apontado que:

Séo apresentados em quadro referente a todos os campos 0s
conhecimentos linguisticos relacionados a ortografia, pontuacéo,
conhecimentos gramaticais (morfologicos, sintaticos, semanticos),
entre outros: (BRASIL, 2017a, p. 81).

Tais aspectos tabulados seriam:

a) Fono-ortografia;

b) Morfossintaxe;

c) Sintaxe;

d) Semantica,

e) Variacéo linguistica;

f) Elementos notacionais da escrita (ibid.).

Conclui-se entdo de que had um detalhado trabalho metalinguistico para a
linguagem verbal, signos verbais. Porém, ndo ha um trabalho semiético sistemético,
gue seja similar, que venha a instrumentar o educador, ou mesmo o educando, para
outros tipos de linguagens.

Observa-se que ha instrumentacdo metalinguistica para o professor e o aluno,
para a linguagem verbal, signos verbais. Comparativamente, pode-se inferir, que
devido ao tempo e uma instrumentacao muito limitados, que ndo ha um espaco para
um trabalho mais significativo de metalinguagem voltado para os outros tipos de
signos, outras linguagens. Tal trabalho, que poderia vir a contribuir com o docente e
0 estudante para uma reflexdo e competéncia para outras linguagens.

Verifica-se que outros tipos linguagens, que ndo sao de natureza verbal, sdo
trabalhadas em artes e educacdao fisica. Porém, sdo disciplinas que dispdem de uma
carga horaria menor e com uma grade curricular extensa, na qual os estudos com as
linguagens acessadas virtualmente teriam um tempo muito restrito para um

embasamento mais amplo.
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Em suma, ha um trabalho metalinguistico para reflexdo e instrumentacédo do
aluno e o professor para se refletir sobre a linguagem verbal. Tal reflexdo e
instrumentacdo permitem ao aluno um desenvolvimento para um dominio e
autonomia para essa linguagem. No entanto, ndo se encontra, em geral, esse
espaco de reflexdo e instrumentac&o para os outros tipos de linguagem que também
se constituem nas midias digitais. Observa-se tal lacuna, tanto para o ensino, bem
como para aprendizagem.

A UNESCO e o MEC, este através da BNCC, consideram a importancia das
linguagens multissemioticas contemporaneas, veiculadas pelas midias digitais. No
entanto, no caso da BNCC, instrumenta-se o profissional da educacdo e o aluno,
para se trabalhar principalmente com a alfabetizacdo e letramento, isto é,
fundamentalmente para o ensino da linguagem verbal, mas ndo para outros tipos de
linguagens, que possam também ser veiculadas digitalmente. A UNESCO, em
setembro de 2018, no Dia da Internacional da Alfabetizacdo, também destaca

importancia emancipadora da alfabetizagao verbal e letramento:

‘Uma vez que vocé aprende a ler, vocé sera livre para sempre’,
escreveu Frederick Douglass no século XIX, um escravo negro
americano emancipado, defensor da causa abolicionista e autor de
varios livros. Este apelo a emancipacdo por meio da leitura e, de
modo mais geral, ao dominio das competéncias basicas — letramento
e numeramento — tem um alcance universal. A alfabetizacdo é o
primeiro passo para a liberdade, para a libertagdo das restricdes
sociais e econdmicas. E o pré-requisito para o desenvolvimento,
individual e coletivo. Ela reduz a pobreza e a desigualdade, promove
a prosperidade e ajuda a erradicar problemas de nutricdo e de saude
publica. (UNESCO, 2018).

No entanto, poucas linhas abaixo, no mesmo documento, Alfabetizacdo e
desenvolvimento de habilidades, a prépria UNESCO fragiliza sua colocacdo em

relacao a este tipo de alfabetizacdo, explicitando que ela ndo é mais suficiente:

Um novo desafio estd sendo adicionado a este quadro: um mundo
em fluxo, onde o ritmo da inovacao tecnoldgica esta sendo acelerado
continuamente. A fim de encontrar um lugar na sociedade, conseguir
um emprego e responder aos desafios sociais, econdmicos e
ambientais, as habilidades tradicionais de letramento e numeramento
nao sdo mais suficientes; novas habilidades, inclusive em tecnologias
de informacdo e comunicacdo, estdo se tornando cada vez mais
necessérias. (UNESCO, 2018).
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Apesar de varios paises reconhecerem que ha urgéncia em se fazer
transformacdes profundas, ndo sO na alfabetizacdo, bem como se aprende e se
ensina nas escolas, o sistema educacional acaba encontrando uma enorme
dificuldade em transformar seus modos de aprendizagem. Tal dificuldade que
enfrentamos, se deve muito pelo fato de que “ [...] hoje em dia vivemos na fronteira
entre cinco séculos de organizacdo mecéanica e a nova eletronica, entre o

homogéneo e o simultaneo. E penoso, porem fecundo. (MCLUHAN, 1972, p. 178).

O ensino reduziu-se, em grande parte, a uma questdo de leitura
escrita, e fez-se acessivel a todos. O fato de haver a escrita
alfabética sobrevivido por trés e meio milénios, com modificagbes
relativamente pequenas. Foi tal simplicidade, adaptabilidade e
conveniéncia que garantiram o triunfo do alfabeto sobre os outros
sistemas de escrita. (DIRINGER, 1948 apud MCLUHAN, 1972, p.
69).

4.2 Alfabeto - criagdo de signos, aprendizagens e leitores

A questdo ndo esta em simplesmente criticar ou se pensar em se transgredir
a alfabetizacdo na educacdo. Muito pelo contrario, a partir da criacdo do sistema
alfabético, tem-se a escrita, que é de importancia estrutural para o desenvolvimento
da sociedade ocidental e, consequentemente, para a humanidade. Para que tal
relevancia pudesse ser apresentada desde sua constituicdo até desembocar no
desenvolvimento das linguagens hipermidiaticas, foram feitos alguns levantamentos
e estudos que serdo apresentados aqui.

A partir desses estudos, foi constatado que, desde os primérdios da criacao
do alfabeto grego, que é a base fundamental de boa parte da escrita ocidental,
buscou-se um processo didatico pedagoégico para o progresso dos seus leitores. Foi
observado, através desses levantamentos, que as formas utilizadas para o
aprendizado da lingua escrita foram se renovando e ao mesmo tempo ajudando a
formar os novos perfis de leitores que surgiram ao longo dos séculos. Tais
levantamentos se tornaram pontes no tempo, os quais puderam dar subsidios para
uma reflexdo sobre importantes momentos percorridos para a aprendizagem da
lingua escrita bem como para outros tipos de linguagens. Concomitantemente,
ajudaram para nortear o avangco de uma nova proposta de alfabetizacdo. Uma
alfabetizacdo que entende o aprendizado da lingua escrita como um dos pilares

fundamentais da educacéo, mas também, tem como intencao, incluir a importancia
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de outras linguagens, para construcdo de bens simbodlicos que permeiam a
sociedade atual em rede.

Para se percorrer estas “pontes”, duas bases tedricas fundamentais foram
utilizadas. A primeira seria a proposta de Magda Soares, que entende que o0
processo de aprendizagem da lingua escrita teria trés facetas: a linguistica, a
interativa e a sociocultural (SOARES, 2018, p. 38). A segunda base tedrica utilizada
€ de Lucia Santaella, que apresenta o desenvolvimento, ao longo dos séculos, de
cinco tipos de leitores: o contemplativo, movente, imersivo, ubiquo (SANTAELLA,
2017, p. 22) e o leitor prossumidor. (SANTAELLA, 2013, p. 19).

4.3 Alfabeto Grego — o inicio da construcdo de uma linguagem ocidental —

Primeira Revolugéo Técno-linguistica

O processo de alfabetizacdo no Brasil é para a lingua portuguesa, que tem
como base o alfabeto latino, que foi “[...] precursor de todas as escritas da Europa
Ocidental, que viriam a se desenvolver em diferentes estilos ao longo da Idade
Média” (MEREGE, 2016, p. 3).

Em funcao disso, alguns pontos devem ser destacados sobre histéria desse
alfabeto. E importante frisar que, como a origem da lingua portuguesa é europeia,
muitos aspectos e conceitos levantados dao-se a partir da cultura desse continente
e, outros, especificamente de Portugal. A origem do alfabeto latino se da a partir do
alfabeto grego, por isso alguns pontos precisam ser abordados sobre a sua historia.

A partir do alfabeto grego, que tem origem no alfabeto fenicio, foi possivel se
alcancgar “[...] o ideal de um sistema de escrita alfabética” isto € “[...] representar cada
fonema através de um grafema na correspondéncia 1 para 1” (NOTH, no prelo).
Trata-se de “[...] uma tecnologia que se utiliza de letras para representar sons”
(MCLUHAN, 1972, p. 72).

Eric A. Havelock, estudioso da literatura classica, entende que “a invengao do
alfabeto grego no século VIIlI a.C., “[...] ancestral” das escritas europeias modernas
(a grega, a latina e a cirilica)” (CORREA, 1996, p. 207) teria algumas caracteristicas
que acabaram por representar um “salto tecnologico” para o desenvolvimento da
escrita, tornando-a mais eficiente. Em suma, por causa das caracteristicas desse

avanco tecnologico na configuracdo de suas unidades, letras, que ele acabou
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tornando-se a base da escrita da Grécia antiga e, posteriormente, do alfabeto latino.

Segundo Havelock, seria porque:

De acordo

1) o apanhado dos sons linguisticos oferecido pelo sistema deve ser
exaustivo; 2) cada forma ou combinacéo de formas deve remeter a
um so6 fonema, evitando a ambiguidade; 3) o nimero de formas deve
ser limitado para nao sobrecarregar a memoria. (HAVELOCK apud
CORREA, 1997, p. 207)

com Jacyntho Lins Brandao, “o passo definitivo” no

desenvolvimento do sistema alfabético grego,

[...] se encontra no estabelecimento de signos para representarem
sistematicamente as vogais (diferentemente de nos antecedentes
semiticos, em que valores vocélicos eram representados apenas em
algumas situagdes...). (BRANDAO, 1997, p. 225).

E importante ressaltar que ha estudos que apontam que tal estabelecimento

de signos para vogais € de destacada importancia no caso da lingua grega, porque:

[...] percebe-se que, se na escrita fenicia as vogais ndo eram
marcadas, isso néo era tdo necessario para sua eficiéncia quanto no
sistema grego. Isso porque na lingua grega, podemos ter mais de
uma vogal no meio da silaba e os sufixos das declinages terminam
frequentemente em vogais, 0 que torna sua transcricdo muitas vezes
imprescindivel para um reconhecimento correto da morfologia e
sintaxe. (THOMAS, 1992, p. 55 apud CORREA, 1997, p. 209).

Tal fato acabou por proporcionar um avanco da linguagem escrita da antiga

Grécia, ndo s6 no seu aspecto comunicacional, mas também permitindo o

desenvolvimento de sua capacidade em armazenar dados, tornando-se um “[...]

traco determinante no que diz respeito as funcdes semidticas da midia” (JENSEN,

1935 apud NOTH, no prelo, p. 18). A linguagem escrita,

[.] em sua fungdo comunicativa, ndo se diferencia
fundamentalmente da linguagem fonética, ela €, em sua fungéo
mnemonica, amplamente superior a lingua falada. A escrita é a
memoria da cultura (ASSMANN et al., 1983 apud NOTH, no prelo)

Lembrando que, apesar do alfabeto grego nao poder “[...] ser confundido com

um método rigorosamente fidedigno de registro fonético” (BRANDAO, 1997, p. 226),

ele possibilitou:
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As vantagens de um sistema que, aparentemente, permite a
transcricdo da fala viva, capturando a lingua com as maos, para que
seja decodificada com os olhos, representa, sim, um avango
consideravel com relacdo ao percurso antes conhecido pelos gregos,
gue ia da boca ao ouvido (como as palavras aladas que proferem os
herois de Homero). (BRANDAO, 1997, p. 225).

Como Branddo aponta, o desenvolvimento do sistema alfabético grego

permitiu que:

[...] poderiamos definir a revolugdo provocada pela expansdo da
escrita ho mundo ocidental, a partir da Grécia, como uma passagem
da audicdo para a visdo, como a descoberta de uma espécie de
lingua silenciosa (em principio um contra-senso) acessivel a um
recebedor ndo imediatamente identificavel pelo produtor do discurso,
cuja competéncia em grande parte se realiza também como leitura
silenciosa (outro aparente contra- senso com que nossas criangas
séo familiarizadas desde os primeiros anos escolares). (ibid., p. 226).

E importante destacar que, independentemente do sistema de escrita

utilizado, somente essa linguagem

[...] permitiu, até o inicio do séc. XX, o armazenamento de
informacdo e uma transmissdo segura da mensagem ao futuro. A
vantagem da estabilidade da escrita é, antes de tudo, a possibilidade
de comunicacdo com um leitor ausente. (NOTH, no prelo)

De acordo com o linguista David Diringer,

Gracgas a simplicidade do alfabeto, a escrita generalizou-se e se fez
praticamente comum; ndo mais € privilégio quase exclusivo das
classes sacerdotais ou de outras classes privilegiadas como
acontecia no Egito, na Mesopotamia ou na China. (DIRINGER, 1948,
p. 37 apud MCLUHAN, 1972, p. 69).

4.4 Gramatizacao a servi¢co pedagdgico para expansédo da linguagem escrita

Ao longo da historia, muitos dos manuscritos surgiram da necessidade de se
passar o conhecimento da linguagem oral para escrita. Tal fato acabou impondo
uma primordial relevancia sobre uma reflexdo linguistica, ja que a escrita passa a
“fixar a linguagem” (PIETRI, 2003, p. 44). Dessa forma, a escrita passa a ter um
papel de permitir se “objetivar a linguagem” (ibid.) a qual Sylvain Auroux, chama de
“epilinguistica”, (ibid.). A partir dessa objetivacédo floresceu a metalinguistica, isto é, a

“gramatizacao das linguas”(ibid.). De acordo com Auroux, “[...] a escrita representou



46

a primeira revolucéo técno-linguistica; a gramatizagao, a segunda.” (PIETRI, 2003,
p. 44).
Por gramatizacdo deve-se entender o processo que conduz a
descrever e a instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias,

gue sao ainda hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a
gramatica e o dicionario. (AURQUX, 1992, p. 65).

Com a difusao da escrita na Antiguidade, tal fato “[...] levou a necessidade da
alfabetizacdo que, por sua vez, fez nascer a instituicdo escolar, no século V,
generalizada no século seguinte”. (RODRIGUEZ-ALCALA, 2011, p. 203). No final do
século Il a.C., surge na Grécia a primeira gramatica ocidental de que se tem noticia
a Techné grammatiké, atribuida a Dionisio de Tracia (170 a.C. a 90 a.C.), que foi

utilizada “para fins de pedagogia linguistica”. (AUROUX, 1992, p. 42).

Foi por essa época que os romanos adotaram a grammatiké grega,
no quadro do processo de helenizacdo massiva e valorizada da
sociedade romana, em que 0 grego se tornou lingua de cultura. A
grammatiké era utilizada para o ensino da leitura e da escrita, a
cargo de preceptores junto as grandes familias ou de mestres de
escola, que eram frequentemente de origem grega. (RODRIGUEZ-
ALCALA, 2011, p. 203).

Por fim, a Techné grammatiké “[...] serviu de base para a gramatizagdo do
latim, operada no contexto bilingue”.(ibid.).

Entre os séculos IV e V d.C., surgiram as primeiras gramaticas latinas , “[...]
dentre elas, sera a Ars minor de Donato, principal modelo para a gramatizacéo
posterior dos vernaculos europeus e das demais linguas do mundo.” (ibid.)

No século IX, para o europeu, o latim era “[...] antes de tudo uma segunda
lingua que ele deve aprender’” (AUROUX, 1992, p. 42), ja que ela “[...] era uma
lingua gramaticalizada e sua aprendizagem era usada para a escrita”(ibid.). “A
gramatica latina existe e vai se tornar prioritariamente uma técnica de aprendizagem
da lingua”. (ibid.). Durante séculos, “[...] a gramatica latina, de origem grega, foi

assim massivamente empregada” (ibid.).

4.5 Gramatizacdo — metalinguistica para estandardizacéo

Na Europa, “[...] do século quinto a. C. até o século quinze d.C., o livro era
trabalho de escriba ou copista” (MCLUHAN, 1972, p. 100). No entanto, por volta de
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1439, Gutenberg (1400 — 1468) criou uma técnica para a producéo dos tipos moveis,
além disso, a partir de um Unico molde era possivel se produzir um mesmo tipo
milhares de vezes. Foi dai que ocorreu a“ Revolugdo da Imprensa”. sem a qual “[...]
teriamos muito pouco de nossas ciéncias modernas, tecnologias, arqueologias ou
etnologias” (IVINS, 1953, p. 3 apud MCLUHAN, 1972, p. 105).

O manuscrito ndo tinha sobre si uma rigidez de padronizacdo para uma
produgcédo em larga escala. No entanto, tal necessidade tornou-se premente com o
advento dos tipos moveis, jA que a producdo do material a ser impresso se da a
partir de uma Unica matriz, da qual muitos exemplares iguais serdo gerados. Para
essa producao fabril do conhecimento, conforme aponta Auroux, foi preciso uma
massiva gramatizagcdo das linguas vernaculas. Observa-se que, no Renascimento
europeu, a gramatizacdo acabou tornando-se uma “[...] técnica geral de
aprendizagem, aplicavel a toda lingua, ai compreendida a lingua materna”
(AUROUX, 1992, p. 42). As linguas eram gramaticalizadas para se tornarem as
linguas escritas, as linguas podiam ser escritas porque foram gramaticalizadas. As
linguas gramaticalizadas podiam ser impressas. O processo de impressao levava a
escrita a uma metalinguistica, a gramaticalizacdo, a uma estandardizacdo, que néo

era tdo necessaria no manuscrito.

A préatica manuscrita medieval deixa teoricamente espaco, em cada
exemplar, para a variabilidade, sobretudo ortografica. Com a
imprensa, ndo apenas a multiplicacdo do mesmo € incontornavel,
como a normalizacdo dos vernaculos se torna uma questdo de
estandardizacdo profissional. A ortografia, a pontuacdo e a
regularizacdo da morfologia concernem aos impressores tipograficos
(com ou sem o concurso dos autores e dos gramaticos, € mesmo
contra eles) inicialmente no seio de cada atelié, depois para todos
gue trabalham na mesma lingua: a difusédo do livro impresso impde,
entdo, a constituicdo de um espaco ilimitado no qual cada idioma,
liberado da variacdo geografica, se torna isétopo. (AUROUX, 1992,
p. 52).

De acordo com Auroux, “[...] a gramatizacdo dos vernaculos e a extensdo da
imprensa fizeram parte da mesma revolucao técno-linguistica. A imprensa permitiu a
larga difusdo do texto, da lingua escrita, ao permitir sua multiplicagdo.” (PIETRI,
2003, p 46). Ao mesmo tempo, isso so foi possivel com a massiva gramaticalizacéo
das linguas vernaculas, que através da midia imprensa, puderam ser amplamente

divulgadas e apropriadas.
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Segundo Auroux (2000), esse processo possibilitou a criacdo de uma
rede homogénea de comunicacdo centrada na Europa, resultando
em consideraveis consequéncias praticas para a organizacdo das
sociedades humanas. As ciéncias da natureza ndo teriam sido
possiveis sem a segunda revolucao técno-linguistica, que tem seu
eixo no Renascimento e consiste numa técnica pedagodgica das
linguas e num meio de descrevé-las. Essa revolucao seria a primeira
revolucao cientifica do mundo. (PIETRI, 2003, p. 45)

A partir da instauracdo dos tipos moéveis de Gutenberg e a impressdo em

larga escala dos livros, uma grande comoc¢ao em estudar, em aprender, tomou conta

da Europa. Inclusive, tal comocéo acabou inspirando o escritor e padre francés da

Renascenca, Francgois Rabelais (1494 -1553) em seu livro “A vida de Gargantua e

de Pantagruel”:

O mundo inteiro esta cheio de sabios, dos mais doutos preceptores,
e de vastas bibliotecas: e parece-me que nem no tempo de Platéo,
nem no de Cicero, nem no de Papiano, houve tamanha comocidade
para estudar, como a que vemos atualmente. (...) Vejo salteadores,
carrascos, flibusteiros, taverneiros, palafreneiros e outros que tais da
prépria plebe, mais cultos agora do que eram os doutores e
pregadores do meu tempo. (...) Que digo eu? As proprias mulheres e
as mocas tém buscado esse louvor e Mana celestial do bom saber
(45). (RABELAIS, 1540, p. 204 apud MCLUHAN, 1972, p. 186).

De acordo com Peter Burke, “[...] por volta do ano de 1500 havia impressoras

em mais de 250 centros europeus e elas ja haviam produzido cerca de 27 mil
edi¢des”. (BURKE, 2002, p. 176). “Calcula-se que entre 1500 e 1750, j& tinham sido

publicados mais de “130 milhdes de livros na Europa”. (ibid.). Diante dessa

“inundacdo’ de material impresso em meio a qual era dificil ndo se afogar” (ibid., p.

175), acabaram surgindo uma série de novas ocupacoes:

A imprensa trouxe consigo ndo apenas um novo grupo social de
editores, mas também aliou ocupac¢des tais como a de revisor
bibliotecario. A eles se juntaram, nos séculos XVII e XVII, na
execucgdo da tarefa de administrar materiais impressos, indexadores,
editores e catalogadores profissionais ou semiprofissionais e
compiladores de enciclopédias. (ibid.)

Cada vez mais aumentavam-se 0s grupos de leitores e produtores de

conhecimento fora das igrejas. Na Idade Média “[...] a maioria dos professores e

alunos das universidade era constituida por membros do clero, muitas vezes

membros de ordens religiosas.” (BURKE, 2003, p. 28). Porém a com a enorme



49

multiplicacdo de materiais impressos, foi se ampliando e mudando o perfil desse
publico. A educacdo e a escrita foram se dessacralizando. A docéncia foi se

constituindo por:

[...] um novo tipo de letrados. Alguns estavam nas ordens religiosas,
mas muitos eram leigos, e ensinavam em escolas ou universidades,
ou atuavam como tutores privados, ou, ainda, dependiam da
liberalidade de seus patronos ou mecenas. (BURKE, 2003, p. 28).

Observa-se entdo que, no final da ldade Média, “[...] o nimero de homens e
mulheres alfabetizados estava aumentando” (BURKE, 2002, p. 173), permitindo o
acesso ao conhecimento, em forma de livro, que se espalhava que nem uma
“floresta” (ibid., p. 175) fora das paredes das Igrejas.

A linguagem escrita via material impresso foi interpenetrando em diversas
relacbes da sociedade europeia. Cada vez mais a imprensa foi participando de
varias instancias da sociedade, seja no desenvolvimento cientifico, artistico e
comercial. A “[...] aquisicdo de conhecimento sobre assuntos comerciais foi
obviamente reforcada pela impressdo como por exemplo a chegada de navios e
precos de diferentes mercadorias” (BURKE, 2003, p. 145). A palavra impressa foi
cada vez mais fazendo parte do cenério cotidiano da vida social e intelectual nas
cidades. E desse periodo a fundacdo do famoso Café Procope de Paris, 1668.
Sabe-se que “os donos dos cafés frequentemente exibiam jornais e revistas como
modo de atrair clientes, encorajando assim a discussédo das noticias” (ibid., p. 50).
Conforme aponta Burke, “[...] 1.267 periédicos em francés foram criados entre 1600
e 1789, 176 deles entre 1600 1699 e o restante a partir de entao”. (ibid., p. 51).

4.6 As primeiras tecnologias impressas para alfabetizacao

Com o desenvolvimento da imprensa, foi possivel se gerar novas
ferramentas, tecnologias, inclusive para a educacédo. Depois da criacdo da imprensa,
uma das primeiras tecnologias criadas para educacao, foi o horn-book (BRUZZI,
2016, p. 477). De acordo com George Pimpliton (1855 — 1936), estudioso e editor de
livros didaticos, apesar do nome fazer referéncia a palavra livro (book), “[...] ele de
fato ndo é um livro” (PLIMPTON, 1916, p. 264, traducdo nossa). O hornbook era
“originalmente um pedaco de tdbua com uma alga” (ibid.). Com uma “[...] peca de

pergaminho ou papel sobre o qual a licdo foi inscrita” (ibid.). Esse papel era
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protegido por uma folha translicida feita de chifre, que servia de protecdo de
possiveis “[...] maos pequenas e sujas, ja que o hornbook era passado de crianca
para crianga”. (PLIMPTON, 1916, p. 264, traducdo nossa). Um dos primeiros
registros do hornbook tem data de 1503 e pode ser visualizado na enciclopédia
Margarita Philosophica (REISCH, 1503). Na Figura 1 retirada da obra de Pimpliton,
The hornbook and its use in America (ibid.), de 1916, tem-se um “[...] excelente

exemplo de um hornbook do século XVII” (ibid.).

Figura 1 - Hornbook do século XVII.

Fonte: Plimpton (1916)

Legenda: “Ele primeiro tem uma cruz, depois o alfabeto em letras
mindsculas, as vogais e depois em mailscula. Abaixo estes sao
combinacbes das consoantes e vogais, entdo o Exorcismo e Oragédo do
Senhor, o Pai Nosso.” (ibid.)

A partir do hornbook, se corporifica um dos primeiros materiais didaticos
advindos dos primérdios do sec. XVI europeu, fruto da tecnologia da prensa
corporificando os caracteres do alfabeto e a Oracdo do Senhor, o Pai Nosso, a
oragdo mais conhecida da religido crista. “Tais tecnologias surgiram no plano da
cultura material, ou seja, com a descoberta dos processos de impressao de
imagens” (BRUZZI, 2016, p. 477). Essa ferramenta pedagdgica, seria uma das
primeira superficies planas, impressas, para objetivos puramente didaticos. A partir
da anélise de imagens do hornbook, visualizadas na obra de Margarita Philosophica
(c 1503), Plimpton entende que ele seria um material chave, utilizado pelo professor,
para se “conduzir o menino as alturas da Torre do Conhecimento” (PLIMPTON,
1916, p. 264, traducdo nossa). A partir dessas imagens, pode-se deduzir que “o
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hornbook tem sobre ele as letras do alfabeto, e se o aluno dominar essas letras “ele
podera entrar na torre do conhecimento”. (PLIMPTON, 1916, p. 264, traducdo
nossa).

Observa-se entdo, nesse periodo, que a tal “porta de entrada para o
conhecimento” se da através da apreensdo do alfabeto latino. Principalmente, pelo
fato de que, apés o advento da tipografia de Gutenberg a cultura imprensa,
constituida amplamente pela a linguagem escrita, cada vez mais tornou-se
constituinte e constituidora da sociedade. Miriades de materiais impressos, com
conteudos de diversas naturezas e instancias como: comerciais, juridicas,
cientificas, artisticas, foi intensificando a necessidade de sua aprendizagem. O
impacto da juncdo dessas tecnologias: escrita, gramatizacdo e imprensa, obtida
inicialmente de uma composicdo de 24 letras do sistema alfabético, foi tamanho que

de acordo com o linguista e fildsofo Noam Chomsky,

Esta propriedade intrigou Galileu, que considerava a descoberta de
um meio de comunicar ‘N0OSSOS pensamentos mais secretos a outra
pessoa com 24 diminutos caracteres’ como a maior de todas as
invengdes humanas. (CHOMSKY, 1997, p. 2).

Verifica-se entdo, que no século XVI, o dominio do sistema alfabético era
entdo a base “tecnoldgica” inicial para se adentrar no mundo do conhecimento, que
seria principalmente através da leitura e da escrita do livro impresso. Os hornbooks,
a principio, se tornaram a chave de entrada para poder se abrir porta da “Torre do
Conhecimento” (PLIMPTON, 1916, p. 263). De acordo com Pimpliton, “[...] o
hornbook gradualmente modificou sua forma, finalmente perdendo sua alg¢a” (ibid.).
Com papel e impressédo mais disponivel, tornou-se uma carta do ABC. Essas cartas
seriam as primeiras cartilhas, que por fim tomaram a forma de papel. “O termo
‘cartilha’ é proveniente de cartinha, pois inicialmente os ensinamentos do alfabeto e
da doutrina cristd vinham em forma de cartas” (SOUZA, 2018, p. 3). O processo de
aguisicao de conhecimento via alfabetizacao, isto é, através da apreensédo das letras
do alfabeto, torna-se reconhecidamente um pré-requisito no processo de
aprendizagem.

Mesmo apés a Renascenca "[...] encontramos frequentes alusdes ao fato de
que em Paris, nas pequenas classes de certos colégios, 0 ensino comegava com 0
alfabeto" (MCLUHAN, 1972, p. 123). A tecnologia “[...] descoberta dos processos de
impressao de imagens (gravura sobre madeira)” (BRUZZI, 2016, p. 477) possibilitou
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a “[...] expansdo progressiva da cultura escrita até as camadas mais iletradas da
sociedade, fazendo com que a cultura escolastica e dos clérigos deixassem de ser 0
centro cultural social”. (BRUZZI, 2016, p. 477).

4.7 Alfabetizacdo — linguas vernaculas

Na Idade Média, entre os séculos Xll e XVI, nos programas escolares dos “[...]
diversos sistemas educacionais do Ocidente, ao longo do tempo, sempre priorizaram
em seu curriculo o ensino de lingua” (BUNZEN, [20127?]). No entanto, principalmente
na parte da aprendizagem da escrita, ndo se dava a partir da lingua materna, mas
sim em textos em latim e grego que “[...] constituiam-se como eixos centrais de um

programa educativo que priorizava linguas classicas” (BUNZEN, [20127]).

Durante muito tempo, a lingua materna ou lingua primeira (aquela
gue a crianca adquire no contexto familiar e nas diversas situacdes
sociais) ndo era ensinada nas escolas. Em Portugal, na Franca ou na
Inglaterra, por exemplo, as linguas maternas nédo se constituiam em
disciplinas escolares autbnomas e estavam praticamente ausentes
dos programas, ja que um dos principais objetivos era o uso correto
do latim e do grego e o bom conhecimento dos classicos. Tal
situacdo s6 foi alterada com a implementacdo de politicas que
defendiam o papel das linguas nacionais no processo de
escolarizacao. (ibid.).

A alfabetizacdo das linguas vernaculas na Europa, em especial, no caso
Portugal, ia fazendo parte de um cenario no qual estas linguas acabaram se
tornando as “linguas oficiais dos Estados-nacao” (ibid.) e “adquiriram maior status na
constituicdo dos saberes escolares entre os séculos XVII e XVIII.”(ibid.), fazendo
com que cada vez mais fossem “abrindo espaco para a producdo de gramaticas
nacionais e dicionarios.”(ibid.).

Conforme aponta McLuhan, a palavra impressa acabou por capacitar a
visualizacdo das linguas vernaculas e concomitantemente, a "[...] visualizar o poder
e a unidade da nacédo condicionados aos limites da lingua vernacula”. (MCLUHAN,
1972, p. 174). O nacionalismo, a ideia, sentimento de nacdo, também é criado a
partir "[...] da homogeneidade da lingua falada, fosse inglés ou francés “(ibid.),
portugués, espanhol, aleméo etc.

O processo pedagoégico de alfabetizacéo fazia parte do mesmo processo de

gramatizagdo dos vernaculos e “[...] esteve diretamente associada ao inicio da
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construcdo dos impérios coloniais e a constituicdo das nagdes europeias.” (PIETRI,
2003, p. 45).

4.8 Portugal e Brasil — mesmo império, mesma lingua - unificacdo das nagdes

No século XVI, nesse periodo de massiva gramatizacdo das linguas
verniculas, foi publicada a Grammatica da Lingua Portuguesa com 0s
Mandamentos da Santa Madre Igreja, “[...] a famosa cartinha de Jodo de Barros
(1539), um dos primeiros gramaticos portugueses, do inicio dos tempos modernos”.
(SOUZA, 2018, p. 68). Em formato de livro e com intuito pedagogico de
alfabetizacao.

Vale lembrar que esse se constitui como o primeiro material impresso
para o ensino da leitura, pois antes se ensinava por papéis
manuscritos, e que pretendia suplantar o método alfabético ou de
soletracdo antiga, caracterizado pelo estudo simultaneo de todas as
letras. (VIEIRA, 2017, p. 56).

A Grammatica do Jodo de Barros tornou-se entdo um dos primeiros materiais
para o ensino de alfabetizacdo no mundo. Ao mesmo tempo, sua constituicao foi um
dos nortes padronizadores da ortografia e gramatica da lingua portuguesa, ndo so
em Portugal, bem como nas suas col6nias. “A cartilha tinha, portanto, uma dupla
funcao: ensinar a ler e ensinar os mandamentos da igreja, mas sem perder de vista

o desejo de unificacao linguistica” (ibid.).

A gramatizacdo pelos europeus supfe a alfabetizagdo, que, com a
imprensa e a estandardizagdo, leva a discussdes acirradas sobre
ortografia, cujos tratados, de modo geral, precedem a producdo das
primeiras gramaticas. A letra possui nesse momento uma grande
importancia, e seu conceito desempenha o que viria a desempenhar
modernamente o conceito de fonema. E gigantesco, entdo, o
trabalho de uniformizacdo ortografica dos vernaculos. (AUROUX,
1992, p. 47).

De acordo com a Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, la se encontra o
unico exemplar no mundo da Grammatica da Lingua Portuguesa (BARROS, 1539),
de Jodo de Barros (Portugal, de 1496 a 1570). Foi uma das primeiras obras a
normatizar a lingua portuguesa. E considerado um dos primeiros livros didaticos

ilustrado no mundo. (ibid.). Nessa biblioteca esta indexada também como titulo nédo
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controlado como “Cartinha” e “Cartilha para aprender a ler”. A seguir as Figuras 2 e

3, sdo reproduzidas duas paginas dessa gramatica, que se encontra no acervo

digital da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro.

Figura 2 — Pagina de “Introdvcam pera aprender a ler” da Grammatica da
Lingua Portuguesa

@ INTRODVC AM PERA
APRENDER £ LER.

ZHruoesr Beltas Leftos R2ados

?@2@@ &

Efpclboz fosarclro; Bitos Ibomfz

Fonte: Barros (1539)
Legenda: Disponivel na Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. Nesta
pagina visualizam-se as letras de A até M, acompanhadas de palavras que

se iniciem com cada uma dessas letras e sua ilustracdo correspondente.

Figura 3 — Pagina de “Syllabas per aiuntamento de duas leteras” e
“Syllabas per aiuntamento de tres leteras”. da Grammatica da
Lingua Portuguesa.

wSyllubas per aiuntamento
de duas leteras.

a
6/? ; €
i £a ¢e cigo au D i
\o @ co cu 0

4a fe Mo fu. B2 gue gui 6o guu 33 jeji jo ju,

e

pi po pu 2u3 que Il| qua qlm
-mre rt rorn Safefifof a te ti to
@apevivoyn Xa xerixoru Zase3izosu

3 a

NN Zlm em fmom um 5

1 I Znenin on up —0%
o0 Hrer ir 02 ur o~

25 ¢g is 08 us 1w

gomn

5@ Syllabas per aiuntamento
. detresleteras.

Bal bel bil bol bul. al el ¢l col cul,
&al col cul,

Fonte: Barros (1539)
Legenda: Disponivel na Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. Nessa
pagina sdo apresentadas as combinacfes de silabas com duas ou trés

letras.
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N&do é de se surpreender entdo o fato de se encontrar tal raridade na
Biblioteca Nacional. Sabe-se que “Portugal foi o primeiro pais que imprimiu cartilhas
de ABC, para ensinar os povos africanos e asiaticos.” (SOUZA, 2018, p. 4) e,
possivelmente, também para o Brasil.

No século XVI, o Brasil estava sendo colonizado pelos europeus,
portugueses. O inicio da alfabetizacdo no Brasil, se deu através da vinda de
religiosos europeus, jesuitas, os quais fundaram a Companhia de Jesus no Brasil
em 1549, com intuito de catequizar os povos nativos desse territério. A alfabetizacao
no Brasil, através dos Jesuitas, leva a expansdo da lingua portuguesa, que tem
como objetivo a expansao da nacéao lusitana.

Através dos missionarios da Companhia de Jesus no Brasil, comecgou-se a
catequizagdo dos povos indigenas. “Aqui, a vinda a passagem da oralidade para a
escrita foi de uma outra natureza e teve outras fungdes sociais, politicas e culturais”.
(SILVA, 2015, p. 198). No Brasil, nesse periodo, diferentemente da Europa, “...] ndo
havia economia mercantil, ndo havia burguesia, ndo havia cidades, ndo havia
trabalhador livre, ndo havia lingua nacional, ndo havia imprensa, ndo havia livros”
(SILVA, 2015, p. 198). A alfabetizacao seria, a principio, para a lingua portuguesa e
nao para o desenvolvimento da escrita das linguas que eram faladas pelas tribos
indigenas locais.

Através da alfabetizacdo da lingua escrita, haveria um processo chamado de
civilizatério por parte dos religiosos, ja que estes viam 0s povos locais ndo como
seus iguais, isto é, seres humanos “cristdos e civilizados” (ibid., p. 200). A partir do
momento que o primitivo dessa terra se apropriasse da escrita, de uma “[...] escrita
estrangeira, significa, primeiro, a possibilidade de ser homem, isto é, civilizado”.
(ibid,).

Através de uma proposta civilizatoria dos povos colonizados, houve uma “[...]
gramatizacdo simultanea das linguas do mundo, cujo resultado é particularmente

impressionante para a América do Sul e Central” (AUROUX, 1992, p. 52).

A contemporaneidade do desenvolvimento das linguas vernaculas na
Europa, através de sua gramatizagdo e divulgacdo em larga escala
pela impresséo, fez parte dos processos da exploracdo do planeta
(Africa, América, Asia) e da colonizacéo progressiva de territorios
imensos pelo Ocidente. (AUROUX, 1992, p. 52).
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4.9 A mesma forma de construir o meio, a linguagem e os métodos — Leitor

contemplativo — Primeira faceta: linguistica

E possivel se verificar, a partir do século XVI, através do hornbook e,
posteriormente, a cartilha, que a estruturacdo do aprendizado, se dava inicialmente
letra a letra, caracter por caracter, proximo da forma que o material havia sido
constituido: de tipo movel por tipo movel.

E nesse periodo, a partir da producdo do livro impresso e através da
aprendizagem da lingua escrita que se origina o perfil do leitor contemplativo ou
meditativo, que de acordo com Santaella, “[...] é o leitor do texto impresso cujo perfil
cognitivo foi acompanhando a historia do livro”. (SANTAELLA, 2017, p. 22).

Esse primeiro tipo de leitor € aquele que tem diante de si objetos e
signos duraveis, iméveis, localizaveis, manusedveis: livros, pinturas,
gravuras, mapas, partituras. E o mundo do papel e do tecido da tela.
O livro na estante, a imagem exposta, a altura das méos e do olhar.
Esse leitor ndo sofre, ndo é acossado pelas urgéncias do tempo.
(SANTAELLA, 2004, p. 24).

De forma similar que se construia o conhecimento letra a letra, os tipos,
“objetos e signos duraveis” (ibid.), também eram manuseaveis artesanalmente em
uma pagina. O aluno alfabetizando também tinha um processo de apreender a
linguagem escrita, tornar-se um leitor, também letra a letra. Observa-se uma légica
paralela na construcdo material da cartilha com a construcdo material do

aprendizado das letras, da linguagem escrita.

Nessa época a questdo metodoldgica nao era “relevante: considera-
se que aprender a ler e escrever dependia fundamentalmente, de
aprender as letras, mais especificamente, os nomes das letras.
Aprendido o alfabeto, combinavam-se consoantes e vogais,
formando silabas, para finalmente chegar a palavras e a frases. Era
0 método de soletracdo, com o apoio nas chamadas Cartas de ABC,
nos abecedarios, nos silabarios, no b + a = ba. Uma aprendizagem
centrada na grafia, ignorando as relagbes de oralidade - escrita,
fonemas-grafemas, como se letras fossem os sons da lingua, quando
na verdade, representam os sons da lingua. (SOARES, 2018, p. 17).

Da mesma forma, o tipografo trabalhava na construcdo do texto impresso:
letra a letra, silaba a silaba, palavra por palavra, oracdo por oragao e por fim o texto

final na pagina. “Quando era o momento de fazer um livro, o artesdo compositor
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retirava-os (tipos) da caixa, para junta-los no componedor, formando as palavras de
uma linha de texto” (HEITLINGER, 2007a).

De forma similar que se constréi o0 meio que se da o conhecimento, por tipo,
se d& o método e o processo de aquisicdo desse conhecimento. As letras sdo como
objetos que vao nas maos dos alunos (hornbook), da mesma forma, que séo objetos
os tipos moveis, fundidos manualmente em metal.

Observa-se, nesse periodo, os primordios da aprendizagem da lingua escrita
através da faceta linguistica. Nessa “faceta a que se reserva aqui a caracterizagao
de “linguistica”, o objeto de conhecimento é essencialmente linguistico — o sistema
alfabético-ortografico de escrita”. (SOARES, 2018, p. 38). Tal faceta realmente vai
se desenvolver no século XIX com os métodos de alfabetizacao: sintético e analitico.

A Grammatica de Jodo de Barros, que é do século XVI, jA comeca a
preocupar-se com o valor sonoro das letras e silabas, ampliando o seu escopo além
da soletracdo, que estaria de acordo com um dos primeiros métodos de
alfabetizagao, o sintético. O autor “[...] deixa clara a sua opcédo pelo uso das silabas,
manifestando-se também contra o método da soletracdo que predominou da
Antiguidade até a Idade Média”. (VIEIRA, 2017, p. 64). No entanto

[...] na tentativa de superar o antigo método, traz ainda, no bojo de
suas orientagGes, marcas do passado, lembrancas de um tempo de
soletragcdo que continua sendo revivido. (ibid.).

4.10 Da soletracédo a palavracdo — do leitor meditativo ao leitor movente

Ao longo do século XIX, tanto no Brasil como em Portugal, ocorre um
processo integrado politico, econémico, técnico e linguistico que foi cada vez mais
participando dos modos de se ensinar e se aprender a lingua escrita.

No Brasil, em 1808, ocorre a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil
com a chegada da familia Real. A colbnia torna-se a capital do Reino de Portugal. A
partir desse momento, houve um processo de urbanizacdo no pais e as cidades
comecaram a crescer. Segundo Maria Rosério Mortatti, nessa época as escolas
tinham condigBes bem precarias de funcionamento, as quais dependiam “[...] muito
mais do empenho de professor e alunos para subsistir’, (MORTATTI, 2006, p. 5),
além disso “[...] o material de que se dispunha para o ensino da leitura era também

precario” (ibid.).
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No final do século XIX, a partir da Proclamacédo da Republica, “[...] saber ler e
escrever se tornou instrumento privilegiado de aquisicdo de saber/esclarecimento e
imperativo da modernizagcédo e desenvolvimento social”. (MORTATTI, 2006, p. 2). A
partir de entdo, iniciou-se processo sistematico de “[...] escolarizacdo das préticas de
leitura e escrita.”’(ibid.) sendo que, até aguele momento, o ensino no Brasil ndo tinha
uma organizacao sistematica universalizada.

Contemporaneo a esse periodo, “[...] duas vias de evolucdo se abriram no
campo dos métodos para ensino inicial da leitura e da escrita, e alternaram-se na
pratica pedagdgica até os anos 1980.” (SOARES, 2018, p. 17). Os métodos seriam
0s sintéticos e analiticos.

No caso do método sintético, o alfabetizando comeca a aprender da "parte"
para o "todo". Nesse método o aluno conhece o “[...] valor sempre de acordo com
certa ordem crescente de dificuldade”. (MORTATTI, 2006, p. 5). Ele vai aprender “a
arte da leitura” através dos “valores fénicos das letras” (SOARES, 2018, p. 18), no
som das letras como sao faladas, ndo pelo nome delas. Nessa proposta, parte-se
das “unidades menores da lingua — dos fonemas, das silabas em direcdo as
unidades maiores - a palavra, a frase, ao texto (método fénico, método silabico);
(ibid. p. 19).

No caso do método analitico, parte-se “[...] das unidades maiores e
portadoras de sentido — a palavra, a frase, o texto — em direcdo as unidades
menores (método da palavragdo, método da sentenciagao, método global).“ (ibid.).
Essas “[...] duas vias de evolucdo se abriram no campo dos métodos para o ensino
inicial da leitura e da escrita, e alternaram-se na pratica pedagdgica até os anos
1980” (ibid., p. 17).

Um exemplo, o qual Mortatti elege como “[...] marco inicial do primeiro
momento nessa crucial”’ histéria dos métodos no Brasil , seria também de origem
lusitana, “[...] a Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, escrita pelo poeta portugués
Joao de Deus”.(MORTATTI, 2006, p. 5), chamado de o “método Jo&o de Deus”. O
qual também é denominado de método da palavracdo, que seria um método
analitico. Essa cartilha foi adotada em Portugal e, no inicio de 1880, era divulgada
no Brasil “[...] sistematica e programaticamente principalmente nas provincias de
Sé&o Paulo e do Espirito Santo,” (MORTATTI, 2006, p. 6).
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Diferentemente dos métodos até entdo habituais, o ‘método Joao de
Deus’ ou ‘método da palavracdo’ baseava-se nos principios da
moderna linguistica da época e consistia em iniciar o ensino da
leitura pela palavra, para depois analisd-la a partir dos valores
fonéticos das letras. Por essas razfes, Silva Jardim considerava
esse método como fase cientifica e definitiva no ensino da leitura e
fator de progresso social. (MORTATTI, 2006, p. 6)

Essa cartilha € um marco pelo fato de que, anteriormente, “[...] 0os processos
didacticos mais comuns partiam da letra (0 elemento mais pequeno) para a silaba e
para a palavra (composi¢éo)”.(MAGALHAES, 2013, p. 2). De acordo com Justino
Magalhées (ver Figura 4):

Com as transformagdes em curso por meados do século XIX,
decorrentes da aproximacgdo entre a fala e a leitura, houve lugar a
duas inovagbes profundas: a centracdo do ensino na palavra; a
sobreposigdo entre imagens fénicas e imagens visuais. (ibid.).

Figura 4 — Cépia digital da pagina 16 da Cartilha maternal ou Arte de
leitura

xR aTERAL

t
tu teu
tua tia
ata atava
fita fatia

faticta

Fonte: Deus (1878, p. 16)

Legenda: Cartilha maternal ou Arte de leitura, Lisboa, 1878. Jo&o de Deus,
1830-1896. Publicada pelo seu amigo Candido A. de Madureira, Abbade
d'Arcozello.

A Figura 4, seria a reproducdo digital da pagina de nimerol6 da Cartilha
maternal ou Arte de leitura, de 1878. Observa-se nessa pagina, uma proposta visual
muito distinta da pagina da Grammatica de Jodo de Barros. As letras goticas sao
substituidas por um outro tipo mais moderno. Diferente dos primérdios da imprensa,

qgue se viu “...] o texto construido com tipos de estilo gotico, apresentando um
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aspecto condensado e angular, o que dificultava sua legibilidade e deixava-o muito
parecido com o manuscrito”. (ALTIERI; ROCHA, 2011, p. 132). Um dos pontos
importantes, para facilitar a visualizagdo da leitura numa pagina, foi que, em 1737,
Pierre Simon Fournier, criou “[...] em 1737 o ponto e escala tipografica (0 ponto
media 0,34875 mm).” (HEITLINGER, 2007b). “Esta medida vai ser aperfeicoada por
Ambroise Didot, também francés, em 1775.” (SCHNITMAN, 2007, p. 119). A partir
desse periodo, esse sistema de medicao padronizou toda a tipografia. Cria-se assim
uma estandardizacdo de medida para as letras e seus devidos espagamentos.
Dessa forma, “[...] o desenho das letras se estabiliza” (ibid, p. 120). Desse modo a
escrita impressa fica visualmente mais homogénea na pagina, consequentemente,
facilita-se a sua leitura.

Além disso, um ponto decisivo pedagdégico-didatico para se criar o método
analitico, em especial, o “método Jodo de Deus” (MORTATTI, 2006, p. 5) foi mais

um outro recurso na impressao tipografica:

[...] obtida pelo contraste entre trago continuo e trago lavrado. Esta
aplicacao técnica permitia, em simultaneo, a leitura da palavra como
um todo e a leitura silabada. Tal economia — sobreposicdo da
acuidade visual com a intelec¢do significante — representa um
excepcional mérito pedagdgico da Cartilha Maternal ou Arte de
Leitura. Estavam, deste modo, condensado o binémio sintese-analise
e assegurada uma imagem complexa que conferia o efeito holistico
de sobreposicéo entre forma e sentido. (MAGALHAES, 2013, p. 3).

Tais solucdes gréficas e pedagodgicas sO puderam ser obtidas ja que fazem
parte de um quadro de uma série de mudancas estruturais nos meios de producao
no final do XVIII, em decorréncia da criacdo do motor a vapor, avancgo trazido por
James Watt. Tal tecnologia foi uma das bases fundamentais da Revolugéo Industrial.
Em 1811 o alemao Friedrich Gottlob Kbénig “[...] introduziu a energia a vapor e o
movimento rotativo no engenho de impressao.” (HEITLINGER, 2007c). Além disso,
Konig deu continuidade ha uma série de melhorias a sua impressora, como a
impressao “frente e verso de uma mesma folha” (ibid.) além de outros
aprimoramentos que possibilitaram um aumento vertiginoso no volume de paginas
impressas por hora. Como consequéncia, em 1814, seu engenho é adquirido pelo
jornal The Times, permitindo impresséo de “ 1.100 exemplares por hora” (ibid.). Além
disso, ao longo do século XVIII, aprimorou-se ndo s6 a forma da utilizacdo e

fabricacdo das tintas, além dos modos criar os tipos. Tais mudancas levaram a
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transformacdes fundamentais na elaboracdo das paginas, em suma, nos modos de
produzir, aprender e de consumir a informacéo e o conhecimento.

Através da Cartilha de Jodo de Deus, torna-se possivel testemunhar-se “[...]
uma intencdo pedagdgica que articula as estratégias tipograficas com as
competéncias literacitas do aprendente”. (MAGALHAES, 2013 p. 9). Observa-se que
‘hd uma combinagdo entre pensamento cognitivo e visual na decifragdo das
palavras, posto que a leitura o acto de ler se entrelacam com o design grafico”.
(ibid.). A Cartilha de Jo&do de Deus aproveita-se das invencgbes da tipografia, as
quais permitiram uma nova organizacado do conteudo pedagodgico na propria pagina,
gue assim possibilitou-se uma nova metodologia de aprendizagem.

Verifica-se que, com 0 avancgo das tecnologias que se estabeleceram ao
longo do século XIX, um novo conjunto de dominios técnicos, em suma, de uma
metalinguagem de viés grafico e industrial, levou a um novo dominio metalinguistico,
nao so para a criacdo do material pedagdgico, mas também alterando a forma de se
enxergar o préprio conhecimento, a linguagem escrita e alterando a sua propria
aprendizagem.

O método do “Joao de Deus” é publicado em Portugal, no final do século XIX
e logo depois adotado no Brasil. Essa obra se insere em um “contexto da renovacéao
politica e pedagogica” (ibid., p.1), que estava ocorrendo em Portugal, no final desse
século, quando havia uma grande preocupagdo em se sanar “[...] uma taxa muito
elevada de analfabetos e de semi-analfabetos (75%)’(ibid.). No mesmo periodo,
observa-se no Brasil, também, um movimento politico pedagdgico com intuito de

alfabetizacdo massiva. De acordo com Mortatti:

[..] somente a partir da primeira década republicana, com as
reformas da instrugdo publica, especialmente a paulista, que as
praticas sociais de leitura e a escrita se tornaram préticas
escolarizadas, ou seja, ensinadas e aprendidas em espaco publico e
submetidas a organizacdo metodica, sistematica e intencional,
porgque consideradas estratégicas para a formacao do cidadao e para
o desenvolvimento politico e social do pais, de acordo com os ideais
do regime republicano. (MORTATTI, 2010, p. 300).

E importante destacar que ambos o0s paises, nesse mesmo periodo
passavam, de acordo com a sua propria historia, por um momento de vulgarizacao
da cultura escrita através da franca producdo impressa. Em Portugal, sé no Bairro

Ocidental da cidade do Porto, entre 1866 a 1887, “habilitaram-se 125 publicacdes
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periddicas” e em 1891 se “assistiu a publicagdo de 24 jornais”. (PEREIRA, 1998, p
102). Nessa época, somente nessa mesma cidade, contabilizam-se “[...] cerca de
cinco dezenas oficinas tipograficas” (ibid.). Concomitantemente, no Brasil, “[...] a
partir de 1850, j& estava em circulacdo um grande numero de publicacbes
impressas. Era uma espécie de revolucao visual, considerando que a imprensa so
chegou ao Brasil em 1808”. (AZEVEDO, 2009, p. 87).

Com a industrializacdo houve um aumento da capacidade de impressao de
paginas por hora, as quais permitiram cada vez mais com que a escrita se
vulgarizasse e participasse da vida cotidiana das pessoas. Estas, que cada vez,
mais saiam do campo em busca de oportunidades nas cidades, povoando 0s
centros urbanos. E nesse ambiente que nasce um novo tipo de leitor, denominado
po Santaella de leitor movente, “[...] filho da Revolucéao Industrial e do aparecimento
dos grandes centros urbanos”. (SANTAELLA, 2004, p. 19). Tal leitor,

[...] nasce com a exploséo do jornal e com universo reprodutivo da
fotografia e do cinema, atravessa ndo sO6 a era industrial, mas
mantém suas caracteristicas quando se da o advento da revolucéo
eletrbnica. (SANTAELLA, 2004, p. 19).

Observa-se entdo que ao mesmo tempo que 0s processos de producao,
mudam, aumenta-se a capacidade de impressao, ndo s6 em termos de volume, bem
como de qualidade grafica. Essa nova performance de impressdo permite uma
atualizacdo de informacdo diaria, que até entdo nao existia, fazendo com o leitor

movente seja o

[...] leitor apressado de linguagens efémeras, hibridas, misturadas.
Mistura que esta no cerne do jornal, primeiro grande rival do livro.
(SANTAELLA, 2004, p. 29).

E o leitor que foi se ajustando aos novos ritmos da atenc&o, ritmos
gue passam com igual velocidade de um estado fixo para um movel.
(ibid.).

No bojo do nascimento desse leitor, também surgem novos tipos de
metodologias de aprendizagem da lingua escrita, como foi o caso apresentado da
Cartilha Maternal. Tais metodologias ndo se debrucam somente sobre o objeto
‘letra” caractere, mas avancam para uma Vvisdo mais ampla tais como: para a

palavra, o texto, enfim, para a ampliacdo do foco da leitura para toda pagina. Essa
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visualizacdo como um todo na pagina, também proporciona para o alfabetizando
uma aprendizagem de leitura do contetdo através de um coup d'oeil (golpe de vista).
O mesmo “golpe” que o leitor movente langa para as paginas das “[...] linguagens
efémeras, hibridas” (SANTAELLA, 2004, p. 29), como 0s jornais, que pululam o dia a
dia das cidades.

E possivel se notar no século XIX, tanto em Portugal como no Brasil, que a
escrita impressa vai se multiplicando em larga escala, se renovando e participando
do cenério, principalmente das cidades. Ao mesmo tempo, observa-se nos dois
paises, a preocupacdo com as politicas de alfabetizacdo em massa. E também,
nesse momento que surgem diferentes métodos, cartilhas, sendo editadas e
impressas nos dois lugares, que disputam o mercado e 0s incentivos das politicas
publicas. Apesar de o Brasil ser uma republica, como a “lingua mae” € o portugués,

a mesma cartilha péde ser adotada em ambos paises concomitantemente.

4.11 Métodos hibridos

Em 1824 foi introduzida a litografia em Portugal, pouco tempo depois, ela
chegou ao Brasil. Ela foi inventada, em 1796, pelo ator e dramaturgo austro-alemao,
Aloys Senefelder. “[...] A litografia teve grande influéncia na publicacdo de livros,
jornais e revistas, além de permitir o desenvolvimento do cartaz.” (GOES, 2009, p.
82). Através dessa nova técnica das artes gréaficas, permitiu-se que “[...] a producao
de imagens mais atraentes do que aquelas produzidas até entdo pela xilografia.”
(ibid.).

Com a litografia, a técnica reprodutiva atinge um patamar
fundamentalmente novo. O procedimento muito mais sucinto, que
distingue a aplicacdo do desenho sobre uma pedra de seu entalhe
em um bloco de madeira ou de sua fresagem em uma placa de
cobre, deu as artes graficas pela primeira vez a possibilidade de
trazer a sua producdo ao mercado ndo apenas massivamente (como
até entdao), mas também variagcbes diariamente renovadas.
(BEIJAMIN, 2013, p. 53).

No século XIX, a litografia “[...] contribuiu também para inserir a imagem no
ambiente escolar, visto que essa técnica permitiu a impressdo em cores de forma
mais barata, tornando mais acessivel.” (NAKAMOTO, 2010, p. 60).

Além das novas tecnologias permitirem a entrada da imagem em massa no

impresso, “[...] durante a década de 1880, havia ampla evidéncia de uma expressiva
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exploséo de invencdes — com a energia a vapor dando lugar a eletricidade e com ‘a
midia’ no centro da atividade” (BRIGGS; BURKE, 2006, p.133). A partir dessa nova
era, a indastria da comunicagcdo continuou a aumentar a sua capacidade de
producédo e de criar novas midias.

Em 1884, o alemao Ottmar Mergenthaler inventou a maquina de linotipo, que
“[...] equipada com chumbo em ponto liquido, era possivel compor uma linha inteira
de texto; esta linha, assim que batida no teclado da maquina, era logo fundida”
(HEITLINGER, 2007d). Com isso, ocorre uma grande mudanca na capacidade de
impressao. Até entdo, a producao tipografica era feita manualmente, tipo a tipo para
formar uma linha, montando 1.200 a 1.500 caracteres por hora. Com a composicao
em linotipo passa-se “[...] a 6 mil a 9 mil caracteres por hora” (AZEVEDO, 2009, p.
87). O que era montado manualmente, passa ser feito por um Unico operador de
linotipo que “[...] podia compor o equivalente a producdo de 7 ou 8 compositores
manuais” (HEITLINGER, 2007d). Por ser uma “[...] composicdo rapida de tipo a
baixo custo, promoveu uma revolucdo no ramo de publicacbes e na educagdo.”
(ibid.).

De acordo a Imprensa Nacional, érgédo do governo federal brasileiro, s6 “[...]
em seu parque gréafico, chegaram a funcionar, a partir de 1940, mais de duzentas
dessas maquinas” de composicdo em linotipia (BRASIL, 2019). Tais maquinas s6
foram desativadas nos inicio dos anos de 1960 “[...] com o advento da
fotocomposigao”. (ibid.).

Enfim, os desenvolvimentos tecnoldgicos, mecanicos, elétricos e quimicos a
partir da Revolucdo Industrial, acabaram por fomentar o aparecimento de uma série
de novas formas de comunicacéo e expressao, pelos quais permitiram a veiculagao
de distintas linguagens, como foi o caso do telégrafo elétrico e da fotografia, ambos
por volta de 1830. Com a fotografia, foi possivel se criar uma linguagem visual a
partir de um equipamento que se utilizava de tecnologias O6ticas, mecanicas e
quimicas, com alta capacidade de reproducdo imagética. Tais principios

tecnoldgicos foram absorvidos pela industria grafica.

No Brasil, a passagem do século XIX para o XX foi marcada por
grandes investimentos na expansao do parque grafico, resultando no
aumento expressivo do nimero de jornais. A introducéo da fotografia,
do telégrafo, novas maquinas de impressao (rotativas) e composicao
(linotipo) permitram a reducdo de custos e agilizaram



65

consideravelmente a producdo. Pouco a pouco, a imprensa migrou
de uma fase artesanal para a industrial. (AZEVEDO, 2009, p. 89).

Sabe-se que, também no século XIX “[...] com novas tecnologias, a fabricacédo
do papel se tornou mais barata e houve, dessa forma, um incremento no consumo
de livros” (NAKAMOTO, 2010, p. 59). No final do século XIX, observa-se entdo que
as novas possibilidades tecnoldgicas na indastria grafica permitiram um sensivel
avanco, ndo so para o consumo de conteudos com linguagens verbais, mas também
das linguagens nao verbais, tais como: ilustracdo, fotografia, mapas, graficos etc. Foi
nesse momento que, “[...] o design também conquistou essa area, mas nao de forma
ostensiva.” (ibid.). No Brasil, “[...] somente no século XX que houve um incremento
no uso desse recurso, quando comecgou a surgir uma maior producdo de material

impresso” (ibid.). Além disso, também:

[...] durante o século XIX e inicio do XX, ocorreram paulatinamente
mudancas na producao do livro didatico no Brasil, pois o poder
publico incentivava a impressao de livros com contetdo nacional e
produzidos no pais por autores brasileiros”. (ibid., p. 42).

Paralelamente, por volta de 1920, surge, de acordo com Mortatti, um novo
momento nos métodos de alfabetizagao, a “alfabetizagcdo sob medida” (MORTATTI,
2006, p. 8). Nessa época, houve uma relativizacdo da importancia ao tipo de método
a ser utilizado e, ao mesmo tempo, “[...] aumentaram as resisténcias dos professores
quanto a utilizacdo do método analitico” (ibid.).

Além disso, as “[...] cartilhas passaram a se basear predominantemente em
métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético e vice versa)” (ibid.).

Com as novas possibilidades graficas e incentivos do governo para a
producdo nacional de livros, em 1948 é lancada uma cartilha, Caminho suave, na
qual seu método é defendido pela autora, Branca Alves, como “Alfabetizagéo pela
imagem” (PERES; RAMIL, 2015, p. 61). Através desse recurso “Branca defendia o
chamado método eclético e a alfabetizacao feita através da associacédo de imagens
a palavras-chave, silabas e letras.” (ibid.).

Sabe-se que, associar “[...] imagens as palavras, letras ou fonemas néo foi
um fato inédito na alfabetizac@o” (ibid.). Isto j& podia ser visualizado anteriormente,

na cartilha de Jo&o de Barros, de 1539. No entanto, para Branca Alves:
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Mais do que apenas o uso de imagens como uma alegoria ou no
sentido motivacional, ela defendia a Alfabetizacdo pela Imagem, ou
seja, um ‘processo essencialmente audiovisual’ (LIMA, 1979, p. 6).
Sendo assim, a imagem era o procedimento pedagégico por
exceléncia da aprendizagem e da fixagcdo das letras, silabas e
palavras. Letras, palavras e imagens, como ser4 mostrado a seguir,
formavam uma composicdo grafica que contribuia para o
estabelecimento de uma iconologia didatica (PERES; RAMIL, 2015,
p. 62)

Através da Figura 5, isto € de uma “composi¢ao grafica”, &€ possivel se

visualizar um exemplo da didéatica proposta por Branca Alves.

Figura 5 — Licdo do Gato, da Cartilha Caminho Suave

0 gato é de Didi.
0 gato bebe dgua.

gaba digo
gabo figa
Agua figo
aguada fogo
diga fuga
ga go gu
Ga Go Gu
fe go =

L o)

-
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Fonte: Hisales (apud PERES; VAHL; THIE, 2016, p. 347)

Legenda: Cartilha Caminho Suave (1979/81a edi¢do). Licdo do Gato.:
Acervo do grupo de pesquisa Hisales, in Rev. bras. hist. educ., Maringa-
PR, v. 16, n. 1 (40), p. 335-372, jan./abr. 2016.

A partir de um design da pagina, se possibilita que as ilustracdes interajam:

[...] com as informacdes escritas. Por isso, também, a proposta de
Branca Alves de Lima é tdo bem-sucedida, pois permite uma relacao
ainda mais integrada entre aspectos textuais e imagéticos, para que
juntos sejam associados, estimulem a percepcdo visual e a
memorizagdo da crianca com as relagcbes proporcionadas pela
iconologia didatica. (PERES; RAMIL, 2015, p. 64).

Branca Alves criou sua cartilha a partir de anos de experiéncia como
professora, mas também pelo fato de um bom conhecimento editorial do seu

produto, pois era “colecionadora de cartilhas” (PERES; VAHL; THIE, 2016, p. 346).
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Caminho Suave foi “[...] considerada o maior sucesso editorial no que tange a venda
de livros para o ensino da leitura e da escrita no Brasil.” (PERES; RAMIL, 2015, p.
55). Desde 1948 até os anos 1990, vendeu mais de 40 milhdes de exemplares
(FOLHA DE SAO PAULO, 1997, p. 11 apud PERES; RAMIL, 2015, p. 55).

Seu sucesso se deve também pelo perfil empreendedor da autora. Fez um
amplo trabalho de divulgagao junto aos docentes. Para isso, elaborou um “folheto
Auxiliar de Alfabetizacdo (1948)” que usava para propagar seu material junto aos
professores. “Os dados indicam que a primeira edicdo, com somente cinco mil
exemplares da Caminho Suave, foi custeada por Branca Alves de Lima com a ajuda
de seu pai” (PERES; VAHL; THIE, 2016, p. 348). Posteriormente, a autora abriu uma
editora, que “passaria a se chamar Editora Caminho Suave Ltda” (ibid.).

Além disso, ela se empenhou politicamente para que sua obra constasse na
lista dos livros indicados pelo Governo do Estado de Sao Paulo, a partir de 1949, e
depois pelo Governo Federal. De acordo com a Camara Brasileira do Livro (CBL),
em 1989, “[...] a tiragem da Colecédo corresponderia a ‘cerca de 0,4% de toda a
producéo editorial do pais’ ” (FOLHA DE SAO PAULO, 1990 apud PERES; VAHL;
THIE, 2016, p. 349).

Tal editora perdurou pelo menos até 1996 (PERES; RAMIL, 2015, p. 56),
quando a obra foi excluida da lista dos livros indicados do PNLD. A Editora foi
vendida para “Editora Edipro, que em 2011 publicou a 1312 edicdo da referida
cartilha” (ibid.). Apesar de a Cartilha Caminho Suave se auto intitular como um

método de “Alfabetizacdo pela imagem”,

E preciso salientar, nesse caso, a relacio entre a proposta gréafica e
a pedagdgica — fundamental de ser estudada nos livros didaticos —,
uma vez que a énfase do processo de alfabetizagdo, no caso da
cartiiha Caminho Suave, é a silaba (‘método silabico’). Destacar,
assim, a silaba na palavra ndo era resultado de um acaso, mas de
uma proposta de alfabetizacdo claramente definida, a da silabagéo e
da palavracdo, em oposicdo ao método de contos/historietas
(PERES; VAHL; THIE, 2015 apud PERES; RAMIL, 2015, p. 74).

Em suma, o método proposto pela cartiiha Caminho Suave, apesar de se
apresentar como “eclético”, o “[...] principio bésico de sua metodologia € a
palavracao e a silabacéo, fato ja reiterado pelo estudo de Maciel (2002)". (PERES;

VAHL; THIE, 2016, p. 347). Conforme aponta a propria autora, sua:
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[...] cartilha foi escrita em oposicdo aquelas do método global de
contos que, ha década de 1940, estava no auge de sua divulgacéo e
utilizacdo nas classes de alfabetizagdo em muitos estados brasileiros
(MACIEL, 2001; PERES, 2008 apud PERES; VAHL; THIE, 2016, p.
344).

Observa-se entdo, que a cartiiha de Branca Alves, se opde ao “método
global’, no qual a alfabetizacdo parte de “[...] unidades maiores e portadoras de
sentido” (SOARES, 2018, p. 19), como por exemplo o texto e o conto. Verifica-se
gue a Caminho Suave faz parte também da histérica “controvérsia — a questéo , que
se estendeu até os anos 1980, entre métodos sintéticos e métodos analiticos”. De

acordo com Soares (2018, p. 19), tais métodos:

[...] indiferentemente, porém, da orientacdo adotada, o objetivo, tanto
em métodos sintéticos quanto métodos analiticos, é limitadamente, a
aprendizagem do sistema alfabético-ortogréafico da escrita.

Conforme aponta Magda Soares “[...] para a aprendizagem inicial da lingua
escrita” (ibid., 29), até esse momento, os métodos aqui descritos apresentam “[...] o
foco na faceta linguistica, o objeto de conhecimento € a apropriacdo do sistema
alfabético-ortografico” (ibid.).

No entanto, a partir dos anos 1980, surge um, “novo paradigma” o qual se
opbs “[...] aos métodos sintéticos e analiticos, até entdo vistos como antagdnicos e
concorrentes”. (SOARES, 2018, p. 20).

4.12 Segunda faceta - interativa

Nos anos 1980, conforme aponta Magda Soares, mais uma faceta é
considerada, além da faceta linguistica, na aprendizagem da lingua escrita: a faceta
interativa, de ‘linha construtivista” ou ‘interacionista”. (MORTATTI, 2006, p. 11). A
partir desse novo paradigma, entende-se que as metodologias anteriores, analiticas

e sintéticas:

[...] consideram a crianca como um aprendiz passivo que recebe o
conhecimento que lhe € transmitido por meio do método e de
material escrito — cartilhas ou pré-livros - elaborados
intencionalmente para atender ao método. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1986, capitulo 1 apud SOARES, 2018, p. 20).
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Uma referéncia fundamental, para esse novo paradigma, é a teoria “[...] que
no contexto brasileiro, recebeu a designacdo de psicogénese da lingua escrita”
(SOARES, 2018, p. 63). Tal teoria foi publicada em 1980, em um livro de mesmo
nome, pelas argentinas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Uns dez anos antes dessa publicacéo, Ferreiro tinha feito seu doutorado na
Suica, com Jean Piaget, e quando volta para Argentina, apresenta a “[...] teoria
psicogenética de Piaget e conceitualizagdes da psicolinguistica contemporanea”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 32) como fundamento para a psicogénese da
lingua escrita.

Na teoria da psicogénese, parte-se da premissa de que “[...] 0s processos de
conhecimento sobre a lingua escrita situam-nos acima das disputas sobre o método
de ensino” (ibid.). De acordo com as suas proposicoes, “[...] a distincdo entre
métodos e processos é necessaria para ndo confundir a natureza do processo com
a metodologia proposta” (ibid., p. 33). Seus principios baseiam-se na Teoria de
Piaget, na qual:

[...] o conhecimento objetivo aparece como uma aquisicdo e nao
como um dado inicial. O caminho em direcdo a este conhecimento
objetivo ndo é linear: ndo nos aproximamos dele passo a passo,
juntando pecas de conhecimento uma sobre as outras, mas sim
através de grandes reestruturacdes globais, algumas das quais sédo
‘errbneas’ (no que se refere ao ponto final), porém ‘construtivas’. Esta
nocao de erros construtivos é essencial. (ibid., p. 30).

De acordo com essa proposta, a querela dos métodos “[...] € insoluvel, a
menos que conhecamos os processos de aprendizagem do sujeito” (ibid., p. 26).
Como, o0 que importa sdo os processos de aprendizagem, “[...] o que efetivamente
ocorre “na cabeg¢a” do sujeito” (ibid., p 27), €& preciso colocar “o sujeito da
aprendizagem no centro do processo, € ndo aquele que, supostamente, conduz
essa aprendizagem (o método, ou quem vincula)” (ibid.). O aprendiz ndo é um “[...]
receptor de um conhecimento recebido de fora para dentro”, mas sim “[...] um
produtor de conhecimento” (ibid., p. 31).

Para que haja uma construgcdo do conhecimento de um objeto, no caso a
escrita, por parte do sujeito, deve-se compreender 0s possiveis, e aparentes, “erros”.
No caso, “[...] o dever do docente € leva-los em consideragao” (ibid., p. 30), ja que

fazem parte de um processo de construcdo de um conhecimento. O que:
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[...] na pratica pedagdgica — que tradicionalmente tem horror ao erro
— a necessidade de permitir ao sujeito passar por periodos de erro
construtivo é uma tarefa de félego, que demandard outra classe de
esforcos (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 30).

Observa-se entdo que, para o empreendimento de “outra classe de esforgos”,
€ preciso uma formacao do docente para além do viés linguistico, pois o objetivo ndo
€ colocar tais erros, de leitura ou escrita, “[...] no saco indiferenciado dos erros em
geral”. (ibid.). Pois, para “[...] psicologia piagetina € chave poder distinguir entre os
erros aqueles que constituem pré-requisitos necessarios para obtencédo da resposta
correta” (ibid., p. 31), ja que a proposta € que “[...] um progresso no conhecimento
nao sera obtido sendo através de um conflito cognitivo” (ibid.) no aprendiz. O conflito
o “...] levara a realizar um esfor¢co de acomodacao que tenda a incorporar o que
resultava inassimilavel” (ibid.). E nesse espaco, entre conflito e acomodacéo, que
podera ocorrer o “erro construtivo”. E nesse espaco/momento que se da o “[..]
progresso no conhecimento” (ibid.,). A teoria da psicogénese entende que, dessa
forma, pode-se constituir um “sujeito independente”, porque compreendeu os “[...]
mecanismos desse conhecimento e, por conseguinte, converteu-se num criador do

conhecimento”. (ibid.).

4.13 Nova faceta — outro momento histérico e novo pilar cientifico

Observa-se, a partir daqui, que o ensino da lingua escrita se estrutura em
mais um pilar cientifico, além do viés linguistico. Esse novo campo cientifico voltado
para aprendizagem, que até o momento ndo tinha entrado em questdo, foi

decorrente da;:

Psicologia Cognitiva e a Psicologia do Desenvolvimento, que
também muito avancaram nas Ultimas décadas do século XX,
voltam-se para a investigacdo do processo por meio do qual a
crianca aprende a lingua escrita, a primeira colocando foco nas
operacgfes cognitivas envolvidas na aprendizagem da lingua escrita,
a segunda buscando a identificacdo dos estagios ou fazes pelos
guais passam em sua progressiva aquisicdo do dominio da lingua
escrita. (SOARES, 2018, p. 31).

Como ja visto, a teoria da psicogénese criou seus fundamentos a partir da

Teoria de Piaget, considerado um dos grandes pensadores da educacéao do século
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XX. E importante destacar que a teoria de Piaget é fruto de mudancas, que

comecaram na Europa. em meados do século XIX, quando ocorrem uma série de:

[..] fendbmenos aninhados que fundamentalmente transformam o
pensamento na educacdo e infancia. A (generalizagdo da
escolaridade e desenvolvimento sistemas de treinamento, garantidos
pela constru¢cdo de uma instrucdo organicamente e legalmente
ligados as autoridades publicas, a institucionalizacdo da formacédo de
professores, para os quais sdo acompanhados por uma demanda
reforcada por teorizacdo educacional. (HOFSTETTER, 2010, p. 7,
traducdo nossa).

Esse processo, que vem do século XIX, também se seguiu ao longo das
primeiras décadas do século XX. Em varios pontos da Europa, observa-se “[...] tanto
dentro como fora das universidades: da-se origem a criagcdo de céatedras, cursos
académicos e diplomas de ensino e sao fundadas instituicbes especializadas em

pesquisa educacional® (ibid., p. 8).

E nesse contexto de efervescéncia pedagogica, intelectual e
cientifica que esta espalhando a ideia de que é necessario um
melhor conhecimento da infancia para melhorar as praticas
educativas e que é possivel e até necessario construir uma nova
ciéncia. (ibid., p. 7).

E nesse ambiente, que na Suica, em 1848, houve um *[...] entendimento
comum de que a educacdo é uma maneira de se construir uma nacao e de fundar-
se a democracia” (HOFSTETTER, 2012, p. 65, traducdo nossa). De acordo com a
historiadora Rita Hofstetter, Genebra deu um exemplo de “construgdo concreta de

um "Estado de Ensino".

[...] um conceito que aqui significa um 6rgao publico oficial que tem
autonomia e poder (juridico e econdmico) para garantir o direito a
educacao de todos e, portanto, a existéncia de um sistema escolar
publico completo e coerente com um corpo de profissionais capaz de
assegurar a qualidade. (ibid., p 79).

Tais principios permeariam a historia da educagdo da suica, levando a
criacdo, em 1890, da primeira cadeira extraordinaria de pedagogia na Faculdade de
Artes e Ciéncias Sociais da Universidade de Genebra (HOFSTETTER, 2010, p. 10,

traducao nossa).
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Como outras ciéncias, o advento das ciéncias da educacdo é
profundamente determinado pelo contexto social, politico,
econdmico, cultural em que eles se encaixam, enquanto a0 mesmo
tempo ajudam a transforma-lo. (ibid., p.15).

E nesse "Estado de Ensino” que vem a nascer Jean Piaget em 1896. Como ja
observado, € um pensador que parte do principio de que o ensino deve estar
centrado no sujeito. Este, independentemente de sua idade ou origem; serd um
importante ator na construgéo do seu conhecimento. Piaget vem a criar a sua teoria

emum

[...] estado que reconhece o principio do aluno como sujeito de
direito: o acesso a educacdo jA ndo € suposto depender do
nascimento, referindo-se cada um a seu sangue, sua posicdo, seu
sexo. (HOFSTETTER, 2012, p. 78, tradug&o nossa)

4.14 Brasil - ambiente histérico favoravel para democratizagdo do ensino

Quando a teoria da psicogénese chega ao Brasil num momento que vem
coincidir também com uma preocupacao de acesso democratico a educacdo. Nos
finais da década de 1970 estava ocorrendo uma mudanca politica no pais. no qual

deu-se fim a ditadura e ao governo militar. Nesse momento, a:

[...] luta pela democratizacdo da educacdo centrou-se na defesa do
direito a escolarizacao para todos, da universalizacao do ensino e da
maior participagdo da comunidade na gestéo da escola.

A partir de entdo, especialmente do inicio da década de 1980, no
ambito do que denomino quarto momento crucial da histéria da
alfabetizacdo no Brasil, passou-se a questionar, sistematica e
oficialmente, o ensino e a aprendizagem iniciais da leitura e escrita,
ja que nessa etapa de escolarizacdo se concentra(va) a maioria da
populacao brasileira pobre, que fracassa(va) na escola publica e em
relacdo a qual se deveriam focalizar acdes publicas. (MORTATTI,
2010, p. 331).

Verifica-se entdo, que, no campo da aprendizagem da lingua escrita,
ocorreram uma série de mudancas no século XX decorrentes de avangos
académicos e cientificos, como na area da psicologia, psicolinguistica e pedagdgica.
Tais avancos puderam proporcionar a criacdo de importantes teorias de
aprendizagem, como a fundacdo da Teoria de Piaget e posteriormente a

Psicogénese da Lingua Escrita. Ao mesmo tempo, constata-se que, nos diferentes
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paises e em distintos momentos, o ambiente politico foi frutifero para o
desenvolvimento e adeséo de ambas as teorias.

No entanto, h4 mais uma questdo, que seria a material, como consequéncia
de avancos tecnoldgicos. De acordo com Isabel Cristina Alves da Silva Frade e Ana
Maria de Oliveira Galvao, “[...] a materialidade parece, assim, muitas vezes, mais
revolucionaria do que as prescricbes e o0 pensamento pedagogico” (FRADE;
GALVAO, 2016, p. 330). Nao seria 0 caso das teorias de Piaget e de Ferreiro e
Teberosky. Porém, vale notar que a questdo material, tecnolégica desenvolvida ao
longo do século XIX e principalmente no século XX, muito puderam colaborar com a

proposta de aprendizagem da psicogénese da lingua escrita.

4.15 “Nao se deve temer o erro”, ele faz parte dos processos de aprendizagem

Como ja visto, de acordo com a psicogénese da lingua escrita, “ndo se deve
temer o erro (sob a condicdo de distinguir entre erros construtivos e 0s que nao
séo)” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 181). Esses autores também entendem
que:

[...] obviamente, a crianga é também um produtor de textos desde
tenra idade. Numa crianca de classe média, habituada desde
pequena a fazer uso dos lapis e papéis que encontra na sua casa,
podem-se registrar tentativas claras de escrever — diferenciadas das
tentativas de desenhar - desde a época das primeiras garatujas ou
antes ainda. (2 anos e meio ou 3 anos)

Estas primeiras tentativas de escrita sdo de dois tipos: tragos
ondulados continuos (do tipo de uma série de emes em cursiva), ou
uma série de pequenos circulos ou de linhas verticais. (ibid.).

Tal liberdade de procedimento é muito diferente do “[...] controle do gesto e o
ritual da escrita” (FRADE; GALVAO; 2016, p. 322), que eram frequentemente
encontrados no Brasil na primeira metade do século XX. Nesse periodo, de acordo
com alguns levantamentos feitos por Frade e Galvao na regido de Minas Gerais, um
dos instrumentos principais para aprendizagem da lingua escrita era a caneta
tinteiro.

A caneta tinteiro constituia-se, assim, em muitas préaticas
pedagdgicas, no principal instrumento da primeira etapa de um
processo mais longo que culminava com o dominio da tecnologia da
escrita. Esse dominio significava, sobretudo, saber manejar a caneta
tinteiro sem se sujar e sem sujar o caderno. (FRADE; GALVAO;
2016, p. 328).
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De acordo com um dos relatos feitos para Frade e Galvdo, um dos
entrevistados, que tinha sido escolarizado nos anos 1940, comentou que, neste

periodo

S6 ‘aqueles mais desenvolvidos’ é que poderiam escrever com tinta.
Escrever com caneta ja passava 0 aluno simbolicamente para um
nivel superior: ‘Ai a gente sentia que tava bastante adiantado [...]

adiantado porque j& sabia escrever com caneta, com tinta’. (ibid.).

Nessa época, conforme esse estudo, os processos da lingua escrita se
caracterizavam muito pelo “o ato de copiar”. Inclusive “[...] sua presenca na escola
atravessou geracfes e parecia cumprir um papel fundamental na pratica
pedagdgica”. (ibid., p. 307). Nesse caso, a “[...] escrita € vista, nessa etapa posterior,
quando j& se estava ‘bastante adiantado’, como algo perene, definitivo, como um
documento, cujas marcas eram impossiveis de apagar”.(ibid., p. 328). O aprendiz
agui ndo se constitui em um autor, construtor da sua escrita, mas um “copiador”.
Quanto melhor a escrita, melhor estaria a cOpia e vice-versa.

Observa-se aqui uma postura diante da escrita que faz lembrar os copistas do
periodo da Idade Média, responsaveis por boa parte do conhecimento que era
passado por meio da leitura de manuscritos e depois copiados em pergaminhos. Tal
trabalho era feito através de uma cuidadosa caligrafia que se utilizava, para a sua
escrita, a pena de passaro mergulhada numa “tinta ferrogalica” (UNIVERSIDADE
NOVA DE LISBOA, 2007). No periodo da Idade Média, as pessoas que copiavam
tais manuscritos ndo eram consideradas exatamente os seus autores, criadores ou
construtores de um novo conhecimento, eram chamados de “copistas”.

Tal procedimento pedagdgico comum no Brasil na primeira metade do século
XX, aonde a cépia minuciosa com a caneta tinteiro, que promovia o aluno no
processo da escrita, vem a contrastar com a proposta da psicogénese, na qual uma
crianga constroi sua aprendizagem através de varias tentativas, de varios “erros
construtivos”. A crianga é vista, nesse segundo caso, como uma “[...] produtora de
texto desde tenra idade” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1984, p. 181). Porém tais
tentativas, puderam ser constituidas, principalmente, com o uso de pelo menos

duas, ou mais tecnologias: lapis, papel e, talvez, a borracha. Provavelmente a
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caneta tinteiro ndo seria uma ferramenta, com potencial tdo colaborativo como o
lapis, para essa proposta de aprendizagem.

Sabe-se que “o caderno estava pouco presente na escola brasileira até o
inicio do século XX” (FRADE; GALVAO, 2016, p. 311). Ele acabou popularizando-se
no pais, ao longo do século XX, “[...] gracas ao barateamento do papel e dos
avancos tecnoldogicos envolvidos em sua producéao. (ibid.).

O lapis veio se popularizar apdés um extenso periodo de industrializacdo a
partir dos finais do século XVIII. “Até a ultima década desse século, o lapis era feito
dentro de uma tradicdo artesanal” (PETROSKI, 2010, p. 105, traducdo nossa). No
entanto, durante o século XIX, a producéo industrial do lapis se modernizou e
prosperou em Vvarios paises como Alemanha, Japéo, Estados Unidos, Inglaterra.
Tornou-se um produto de “[...] um mercado mundial altamente competitivo” (ibid., p.
195) Em meados do século XIX, s6 a fabrica AW Faber, hoje conhecida como
Faber-Castell, produzia “250 milhdes de lapis por ano” (ibid., p. 194). Nessa época,
eram praticamente todos feitos com um grafite proveniente da recém-descoberta,
mina de Alibert, na Sibéria, “[...] da qual essa empresa tornou-se exploradora
exclusiva” (ibid.).

No Brasil, por volta de 1930, praticamente “[...] 90% dos lapis importados
eram da Faber-Castell” (ibid., p. 356). A expansdo dessa empresa foi tao
promissora, que em funcdo da madeira necesséria para a sua fabricacdo, comecou
a desenvolver projetos na area ambiental na década de 30 do século passado
(SOCIEDADE DE INVESTIGACOES FLORESTAIS, 2004). Tais projetos acabariam
por levar, para os dias de hoje, o cultivo de “cerca de 20 metros cubicos de madeira
por hora” (FABER-CASTELL, 2019). A borracha também acabou se popularizando.
S6 nos Estados Unidos, “nas primeiras décadas do século XX, acredita-se que cerca
de 90% dos lapis americanos vém acompanhados de borrachas.” (PETROSKI,
2010, p. 219, traducao nossa)

Com a industrializacdo e barateamento de materiais, como lapis, folha de
papel e borracha, tornou-se possivel proporcionar ao aprendiz uma maior
autonomia, diferentemente da caneta tinteiro. Com eles, tornou-se mais fécil criar,
riscar, apagar, fazer novamente, seja o desenho ou a escrita. Devido aos avangos
tecnoldégicos no século XX, permitiu-se uma significativa reducdo nos custos da
producdo e distribuicdo do papel e lapis. Foi possivel se chegar nas méos, de

milhées de educandos, ferramentas que vieram facilitar o registro dos processos de
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aprendizagem de cada um. Se aparentemente, num primeiro momento, um registro
poderia parecer um erro, na verdade ele se tornaria um dos documentos do
processo de aquisicdo da lingua escrita. Tais processos registrados, se tornariam
bases documentais do desenvolvimento de cada um. Cabia agora ao docente estar
instrumentando intelectualmente, cientificamente, para a proposicao de atividades
gue levassem a um avanco cognitivo do estudante. Também, cabia a ele, estar
preparado pedagogicamente para interpretar os registros, com 0s quais poderia
verificar os processos do desenvolvimento da linguagem escrita.

Observa-se entdo, que a partir da industrializacao do lapis, da caneta e outros
(como sera visto), possibilitou-se uma maior vulgarizacdo da producdo escrita. O
conhecimento ocidental que j& tinha se tornado laico com a criagdo da imprensa,
ndo é mais sO construido do ponto de vista da indastria grafica, ou da arte
sofisticada do manuscrito. A partir do século XX, séo criados instrumentos, e
maquinas, que chegam nas maos de adultos ou criancas, que se popularizam em
escala global, que acabam por dessacralizar de vez o ato de escrever. A industria
passa a produzir e vender, a um custo muito mais acessivel para diversas camadas
sociais, um papel em branco, sem nada impresso e, também, uma caneta ou lapis. A
partir dai, o sujeito tem em maos uma varinha, ferramenta, e um espaco para criar,
desenhar, escrever, construir algo novo, aonde estiver. Tem uma nova forma e
autonomia para pensar e expressar seu pensamento. Populariza-se assim uma nova
maneira de se escrever. Oportuniza-se uma apropriacdo da escrita muito diferente
da que foi testemunhada por Frade e Galvao, até meados do século XX, na qual o
professor s6 permitia o ato de escrever no papel para “aqueles mais desenvolvidos”.
Sendo que, nesse caso, primeiramente, o professor julgaria se o aluno, em uma
determinada etapa, ja teria o dominio de “[...] saber manejar a caneta tinteiro sem se
sujar e sem sujar o caderno” (FRADE; GALVAO, 2016, p. 328). Além disso, de
acordo com esse estudo, o ato de aprender a escrever esta muito relacionado ao “o
ato de copiar”, um conteudo que é visto como “perene, definitivo”.

De forma contrastante, na proposta da psicogénese da lingua escrita, vé-se a
introducdo do principio do erro, que pelo visto, a disponibilidade do lapis e papel na
mao ajudaram a viabiliza-lo. Tal “erro construtivo” pelo lado do aluno, fara parte do
processo de apropriacdo da linguagem escrita. Pelo lado do professor, para que
possa tirar proveito de tais “erros construtivos” da aprendizagem, tem de se

preparar, mais ainda, para que possa compreender, através de uma nova forma de
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expressao dos signos da lingua escrita, a representacdo dos processos mentais que
se externam, ndo de forma caligraficamente perfeita, mas que se desenham como
garatujas nos espacos em branco do papel. Para se ensinar a partir desse viés, fica
claro que ndo sdo suficientes os eximios conhecimentos da lingua, seja oral ou
escrita, e seus métodos. Novos campos cientificos, como da “Psicologia Cognitiva e
Psicologia do desenvolvimento” (SOARES, 2018, p. 31) tornam-se ferramentas

fundamentais de trabalho.

4.16 Novas midias — novas leituras — o leitor movente se preparando para o

leitor imersivo.

Muitas tecnologias que comecaram a ser criadas no século XIX, se
desenvolveram e se popularizaram ao longo do século XX, podendo aumentar o
acesso a conteudos de distintas linguagens bem como dar autonomia aos seus
usuérios na sua producao.

No caso especificamente da escrita, ha pelo menos dois exemplos, além do
lapis e da lapiseira, que tiveram uma rapida aderéncia em escala mundial, passando
a participar diariamente na educacao, nos processos de documentacdo, producao
de contetdo e comunicacédo: a caneta esferografica e a maquina de escrever.

No caso da caneta esferografica, ela foi uma invencdo do hungaro L&szl6
Jézsef Biro, de quando era jornalista e editor, por volta de 1933. Nesse mesmo
periodo, “[...] ele concebeu uma ferramenta de escrita que incorporaria seu proprio
suprimento de tinta de secagem rapida”. (ENCYCLOPAEDIA BRITANNICA, 2019,
traducdo nossa). Posteriormente tal invento se expandiu pelo mundo e uma das

maiores empresas nesse ramo seria a industria de canetas BIC. O francés:

Marcel Bich, acreditando no potencial da caneta esferografica,
adapta e aperfeicoa a esferogréafica inventada pelo hangaro Laszl6
Biré e, em dezembro de 1950, langa sua propria caneta esferografica
na Franca sob a marca BIC®, uma versdo mais curta e memoravel
do seu préprio nome. A qualidade e o preco acessivel da caneta
esferogréafica BIC® Cristal® faz com que ela seja rapidamente
adotada por um namero crescente de consumidores. (BIC WORLD,
2019).

Nos anos de 1950, essa mesma industria se fez presente em diferentes

paises além da Franca, como: Bélgica, Italia, Holanda, Austria, Suica e Espanha.
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Por fim, “[...] chega ao Brasil em 1956. Em 1960 constrdi-se uma fabrica em Sao
Paulo, iniciando a expansao da BIC na América do Sul”. (BIC WORLD, 2019). A
caneta esferografica torna-se um produto de popularizagdo massiva em varias
partes do mundo, para diferentes grupos sociais. De acordo com os dados de 2016,
sem se contar outras marcas de caneta, a BIC vende “[...] 46 milhdes de produtos

por dia — s6 a metade deles sdo de papelaria”. (CALDAS, 2016)

4.17 Maquinas de autonomia de producdo — multiplicacdo de pontos de vista

Ao longo do processo de industrializagdo, foram surgindo maquinas de fazer
maquinas, que puderam ser difundidas para fora das industrias, permitindo um novo
tipo de autonomia aos seus usudrios. Muitas das maquinas inventadas do século
XIX, durante o século XX, puderam ser “domesticadas” em larga escala.
“Domesticadas” no sentido de que, parte dos seus principios, que eram aplicados na
producdo de bens de consumo na industria, comecaram a ser aplicados em
maquinas menores, portateis, saindo dos balcdes das fabricas para serem
manipuladas em casas, escritorios, ndo mais com intuito inicial de entregar de
imediato um lote grande de produtos.

Esse seria 0 caso da maquina de escrever, aonde uma pessoa bate a
maquina para a producdo de uma Unica pagina. Enquanto isso, a proposta da
linotipia, € uma pessoa batendo as letras numa imensa maquina para a producédo de
milhares de paginas iguais.

No processo industrial de impressdo, primeiramente se transferiam as
palavras, os textos, a partir do manuscrito diretamente para 0s caracteres
tipograficos, como por exemplo, para as grandes maquinas graficas como a de
linotipia. No entanto, a partir do momento que se industrializa a maquina de
escrever, vocé torna portatil e acessivel uma maquina com um outro tipo de

eficiéncia de escrita, a qual o manuscrito ndo possuli.

Na verdade, a vantagem da maquina de escrever nao se limita a
facilitacdo do ato de producgéo da escrita, mas na grande facilidade
de leitura, gracas a padronizagéo e regularidade dos caracteres, das
linhas e paragrafos. Maior facilidade de leitura certamente significa
economia de trabalho mental. Logo, a maquina de escrever
mecanica, antes do computador, fora uma méaquina cuja funcéo era
economizar trabalho mental. (NOTH, 2001, p. 60).
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No caso da maquina de escrever, a sua patente primordial nem seria do
século XIX, mas “ [...] do ano de 1714, do inglés Henry Mill (COTHRAN; MANSON,
1978, p. 170, tradugao nossa). No entanto, o primeiro modelo que realmente se
poderia chamar de méquina de escrever foi concedida a William Austin Burt, de
Detroit, em 1829 (MYTYWRITER.COM, 2006, traducdo nossa). Porém, ela so
explodiu no mercado a partir de “1881, com o recorde de vendas do Remington II”
(KITTLER, 1999, p. 183, tradugdo nossa). Em meados do século XX, ja tinham trés
fabricas de maquinas de escrever no Brasil: Remington (americana), Olivetti
(italiana) e Facit (sueca). Ao longo desse século, esse equipamento se espalhou no
cotidiano de milhdes de pessoas de todo o mundo, para as mais diversas
necessidades: de certiddes de nascimento a escrituras de imdveis, secretarias
escolares, correspondéncias, empresas, industrias, turismo, producdo de originais
de livros, teses etc. Além disso, tornou-se fundamental para facilitar os processos de
trabalho nos quais a linguagem escrita era um dos contetdos principais do seu
produto final: nas redagdes dos jornais, para os originais de livros, teses, trabalhos
universitarios, publicidades, roteiros, pecas de teatro e televisao.

Apesar da maquina de escrever ndo ser utilizada como equipamento de
producao industrial no século XX, ela foi de grande importancia, pois ela entra no
processo de criacdo do produto e com isso aumenta a produtividade da industria de

comunicacao, da informacéo, cultura e educacéo.

O advento da maquina de escrever e sua posterior introducdo nas
redagbes jornalisticas provocaram uma transformacdo. Agora o0s
jornalistas teriam que datilografar suas matérias. Comemoracao nas
oficinas, os graficos ndo precisariam mais ficar traduzindo os
garranchos dos veteranos. Comeca um sistema de padronizacdo na
redacdo. Neste periodo, as matérias ficam maiores, pois, com a
datilografia, é possivel produzir matérias maiores com menos esforco
e em maior quantidade. Aumenta a produtividade nas redacoes.
(ROSA, 2005, p. 44).

Observa-se que a maquina de escrever, como o lapis e a caneta viabiliza a
construcdo e a apropriacdo de um conhecimento de forma mais individualizada. No
século XX, testemunha-se entdo uma instrumentacédo, em larga escala, para uma
expressédo, construgdo e producao individual do conhecimento. Concomitantemente,
se amplificam as formas de producéo das linguagens, como foi o caso da escrita.
Passa-se a se ter acesso ndo s6 a uma ferramenta, lapis e caneta, mas também a

uma maquina de escrever pensamentos, sentimentos, conceitos, projetos etc.
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Comeca-se, a partir dai, a uma elaboracdo do pensamento de uma nova forma, ja
que “[...] os pensamentos que aparecem para ndés quando escrevemos usando
maquina, ndo sdo 0os mesmos, em todos 0s aspectos, aqueles que emergem quando
nosso meio de escrita é a caneta.” (NOTH, 2001, p. 65).

Também, em meados do século XX, os erros também puderam fazer parte da
escrita datilografada. Nessa época, a americana Bette Nesmith Graham criou o
Mistake Out (Fora Erro) que posteriormente, seria patenteado como Liquid Paper.
Em 1968, Graham cria uma indUstria para sua producdo, no Texas. Em 1979,
Graham “[...] vende o Liquid Paper para Gillette Corporation por US $ 47,5 milhdes”
(BLATTMAN, 2013, traducéo nossa).

Outras maquinas possibilitaram a expressao e producao individual a partir de
um processo de barateamento de custos e portabilidade. Como ja dito
anteriormente, as maquinas fotograficas foram inventadas por volta de 1830. Nos
primordios da fotografia, os equipamentos eram de dimensfes grandes, caras e
pesadas. No entanto, entre 1900 e 1910 “[...] a fotografia inicia sua aplicacdo em
massa nas primeiras revistas ilustradas” (MUSEU DA IMAGEM E DO SOM, 1981). E
desse periodo também que houve uma série de melhorias a partir “[...] da inddstria
fotografica alema, visando melhores equipamentos. O objetivo era tirar melhores
fotografias de forma mais simples”. (ibid.). Nessa época “[...] apareceram marcas de
renome como Leitz, Zeiss-lkon, Kodak e a Agfa” (ibid.). Em 1932, a Agfa, de origem
belga e aleméa, lanca o modelo Agfa modelo Preisbox, “[...] que correspondia a
quatro moedas de um marco” (ibid.). Apesar do mercado recessivo em decorréncia
da crise de 1929, “[...] mais de um milhdo de camaras desse tipo foram vendidas de
maio a outubro daquele ano”. (ibid.). Observa-se, a partir de entdo, um processo de
popularizacdo e massificagdo da maquina fotografica. Uma tecnologia, que nas
maos de quem dela se apropria, torna a producdo imagética instantanea, fruto de
distintos pontos de vista. Tal portabilidade foi reforcada, em 1905, pela criagdo dos
novos “cartuchos de “filmpack”, “[...] que permitiam varias fotos sobre o filme plano,
sem necessidade de troca de cartucho a cada nova fotografia.” (ibid.)

Constata-se assim, que as tecnologias que comecaram a ser desenvolver no
século XIX, foram ao longo do século XX tornando-se cada vez mais acessiveis em
larga escala, massificando-se, proporcionando a producédo de conteudos, escritos,
imageéticos, de forma mais individualizada. Além dos sonoros, que nao foi abordado

nesse estudo.
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4.18 Terceira faceta - sociocultural

Conforme apontado, a partir dos tipos moveis de Gutenberg, houve uma
laicizacdo da cultura. Com a invengdo da maquina a vapor de James Watt, no final
do século XVIII e durante o século XIX, possibilitou a industrializacdo da tipografia,
propiciando, um aumento de pagina imprensa por dia e a explosdo dos jornais. A
partir do século XIX, testemunha-se o inicio do que é chamado de cultura de
massas. Com o advento da eletricidade, aumenta-se a capacidade de producéo e
qualidade grafica, que também permite uma maior insercdo de imagens numa
pagina impressa, além da sua alta capacidade de reprodutibilidade. Nesse mesmo
século é inventada a fotografia, o cinema, o telégrafo, o gramofone, a vitrola. Além
disso, nos finais do século XIX e inicio do XX, véarios avancos foram feitos para as
tecnologias de transmissdo do som, possibilitando a difusdo da comunicacdo em
larga escala pelo radio. Durante o século XX, da-se enfim, com as midias
eletrdnicas, a fusdo de som e imagem e sua transmissdo mundialmente através da
televisdo, posteriormente, também o videocassete e outros suportes de midias.
Nesse ultimo periodo do século XX, verifica-se entdo “[...] uma cultura das midias
como intermediaria entre a cultura de massas e a cultura digital”. (SANTAELLA,

2017, p. 19). De acordo com de John B. Thompson,

O surgimento da comunicacdo de massa, e especialmente o
surgimento da circulagdo em massa de jornais no século XIX e a
emergéncia da difusdo por ondas no século XX, teve um impacto
profundo no tipo de experiéncia nos padrbes de interagcdo
caracteristicos das sociedades modernas. Para a maioria das
pessoas hoje, o conhecimento que nés temos dos fatos que
acontecem além do nosso meio social imediato €, em grande parte,
derivado de nossa recep¢do das formas simbdlicas mediadas pela
midia. (THOMPSON, 2011, p. 285).

E nesse ambiente que “[...] as palavras, as imagens cresceram, agigantaram-
se e tomaram conta do ambiente urbano” (SANTAELLA, 2004, p. 29).
A alfabetizacdo também nao poderia passar incolume a esse cenario que de

acordo com Magda Soares, nos anos 1980,

[...] uma segunda causa de divergéncias quanto ao objeto da
alfabetizagdo € a introducdo, na é&rea da cultura do escrito, do
conceito de letramento. Nos anos 1980, os limites do ensino e
aprendizagem da lingua escrita se ampliam: em decorréncia do
desenvolvimento social, cultural, econémico, politico em nosso pais,
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durante o século XX, ganham cada vez maior visibilidade as muitas
variadas demandas de leitura e de escrita nas praticas sociais e
profissionais, gerando a necessidade de mais avangadas e
diferenciadas habilidades de leitura e de escrita (SOARES 1986), o
que exigiu, consequentemente, reformulacdo de objetivos e
introducéo de novas préaticas no ensino da lingua escrita na escola.
(SOARES, 2018, p. 26).

Além das duas facetas explicitadas anteriormente: a linguistica e a interativa,
aqui entraria a terceira faceta para o processo de aprendizagem da lingua escrita: a
faceta sociocultural. Essa faceta mais recente, se d4 a partir “[...] dos estudos
socioculturais” (SOARES, 2018, p. 31) que “[...] voltam-se para a investigacdo do
contexto de préticas e usos sociais e culturais de leitura e escrita e sua influéncia
nas praticas escolares de alfabetizagéo.” (ibid.). Para Soares, a aprendizagem da
lingua escrita deve ser feita com a integracdo dessas trés facetas, ja que essa
integracdo “[...] permite que, ao mesmo tempo que vai aprendendo a codificar e
decodificar, a crianca va também aprendendo a compreender e interpretar textos”
(ibid., p. 350). Textos que, principalmente ao longo do século XX, se multiplicam e se
renovam a olhos vistos diante do leitor movente, que desde crianga, “[...] aprende a
transitar entre linguagens, passando dos objetos aos signos, da imagem ao verbo,
do som para a imagem com familiaridade imperceptivel.” (SANTAELLA, 2004, p. 31).
Tal proposta pedagdgica seria de se “alfabetizar letrando”. “Em outras palavras, a
crianca se insere no mundo da escrita tal como ele é: aprende as palavras com base
em textos reais” (SOARES, 2018, p. 350). Em suma

[...] aprende a escrever palavras produzindo palavras e textos reais —
nao palavras isoladas, descontextualizadas, ou frases artificiais
apenas para a pratica das relacdes fonema-grafema; ou frases
artificiais apenas para a pratica das relacdes fonema-grafema; ao
mesmo tempo vai aprendendo a identificar 0s usos sociais e culturais
da leitura e da escrita, vivenciando diferentes eventos de letramento
e conhecendo varios tipos de géneros. (ibid.)

Com o alfabetizar letrando, a aprendizagem da lingua escrita faz uso do
mundo das representacdes simbolicas que se apresentam e se formam no meio nas
quais a crianga vive, no qual ela esta diariamente envolta, no qual ela ja se esta
constituindo como uma leitora. Além disso, Magda Soares propde que o educador

deva lancar méo, conjuntamente, das outras duas facetas: a linguistica e a
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interativa, jA que entende que sdo trés facetas que compdem um mesmo objeto: a
aprendizagem da lingua escrita.

Conforme apontado, de acordo com Thompson, ha uma série de “fatos que
acontecem além do nosso meio social imediato, em grande parte, derivado de nossa
recepcao das formas simbolicas mediadas pela midia”. A leitura do mundo também
perpassa pelas mais variadas representacdes midiaticas. Além disso, para que haja
uma interacdo mais completa, entre o sujeito e 0 mundo, somente o contato pessoal
é insuficiente nessa sociedade repleta de midias. Nessa sociedade, para que uma
pessoa possa também interagir socialmente, torna-se necessario ndo s6 se ter
acesso aos diversos tipos de textos, de distintos géneros, mas um conhecimento
sécio-cultural e metalinguistico, que sera uma instrumentacdo para que 0 sujeito
também possa refletir, aprender e construir um outro objeto simbdlico, no caso a
lingua escrita. Essa escrita sera parte da interacao do sujeito com 0s outros sujeitos
através de uma intermediacdo simbdlica. Esta, ao mesmo tempo, fara parte desse
mundo, sera a face de intermediacdo do sujeito com o mundo. Um mundo que esta
cada vez mais a produzir e a criar signos de linguagens de diferentes naturezas.

Além do mais, em meados do século XX, com o:

[...] advento da televisdo: imagens, ruidos, sons, falas, movimentos e
ritmos na tela se confundem e se mesclam com situacfes vividas.
Onde se termina o real e onde comegcam 0s signos se nubla e
mistura como se misturam 0s préprios signos. (SANTAELLA, 2004,
p. 31).

N&o é de se estranhar, que tenha se constituido a Declaracado de Grinwald
sobre educacgao para os media pela UNESCO, em 1982, alertando que:

Vivemos num mundo onde os media sdo omnipresentes: um ndmero
cada vez maior de pessoas consagra grande parte do seu tempo a
ver televisdo, a ler jornais e revistas, a tocar discos e ouvir radio. Em
alguns paises, por exemplo, as criancas ja passam mais tempo a ver
televisdo do que na escola. (UNESCO, 1982).

4.19 As trés facetas corporificadas

Observa-se que, a partir de alguns principios que norteiam a BNCC, que ha
um entendimento de que a aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental
também se trate de um processo interativo e sociocultural. Partindo dessa premissa,

no caso entdo da aprendizagem da linguagem verbal, seja oral ou escrita,
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fundamentalmente, ela néo teria somente a faceta linguistica, mas também a
interativa e sociocultural, jA que pelos préprios principios gerais da BNCC, se

entende que:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressdo do
conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens
anteriores e pela ampliacdo das préticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto
seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam
aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de
normas e os interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar
com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relacdes dos
sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria, com a cultura, com
as tecnologias e com o ambiente. (BRASIL, 2017a, p. 57).

O exemplo que foi utilizado nesse estudo, como corporificagdo de um material
aprovado pelo MEC, seguindo as regras da BNCC para area de linguagem -
portugués, foi o material Buriti Portugués Plus 1 (livro do professor). De acordo com
o levantamento feito, como ja constatado anteriormente, além de um trabalho de
comunicacdo oral, a obra se utiliza, para o aprendizado da lingua escrita, uma
variada gama de géneros de textos que sdo aplicados no convivio sociocultural da
crianca, como cantigas, contos, paralendas, poemas, fabulas, convite de aniversario,
legenda, histéria em quadrinhos etc. (MODERNA, 2018, p. VIl e p. 8), acessiveis via
impressa e/ou digital. Além disso, no comeco do livro do professor, tem o0 “Guia de
Recursos Didaticos”, aonde o docente é subsidiado para os processos de aquisi¢ao
da lingua escrita, que seria a faceta interativa. Inclusive, nas paginas XXX e XXXI
desse livro, ha uma abordagem ilustrativa sobre as “[...] diferentes hip6teses no
processo de aquisicdo leitura e da escrita” (ibid., p. XXX) de Ferreiro e Teberosky.
Ao longo da obra, ha um extenso e intenso um trabalho linguistico e metaliguistico,
ndo sé6 com o aluno, bem como para o professor, em suma, tem-se a faceta
linguistica. As trés facetas apontadas por Magda Soares, para a aprendizagem da

lingua escrita sdo, de alguma forma, contempladas nesse material didatico.
4.20 Leitor imersivo e o leitor ubiquo
O Buriti Portugués Plus 1 € composto de conteddo impresso e digital. De

acordo com a orientagdo no livro do professor, o conteudo digital pode ser “[...]

acessivel em computador, tablet e lousa digital” (MODERNA, 2018, p. VI), via login e
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senha. Através desse acesso € possivel uma navegacao para varios objetos digitais,
como cantigas, histérias e atividades multimidiaticas.

Abre-se assim uma nova rota de aprendizagem, para além da referéncia das
paginas numeradas do impresso. Tem-se assim mais um meio de acesso para 0
aprendizado da lingua escrita: o contetdo digital via internet.

Observa-se que ndo se esta mais somente diante dos leitores meditativos ou
moventes. Na aprendizagem da lingua escrita, no caso dessa obra, € incluido em
seu processo pedagdgico mais um tipo de leitor, o qual Santaella nomeia de

imersivo, virtual, pois.

[...] se trata de um modo inteiramente novo de ler, distinto ndo s6 do
leitor contemplativo da linguagem impressa, mas também do leitor
movente, pois ndo se trata mais de um leitor que tropega, esbarra em
signos fisicos, materiais, como é o caso desse segundo tipo de leitor,
mas de um leitor que navega numa tela programando leituras, num
universo de signos evanescentes e eternamente disponiveis,
contanto que nado perca a rota que leva a eles. Nao é mais tampouco
um leitor contemplativo que segue as sequéncias de um texto,
virando paginas, manuseando volumes, percorrendo com passos
lentos a biblioteca, mas um leitor em estado de prontiddo, conectado
entre nds e nexos, num roteiro multilinear, multissequencial e
labirintico que ele préprio ajudou a construir ao interagir com 0s nés
entre palavras, imagens, documentacdo, mdusicas, videos, etc.
(SANTAELLA, 2004, p. 33).

Conforme indicado no livro do professor do Buriti, além do acesso do
conteudo ser através de uma lousa digital e um computador (partindo da premissa
que se trate de um computador de mesa), ele se encontra também disponivel
através de um tablet, isto €, um dispositivo mével Tal suporte, desde que se esteja
conectado a uma rede, permite acesso aos conteudos ofertados de qualquer lugar.
Observa-se entdo, que estamos diante de mais um tipo de leitor, que Santaella
denomina de ubiquo (SANTAELLA, 2017, p. 22). Esse leitor se constitui diante de
uma acessibilidade movel. Sua leitura acontece através de “um dispositivo mével” e
progride de forma integrada entre dois ambientes e, simultaneamente, “[...] a
mobilidade se torna dupla: mobilidade informacional e mobilidade fisica do usuario.”
(SANTAELLA, 2013, p. 21).

Seu perfil cognitivo € inédito e nasce do cruzamento e mistura das
carateristicas do leitor movente com leitor imersivo. E ubiquo porque
esta continuamente situado nas interfaces de duas presencas
simultaneas, a fisica e a virtual (SANTAELLA, 2017, p. 23).
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4.21 Leitor prossumidor

E comum que os leitores imersivos e ubiquos, estejam aonde estiverem,
acessem as redes de forma que n&o se possa dizer que estdo somente lendo.
Muitas vezes, ndo ha um posicionamento em relacdo ao conteido de somente fazer
uma leitura. Diante das infinitas possibilidades de buscas, aplicativos, sites, sao
feitas escolhas de distintas naturezas de linguagem para se obter uma informacgao
ou tomar conhecimento sobre algum assunto. Seja via texto, via video, foto,
hipermidias. Além disso, ao se visualizar a tela, € possivel que o sujeito faca
simultaneamente a sua leitura e, ao mesmo tempo, ja esteja emitindo sua opiniao,
comprando um produto, compartilhando dados. Para isso, muitas vezes, ele pode
lancar mao de distintas linguagens: icones, foto, texto, video, mapas e, inclusive,
misturar linguagens. Esse é o “leitor prossumidor (produtor e consumidor de textos
multimidia)” (SANTAELLA, 2013, p.19). Inclusive, devido as conexdes em rede, tais
leitores podem estar em trabalhos colaborativos, lendo e produzindo conhecimento
ao mesmo tempo. Podem estar consumindo informacdes, produtos e ja emitindo seu
parecer sobre esse assunto. “As midias digitais permitiram ao receptor ocupar o
lugar do emissor — capaz de emitir e compartilhar conteddo ao trocar o seu lugar
como meios de comunicagao” (CAPOANO; RODRIGUES, 2019, p. 367).

E importante destacar que, a partir da massificacdo das TICs, tornaram-se
acessiveis, em uma Unico suporte como o celular, diversas maquinas receptores e
produtoras de signos: fotogréafica, de filmar, de escrever, desenhar etc. Sendo assim,
a forma de intermediacdo do leitor prossumidor, bem como o imersivo e 0 ubiquo,
com o mundo, pode se constituir ndo s6 através da linguagem escrita. A construcdo
de bens simbdlicos se dard por uma gama de linguagens, que antes das midias

digitais, seriam muito mais custosas e separadas.

Um dos aspectos evolutivos mais significativo dessa conjuntura
revolucionaria esta no aparecimento e rapido desenvolvimento de
uma nova linguagem: a hipermidia. Antes da era digital, os suportes
estavam separados por serem incompativeis: o desenho, a pintura e
a gravura nas tela, os texto e as imagens graficas no papel, a
fotografia e o filme na pelicula quimica, o som e o video na fita
magnética. Depois de passarem pela digitalizagdo, todos esses
campos tradicionais de producdo de linguagem e processos de
comunicacdo humanos juntaram-se na constituicdo da hipermidia.
(SANTAELLA, 2009, p. 390).
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Além disso, tais TICs, permitem diversas formas de publicacdo de conteudo:
para uma pessoa, para apenas um grupo, para uma rede de milhares de pessoas.
Uma publicacdo individualizada para uma massa de pessoas, inclusive de forma
instantanea. Tal fato era impensavel antes da internet e o advento da comunicagao

em rede.

4.22 Uso das TICs de forma massiva

Atualmente a criacao, producao e publicacdo de distintos tipos de linguagens
estdo disponiveis em dispositivos moveis, como um celular com acesso a internet.
Porém, tais producdes e busca de informacdes e compartilhamento de dados
ocorrem de forma pouco legitima ou estruturada nos processos educacionais. A
utilizacdo da internet ainda ndo esta reconhecida amplamente, principalmente na
rede publica. Ainda ndo estdo consolidados protocolos para orientacdo de seu uso
em termos pedagdgicos.

Inclusive a utilizacdo de dispositivos moveis, como o celular, tornou-se
polémica na educacdo mundial e, também, na brasileira. Tal questdo transparece
nos proprios projetos de lei que tém sido apresentados.

Em 2009, a Camara dos Deputados publica que a Comissdo de Educacao e
Cultura aprovou “[...] a proibicdo do uso de telefones celulares por alunos e
professores nas salas de aulas das escolas de educacéo béasica de todo o Pais”.
(BRASIL, 2009b). Na época,

Na avaliacdo de Angela Portela, o objetivo das propostas é
‘assegurar a esséncia do ambiente pedagdgico que deve prevalecer
na escola. Sendo assim, a preocupacdo ndo deve se restringir aos
estabelecimentos publicos, mas a todos aqueles que integram a
educacao basica’. (BRASIL, 2009b)

No entanto, tem-se observado que, muitas vezes, o celular vem, ao contrario
do que se entendia anteriormente, a auxiliar no desenvolvimento dos conteddos
pedagogicos em sala de aula. De acordo com o levantamento do Comité Gestor da

Internet no Brasil, publicado em 2018,

Apesar de proibido na maior parte das salas de aula do pais, 0 uso
do celular em atividades pedagodgicas cresce ano a ano. Mais da
metade dos professores dizem que utiizam o celular para
desenvolver atividades com os alunos, que podem ser desde
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pesquisas durante as aulas, até o atendimento aos estudantes fora
da escola. O uso néo se restringe aos docentes: mais da metade dos
estudantes afirmam que utilizaram o celular, a pedido dos
professores, para fazer atividades escolares. (TOKARNIA, 2018).

Além disso, varias experiéncias pedagogicas que tiveram sucesso com uso
de TICs tém sido publicadas no préprio site do MEC.

Observa-se entdo que a utlizacdo das TICs € um fato inexoravel nas
sociedades contemporéaneas. De acordo com o estudo do Comité Gestor da Internet
no Brasil (CGl.br), divulgado em 2018, como TIC Kids Online: pesquisa sobre o uso

da internet por criancas e adolescentes no Brasil,

Em 2017, 85% das criancas e adolescentes de 9 a 17 anos eram
usuarios de Internet, o que corresponde a 24,7 milhdes de usuarios
no Brasil. Para acessarem a rede, 93% dessas criancas e
adolescentes utilizaram o telefone celular, sendo que o uso exclusivo
desse dispositivo para acessar a Internet chegou a 44% em 2017.
Esse percentual indica que 11 milhdes de criancas e adolescentes
brasileiros usaram a Internet apenas pelo telefone celular, sendo que
mais de 10 milhdes pertenciam as classes C e DE.(COMITE
GESTOR DA INTERNET NO BRASIL, 2018, p. 122).

Segundo essa pesquisa, 0 acesso a internet se d4 em praticamente todos os
dias para 88% dessas criancas e adolescentes (ibid., p. 131). Conforme esse
levantamento, verificou-se que “[...] as principais atividades que as criancas e
adolescentes declararam realizar na internet estédo na esfera da comunicacgao, busca
de informacéo e entretenimento.” (ibid., p. 135).

Ha& também uma outra pesquisa, publicada em 2018, do Centro Comum de
Investigacdo da Comissdo Europeia com 21 paises da Europa, feita com mais de
230 familias sobre o uso das TICSs por criancas de 0 a 8 anos. De acordo com esse
estudo

As criancas de todas as idades estdo usando a Internet a um ritmo
crescente, e isso € mais perceptivel entre criancas muito jovens,
entre 0 e 8 anos de idade. (CHAUDRON; DI GIOIA; GEMO, 2018,
traducéo nossa).

Os pré-escolares agora usam a Internet também, e criangas com
menos de dois anos de idade costumam usar a Internet por meio dos
dispositivos dos pais. (ibid.)

A partir desses dados, formalizam-se o que € observado por todos, em

diversas situacdes cotidianas: que as criancas e adolescentes vém se utilizando, em
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um ritmo acelerado, das midias digitais vinculadas pela internet, seja para se
comunicar, pesquisar e se entreter. Enfim, as midias digitais se misturam com as
atividades das mais variadas idades, que atualmente sdo componentes estruturais
de grande parte da cultura mundial. Além disso, dispositivos méveis, como celular,
sdo meios fundamentais para esse tipo de acesso para criancas e adolescentes.

Diante dessas constatacfes, ha urgéncia de que a educacdo venha a se
apropriar das TICs, de forma sistematica para que esta se insira, da melhor forma
possivel, aos seus projetos pedagdgicos.

De acordo com Flora Perelman, em entrevista sobre Meios digitais, a
literatura e o audiovisual, “[...] as midias digitais atravessam todo o curriculo, porque
cada vez mais estdo integradas ao mundo cultural, portanto ndo podem ser
ignoradas”. (PERELMAN, 2019).

Em funcdo disso, novas estratégias para uma “alfabetizacao” digital,
hipermidiatica, tornam-se prementes no dia a dia, desde a mais tenra idade. Tal
apropriagdo que venha a se constituir simultaneamente com recursos digitais
virtuais, bem como analégicos e presenciais.

N&o é por acaso que as duas instituicdes analisadas no capitulo 3, o MEC,
através da BNCC, e a UNESCO, através de eventos, tratados e publicactes,
apresentem suas orientacées na educacao para a aprendizagem de uma leitura das
diversas producdes midiaticas, que se constituem no dia a dia do aluno. Conforme a
BNCC aponta,

E importante que a instituicio escolar preserve seu compromisso de
estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagcéo ao
conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. Contudo,
também é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais
as novas linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando
possibilidades de comunicacdo (e também de manipulacdo), e que
eduque para usos mais democréticos das tecnologias e para uma
participagdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o
potencial de comunicacdo do universo digital, a escola pode instituir
novos modos de promover a aprendizagem, a interacdo e o
compartilhamento de significados entre professores e estudantes.
(BRASIL, 20174, p. 59).

Inclusive na BNCC, como ja foi visto nesse mesmo capitulo, uma das

competéncias fundamentais na area de linguagem, é exatamente saber

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se
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expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucdo de conflitos e & cooperacéo. (ibid., p. 63).

No entanto, através dos varios levantamentos apontados nos capitulos
anteriores, estdo comecando a surgir, ainda de formam timida, alguns conteudos
para se desenvolver um olhar, um debrucar, um estudar sobre outros tipos de
linguagem que néo seriam com foco fundamental na linguagem verbal.

Partindo-se da premissa, que nao se esta mais somente produzindo e
consumindo conhecimento através da escrita, o procedimento de tornar a linguagem
um objeto de estudo de forma multifacetada, seja semiotica, (metalinguagem); seja
na faceta interativa e social, deve-se expandir, conjuntamente, para outras

linguagens, para signos de outras naturezas além da verbal.
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5 PROPOSTA PARA DESENVOLVIMENTO DO ROTEIRO PARA CRIACAO DE
APLICATIVO DE ALFABETIZACAO HIPERMIDIATICA

Para se capacitar e promover a educagdo em midia, a proposta desse projeto
€ a criacdo de um aplicativo para um processo de alfabetizacdo hipermidiatica
interdisciplinar, Iidica e interativa, de forma que, em conjunto com o aprendizado da
lingua escrita, sejam trabalhadas outras linguagens. Ao mesmo tempo, espera-se
que venha a auxiliar o aluno a pesquisar, buscar os melhores contetidos para o seu
aprendizado, além de se ter uma preocupagcdo com 0S riSCos que possam surgir ao
se entrar na web. Tal projeto tem como proposta de, através de atividades ludicas,
levar o usuario a se sensibilizar de forma produtiva para os diferentes signos que
circulam, ndo sé nos meios digitais, bem como nos ambientes fisicos. Uma proposta
pedagogica, portanto, voltada para a leitura do mundo que inclua as palavras
silenciosas do texto escrito bem como as vozes de outras linguagens que participam
e constroem a realidade do seu dia a dia.

A proposta, que aqui se apresenta, visa ao desenvolvimento do aplicativo
para uma “Alfabetizacao hipermidiatica”, pensado como um material complementar a
educacdo formal. A proposta é de que, através de objetos digitais, possa se
contribuir, de forma continua, sistematica, a uma “atitude critica em relacdo ao
contetdo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais” (BRASIL, 2017a, p. 59) e
que se desvende “[...] possibilidades de comunicagédo (e também de manipulagdo)’
(ibid.), que venha a permitir uma “[...] participacdo mais consciente na cultura digital”
(ibid.), tendo em vista o aprimoramento no “[...] potencial de comunicacdo do
universo digital” (ibid.,).

Essa conscientizacdo se dard através de préaticas e jogos, que poderao
ampliar a instrumentacao para a leitura e producédo de diferentes signos que fazem
parte do ambiente de atuacdo do estudante. Tal instrumentacéo, ao ser aplicada de
imediato, através de atividades, proporciona a crianga um espaco de acdo e
apropriagdo dos signos para a resolucdo de questbes que lhe séo colocadas
ludicamente.

Parte-se da premissa de que o usuario seja um leitor prossumidor (produtor e
consumidor de textos multimidia) (SANTAELLA, 2013, p. 19). Em suma, a leitura é
considerada ndo sO da palavra escrita, mas também de outros signos que se

integram com 0s textos escritos nos meios digitais. Além disso, entende-se que o ato
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de ler (visualizar a tela) acabe por dar inicio a uma a acao. O intuito é de que o ato
de se visualizar ou de se escutar através de uma tela, promova uma atitude
interativa com o contetdo, uma atuacdo. No geral, a explicitacdo do contetudo so se
completa com a participacdo da crianca. A0 mesmo tempo, € importante salientar,
que a abordagem do conteudo se tornara pedagogicamente mais ampla e profunda
com a participacédo do docente.

Em alguns momentos, a preocupacdo com apropriagdo da linguagem se
constitui ndo somente como uma Iinstrumentagdo e interpretagdo, mas no
entendimento que existe uma escolha para a construcdo de uma informacéo,
inclusive tal construcdo pode até mesmo fazer parte da constituicdo da identidade de

uma pessoa.

5.1 Diretrizes béasicas do projeto

) Os conteddos sdo produzidos através de objetos digitais de
aprendizagem e poderdo ser acessados pelo celular, via aplicativo, ou
através de tablets e notebooks.

) Os objetos digitais podem ser elaborados, editados e atualizados
continuamente seguindo uma estrutura e identidade estipulada pelo
projeto editorial digital.

[l) Como se trata de material digital, ele apresenta um primeiro “corpo”
inicial, no qual se ramificara e ampliard ao longo do tempo permitindo um
aprofundamento e diversificacdo na abordagem da obra.

IV) Como a estrutura do projeto € digital, ela permitira que, quando for de
interesse, que 0s principais temas poderdao se entrecruzar. Ressalta-se
gue o DNA do projeto é de se desenvolver de forma interdisciplinar.

V) Apesar do projeto ter em seu escopo 0 desenvolvimento critico e criativo
das midias digitais, ele tem como fundamento que o acesso a internet
devera ter sempre o monitoramento de um adulto responsavel, seja em
casa ou na escola. Toda e qualquer colocagéo feita a propdésito desse
aplicativo parte dessa premissa.

VI) Diversos principios e orientacbes da BNCC (MEC) e da Alfabetizacéo
Midiatica e Informacional (UNESCO) serdo trabalhados e inclusive

pontuados para o professor.
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Contardo com a presenca de personagens de perfis diferenciados tais

como:

eCriancas de distintas etnias, constituicbes fisicas e necessidades
especiais.

e Animais humanizados.

¢ Objetos animados, humanizados.

e Adultos.

Os enunciados sédo formulados com um vocabulario de acordo com o

repertorio da faixa etaria do leitor em alfabetizacé&o.

As palavras todas virdo em caixa alta em letra bastéao.

Os enunciados podem ser acessados por audio e/ou por escrito.

Os diferentes objetos digitais terdo uma orientacdo semiética para um

apoio pedagogico para o professor.

De preferéncia, os personagens, além de terem perfis visuais distintos,

também apresentem uma expressao oral com sotaques diferenciado.

Sabe-se que no Brasil existe uma gama de mais de 10 sotagues bem

distintos. Porém se for possivel cobrir pelo menos quatro deles, do: sul,

sudeste, norte ou nordeste e outro do interior, COmo 0 mineiro.

XIIl) Todos os conteudos verbais terdo acesso audiovisual.

XIV) Com algumas excecdes, através de icones, sera dada a opcéo ao leitor

a possibilidade de se acessar os conteudos verbais por audio ou néo.
Dessa forma, o leitor que estiver comecando a se alfabetizar, podera
“‘jogar” no aplicativo de forma mais autbnoma. A pessoa que ja estiver
num grau mais avangado, podera ler e “brincar’ no contetido da tela sem
o audio. Em suma, dependendo do local aonde a criangca se encontre,
ela podera utilizar o aplicativo sem criar uma producao sonora que possa

vir a inibir seu uso.

XV) O ideal seria a possibilidade de se fornecer o material para deficientes

auditivos. Nesse caso, ao invés de se ter o icone de som, poderia

aplicar-se uma animacgéao em libras.

XVI) Os conteudos séo todos contextualizados. As linguagens se encontram

integradas com o meio que séo produzidas.

XVII) Os personagens terdo sua participardo em cada tela através da

linguagem audiovisual (imagem em movimento com som), animacao.
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XVIII) As linguagens escrita, sonora e audiovisual criam um ambiente Unico e

coerente.

5.2 As linguagens utilizadas e integradas

Como a proposta € de que o conteddo do material seja publicado
digitalmente, a linguagem a ser utilizada € de natureza audiovisual, escrita e
hipermidiatica. Além de textos, veiculados por escrito ou por audio, serdo utilizadas
imagens que podem ser: icones, desenhos, fotografias, videos. Na parte de audio,
0S recursos poderdo ser: voz, musica, ruido etc. O material possibilita a integracao
de todas essas linguagens para apreensao do contetdo, bem como para a producéo
de conteudo por parte do aluno.

Além disso, a ideia é de que a crianca venha a desenvolver a sua leitura com
a integracdo das varias linguagens de forma conjunta. A proposta tem como intuito

de que o aluno leia

[...] o audiovisual com a complexidade que isso significa. Interpretar a
trama de sentido que se constitui entre a parte visual, a parte auditiva
e a producdo escrita. Os trés aspectos, a multiplicidade de
linguagens que os constituem, permitem construir um sentido. Nao é
cada elemento isolado. As pesquisas estdo mostrando que os alunos
consideram uma linguagem ou outra, mas 0 que a escola deve
ensinar é a possibilidade de construir uma coeréncia da producédo
audiovisual. Ndo s6 ir colando para ficar bonito e sim construir
sentido. E preciso trabalhar muito isso. Na escola, os professores
precisam estar muito preparados, saber muito sobre linguagens, o
gue ndo faz parte da formacdo, por isso é deixado de lado.
(PERELMAN, 2019).

5.3 Principios béasicos - repertério do usuério e seguranca

A ideia é a de que o aplicativo De um toque para o Mundo valorize o
repertdrio inicial do usuério, que ja tenha uma habilidade mais autbnoma e, ao
mesmo tempo, ndo negligencie usuario que precise de um apoio, de uma tutoria.
Esse principio se fundamenta na teoria da psicogénese da lingua escrita, a qual
propicia que a crianca venha a se utilizar dos seus proprios conhecimentos, do que

ja possa ter aprendido anteriormente, para que possa se apropriar do aplicativo.
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No lugar de uma crianca que recebe pouco a pouco uma linguagem
inteiramente fabricada por outros, aparece uma crianca que
reconstr6i por si mesma a linguagem, tomando seletivamente a
informacéo que Ihe prové o meio. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985,
p. 22).

Isso é factivel, seja em um ambiente doméstico ou escolar, pois é comum
uma crianca, desde muito pequena, pedir para seus parentes mais proximos, ou
mesmo amigos, para mexer em seu celular. A instalacdo do aplicativo podera ser
orientada por educadores, pais ou até mesmo por outras criangas que estejam mais

aptas, ja que foi constatado através de alguns estudos, que

[...] que as habilidades digitais das criangas parecem ser
desenvolvidas desde uma idade muito jovem, principalmente no
contexto de casa, observando e se espelhando nos pais e no
comportamento digital dos irmdos mais velhos. Eles seguem seus
interesses e necessidades usando um caminho de tentativa e erro,
nao isenta de riscos. (CHAUDRON, DI GIOIA, GEMO, 2018, p. 13).

Tal desempenho que as criancas vém demonstrando junto as TICs, podem
até ser comparado a habilidades que ja vém se desenvolvendo inicialmente com o
controle remoto da televisdo: de um toque uma nova opc¢ao de canal, uma nova tela.
Apesar das facilidades, ambos os veiculos precisam de uma supervisdo de um
adulto responsavel. A possivel cumplicidade que possa ocorrer entre adultos e
criancas, sejam educadores e parentes, em relacdo aos contetudos acessados, pode
fazer parte de um aprendizado muito mais rico, pois as habilidades poderdo ser
compartilhadas e aprendidas mutuamente desde a instalacdo do aplicativo.
Cuidados com o download ao serem adotados por um adulto diante da crianca, ja
servem como exemplo, no qual ela podera se espelhar.

Aqui lembrando que, mesmo que seja importante valorizar o repertério
aprendido atraves da vivéncia familiar, no caso, com um irméo, tem-se que levar em
conta que ambos poderdo nao ter o amadurecimento suficiente para certos riscos
gue possam ocorrer ao se entrar em rede, tais como compartilhamento de dados,
pagamentos etc. O adulto contribui quando propicia o aprendizado entre criancas,
mas ao mesmo tempo deve fazer as devidas inferéncias para que a crian¢a aprenda

a lidar com as midias digitais de forma segura.
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5.4 Compartilhamento de conhecimento e simplificacéo

A intencdo é de trazer para alunos, educadores e inclusive familiares, que a
aprendizagem, o trabalho com a alfabetizacdo hipermidiatica venha a ser efetuada
com recursos acessiveis, principalmente via celular. A ideia é de que o aplicativo,
apesar de ter um aspecto de jogo, lazer, venha a participar da construcdo do
aprendizado do préprio aluno.

A proposta tem como principio trabalhar essa “alfabetizagdo” observando-a
como um objeto multifacetado, conforme Magda Soares propfe para a
aprendizagem da lingua escrita (SOARES, 2018, p. 32), seja pela faceta com foco
na sua metalinguagem, técnica, interativa e sociocultural. Inclusive, pode ocorrer, em
algumas situacdes, que o aluno, tecnicamente, possa vir a saber até a manipular
algum recurso, disponivel na TIC, com maior facilidade do que o professor, mas isso,
nao necessariamente, queira dizer que outras facetas importantes estejam ali
resolvidas. Cabe também ao professor aproveitar de tais situagfes para se criar um
momento de aprendizado mutuo, de compartihamento de conhecimentos, de
distintos repertérios que se mesclem para colaboracfes inéditas. S&o diversas as
possibilidades de usos tecnolégicos que vao se aperfeicoando constantemente e

dificilmente ocorrera de alguém conseguir domina-las por completo.

5.5 Orientacdes para leitura do protétipo de objeto digital em processo de

criacao

No préximo tépico, serd apresentado um objeto digital como exemplar do
projeto De um toque para o mundo. A partir desse exemplar, a pesquisa prosseguira
no futuro com a criacdo de material mais extenso e possivelmente em hipermidia. No
entanto, para que ele possa ser entendido de forma mais completa, sao
apresentadas sempre trés versdes de uma Unica tela desse primeiro roteiro do

objeto digital.

1) Da mesma forma que os livros didaticos tém a sua versdo para professor a
proposta aqui € de fazer o mesmo para o aplicativo. Dessa forma, sera possivel
transmitir para o professor como, porque e para que estao constituidos os elementos

daquele conteudo. Através dessa metalinguagem, acredita-se que o docente possa
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pedagogicamente, de forma mais ludica, trabalhar com as percepc¢fes dos alunos, e
sensibiliza-los, em relacao as diferentes linguagens.

Cada versdo da prancha é para se criar um dialogo com a crianga, com 0
professor e com futuro produtor do aplicativo. Como cada prancha/tela inclui trés
versodes: para a crianca, para o produtor (e leitor critico) e para o professor (e leitor

critico), abaixo vai a legenda para identificacdo de cada uma dessas versoes.
Legenda:

D A) Versdo da crianca: trata-se da prancha primordial, a qual a crianca vai

visualizar, na qual vai agir.

D B) Versado do professor (e leitor critico): trata-se da prancha na qual vao
orientacdes e propostas em relacdo as pranchas. Uma relacdo de
metalinguagem a ser trabalhada, a qual auxilia (instrumentaliza) o trabalho
do docente para um processo de sensibilizacdo e conscientizacdo do
aluno, com o objetivo de contribuir que a crianca possa fazer mais

descobertas e conclusoes.

C) Verséao para o produtor (e leitor critico): como se trata de um roteiro
para futura estruturacdo, aqui estariam verbalizadas as orientacdes para a
aplicacdo didatica dos recursos audiovisuais. Dessa forma, ja se melhor
organiza o contetdo para entrar em processo de edicdo e producao.

2) Em cada prancha, o didlogo com o professor e com as diferentes instancias da
producdo, vdo em boxes, também diferenciados por cores. As legendas abaixo

servem para se distinguir de imediato a quem se refere cada box.
Legenda:

A) Box para o professor ( e leitor critico)

B) Box para producéo e arte (e leitor critico)
C) Box para producédo — som

D) Box para produ¢do — movimento

E) Box para produgéo — som e movimento

JIUE
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3) Recursos audiovisuais para autonomia da aprendizagem. A proposta do aplicativo
€ para o usuario avancar de forma mais auténoma possivel. Como o intuito é
trabalhar com diferentes tipos de signos, “[...] treinar a percepcdo do ambiente
exterior” (MCLUHAN, 2005, p. 127), seja virtual ou presencial, através de atividades
ludicas, lanca-se méao de diferentes recursos.

Como a proposta inclui textos escritos, as atividades virdo em linguagem escrita e
audiovisual de forma integrada, tais recursos permitirdo que criangas em processo

de alfabetizacdo possam visualizar (ler) tais contetdos e agir na tela.

Legenda:
s A) icone da Estrelinha: acompanhara acima de cada palavra do texto
simultaneamente ao audio.
B) Texto em negrito: conforme o &udio for sendo reproduzido, as
palavras vao sendo destacas em negrito.

,)) C) icone de Audio: para ser acionado ou n&o. A proposta é de que o
audio esteja sempre ativo, porem caso 0 usudrio quiser tirar o som, ele
aperta esse icone.

[E“"l__] D) icone da Madozinha: usada para indicar acdes em cada tela.

Observacdao: os icones serdo estudados se sdo redundantes ou nao.
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6 CONCLUSAO

Em uma retrospectiva breve do conteddo desenvolvido nesta pesquisa,
verificou-se que a partir do século XVI, com a invengcdo dos tipos modveis por
Gutenberg e a producdo em massa do material impresso na Europa, o livro tornou-
se um dos primeiros suportes de criacdo e difusdo da cultura ocidental em larga
escala. A partir disso, observa-se o nascimento de um do leitor, cunhado por
Santaella, de contemplativo.

A invencédo da imprensa levou a humanidade, do continente europeu e depois
de suas colbnias, a processos de metalinguisticos, pedagogicos e sociais, tanto para
a educacdo, bem como para a criacdo de bens simbdlicos. Tais bens foram
fundamentais para a constituicdo das sociedades modernas ocidentais. Como
consequéncia, a alfabetizacdo tornou-se um dos processos principais na educacéao
para que uma pessoa pudesse obter uma envergadura cidada e atuante na
sociedade da midia imprensa.

Devido a diversos avanc¢os a partir do século XIX, uma série de invencdes
permitiram um crescimento na divulgacdo em massa, ndo sO da escrita, bem como
da fotografia, cinema, musica etc. Com o desenvolvimento da industria gréfica,
permitiu-se a insercdo mais facil de novas linguagens no material impresso, como foi
0 caso da gravura e da fotografia. Também, desde entédo, ocorreram alteracdes nas
substancias semioéticas utilizadas para se intermediar a lingua escrita, as quais
permitiram o aparecimento de novos métodos de alfabetizacdo, como foi o caso do
Método da Palavracdo, de Jodo de Deus. E nesse periodo que surge o leitor
movente. Inicialmente, tanto o leitor movente e o0 contemplativo foram
contemporaneos ao periodo em que se havia um foco na aprendizagem da lingua
escrita na faceta linguistica. Tal foco predominou praticamente de 1880 a 1980.

Na década de 80 do século XX, foi quando surgiu uma outra faceta nos
processos de aprendizagem da lingua escrita: a interativa. Além do desenvolvimento
de teorias cognitivas, que alicercaram pedagogicamente essa faceta,
coincidentemente, é quando emerge e se consolida uma série de tecnologias em
massa, que proporcionam autonomias voltadas para criagdo, construcdo, producao
e veiculacdo das linguagens escrita, visual e sonora: lapis, canetas, maquinas de
escrever, maquinas fotogréaficas, radio, telégrafo. Além disso, foram inseridas

também, em larga escala, ferramentas que possibilitaram a introducéo, no processo
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de criacdo, do erro e da refaccdo do texto. Também nesse mesmo periodo,
constata-se uma circulacgdo em massa de bens simbodlicos constituidos de
linguagens de diferentes naturezas, distribuidas de forma impressa ou eletrénica. H4
uma explosdo de uma série de midias inseridas no cotidiano de grande parte da
populacdo do século XX como: televisdo, videocassete, CD, jogos eletrénicos,
gravador de fita cassete, revistas para uma série de tipos de publicos, fasciculos,
livros com distintos formatos e recursos visuais, barateamento e producdo de
maquinas e filmes fotograficos etc.. E nesse momento que se expande a “[...] cultura
das midias como intermediaria entre a cultura de massas e a cultura digital”
(SANTAELLA, 2017, p. 19). Contemporanea a essa expansao, a UNESCO lanca a
Declaracdo de Grunwald (1982), na qual aponta a omnipresenca das midias na vida
do cidad&o do século XX e, a0 mesmo tempo, a auséncia de uma efetiva abordagem
pedagogica na educacao para as midias. Sendo assim, essa organiza¢ao conclama

que:

Os sistemas politico e educativo devem reconhecer as suas
obrigacdes respetivas na promoc¢ao de uma compreensao critica do
fendbmeno da comunicacdo entre os seus cidaddos. (UNESCO,
1982).

Paralelamente, é nesse periodo em que surge a terceira faceta para o
aprendizado da lingua escrita, a qual € denominada de sociocultural. Nessa faceta, a
aprendizagem vem a lancar mao dos proprios bens simbolicos produzidos pela
cultura da sociedade em que o estudante convive. Nessa proposta, “[...] a crianca se
insere no mundo da escrita tal como ele é: aprende as palavras com base em textos
reais” (SOARES, 2018, p. 350). Sejam textos jornalisticos, paralendas, convites,
poemas, receitas etc.

A partir do século XXI, principalmente, testemunha-se o advento massivo: dos
computadores, a digitalizacdo das linguagens e a internet. A partir de entdo surge o
leitor imersivo, virtual que “navega numa tela”, “entre nés e nexos”, “entre palavras,
imagens, documentacdo, musicas, video etc.”. (SANTAELLA, 2004, p. 33). Devido
ao acelerado desenvolvimento dos suportes digitais desse século, foram se
constituindo, paralelamente, mais outros dois leitores: o ubiquo e o prossumidor.

Diante das telas digitais, surgem novas possibilidades de entrada nas
diversas “torres de conhecimento”, disponibilizadas através de dispositivos moveis

ou nao, para milhdes de pessoas simultaneamente, nas quais emergem, na
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velocidade da luz, uma massa de dados que precisam ser selecionados, acessados
e fazerem sentido. Em funcdo disso, torna-se premente pensar-se em ampliar a
concepcao de alfabetizacdo, isto é, no sentido de ampliar a aprendizagem para
outras linguagens, ja que as “chaves do conhecimento” vao, ha algum tempo, além
das conhecidas letras impressas dos hornbooks.

Tal circuito prodigioso, de cada vez mais se permitir a producdo de bens
simbdlicos e novas formas de representacbes de informacdo, acabou por
circunscrever a linguagem escrita em telas de distribuicdo de conhecimento, na qual
também se integram, cada vez mais, outras linguagens com signos de naturezas
diferentes.

Consequentemente, como tais midias tém a capacidade de disponibilizar
contetdos multissemioticos, surgiram novos tipos de leitores. Leitores que poderao
ser construtores de seus conteudos e, talvez futuramente, inclusive, criadores de
novos tipos de midias.

Esse quadro que se apresenta, no qual a sociedade atual tem na sua
estrutura a troca de bens simbdlicos hipermidiaticos via rede digitais, acabou
provocando uma série de iniciativas, em escala global, para que sejam criados
novos processos de alfabetizacdo. Tais iniciativas vém propondo, ou apontando, a
inclusdo, de forma pedagogica e sistematica, de um trabalho de conscientizacéo,
critico e criativo de aprendizagem para outros tipos de linguagens além da escrita.

Tais iniciativas partem da premissa de que, para que uma pessoa possa atuar
de forma efetiva numa sociedade que se organiza através de representacdes
multimidiaticas, torna-se fundamental se ampliar o entendimento dos processos de
leitura, bem como os seus processos de criacdo de bens simbdlicos.

Sendo assim, inserida nessa proposta acima delineada, esta dissertacao
julgou procedente a apresentacdo de uma proposta de alfabetizacdo hipermidiatica,
exemplificada através de um primeiro roteiro de um objeto digital educacional. O
exemplo dessa proposta tem em vista ser um primeiro passo de um caminho, com a
perspectiva de prosseguir, num breve futuro, em direcdo a producdo de um
conteudo digital didatico, a ser veiculado pelas TICs. O objetivo desse conteudo é
ser um aplicativo para a apropriacdo, de forma critica e produtiva, das linguagens
hipermidiaticas que se configuram em rede. A finalidade é de que essa
aprendizagem, para outras linguagens, além da escrita, venha a colaborar, desde a

mais tenra idade, para uma formacao cidada de seus leitores produtores.
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