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RESUMO

Este trabalho objetivou analisar o processo de praxis politica de estudantes que
participaram de ocupagOes escolares no estado de Sdo Paulo em 2015 e 2016. As
ocupacdes de 2015 se deram em oposicéo a proposta de reorganizacédo escolar elaborada
pelo governo estadual. O movimento nacional de 2016 possuia, como principais
reivindicacdes, a rejeicdo a PEC 241 e a Reforma do Ensino Médio (MP 746). As
ocupacdes se caracterizaram por formas horizontais e autbnomas de organizacdo. Para
gerir 0 espacgo, 0s estudantes organizavam-se em comissdes: comunicagdo, limpeza,
alimentacdo, seguranca, etc. As decisfes eram tomadas coletivamente e ndo havia
liderancas instituidas. A vinculacéo entre atividades de formacdo, culturais e artisticas
foi uma forte marca do movimento. Os participantes da pesquisa sdo das cidades de S&o
Paulo (SP), Ribeirao Preto (SP), Barretos (SP) e Catanduva (SP). O corpus empirico foi
construido junto a dezenove (19) jovens que participaram de ocupagdes estudantis, além
de quatro (4) docentes e um (1) funcionario técnico administrativo do IF Catanduva. A
ocupacdo de Catanduva (SP) compfe a maior parte do corpus. Os instrumentos
utilizados na producdo do material empirico foram entrevistas semiestruturadas, grupos
focais e observagdes participantes. A andlise do corpus teve a praxis politica como
categoria estruturante. Tal categoria € entendida a partir da articulacdo entre a
psicologia historico-cultural e o pensamento de Gramsci. A articulagdo entre os
referenciais gramsciano e vigotskiano busca abordar a praxis politica de maneira
complexa, considerando de forma ndo dicotbmica suas esferas macro e microssociais. A
analise do corpus é organizada a partir de trés dimensdes indissociaveis: praxis politica;
poténcia de agir; aprendizado e desenvolvimento. A praxis politica dos alunos tocou
niveis macrossociais no que se referia a algumas de suas reivindicagdes finais, mas
também atuou em niveis microssociais. A partir das ocupacgdes, as rigidas hierarquias
entre professores e estudantes foram questionadas; as relacbes de poder dentro das
instituicOes se transformaram. S&o relatados varios desgastes fisicos e mentais sofridos
pelos estudantes durante os movimentos. Desde noites mal dormidas até violéncias —
simbdlicas principalmente, mas também fisicas — perpetradas por opositores - colegas,
professores, gestores, pais e policiais -, que geraram ataques a poténcia de agir e a satde
dos jovens. No entanto, mesmo diante de tais situacdes, foi possivel criar espacos nos
quais bons encontros eram produzidos: conversas, oficinas, brincadeiras,
confraternizagdes, vitorias politicas, etc. Os estudantes organizaram diversos momentos
de formacdo nas escolas ocupadas: debates, palestras, oficinas entre outras. Os jovens
contam que as relagdes nas quais estavam imersos durante as ocupacgdes foram
fundamentais para mudancgas em suas formas de pensar, sentir e agir. Aparentemente,
mais do que o ensino de determinado contetdo formal, as relagdes concretas
propiciadas pelos movimentos possibilitaram o desenvolvimento desses estudantes em
esferas significativas de suas vidas. As ocupacgdes criaram ambientes — fisicos e sociais -
que favoreceram o aumento de poténcia de agir, democratizacdo psicossocial e praxis
politica multitudinaria. Um ambiente com tais caracteristicas sera denominado como
“campo de poténcia”. Pretende-se que tal conceito passa ser util em analises e préaticas
psicopoliticas em contextos diversos.

Palavras-chave: participagdo politica; movimento estudantil; subjetividade;
psicologia politica; movimento social.



ABSTRACT

This work aimed to analyze the process of political praxis of students who participated
in school occupations in the state of Sdo Paulo in 2015 and 2016. The occupations of
2015 were in opposition to the proposal of school reorganization elaborated by the state
government. The national movement of 2016 had as its main claims the rejection of
PEC 241 and the Reform of Secondary Education (MP 746). Horizontal and
autonomous forms of organization characterized the occupations. To manage the space,
the students organized themselves in commissions: communication, cleaning, food,
security, etc. Decisions were taken collectively and there were no established
leaderships. The link between formation, cultural and artistic activities was a strong
mark of the movement. The research participants are from the cities of Sdo Paulo (SP),
Ribeirdo Preto (SP), Barretos (SP) and Catanduva (SP). The empirical corpus was
constructed with nineteen (19) young people who participated in student occupations, in
addition to four (4) teachers and one (1) technical administrative officer of IF
Catanduva. The occupation of Catanduva (SP) composes most of the corpus. The
instruments used in the production of the empirical material were semi-structured
interviews, focus groups and participant observations. The analysis of the corpus had
political praxis as a structuring category. This category is understood from the
articulation between historical-cultural psychology and Gramsci's thought. The
articulation between the Gramscian and the Vygotskian references seeks to approach
political praxis in a complex way, considering in a non-dichotomous way its macro and
microssocial spheres. The analysis of the corpus is organized from three inseparable
dimensions: political praxis; power of acting; learning and development. The political
praxis of the students touched macro-social levels with regard to some of their final
claims, but also acted on micro-social levels. Since the occupations, the rigid hierarchies
between teachers and students were questioned; the relations of power within the
institutions have changed. Several physical and mental wears suffered by the students
during the movements are reported. From sleepless nights to violence - symbolic
mainly, but also physical - perpetrated by opponents - colleagues, teachers, managers,
parents and police - have generated attacks on the power of acting and the health of
young people. However, even in such situations, it was possible to create spaces in
which good encounters were produced: conversations, workshops, plays, social
gatherings, political victories, etc. The students organized various moments of
formation in the occupied schools: debates, lectures, workshops among others. The
young people told that the relationships in which they were immersed during the
occupations were fundamental for changes in their ways of thinking, feeling and acting.
Apparently, rather than the teaching of a certain formal content, the concrete relations
propitiated by the movements made possible the development of these students in
significant spheres of their lives. The occupations created environments - physical and
social - that favored the increase of power of acting, psychosocial democratization and
multitudinous political praxis. An environment with these characteristics will be
referred to as "potency field". It is intended that such concept becomes useful in psycho-
political analyzes and practices in diverse contexts.

Keywords: political participation; student movement; subjectivity; political
psychology; social movement.



RESUMEN

Este trabajo objetivé analizar el proceso de praxis politica de estudiantes que
participaron de ocupaciones escolares en el estado de Sdo Paulo en 2015 y 2016. Las
ocupaciones de 2015 se dieron en oposicion a la propuesta de reorganizacion escolar
elaborada por el gobierno estadual. EI movimiento nacional de 2016 poseia como
principales reivindicaciones el rechazo a la PEC 241 ya la Reforma de la Ensefianza
Media (MP 746). Las ocupaciones se caracterizaron por formas horizontales y
autonomas de organizacion. Para gestionar el espacio, los estudiantes se organizaban en
comisiones: comunicacion, limpieza, alimentacion, seguridad, etc. Las decisiones eran
tomadas colectivamente y no habia lideres instituidos. La vinculacion entre actividades
de formacion, culturales y artisticas fue una fuerte marca del movimiento. Los
participantes de la investigacion son de las ciudades de Séo Paulo (SP), Ribeirdo Preto
(SP), Barretos (SP) y Catanduva (SP). El cuerpo empirico se construy6 con diecinueve
(19) jovenes que participaron en ocupaciones estudiantiles, ademas de cuatro (4)
maestros y un (1) oficial administrativo del IF Catanduva. La ocupacion de Catanduva
(SP) compone la mayor parte del cuerpo. Los instrumentos utilizados en la produccion
del material empirico fueron entrevistas semiestructuradas, grupos focales y
observaciones participantes. El andlisis del corpus tuvo la praxis politica como
categoria estructurante. Esta categoria se entiende a partir de la articulacién entre la
psicologia historico-cultural y el pensamiento de Gramsci. La articulacion entre los
referentes gramsciano y vigotskiano busca abordar la praxis politica de manera
compleja, considerando de forma no dicotomica sus esferas macro y microsociales. El
andlisis del corpus se organiza a partir de tres dimensiones indisociables: praxis
politica; potencia de actuar; aprendizaje y desarrollo. La praxis politica de los alumnos
tocé niveles macrossociales en lo que se referia a algunas de sus reivindicaciones
finales, pero también actu6 en niveles microsociales. A partir de las ocupaciones, las
rigidas jerarquias entre profesores y estudiantes fueron cuestionadas; las relaciones de
poder dentro de las instituciones se transformaron. Se reportan varios desgastes fisicos y
mentales sufridos por los estudiantes durante los movimientos. Desde noches mal
dormidas hasta violencias - simbolicas principalmente, pero también fisicas -
perpetradas por opositores - colegas, profesores, gestores, padres y policias - generaron
ataques a la potencia de actuar ya la salud de los jovenes. Sin embargo, incluso ante
tales situaciones, fue posible crear espacios en los cuales buenos encuentros eran
producidos: conversaciones, talleres, bromas, confraternizaciones, victorias politicas,
etc. Los estudiantes organizaron diversos momentos de formacion en las escuelas
ocupadas: debates, conferencias, talleres entre otras. Los jovenes cuentan que las
relaciones en las que estaban inmersos durante las ocupaciones fueron fundamentales
para cambios en sus formas de pensar, sentir y actuar. Aparentemente, mas que la
ensefianza de determinado contenido formal, las relaciones concretas propiciadas por
los movimientos posibilitar el desarrollo de estos estudiantes en esferas significativas de
sus vidas. Las ocupaciones crearon ambientes - fisicos y sociales - que favorecieron el
aumento de potencia de actuar, democratizacion psicosocial y praxis politica
multitudinaria. Un ambiente con tales caracteristicas se denominara "campo de
potencia". Se pretende que tal concepto pasa a ser util en analisis y préacticas
psicopoliticas en contextos diversos.

Palabras clave: participacion politica; movimiento estudiantil; subjetividad;
psicologia politica; movimiento social.
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APRESENTACAO

“Ndo cante vitoria muito cedo, ndo
Nem leve flores para a cova do inimigo
Que as lagrimas do jovem

Sao fortes como um segredo

Podem fazer renascer um mal antigo”
(Belchior)

Belchior fala sobre a forca das lagrimas dos jovens. Forca que se equipara a um
segredo e € capaz de fazer renascer antigo mal. Mas qual seria 0 mal e o segredo
guardados nos sentimentos mais intensos da juventude? Talvez o segredo seja que a
politica pode ser diferente, que as relacbes humanas possam se modificar. Talvez, o
segredo seja que a histdria ndo esta ja escrita e que outra vida é possivel. E, quem sabe,
0 mal que possa renascer ndo seja a esperanca de que o mundo pode ser transformado e
construido por e para todas e todos.

O presente trabalho teve como objetivo geral analisar o processo de praxis
politica de estudantes que participaram de ocupacdes escolares paulistas nos anos de
2015 e 2016. No entanto, esse objetivo ndo foi dado a priori, ele resultou de um
percurso especifico do pesquisador e da pesquisa.

Ainda durante a graduacdo em psicologia surge o interesse do pesquisador pela
participacdo politica. A ideia de que a psicologia poderia contribuir para processos
emancipatdrios e transformacdes sociais democratizantes se fez presente durante todo o
seu percurso de formacdo. No mestrado é feita a op¢do por trabalhar junto a militantes e
educadores do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Essa escolha
foi possivel gracas ao projeto de extensdo desenvolvido pelo grupo Subjetividade,
Educacdo e Infancia em Ambientes Rurais (Seiterra)' da USP de Ribeirdo Preto. No
percurso da pés-graduacdo, emerge a proposta de articular teoricamente a psicologia
historico-cultural e o pensamento gramsciano (Rosa & Silva, 2016; Rosa, 2017). E
evidenciado, ao final do mestrado, que a articulacdo proposta deveria ser mais
desenvolvida e trabalhada. Assim, a primeira versdao do projeto de doutorado que

resultaria no presente texto possuia como objetivo principal o aprofundamento teérico

! Hoje o Seiterra se tornou Laboratério de Psicologia Socioambiental e Praticas Educativas
(LAPSAPE)
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das possiveis relacdes entre as tradigdes vigotskiana e gramsciana no que se refere a
participacao politica.

Ao longo do primeiro ano de doutorado surge o incomodo de realizar um estudo
sobre participacéo politica sem material empirico. As possibilidades de articulacéo entre
as teorias mostravam-se potentes, no entanto, sem elementos empiricos elas
permaneceriam abstragcdes sem carne e 0sso. Em novembro de 2015, irrompe uma onda
de ocupagdes escolares no estado de Sdo Paulo. O movimento surpreende pela sua forga
e criatividade (Pelbart, 2016). Surge entdo a ideia de utilizar-se da producdo tedrica em
construcdo para tentar melhor entender os processos de ocupacdo. Todo o percurso de
pesquisa e 0s critérios que pautaram as decisdes tomadas foram marcados pelo desejo j&
existentes nos primeiros anos de graduacdo: contribuir tedrica e praticamente para uma
psicologia emancipadora.

Trés grupos de pesquisa foram de especial importancia no desenvolvimento do
trabalho agora apresentado. Em primeiro lugar, o Ndcleo de Psicologia Politica e
Movimentos Sociais (NUPMOS), no qual estudos diversos possibilitaram a imerséo e o
entendimento da amplitude do campo da psicologia politica. Em segundo lugar,
destacamos a participacdo no Nucleo de Pesquisa Dialética Exclusdo/Inclusdo Social
(NEXIN), por meio da qual foi possivel a aproximacao as discusses sobre o carater
ético-politico da afetividade. Tanto o NUPMOS como o NEXIN séo grupos vinculados
ao Programa de Estudos Pds-graduados em Psicologia Social da Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP). Por fim, mas ndo menos importante, o periodo junto
ao grupo de pesquisa coordenado pelo professor PhD Bert Kandermans na Vrije
Universiteit Amsterdam (VU Amsterdam) possibilitou o contato com muitas das mais
recentes pesquisas em participacdo politica e movimentos sociais no mundo.

Além desta apresentacdo e dos elementos pds-textuais, o texto que se segue sera
dividido em sete capitulos: referencial tedrico-metodoldgico; contexto da pesquisa;
percurso metodoldgico; praxis politica; poténcia de agir; aprendizado e
desenvolvimento; consideraces finais. Optamos por comecar pela apresentacdo do
referencial tedrico-metodoldgico em respeito ao processo de constituicdo dessa
pesquisa, pois 0s estudos tedricos comecgaram anteriormente a definicdo do campo de
estudo empirico. Evidentemente que, ap6s a inclusdo da empiria no trabalho, houve
grandes modifica¢Bes nas proposicdes teoricas. Os capitulos da tese constituiram-se em

conjunto e ndo necessariamente na ordem aqui apresentada.
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No primeiro capitulo abordaremos a categoria axial de nosso trabalho: a préaxis
politica. Ela serd descrita em suas dimens@es macro e microssociais. A praxis politica,
como a definimos, possui a psicologia histérico-cultural e o pensamento gramsciano
como grandes fundamentos, no entanto, outros referenciais — principalmente da
psicologia politica e social - serdo também trabalhados. O segundo capitulo abordara o
contexto no qual o corpus empirico da pesquisa foi produzido: as ocupagdes estudantis
de 2015 e 2016. Ap6s uma répida discussao sobre juventude e participacdo politica, as
ocupacdes sdo contextualizadas e o histérico da ocupacao do Instituto Federal de
Catanduva (IF Catanduva) é contado. O foco na ocupacdo do IF Catanduva se justifica,
pois, a maior parte do material empirico foi produzida junto aos participantes deste
movimento. As ocupagOes estudantis sdo entendidas como movimentos sociais.
Definiremos movimentos sociais em concordancia com Tarrow, o qual se baseia nos
trabalhos de Charles Tilly. Segundo Tarrow (2009, p. 21), movimentos sociais sdo
“desafios coletivos baseados em objetivos comuns ¢ solidariedade social numa interagéo
sustentada com as elites, opositores e autoridades”.

O percurso metodoldgico ¢é apresentado no terceiro capitulo. Ali sdo abordadas
as informacdes sobre a construcdo do corpus empirico, bem como as orientacdes
utilizadas para a analise do material. Os trés capitulos seguintes se referem aos
resultados e a analise do corpus da pesquisa. Eles foram divididos segundo trés grandes
dimens@es: praxis politica; poténcia de agir; aprendizado e desenvolvimento. Como
ficard evidente, essas dimensdes sdo radicalmente vinculadas, porém tal divisdo se
justifica por contribuir para melhor organizacdo analitica do material. Por fim, no
sétimo capitulo € elaborada uma sintese das analises e articulacbes tedricas. Tal
elaboracdo produz uma proposta conceitual emergente: o campo de poténcia.
Entendemos que essa proposta possa ser Util também para pesquisas e acles
psicossociais em outros contextos diferentes das ocupagOes estudantis. As
considerac0es finais estdo permeadas por uma homenagem ao artista brasileiro, falecido
em 2017, Anténio Carlos Belchior.

Ao produzir a tese agora apresentada, buscamos melhor compreender 0 processo
de préxis politica de estudantes paulistas durante ocupacdes escolares em 2015 e 2016.
Mas, além disso, tivemos como horizonte de nossa producédo a possibilidade de extrair
de tais experiéncias elementos que pudessem potencializar outras a¢cdes em prol de uma
sociedade mais democratica e justa. E com esse intuito que o texto foi imaginado,

planejado e escrito. Diante dos avangos autoritarios e intolerancias que permeiam o
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atual cenario brasileiro, damos as boas-vidas a este trabalho com uma provocacao de
Belchior:

“Eh! meus amigos,

um novo momento precisa chegar.

Eu sei que é dificil comecar tudo de novo,
mas eu quero tentar .

(Belchior)
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1. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO
1.1. Participacéao politica e psicologia

A participacdo politica é um tema recorrente em diversos ambitos e disciplinas
(Sabucedo, 1999; Borba, 2011). No Brasil tal tematica passa por significativas
mudancas a partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, ou também como é
conhecida, a Constituicdo Cidada. A intensa participagdo de movimentos sociais
organizados e de grande parte da populagdo durante o processo constituinte garantiu que
a democracia brasileira ndo fosse legalmente entendida apenas como representativa. A
Carta Magna de 88 reconhece a participacdo ndo apenas eleitoral ou indireta, mas
também a participacdo direta do cidaddo nos diversos ambitos da gestdo publica,
fazendo com que nossa forma de governo seja uma combinacdo entre democracia
representativa e democracia direta, aproximando-se supostamente de uma democracia
participativa® (Silva, 2006).

Além dos meios ditos convencionais de participacdo — eleicbes e atuacédo
partidaria -, faz-se necessario também destacar a participagdo politica por meio de a¢Ges
diretas e movimentos sociais, a qual teve um grande marco no de 2013, a partir de uma
onda historica de protestos no Brasil. Nestas manifestacfes a reivindicagdo por maior
participacdo popular na vida politica brasileira se fez presente — explicita ou
implicitamente — em grande parte dos momentos. Evidenciou-se que as alternativas em
participacdo institucional propostas pelo governo ndo estariam sendo encaradas como
adequadas ou suficientes por uma parte significativa da populagéo (Harvey, 2013).

Importante citar as discussdes, ocorridas no final de 2014, em torno do decreto
presidencial que instituia a Politica Nacional de Participacdo Social e o Sistema
Nacional da Participacdo Social®>. A polémica gerada pelo conflito legislativo e o
posterior veto do decreto demonstrou que o entendimento sobre os limites e

2 Seguimos as seguintes definicées adotadas pela Justica Eleitoral Brasileira:

“- Democracia direta é aquela em que o povo exerce, por si, 0s poderes governamentais. Ndo ha
outorga de mandato do povo aos parlamentares e representantes politicos, e as fungdes politicas sdo
geridas e desenvolvidas pelos préprios detentores do direito de votar.

- Democracia indireta ou representativa é o tipo mais utilizado e é entendida como aquela em que o
povo escolhe os seus representantes para gerir as funcdes de governo e decidir em seu home.

- Democracia semidireta ou mista ou participativa € a juncdo da democracia representativa com
alguns institutos de participagao direta do povo”. Disponivel em:
<http://www.justicaeleitoral.jus.br/arquivos/instrumentos-de-democracia-participativa-roteiros-eje>.
Acessado em: 30/02/2016.

® Decreto n° 8243, de 23 de maio de 2014.
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possibilidades da participacdo politica no Brasil ainda € um campo em disputa. Os
debates sobre o decreto ndo se restringiram apenas ao Congresso, mas geraram
repercussdo também em parte da sociedade brasileira.

Em 2015 e 2016, emergiram importantes processos vinculados a participacéo
politica no Brasil. Podemos destacar: os embates em torno da reforma politica; as
manifestacbes de massa contrarias ao governo vigente e pelo impedimento da
presidenta, assim como movimentos vinculados a defesa de seu mandato; e, enfim, as
ocupacdes de instituicdes publicas de ensino em protesto a medidas de governos
estaduais e do governo federal.

Apo6s o impeachment de Dilma Rousseff, outras manifestacbes tomaram lugar
em 2017 e 2018. Protestos contrarios ao governo presidido por Michel Temer
ocorreram em diversos momentos, lugares e vinculados a vérias pautas: cultura, sadde
mental, reforma trabalhista, reforma da previdéncia, ciéncia e tecnologia, entre outras.
Tendo como foco a oposicdo as ditas “reformas do governo Temer” (previdéncia e
trabalhista), foi convocada uma greve geral para o dia 28 de abril de 2017. Segundo
centrais sindicais e movimentos sociais, tal paralizacdo foi a maior da historia do pais
com a participacdo de cerca de quarenta milhdes de trabalhadores®. Em 2018, destacou-
se a greve dos caminhoneiros que impossibilitou ou dificultou a circulacdo de pessoas e
mercadorias por todo o pais durante mais de dez dias. Além disso, também houve
grandes mobiliza¢Bes vinculadas a prisdo do ex-presidente Luis Inacio “Lula” da Silva.
Por fim, o processo eleitoral de 2018 também gerou significativos processos de
demonstragdes publicas.

Os desafios existentes no que tange o entendimento e a acdo voltada a
participacdo politica — institucional ou ndo - na sociedade brasileira, assim como em
outras partes do mundo, se referem a elementos e disciplinas diversos. As ciéncias
sociais tém se mostrado um campo de estudo com grandes contribuices para a
compreensdo desse fendmeno. Em especial, algumas mudancas relacionadas aos
padrdes de participacdo politica tém despertado grande interesse entre o0s estudiosos. A
reducdo generalizada do comparecimento as urnas em paises de voto ndo obrigatorio,
assim como da militancia partidaria, tem se contrastado com a emergéncia e aumento de
movimentos de protesto e novas formas de participacdo politica (Ribeiro & Borba,
2011).

* Dados disponiveis em: <https://www.brasildefato.com.br/2017/04/29/40-milhoes-param-no-
pais-ato-em-sp-reune-70-mil-e-termina-com-repressao-da-pm/>. Acessado em 13/08/2018.
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As ciéncias sociais possuem significativa bagagem sobre a temaética da
participagdo politica. No entanto, dada a complexidade do fendmeno abordado,
entendemos que sdo necessarios outros olhares sobre o tema, entre eles o olhar da
psicologia (Silva & Corréa, 2015; van Stekelenburg & Klandermans, 2017). Em dialogo
com os acumulos das ciéncias sociais, a psicologia também tem contribuido para o
estudo da participacdo politica a partir de um campo interdisciplinar ainda em
desenvolvimento no Brasil, a psicologia politica.

Sandoval (1997), abordando o histérico do campo de conhecimento, defende
que a psicologia politica surge a partir da reaproximacéo entre as ciéncias sociais e a
psicologia na busca por entender o comportamento politico. Segundo Rosa e Silva
(2012, p. 11):

A Psicologia Politica ¢ uma disciplina académica, fruto da especial confluéncia entre a
Psicologia e a Ciéncia Politica, visto que outros estudos se associam na sua producao.
Ela se constitui no intersticio das fronteiras disciplinares e muitas vezes se vé refém de
sua propria identidade, mas com possibilidades efetivas de dar respostas a questfes que
a tradicdo disciplinar ndo tem conseguido responder.

A participacdo politica € um dos grandes temas de interesse da psicologia
politica (Prado, 2007). S&o diversos os referenciais que se propdem a contribuir com o
entendimento desse fenbmeno. A seguir citaremos brevemente alguns teoricos
significativos no contexto de nosso trabalho para o estudo da participacdo politica a
partir da psicologia politica.

Sabucedo (1999) propde uma divisdo da participacdo politica em quatro tipos,
sendo eles a persuasao eleitoral, a participacdo convencional, a participagéo violenta e a
participacdo direta pacifica. Além disso, o autor elenca os principais conflitos existentes
no campo de estudo da participacdo politica até entdo: formas ativas de participacao
versus formas passivas de participacdo; comportamentos agressivos versus
comportamentos ndo agressivos; objetivos estruturais versus objetivos ndo estruturais;
objetivos governamentais versus objetivos ndo governamentais; acdes dirigidas versus
acOes voluntarias; intencionalidade versus consequéncias nao esperadas.

Por sua vez, Silva (2006), utilizando-se do modelo de consciéncia politica de
Sandoval (2001, 2015), constroi uma analise da participagéo politica de grupos LGBT+
baseado em sete dimensdes psicossociais: identidade coletiva; crencas e valores societais;
interesses coletivos e adversarios antagbnicos; eficicia politica; sentimento de justica e

injustica; metas e repertorios de agdes coletivas; e vontade de agir coletivamente. Partindo da
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aproximacao entre o referencial proposto por Sandoval e as teorias de Gramsci e Matin-Baro,
Silva (2006) busca aplicar o modelo de consciéncia politica para entender a participacéo, ndo
apenas de individuos, mas tambeém de grupos. Salvador e Silva (2016) propdem atualizacdes

ao modelo de consciéncia politica por meio de sua articulacdo com estudos sobre emocoes.
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Figura 1 - Modelo conceitual da consciéncia politica (Sandoval, 2015).

A partir de uma concepcdo que busca abordar o individuo e o ambiente no qual
ele estd inserido, Klandermans e seus colaboradores (Klandermans, 2002; van
Stekelenburg & Klandermans, 2010) elaboram sua teoria de participacdo politica em
movimentos sociais. Segundo os autores, devem ser estudadas duas dimensdes no
processo de participacao politica: o lado da “demanda” ou “procura” (demandy-side) e o
lado da “oferta” ou “recursos” (supply-side). O primeiro lado se refere a uma analise
dos individuos e suas demandas por participacdo, ja o segundo diz respeito aos recursos
que o ambiente social no qual a pessoa esta inserida possui para suprir determinada
demanda. Articulados a essas duas dimensdes, 0s autores propdem trés principais
motivos para a participacao politica: instrumentalidade, identidade e expressividade. Em
sintese, a instrumentalidade diz respeito a tentativa de influenciar o ambiente politico e
social no qual o sujeito se insere; a identidade se refere a identificacdo do sujeito com
um grupo como o motor da participacdo; e a expressividade esta relacionada a uma
busca do sujeito por significado e expressao de suas visdes de mundo. Tais motivos,
junto a raiva baseada no grupo, compdem a forca motivacional em participar
politicamente. Abaixo segue a sintese proposta por van Stekelenburg e Klandermans
(2017):
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Figura 2 - Modelo integrativo de motivacao para participacdo em protestos
(Stekelenburg & Klandermans, 2017, traducdo nossa).

Polletta e Jaspers (2001) defendem que processos identificatorios sao
fundamentais para o entendimento da participagdo em movimentos sociais. Faz-se
necessario realizar a distin¢cdo entre identidade social e identidade coletiva. A
identidade social se refere aos aspectos da autoimagem de um individuo derivados de
categoriais sociais das quais ele se considera participante (Tajfel & Turner, 1986). No
que diz respeito a identidade coletiva podemos adotar duas defini¢bes proximas, mas
ndo idénticas. Para Salvador (2015, p. 203) a identidade coletiva “se refere a forma
como os individuos estabelecem uma identificacdo psicolégica de interesses e
sentimentos de solidariedade e pertinéncia para com grupos especificos que constituem
0s atores coletivos no cenario politico”. Por sua vez, Polletta & Jaspers (2001, p. 285)

definem identidade coletiva como

(...) uma conex&o cognitiva, moral e emocional de um individuo com uma comunidade
mais ampla, categoria, prética ou instituicdo. E a percepc¢do de uma condig&o ou relagio
partilhadas, a qual pode ser imaginada mais que experienciada diretamente, e é distinta
das identidades pessoais, ainda que possa fazer parte de uma identidade pessoal.

As contribui¢bes dos referenciais abordados acima - entre outros - possuem
significativa relevancia para pensar a participacdo politica a partir de um olhar
psicopolitico (Almeida, Silva & Correa, 2012). No presente trabalho articularemos
referenciais diversos na tentativa de dar inteligibilidade ao fendmeno estudado. No
entanto, a base teorica da qual partimos € a tradicdo materialista historica e dialética, em
especial o entendimento de préxis politica a partir da articulagio do pensamento
gramsciano e da psicologia historico-cultural advinda de Vigotski.

No decorrer da pesquisa — sobretudo no momento de trabalhar o material

empirico — surgiram novas demandas teoricas para se compreender a praxis politica dos



27

jovens ocupantes, as quais buscamos suprir ndo nos limitando necessariamente aos
autores e propostas marxistas. Nas sessdes que seguem, apresentaremos os olhares que
nos deram as orientacfes gerais e 0s fundamentos teodrico-metodoldgicos para a
pesquisa, ou seja, sera apresentada a concepcao de praxis politica a partir de Gramsci e
Vigotski.

A articulacdo tedrica entre Vigotski e Gramsci — e autores vinculados a tais
pensadores - pode proporcionar um olhar amplo para a complexidade do fendmeno da
participacdo politica. Em especial, defendemos a potencialidade de entender a
participacdo do sujeito politico abordando seus elementos subjetivos — em suas
dimensdes cognitivas e afetivas — em relagdo com elementos sociais mais amplos como
a realidade politica, cultural e econémica.

Vigotski defende uma radical relacdo entre o psiquismo humano e a sociedade
na qual o sujeito esta imerso. No entanto, o corpo tedrico do psicélogo soviético ndo se
propde a trabalhar, com profundidade, concepcbes sobre sociedade e politica (Pino,
2000). Por sua vez, Gramsci foca suas anélises em elementos macrossociais. O pensador
italiano escreve alguns textos nos quais discorre sobre a subjetividade, porém esse ndo é
seu objeto de estudo prioritario (Ghiro, 2013). Entendemos que a articulacdo entre 0s
dois autores pode contribuir para uma visdo sobre a participacdo politica que permita
abordar coerentemente dimenses subjetivas, sociais e politicas de maneira integrada.

A participacdo politica deve ser entendida como um fenbmeno que atravessa
diferentes esferas sociais e subjetivas de forma ndo dicotbmica. Para compreender
adequadamente tal fenbmeno faz-se necessario uma teoria que possa de maneira
epistemologicamente coerente perpassar essas diversas esferas. Assim, propomos que
ao articular a teoria da subjetividade vigotskiana com a teoria social e politica
gramsciana estamos abrindo um campo de possibilidades para desenvolver um olhar
psicopolitico abrangente sobre a participagdo politica no qual possam ser considerados
elementos de ordem cognitiva, afetiva, social e politica.

1.2.Praxis Politica

1.2.1. Gramsci e Vigotski: uma aproximacao possivel

Defendemos que para entender a participacdo politica faz-se necessario ir além

das fronteiras disciplinares. Assim, neste trabalho, buscamos articular o pensamento
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vigotskiano ao pensamento gramsciano. Vigotski e Gramsci sdo os autores fundantes de
nossa proposta, no entanto, como ficard evidente, utilizaremos na elaboracdo do
trabalho outros pensadores vinculados a tradigcdo tedrica de ambos, a psicologia social e
a psicologia politica.

Lev S. Vigotski foi um psicologo soviético que realizou seus trabalhos na
primeira metade do seculo XX e dedicou sua vida ao desenvolvimento de uma
psicologia baseada no método materialista dialético. Recusava-se a constituir suas
proposicdes baseando-se apenas em citacBes advindas dos escritos de Marx, ou seja, se
colocou o desafio de, a partir do entendimento do método marxista, elaborar uma
ciéncia psicoldgica original. Suas pesquisas se destacam pela busca em entender os
processos que originam as funcdes psicolédgicas propriamente humanas e por relacionar
radicalmente tais processos ao mundo social no qual o sujeito estd imerso. Morreu
precocemente — antes de completar quarenta anos de vida - e sua obra alcangou apenas
tardiamente o ocidente. Entre suas concepcGes mais academicamente conhecidas
podemos destacar: as funcGes psicoldgicas superiores, drama, zona de desenvolvimento
proximal, sentido e significado (van Der Veer & Valsiner, 2006).

Antonio Gramsci, pensador italiano da primeira metade do século XX, escreveu
grande parte de sua obra no carcere fascista. Segundo Coutinho (2007), a maior
contribuicdo do autor a obra marxista estd no campo do pensamento politico. A politica
seria a categoria estruturante da obra gramsciana. Mesmo possuindo grande relevancia
para o pensamento politico, Gramsci trata também de outros campos, por exemplo, a
sociologia, a literatura, a economia e aspectos relacionados a subjetividade. Entre suas
principais contribuicbes ainda atuais podemos destacar a concepgdo de Estado
Ampliado e a relevancia que a cultura assume em seu modelo tedrico (Coutinho, 2007).

Dada a raiz epistemoldgica comum - o materialismo dialético - entendemos que
a articulagéo entre a psicologia vigotskiana e o pensamento gramsciano ndo se configura
no que Vigotski (2004) definiu como uma “quimera tedrica”. Além disso, outros
trabalhos ja tém buscado tal aproximacdo (Weber, 1998; Ragazzini, 2005; Ghiro, 2012;
Colucci, 1999).

Rosa e Silva (2015; 2016) abordam as possibilidades de olhar a participacdo
politica a partir da aproximacdo de Vigotski e Gramsci. Segundo os seus trabalhos, o0s
conceitos drama e catarse, os quais devem ser entendidos na intersecgdo entre os dois
tedricos, possuem grande potencial para compreensdo da sua principal categoria, a

praxis politica. A préaxis politica é uma atividade pratica intencional que tem como
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objetivo a intervencdo no humano como ser social, ou seja, nas relacdes sociais,
econdmicas e/ou politicas.

A partir de Gramsci (Coutinho, 2007; Coutinho, 2011; Gramsci, 2007) entende-
se a politica de forma ampla, ou seja, como um elemento constituinte de toda praxis
humana. Assim, todas as relagdes humanas estariam intrinsicamente perpassadas por
uma dimensdo politica. A praxis politica - forma intencional de participagdo politica -
deve ser vista como um processo em constante movimento e transformagéo relacionado
a dimensdes diversas: gerais e especificas; objetivas e subjetivas; cognitivas e afetivas.
Além disso, o entendimento da praxis politica deve abranger vivéncias nos diferentes
campos da vida dos sujeitos: familia, religido, trabalho, etc. Os papéis desempenhados
nesses diferentes campos se entrelacam com os papéis de militantes politicos. Rosa
(2017a) destaca as grandes mudancas relacionadas a praxis politica dos sujeitos de sua
pesquisa e defende que tais mudancas sdo apenas possiveis a partir da potencializacdo
das contradi¢cBes e elementos criticos presentes na propria subjetividade e acdo dos
participantes. O autor defende também a importancia de se entender a praxis politica
dos sujeitos enquanto processo concreto sempre manifestado a partir de um contexto
especifico e um projeto/objetivo determinado.

A praxis politica serd utilizada como unidade de andlise fundante de nosso
trabalho. Essa escolha se relaciona ao fato de entendermos que a praxis politica ndo é
um elemento isolado da participacdo politica, mas uma categoria que expressa em si a
complexidade do fenbmeno. A partir da ideia de praxis politica abordaremos elementos
sociais, politicos, cognitivos e afetivos de forma orgénica. Detalharemos a seguir a
proposta abordando o materialismo histérico dialético, assim como a concepcao

macrossocial e microssocial que constituem a categoria praxis politica.
1.2.2. Raizes ontoldgicas e epistemoldgicas: materialismo histérico dialético

Entendemos a necessidade de um olhar interdisciplinar na busca de se melhor
compreender a participacdo politica em toda sua complexidade. Nesse sentido,
consideramos que o materialismo historico dialético possa dar especial contribuicéo
nessa empreitada, pois segundo Lukacs (Netto, 2009) o diferencial dessa perspectiva é o
“olhar da totalidade”. Também Lane (Sawaia, 2007) encontra no marxismo a
possibilidade de produzir um olhar para o “sujeito inteiro”. A totalidade defendida pela
autora aborda dimensdes diversas — objetivo/subjetivo, individuo/sociedade,

corpo/mente — de forma ndo dicotbmica.
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Se tratando do materialismo dialético, a teoria e 0 método de pesquisa nao
podem ser entendidos de forma dissociada, ou seja, ambos se compdem e se constituem
mutuamente (Netto, 2009). E por meio da teoria que o método se torna coerente e
adquire consisténcia, assim como o método, por sua vez, desenvolve os elementos
teodricos a partir de sua pratica. Neto (2009) defende que a instancia de verificacdo do
conhecimento para o materialismo dialético € a propria préatica histérica e social.
Sanchez Vazquez (2007) argumenta que 0 marxismo supera tanto o idealismo como o

materialismo vulgar. Segundo o autor:

Nem o objeto pode ser mais considerado a margem da subjetividade humana, fora de

sua atividade — concepcédo do materialismo metafisico e, em geral, de todo materialismo

vulgar —, nem a atividade da qual o objeto é produto pode ser entendida — como faz o

idealismo — como mera atividade espiritual, embora se trate da atividade da consciéncia

humana (Sanchez VVazquez, 2007, p. 170).

Abordaremos a dialética a partir das trés categorias propostas por Lowy (1991):
0 movimento perpétuo (ou transformacdo permanente); a totalidade; e a contradicao.
Primeiramente, 0 movimento perpétuo se refere a necessidade de entender os
fendbmenos ndo como produtos terminados, mas como processos em constante

transformac&o. Segundo Vigotski (2007, p. 68):

Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de mudanca: esse é
0 requisito basico do método dialético. Numa pesquisa, abranger o processo de
desenvolvimento de uma determinada coisa, em todas as suas fases e mudancas — do
nascimento a morte —, significa, fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua
esséncia, uma vez que “é somente em movimento que um corpo mostra o que €”.

A segunda categoria de Lowy (1991) é a totalidade. A realidade deve ser
entendida em diferentes niveis de totalidade e a totalidade materialista dialética é
baseada em trés principios. Em primeiro lugar, ela possui uma estrutura prépria, ou seja,
ndo é uma realidade cadtica. Além disso, a totalidade se desenvolve, ou seja, ndao é
imovel, mas sujeita a constantes transformacgdes. Por ultimo, tal totalidade vai se
criando, assim sendo, ndo é um todo acabado, que se modifica a partir apenas de suas ja
existentes estruturas internas, mas é capaz de produzir novos elementos constituintes
(Kosik, 1976).

A terceira categoria € a contradicdo. Entende-se que a realidade € composta por
elementos contraditérios, ou seja, elementos que negam o atual estado do ser e lhe
possibilitam mudancas e transformacgdes. Tais mudangas ndo sdo a passagem do

contraditério de poténcia para ato, mas um complexo processo de superacdo dialética
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(aufheben®) caraterizado pela producéo de uma sintese a partir do novo e do velho, a
qual conserva elementos precedentes, porém também os nega e supera. Em suma, “num
sentido amplo, filosé6fico, que ndo se confunde com o sentido que a légica confere ao
termo, a contradicdo é reconhecida pela dialética como principio basico do movimento
pelo qual os seres existem” (Konder, 1987, p. 49). Sobre o movimento dialético,

Gramsci (2007, p. 1221, traducdo nossa) escreve:

Na histdria real a antitese tende a destruir a tese, a sintese sera uma superagdo, mas sem
que se possa a priori estabelecer o que da tese serd "preservado” na sintese, sem poder
"medir" os golpes como em um "ringue" convencionalmente regulado®.

A partir da concepcéo dialética, o marxismo defende um método que seria capaz
de entender os fendmenos além de suas aparéncias. Marx (2012) propde que devemos
iniciar a pesquisa do concreto imediato, o qual ainda é uma representacdo cadtica da
realidade. A partir desse ponto, devemos analisar tal concreto e buscar determinacfes
cada vez mais simples relacionadas ao fendmeno. Ao chegar as abstracGes mais ténues,
deveriamos realizar “a viagem de volta”, ou seja, por meio de um processo de sintese
reconstruir o objeto concreto, mas agora como concreto pensado, como uma “rica
totalidade de determinagdes e relagdes diversas” (Marx, 2012, p. 254).

Em critica ao idealismo, Marx (2012, p. 261) entende as categorias utilizadas para
compreender determinado fendmeno como “formas de modos de ser, determinagdes de
existéncia”. Lukacs (1978, p. 3) escreve que “(...) as categorias ndo sdo tidas como
enunciados sobre algo que é ou que se torna, mas sim como formas moventes e movidas
da propria matéria”. Souza Filho (2003, p. 124) escreve que as categorias “(...)
expressam determinacgdes constitutivas do real. Elas ndo sdo as determinagdes efetivas
da realidade, sdo construcbes ldogicas para reproduzir no pensamento essas
determinagdes”. As categorias que expressam a diversidade de determinagdes que
compdem o concreto pensado devem ser entendidas na relacdo entre universal —
particular — singular. Esses trés niveis sdo entendidos de forma indissociavel. Segundo
Netto (2009, p. 21):

Por isto, o conhecimento concreto do objeto é o conhecimento das suas mdaltiplas
determinagdes — tanto mais se reproduzem as determinacfes de um objeto, tanto mais o

® Usa-se 0 termo alemao Aufheben para a “transformagio/superagio” dialética (Coutinho, 2007).

® “Nella storia reale I’antitesi tende a distrungere la tesi, la sintesi sara un superamento, ma senza
che se possa a priori stabilire cio che della tesi sara ‘conservato’ nella sintesi, senza che se possa a priori
“misurare” i colpi como in un “ring” convenzionalmente regolato”.
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pensamento reproduz a sua riqueza (concre¢do) real. As ‘“determinagdes as mais
simples” estdo postas no nivel da universalidade; na imediaticidade do real, elas
mostram-se como singularidades — mas o conhecimento do concreto opera-se
envolvendo universalidade, singularidade e particularidade.

A proposta aqui defendida de construcdo psicopolitica a partir do materialismo
historico dialético defende a inviabilidade das posi¢fes mecanicistas e/ou economicistas
relacionadas a esse referencial. Os dois teoricos principais a serem trabalhados -
Vigotski e Gramsci — se destacam por serem marxistas criticos a tais posi¢des. Vigotski
propde um processo dialético de constitui¢do da subjetividade imerso na materialidade
historica, mas ndo deixa de considerar a importancia do potencial criativo e ativo do
humano (Sawaia, 2007). Por sua vez, Gramsci traz para o centro da discussdo marxista
elementos politicos e culturais, e escreve sobre a importancia de se “enterrar” as
concepgdes fatalistas da Filosofia da Praxis (Coutinho, 2007; Coutinho, 2011). Assim, a
proposi¢do que nasce a partir de tais referenciais — subsidiada por estudos atuais
pertinentes — pretende basear-se em categorias materialistas dialéticas que fujam a

concepcdes reducionistas e mecanicistas da realidade social e subjetiva.

1.2.3. Concepc¢do macrossocial

A. Bloco Historico

Em consonancia com a tradicdo marxista, o complexo social sera entendido de
maneira geral a partir da divisdo entre estrutura e superestrutura. A estrutura se
relaciona prioritariamente com o mundo da producdo econémica, diz respeito a como
determinada sociedade se organiza para suprir suas necessidades, sobreviver e
reproduzir-se materialmente. Por sua vez, a superestrutura “compreende fenomenos e
processos extra-econdmicos: as instancias juridico-politicas, as ideologias ou formas de
consciéncia social” (Netto e Braz, 2007, p. 61). A relacdo entre essas duas esferas ndo é
consensual dentro das diferentes escolas do materialismo dialético. A postura que
adotaremos sera de inspiracao gramsciana (Gramsci, 2007).

E necessario que se entenda estrutura e superestrutura como organicamente
vinculadas, assim faz-se relevante o uso do termo soreliano “bloco historico”. Um bloco
historico ¢ uma totalidade social — estrutural e superestrutural — predominante em
determinado momento e contexto. Ao se caracterizar tal totalidade como um bloco,

busca-se ressaltar metaforicamente a organicidade entre estrutura e superestrutura, seu
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desenvolvimento intimamente relacionado e reciproco, e negar relagdes deterministas
ou mecanicas entre elas. No entanto, mesmo necessariamente vinculadas, tais categorias
sdo distintas. A partir da estrutura podemos entender os mecanismos de producéo e
distribuicdo dos bens materiais, a divisdo fundamental de classes existente e como essa
I6gica estrutural afeta outras dimens@es superestruturais da sociedade — leis, ciéncia,
cultura, arte, etc. O momento econdmico ndo deve ser tomado como determinante
absoluto do complexo social. Ele é capaz de circunscrever possibilidades de
desenvolvimento superestrutural, mas serd 0 contexto histdérico que regera
concretamente a predominancia e a relacdo entre os momentos politico, filoséfico e
econémico (Gramsci, 2007).

Uma mudanga estrutural ndo acarreta mecanicamente alteracdes na
superestrutura, essas alteraces se ddo em formas muito mais complexas e reciprocas. E
no terreno da superestrutura onde “os homens adquirem consciéncia de sua posi¢do
social e de seus objetivos” (Gramsci, 2007, p. 1321, tradugdo nossa), ou seja, ¢ no
campo superestrutural que se desenvolvem as possibilidades de a¢gdes e movimentos que
podem intencionalmente mudar a organizacdo social — super e estruturalmente. Gramsci
(2007) também propde uma metafora que diz respeito ao corpo humano e ao processo
de apaixonar-se. Segundo o0 autor, ndo se pode entender o esqueleto (estrutura) como a
verdadeira realidade do corpo e a pele (superestrutura) como apenas uma iluséo. O
esqueleto é fundamental para a sustentacdo e composi¢cdo geral do corpo, no entanto
ninguém se apaixona por um esqueleto. Ao deslumbrar a beleza de alguém, considera-se
uma totalidade composta pela composicdo orgénica entre 0ssos, carne, pele e
comportamentos, ou seja, mesmo possuindo caracteristicas distintas, 0s elementos
estruturais (esqueleto) ndo podem ser abordados de forma isolada dos superestruturais
(carne, pele, olhos, etc.) e vice-versa. Evidentemente, tais exemplos metaféricos tém
apenas um objetivo ilustrativo. Ainda sobre os possiveis desvios em analises sociais,

Gramsci (2007, p. 1580, traducdo nossa) escreve:

O erro que se comete frequentemente nas analises historico politicas consiste em nédo
saber encontrar a relacdo correta entre aquilo que é organico e aquilo que é ocasional: se
chega assim a expor como imediatamente operantes causas que, ao contrario, Sao
operantes de forma mediada, e a afirmar que as causas imediatas s&o as Unicas causas
eficientes; em um caso ha o excesso de “economismo” ou de dotrinarismo pedante, no
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outro o excesso de “ideologismo”, em um caso se superestimam as causas mecanicas;
no outro se exalta o elemento voluntarista e individual’.

A superestrutura sera entendida aqui como sendo composta de dois grandes
planos: sociedade civil e sociedade politica (Gramsci, 2007). A sociedade civil é
constituida pelo conjunto dos organismos que sdo frequentemente identificados como
“privados” e que se ocupam predominantemente da manutencdo de determinada
hegemonia cultural: escolas, igrejas, partidos, etc. Por sua vez, a sociedade politica é o
que identificamos comumente como Estado em sentido restrito, ou seja, o conjunto de
0rgdos que sdo responsaveis predominantemente pelo dominio direto de determinado
grupo social sobre outro: exército, judiciario, policia, etc. Esses dois planos raramente
estdo isentos de conflitos internos entre os diferentes coletivos que os compdem, seja no
campo da ideologia e cultura, seja no campo judicial ou militar. Para que uma classe
possa ter a supremacia em dado momento histérico, faz-se necessario que ela possua a
direcdo ideoldgica dos grupos aliados e o dominio juridico e militar dos grupos
adversarios. Diferentes formacgdes sociais possuirdo diferentes composicdes entre
sociedade politica e sociedade civil, podendo uma ou outra ter maior predominancia em
certo contexto concreto. Em acordo com o foco de nosso trabalho, daremos especial
atencdo para os elementos relacionados a sociedade civil e a luta pela hegemonia.

B. Filosofia, Ideologia e Senso comum

Sobre a importancia de elementos culturais para 0 marxismo, Gramsci escreve
(2007, p. 1224, traducdo nossa):

Pode-se dizer ndo s6 que a filosofia da praxis ndo exclui a histéria ético-politica, mas
também que a fase mais recente do desenvolvimento dessa consiste exatamente na
reivindicacdo do momento da hegemonia como essencial em sua concepcao estatal e na
“valorizagdo” do fato cultural, da atividade cultural, de um fronte cultural como
necessario junto aqueles meramente econdmicos e meramente politicos®.

" “L’errore in cui si cade spesso nelle analise storico-politiche consiste nel non saper trovare il
giusto rapporto tra cid che & organico e cid0 che & occasionale: si riesce cosi 0 ad esporre come
immediatamente operanti cause che invece sono operanti mediatamente, i ad affermare che le cause
imediate sono le sole cause efficienti: nell’un caso si sopreavautano si ha I’eccesso di ‘economismo’ o di
dottrinarism pedantesco, dall’altro 1’ecesso di ‘ideologismo’, nell’un caso si sopravalutano le cause
meccaniche; nell’altro si esalta I’elemento volontaristico e individuale”

8 «Si puo dire che non solo na filosofia della prassi non esclude na storia etico-politica, ma anzi a
fase piu recente di sviluppo di essa consiste appunto nella rivendicazione del momento dell’egemonia
come essenziale nella sua concezione statale e nella “valorizzazione” del fatto culturale, dell-attivita
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Ao se abordar a cultura, faz-se necessario o entendimento sobre o que
chamaremos de filosofia, ideologia e senso comum. A distingdo entre filosofia e
ideologia é apenas de grau, trata-se de uma mesma categoria historica (Gramsci, 2007).
Segundo o pensador italiano, a filosofia é a concepg¢do de mundo que representa a vida
moral e intelectual de determinada classe social, concebida dinamicamente, abordando
elementos e interesses ndo apenas atuais e imediatos, mas também futuros e mediados.
A ideologia diz respeito a concepcdes particulares de grupos internos a classe que tem
como finalidade resolver problemas imediatos e especificos. Assim, segundo o pensador
sardo, as ideologias sdao a “verdadeira” filosofia, pois tais concep¢des vulgarizadas da
filosofia oficial serdo as responsaveis por levar as massas a acdo que pode transformar
de fato a realidade. As ideologias, em sua relagdo com a estrutura social, podem ser

arbitrarias ou organicas:

Construgdes arbitrarias sdo mais ou menos rapidamente eliminadas da competicéo

historica, mesmo que, devido a uma combinacdo de circunstancias favoraveis imediatas,

elas sejam capazes de desfrutar de certa popularidade, enquanto as construcfes que
correspondem as exigéncias de um periodo histérico complexo e organico acabam
sempre se impondo e prevalecendo mesmo que passem por muitas fases intermedirias

em que sua afirmacdo se dé apenas em combinagfes mais ou menos bizarras e

heterogenas® (Gramsci, 2007, p. 1393, traducao nossa).

Gramsci (2007) destaca a fungdo dos intelectuais na relagdo entre estrutura e
superestrutura. Para o pensador italiano, cada classe social fundamental - vinculada a
determinada posicdo no mundo econdmico - cria junto de si intelectuais organicos
responsaveis por atuar na superestrutura. Junto ao industrial capitalista é também criado
um tipo especifico de jurista, economista, filésofo e politico, ou seja, todo um grupo de
“funcionarios” que realizam a mediagdo entre 0 mundo da produgdo econdmica e da
cultura, politica, ciéncias, etc. Segundo Gramsci (2007, p. 1518, traducdo nossa), “os
intelectuais sdo os 'funcionarios' do grupo dominante para o exercicio das funcGes
subordinadas da hegemonia social e do governo politico™'®. Além dos intelectuais

organicos — aqueles vinculados a classes sociais fundamentais — ha também os

culturale, di un fronte culturale come necessario accanto a quelli meramente economici e meramente
politici”.

% «Le costruzioni arbitrarie sono pili 0 meno rapidamente eliminate della competizione storica,
anche che talvota, per una combinazione di circonstanze immediate favorevoli, riescono a godere de una
tal quale popolarita, mentre le costruzioni che corrispondono alle esigenze di un perioro storico
complesso e organico finiscono sempre con I’imporsi e prevalere anche se attraversano molte fase
intermedie in cui loro affermarsi avviene solo in combinazioni pit 0 meno bizzarre ed eteroclite”.

10 «gli intellettuali sono i ‘commessi’ del gruppo dominante per 1’esercizio delle funzione
subalterne dell’egemonia sociale e del governo politico”.
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chamados intelectuais tradicionais, os quais séo relacionados a classes que ja ndo mais
desempenham um papel de grande relevancia no mundo da producdo. Um exemplo
tipico de intelectuais tradicionais em nosso tempo sdo os membros do clero catolico.

Os intelectuais sdo aqueles que produzem e disseminam a concep¢do de mundo
oficial. Porém, para grande parte da populacdo governada, a filosofia se expressa como
Senso comum, ou seja, como uma concepgdo de mundo menos elaborada e constituida a
partir da relagéo entre a filosofia dominante e tradiges, folclores e vivéncias cotidianas.
Ainda assim, deve-se entender que todos os humanos sdo em certo sentido filésofos. A
“filosofia espontanea” propria de todas as pessoas esta presente (Gramsci, 2007, p.

1375, tradugéo nossa):

1) Na linguagem em si, que é um conjunto de conceitos e no¢des determinadas e nao
apenas de palavras vazias de contetdo; 2) No senso comum e bom senso; 3) Na religido

popular e também, portanto, em todo o sistema de crenca, supersti¢oes, opinides, modos

de ver e operar que se apresentam no que é geralmente chamado de “folclore™™.

Cada grupo social possui seu “senso comum”, o qual ndo deve ser entendido
como rigido e imdvel. O senso comum se transforma a partir de nogdes cientificas e
filosoficas que passam a fazer parte de determinado contexto social. Ele pode ser
entendido como o meio termo entre a filosofia / ciéncias oficiais e o folclore (tradicdes
mais rigidas e arcaicas), ou seja, o folclore da filosofia ou a filosofia do folclore. Ha,
assim, uma “moral do povo”, a qual ¢ composta por orientagdes gerais para a conduta
pratica e costumes. Tal “moral popular” possui imperativos que sdo muitos mais
efetivos que a dita “moral oficial”, ou seja, entre as camadas populares, as concepgoes
“crioulas” presentes no senso comum sao mais significativas do que aquelas “puras” da
filosofia formal dominante.

Faz-se necessario distinguir os diferentes niveis presentes na esfera do senso
comum. Ha nela elementos fossilizados referentes a formas de vida passadas,
conservadoras e reacionarias. Porém, ha também diversos elementos inovadores,
criativos e progressistas, 0s quais sdo elaborados espontaneamente a partir das
condicgdes de vida das pessoas e estdo em contradicdo — ou apenas sao diversos — da
moral dos grupos dirigentes. O senso comum é capaz de identificar as causas simples e

imediatas, muitas vezes evitando as elucubragfes metafisicas e pseudocientificas.

11 <1) nel linguaggio stesso, che & un insieme di nozioni e de concetti determinati e non gia e solo
di parole grammaticalmente vuote di contenuto; 2) nel senso comune e buon senso; 3) nella religione
popolare e anche quindi in tutto il sistema di credenza, superstizioni, opinioni, modi di vedere e di operare

999

che si affacciano in quello che generalmente si chiama ‘folclore’”.
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Segundo Gramsci (2007), ele possui um importante papel no século XVII e XVIII
contra os principios de autoridade da Biblia ou da filosofia de Aristdteles, na época
pertencentes aos canones da filosofia dominante. O pensador italiano ainda defende que
o iluminismo foi fortemente influenciado por aspiracGes profundas e milenares das
grandes massas. Assim, deve-se ficar evidente que o senso comum é composto por
elementos de filosofia oficial, mas também a compde e modifica. Segundo Colucci
(Colucci, 1999; Rosa, 2013) o senso comum, por ser elaborado a partir da realidade
social viva e experienciada, é profundamente polissémico, polimorfico e contraditorio.
Ou seja, ndo pode ser entendido apenas como uma “zona de ignorancia”, mas também
como detentor de possibilidades de critica e mudanga social.

Sobre o processo de desenvolvimento da filosofia, Gramsci (2007, p. 1273,

traducdo nossa) escreve:

Se a filosofia é histéria da filosofia, se a filosofia é "histéria", se a filosofia se

desenvolve porque se desenvolve a histdria geral do mundo (isto é, as relagdes sociais

nas quais os homens vivem) e ndo porque a um grande filésofo sucede um filésofo
maior e assim por diante, é claro que trabalhando praticamente para fazer historia, se faz

também filosofia "implicita”, que sera "explicita" a medida que os filésofos a

elaborarem coerentemente, sdo suscitados problemas de conhecimento que além da

forma “pratica” de solugdo encontrardo, mais cedo ou mais tarde, a forma tedrica por
obra dos especialistas, depois de terem encontrado imediatamente a forma ingénua do
senso comum popular (...)*

Na luta pela hegemonia, ou seja, no combate pela direcdo cultural de
determinado contexto historico, faz-se necessario potencializar 0s elementos
contraditérios ja presentes na filosofia popular. As poténcias criativas que compde o0
senso comum podem produzir novas formas de pensar, ver e sentir o mundo. A partir de
um senso comum transformado, novas ideologias — concepcBes que visam atuar
efetivamente na realidade social — podem emergir para orientar préxis politicas
inovadoras. No entanto, € importante diferenciar as ideologias que levam a préticas que
atuam de fato nas relagdes sociais e aquelas ditas ideologias “verbais”, as quais
proclamam méaximas morais € modos de comportamento que ndo passam de

formalidades abstratas. Nesse sentido, devemos entender que 0 processo de

12 «Se la filosofia & storia della filosfia, se la filosofia & ‘storia’, se la filosofia si sviluppa perché
si sviluppa la storia generale del mondo (e cioe i raporti sociali in cui gli uomini vivono) e non gia perche
a un grande filosofo succede un piu grande filosofo e cosi via, & chiaro che lavorando praticamente a fare
storia, si fa anche filosofia ‘implicita’, che sara ‘esplicita’ in quanto dei filosofi la elaboreranno
coerentemente, si suscitano dei problemi di conoscenza che oltre alla forma ‘pratica’ di soluzione
troveranno, prima o poi, la forma teorica per opera degli specialisti, dopo aver imediatamente trovato la
forma ingenua del senso comune popolare cioe egli agenti pratici delle transformazione storiche”.



38

transformacéo cultural/ideoldgico ndo se trata de uma batalha que é disputada apenas
nas “mentes e coragdes” das pessoas, mas passa necessariamente pelas préaticas
concretas que sdo determinantes na composicdo da subjetividade. Assim, podemos
entender ideologia ndo apenas como forma especifica de pensar e sentir a realidade, mas
também como possuindo uma dimens&o préatica concreta.

A ideologia precisa ser abordada e entendida em sua dimensdo formal —
concepgdes e postulados — e em sua dimensdo concreta — praticas e relacGes.
Utilizaremos a questdo de género para melhor elucidar a proposta. Ndo raras vezes
podemos encontrar homens ditos de esquerda e/ou progressistas que defendem -
verbalmente ou por escrito — ideias relacionadas ao feminismo e a igualdade de género.
No entanto, também ndo raras vezes, tais homens possuem comportamentos que
mantém e reforcam a opressdo sobre a mulher. Assim, devemos entender que essas
pessoas possuem uma ideologia formal anti-misdgina, mas em sua dimensdo pratica
mantém acles de violéncia contra a mulher. Entendemos que a questdo ndo se resume a
uma hipocrisia ou uma farsa mantida pelos homens do exemplo. Certamente boa parte
deles realmente acredita que ndo pratica atos de machismo mesmo os realizando
cotidianamente. Quando nos referimos as duas dimensbes da ideologia ndo estamos
analisando farsantes ou hipdcritas, mas pessoas que realmente acreditam que estdo
mantendo coeréncia entre a formalidade ideoldgica e a sua pratica. Poderiamos estender
o exemplo a professores gue ensinam democracia de forma autoritaria ou sindicalistas
gue exploram o trabalho alheio.

A ideologia esta diretamente relacionada ao campo da politica, sobretudo no que
se refere a sociedade civil e a luta pela hegemonia. Abordaremos a seguir 0

entendimento de politica que orientara de forma geral o presente trabalho.

C. Politica

Inspirados em Gramsci, entendemos a politica em seu processo de

desenvolvimento. Segundo o autor italiano (2007, p. 1599, tradugéo nossa):

A inovacdo fundamental introduzida pela filosofia da préaxis na ciéncia da politica e da
historia é a demonstracdo de que ndo existe uma abstrata "natureza” humana fixa e
imutavel (conceito que certamente deriva do pensamento religioso e da transcendéncia),
mas que a natureza humana é o conjunto das relagfes sociais historicamente
determinadas, isto é, um fato histérico verificavel, dentro de certos limites, com os
métodos da filologia e da critica. Portanto, a ciéncia politica deve ser concebida em seu



39

conteudo concreto (e também em sua formulacdo logica) como um organismo em
desenvolvimento®.

A partir dessa premissa geral, entenderemos a politica de forma ampla e restrita.
De maneira ampla, a politica esta presente em todas as relagdes de poder nos mais
diversos contextos: &mbito interpessoal, familiar, profissional, estatal, etc. O poder sera
entendido ndo como entidade abstrata, mas como relacdo concretamente exercida seja
entre pais e filhos, homens e mulheres, patrGes e empregados, governantes e
governados. Essa Ultima relacdo — soberano e sudito; governantes e governados —
compde o que chamaremos de politica em sentido restrito. Assim sendo, em sentido
restrito, a politica é “um conceito que envolve o conjunto das praticas e das objetivagdes
diretamente ligadas as relagdes de poder entre governantes e governados” (Coutinho,
2011b, p. 112).

A partir de sua concepcao critica, Gramsci (Coutinho, 2007) questiona a suposta
inevitabilidade da politica em sentido restrito. O autor italiano ataca a ideia da divisdo
governantes/governados como uma necessidade da natureza humana e defende que
determinadas formas de organizacdo social poderiam tornar obsoletas tais categorias.
Segundo ele: “(...) parte-se da premissa da divisdo perpétua do género humano ou cré-se
que ela ¢ apenas um fato historico, correspondente a certas condigdes?” (Gramsci, 2011,
p. 232). A superacdo da politica em sentido restrito implica no entendimento das
determinacbes que comple as atuais formas sociais, bem como o0s potenciais de
desenvolvimento dessas. O agente politico precisa ter a capacidade de elaborar um
“deve ser” ndo como ato arbitrario a partir de seus desejos e abstracdes, mas fundado na
realidade efetiva. O politico é um criador, mas tal criacdo deve partir das possibilidades
concretas existentes em determinado contexto social. Ao atuar nas relacBes sociais, 0
sujeito politico inevitavelmente também age sobre a “natureza humana”, transformando-
a ou lutando pela sua manutencéo nas atuais formas. Importante destacar que o processo
histérico ndo pode ser previsto ou controlado. Gramsci (2007, p. 1403, traducdo nossa)

€SCreve:

13 «La innovazione fondamentale introdotta dalla filosofia della praxis nela scienza della politica
e della storia ¢ la dimostrazione che non esiste una astratta ‘natura umana’ fissa e immutabile (concetto
che deriva certo dal pensiero religioso e dalla trascendenza) ma che la natura umana ¢ I’insieme dei
rapporti sociali storicamente determinati, cioé un fatto storico accertabile, entro certi limiti, coi metodi
della filologia e della critica. Pertanto la scienza politica deve essere concepita nel suo contenuto concreto
(e anche nella sua formulazione logica) come un organismo in sviluppo”.
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Na realidade, s6 podemos prever “cientificamente” a luta, mas ndo os momentos
concretos dela, que ndo podem ndo ser o resultado de forcas conflitantes em constante
movimento, nunca redutiveis a quantidades fixas, porque nelas a quantidade se torna
continuamente qualidade™.

Assim como todos sdo “filosofos”, Gramsci (2007) também defende que todos
sdo “politicos”. Segundo o pensador sardo, todas as pessoas que vivem em sociedade,
mesmo que ndo seja de forma intencional, agem de maneira a corroborar ou enfrentar
determinada concepcdo de mundo existente naquele contexto. Dessa forma, é
impossivel ndo participar da politica. Viver em sociedade € estar imerso em relagdes de
poder e agir contra ou em prol de determinadas formas de organizacéo politica.

Como ja abordado brevemente, a luta politica perpassa 0 campo da sociedade
politica e da sociedade civil. No que se refere a sociedade civil, se faz necessaria a
“guerra de posicdo”, ou seja, o combate pela hegemonia cultural em determinada
realidade social. O estabelecimento de uma nova concep¢do de mundo como
hegeménica depende da sua capacidade de se conectar com 0 senso comum ja
difundido. Ela deve ser elaborada a partir das experiéncias concretas vivenciadas pelos
grupos subalternos. Faz-se necessaria a producdo da “Divina Comédia” de cada grupo
social, ou seja, o0 entendimento de seus valores, medos, expectativa e sentidos sobre a
existéncia. Em sociedades ditas “ocidentais” (Coutinho, 2007), antes da tomada da
sociedade politica — Estado em sentido restrito — € preciso ocupar posi¢@es estratégicas
na guerra de posi¢do. Essas “trincheiras” a serem tomadas podem ser expressas COMO
escolas, partidos, imprensa, igreja, etc. Apenas como dirigente e dominante um grupo

social podera conquistar a supremacia.

(...) a supremacia de um grupo social se manifesta de duas maneiras, como "dominio" e

como "direcdo intelectual e moral”. Um grupo social é dominante dos grupos opostos

que tende a "liquidar" ou mesmo subjugar com forgca armada e é dirigente de grupos

afins e aliados™ (Gramsci, 2007, p. 2010, traduc&o nossa).

A produgdo de um novo senso comum critico relaciona-se a produgdo de novas
subjetividades individuais e coletivas. Sobre tal tematica, uma importante categoria

proposta por Gramsci no que se refere a politica ¢ a “Catarse”, a qual ndo deve ser

 “In realta si pud prevedere ‘scientificamente’ solo la lotta, ma non i momenti concreti di essa,
che non possono non essere risultati di forze contrastanti in continuo movimento, non riducibili mai a
quantita fisse, perche in esse la quantita diventa continuamente qualita”

15 «(...) la supremazia di un gruppo sociale si manifesta in due modi, come ‘dominio’ e come
‘direzione intellettuale e morale’. Un gruppo sociale ¢ dominante dei gruppi avversari che tende a
‘liquidare’ o a sottomettere anche con la forza armata ed ¢ dirigente dei gruppi affini e alleati”.
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entendida apenas como um “avanco de consciéncia”, mas como um complexo processo
de reorganizagdo e producdo de subjetividades que envolve elementos cognitivos,
afetivos e as relacOes diversas entre eles (Rosa & Silva, 2015).

Pode-se empregar a expressdo “catarse” para indicar a passagem do
momento meramente econdmico (ou egoistico-passional) ao momento ético-politico,
isto é, a elaboracdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens.
Isto significa, também, a passagem do “objetivo ao subjetivo” e da “necessidade a
liberdade”. A estrutura, de forca exterior que esmaga o homem, assimilando-0 e 0
tornando passivo, transforma-se em meio de liberdade, em instrumento para criar uma
nova forma ético-politica, em origem de novas iniciativas (Gramsci, 2011, p. 192).

No que se refere a politica em sentido restrito, podemos distinguir duas

possibilidades: grande politica (alta politica) e pequena politica.

Grande politica (alta politica) - politica pequena (politica do dia a dia, politica
parlamentar, de corredor, de intriga). A grande politica compreende as questdes
associadas & fundacdo de novos Estados, com a luta pela destruicdo, a defesa, a
conservacdo de certas estruturas organicas econdmico-sociais. A pequena politica
[refere-se] as questbes parciais e cotidianas que sdo colocadas dentro de diferentes
fragBes da mesma classe politica™ (Gramsci, 2007, p. 1563, tradugdo nossa).

Gramsci (2007) argumenta que € um ato de grande politica reduzir as discussdes
de ambito pablico apenas a pequena politica, ou seja, afastar da maioria das pessoas as
decisbes que realmente podem gerar transformacdes econdmicas e sociais relevantes.
Nesse sentido, Hardt e Negri (2016) escrevem sobre a reducdo da capacidade de
participacdo politica efetiva dos cidaddos. Além dos problemas referentes ao modelo da
democracia liberal representativa, a organizacdo social vigente € caracterizada pelo
declinio da soberania dos Estados-Nac&o. E comum que as decisdes verdadeiramente
relevantes quanto aos rumos econémicos e politicos do mundo sejam tomadas no
ambito das grandes corporacdes e 6rgdos supranacionais (FMI, Banco Mundial, etc.), os
quais ndo estdo atrelados ao controle popular. Os pensadores defendem que o ator
politico de maior relevancia na atualidade seria a multiddo, a qual se caracteriza como
um conjunto de singularidades (Hardt & Negri, 2005). Segundo eles, as atuais formas
de organizacdo econdmica e social — capitalismo cognitivo e trabalho imaterial —

levariam a multidao a ocupar o protagonismo das lutas sociais.

16 «Grande politica (alta politica) — piccola politica (politica del giorno per giorno, politica
parlamentare, di corridoio, d’intrigo). La grande politica comprende le quistioni conesse con la
fondazione di nuovi Stati, con la lotta per la distruzione, la defesa, la conservazione di determinate
struture organiche economica-sociale. La piccola politica le quistioni parziali e quotidiane che si pongono
I’interno di diverse frazioni di una stessa classe politica”.
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Negri (2009), citando Gramsci, defende que a mudanca da forma de organizacéao
econdmica e social implica na transformacdo da propria natureza humana. O marxista
sardo (Gramsci, 2007) analisa o fordismo e suas implicagdes nos comportamentos dos
operarios estadunidenses no principio do século XX. Ja o pensador de Padua (Negri,
2009) aborda a producdo de subjetividade vinculada a sociedade pds-moderna e ao
trabalho imaterial. Segundo Hardt e Negri (2014), o capitalismo cognitivo oferece
possibilidades de resisténcia especificas, dentre as quais destacam a luta da multiddo

pela producao e acesso ao comum.

Na realidade, quando os produtos do trabalho ndo sdo bens materiais, mas relagdes
sociais, redes de comunicacdo e formas de vida, torna-se claro que a producéo
econdmica implica imediatamente uma forma de produgdo politica, ou a producéo da
prépria sociedade. De modo que ja ndo somos tolhidos pela velha chantagem; a escolha
ndo € entre soberania e anarquia. O poder da multiddo de criar relages sociais em
comum coloca-se entre a soberania e a anarquia, com isto apresentando uma nova
possibilidade de fazer politica (Hardt & Negri, 2000, p. 421).

A luta da multiddo ndo € orientada apenas por projetos teleoldgicos dados. Ao
invés disso, possui como grande foco o proprio processo e suas formas de organizagdo
horizontais, solidarias e democréticas. Ao se referir a movimentos como a Primavera
Arabe, Occupy Wall Street e os “Indignados” na Espanha, Hardt e Negri (2014, p. 136)
defendem que “muito mais importante, contudo, que quaisquer principios
constitucionais ou praticas politicas, 0s movimentos estdo criando novas subjetividades,
que desejam e sdo capazes de relagdes democraticas”.

A producdo de subjetividades é uma tematica fundamental para se pensar a
politica atualmente. Abordaremos a seguir alguns aspectos gerais relacionados as

concepcdes microssociais que fundamentam o presente trabalho.
1.2.4. Concepc¢ao microssocial

A. Superando dicotomias iniciais

Inspirados nas propostas vigotskianas (Vigotski 2004; Gonzalez Rey, 2012),
entenderemos a subjetividade como um sistema complexo - composto simbdlica,
cognitiva, afetiva e emocionalmente - cuja producgéo e configuragéo estdo relacionadas
radicalmente ao contexto social no qual o sujeito esta imerso. A psicologia historico-

cultural se propde a superar dicotomias diversas presentes na historia da psicologia.
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Abordaremos abaixo as dicotomias corpo e mente; social e individual; cognitivo e
afetivo.

No que diz respeito a relagdo corpo e mente, Vigotski busca construir uma
psicologia monista. O autor soviético define os processos psicolégicos como sintese
entre elementos biologicos e culturais, como processos psicofisioldgicos (Vigotski
2004). A capacidade cerebral humana guarda em si 0s elementos indispensaveis para a
producdo subjetiva, no entanto tal capacidade ndo explica por si s6 a psique. No
processo de constituicdo da subjetividade ha uma superacdo dialética (aufheben) de
elementos bioldgicos tendo como sua antitese os elementos culturais, ou seja, o
bioldgico é negado e superado, mas também mantido e transformado em contato com a
cultura. O comportamento humano possui em si tragos instintuais e condicionamentos,
no entanto, tais processos passam a relacionar-se de forma diferente com o restante do
aparato comportamental a partir das apropriacdes culturais. Vigotski (2004) utiliza-se da
analogia entre a engenharia e a arquitetura para abordar a relagcdo entre neurologia e
psiquismo. Segundo o autor, a engenharia pode explicar muito bem por meio dos
estudos da resisténcia dos materiais e da dinAmica das constru¢des porque uma catedral
se mantém em pé, no entanto, a engenharia nunca podera explicar a razdo de
determinada catedral ser gética e outra barroca. Ou seja, a engenharia, assim como a
neurologia, aborda a base que viabiliza as possibilidades de desenvolvimento de
determinadas formacbes, porém, é apenas cultural e historicamente que podemos
entender como uma construcao (material ou subjetiva) especifica tomou forma concreta
em determinado momento e local.

No entanto, como a cultura se relaciona e compde a subjetividade? Segundo
Vigotski (1997a) é por meio dos signos que o psiquismo se transforma qualitativamente.
Seria a linguagem intelectual e o pensamento verbal - 0s quais se originam a partir de
um processo de entrelacamento do pensamento pré-verbal e da linguagem pré-
intelectual — o principal recurso simbélico humano. A linguagem expressa por si s6 uma
dada concepc¢do de mundo e se relaciona organicamente a dada classe hegemonica. A
linguagem compde, junto ao senso comum e ao folclore, o que Gramsci (2007)
denomina de filosofia do cotidiano.

A participagdo dos simbolos no aparato comportamental humano gera uma
relacdo de indissociabilidade entre a subjetividade e o contexto social, pois, tais
simbolos ndo sdo um produto individual, mas resultado da producéo historica e social

da humanidade. Ou seja, dado que nossa subjetividade € composta por processos
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simbolicos, as dicotomias interno / externo e individual / social, tornam-se um entrave
para seu entendimento. As relacdes sociais compdem o0 psiquismo, a imersdo em dada
sociedade produz formas diferentes de subjetividade em suas diferentes funcbes —
percep¢do, memoria, pensamento, emogoes.

Para exemplificar a dindmica de funcionamento psiquico a partir dos processos
simbdlicos — em especial a linguagem — abordaremos a percepcdo. Segundo Vigotski
(1997a), em um primeiro momento a percepcao e a atividade motora estdo intimamente
relacionadas na crianca. Determinada estimulacdo gera determinada resposta de forma
praticamente direta. Entretanto, no momento em que a linguagem passa a compor a
organizacdo psiquica infantil a percepcéao é radicalmente transformada. Agora a crianga
nédo vé apenas formas e cores, mas vé objetos que possuem um significado, que passam
a ter um sentido para ela. O mundo ¢ percebido ndo de forma “objetiva”, mas segundo
determinado lugar cultural expresso aqui na linguagem. Segundo Gramsci (2007, p.

1542, traducgéo nossa):

Mas a consciéncia da crianga ndo é qualquer coisa de ‘individual' (muito menos de
individualizado), é um reflexo da fragdo da sociedade civil em que a crianga participa,
das relagdes sociais que se amarram na familia, no bairro, na aldeia, etc."’

Ainda sobre a percepcdo permeada por elementos simbolicos, Moscovici'®
(2011) realiza experimentos envolvendo imagens pds-crométicas que demonstram de
maneira muito interessante como acreditar em determinada informacdo gera uma
mudanca real na percepcdo. Assim, defendemos que ndo é apenas a “resposta” que ¢é
mediada simbolicamente, mas os proprios “estimulos” sdo também compostos por
simbolos historicamente elaborados.

No que se refere a relacdo entre elementos cognitivos e afetivos entendemos a
subjetividade como composta por processos cognitivos-afetivos indissociaveis.
Pesquisas neuroldgicas corroboram com a impossibilidade de dissociacdo desses
processos (Turner, 2009). A categoria chave para pensar tal articulacdo seré o sentido.
Vigotski (2009), baseado em Paulham, diferencia sentido e significado da seguinte

forma:

7 “Ma la conscienza del fanciullo non ¢ alcunché di ‘individuale’ (e tanto meno di individuato),
e riflesso della frazione di societa civile cui il fanciullo partecipa, dei rapporti sociali quali si annodano
nella famiglia, nel vicinato, nel villagio ecc”.
'8 Mesmo que Moscovici ndo faca parte da escola histérico-cultural, ele defende que sua obra tenha
grande relacdo com as propostas de Vigotski (Moscovici, 2011).
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(...) o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicolégicos que ela desperta
em nossa consciéncia. Assim, o sentido € sempre uma formacdo dinamica, fluida,
complexa, que tem varias zonas de estabilidade variadas. O significado é apenas uma
dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de um discurso e, ademais,
uma zona mais estavel, uniforme, exata (p. 465).

Concordamos com Gonzalez Rey (2007) no que se refere a necessidade de
expandir a categoria sentido para além simplesmente das palavras. Deve-se entender
que o sentido permeia diversos outros processos: bioldgicos, institucionais, sensoriais,
etc. O sentido sera central como unidade complexa entre aspectos cognitivos e afetivos
que compde a subjetividade. O significado, por usa vez, diz respeito a zona do sentido
que € mais amplamente partilhada entre as pessoas. Ao nos comunicarmos de forma
eficaz é necessario que adotemos prioritariamente o significado das palavras, ou seja, a
zona de sentido que é socialmente partilhada e, a0 menos em certo ponto, consensual.

Tomemos como exemplo a palavra “mae”. No que diz respeito ao significado tal
palavra ndo gera grandes problemas de interpretacdo. O significado é a expressao
“dicionarizada” dessa palavra, ou Seja, mde como progenitora, criadora, cuidadora.
Contudo, ao abordar o seu sentido, a situagdo se complica. O sentido de “mae” desperta
memodrias, sentimentos e motivacdes especificas relacionadas as vivéncias concretas do
sujeito. O significado compde o sentido de “mae”, no entanto, € apenas uma pequena
parte dele. E possivel que a palavra “mae” gere em alguém raiva por ter sido
abandonado; saudades por ndo a ver ha tempos; tristeza por té-la perdido; alegria por ter
uma boa relacdo com ela. Assim, o sentido busca abarcar a complexidade do processo
ao qual ele se refere. Utilizamos uma palavra como exemplo, mas poderiamos usar a
mesma logica para outro fendmeno, talvez uma agressdo fisica. Um soco no brago
possui um significado partilhado de violéncia e hostilidade, porém, entre irméos, ele
pode possuir um sentido de afeto e carinho. Enfim, é na categoria sentido que

encontramos a complexa sintese entre elementos cognitivos e afetivos.

B. Drama subjetivo e vivéncia

A subjetividade se organiza de forma dramatica (Vigotski, 2000). Vigotski
propde uma analogia entre a subjetividade — personalidade em suas palavras — e 0
drama. Baseado em Politzer, Vigotski argumenta que uma psicologia concreta deve
entender as diferentes funcbes psiquicas como atores teatrais. Cada configuracéo

subjetiva especifica possui determinada distribuicdo de papéis entre os atores. Nega-se
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assim a universalidade de alguns modos de funcionamento psiquicos, 0s quais seriam
apenas uma possibilidade dentre tantas. Segundo Vigotski (2004), as grandes
transformacdes ocorridas tanto no processo de desenvolvimento infantil como em
subjetividades adultas se relacionam nédo a alteracdes isoladas de fungdes, mas sim a
mudancas nas relacdes entre tais funcbes no sistema psicologico.

Para exemplificar tal relacdo, o psicélogo soviético (Vigotski, 2000; 2004)
explica que o sonho possui “papéis diferentes” de acordo com o contexto social do
sujeito. Para um sonhador de determinada tribo (cafre), o sonho pode significar
mensagens divinas e premonicdes; para um neurdtico estudado por Freud expressa
desejos sexuais moralmente reprimidos. Assim, o sonho pode manter sua estrutura de
funcionamento, porém relaciona-se de forma muito diferente com as outras fungdes

psicoldgicas a depender do contexto.

E notavel que, para o cafre, 0 novo sistema de comportamento surge de determinados

conceitos ideologicos (...). Nao foi o cafre que deu essa resposta individual, quem criou

esse sistema, mas seu conceito de sonho esta integrado ao sistema conceitual da tribo a

gue pertence (Vigotski, 2004, p. 116).

A “antiga psicologia” seria aquela dos “papéis fixos”, ou seja, entendia uma
forma especifica de organizacdo sistémica da subjetividade como unica e universal. O
papel que os sonhos, 0s desejos, a racionalidade, a imaginacdo, entre outras, irdo ocupar
- a forma como eles irdo se relacionar - sera uma producdo subjetiva fundada nas
relagdes sociais do sujeito, ainda que o Vigotski (2000, p. 36) reconhega que “haja uma
amplitude natural de possibilidades em cada funcdo que determina a esfera de seus
papéis possiveis”.

Além disso, 0 mesmo sujeito pode possuir diferentes organizagdes subjetivas em
contextos diversos. Assim, um militante que como dirigente apoia a aproximagao entre
diversas forcas politicas aliadas, como companheiro e amigo pode ter ciumes de alguma
outra lideranca e querer afasta-la. Dessa forma ha uma expressdo dramatica do conflito
entre essas duas posturas possiveis: “Adoto a racionalidade politica e mantenho a
proximidade ou me deixo levar pelo incomodo afetivo pessoal e afasto o meu
coletivo?”. Evidentemente, em grande parte das situacdes tais dramas ndo sdo tdo
evidentes. No exemplo acima, podemos também perceber a possivel manifestacdo de
diferentes papéis sociais (Delari Junior, 2011) no mesmo sujeito: lider, militante,

companheiro, amigo. Cada situacdo concreta pode despertar ou modificar a
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configuragdao do drama subjetivo da pessoa: “Como lider sou enérgico, como amigo sou
complacente”.

Como j& citado, as emogdes também participam desse jogo cénico possibilitado
por nossa subjetividade simbolicamente constituida. O ciime, a raiva, 0 amor — entre
outros — ocupam diferentes papéis e tem diferentes sentidos em determinada cultura ou
relacdo concreta. Vigotski (2004) argumenta que o ciime, por exemplo, se expressa de
forma muito diversa em culturas islamicas e ocidentais. Podemos pensar sobre tal
questdo também no que se refere a movimentos sociais (Rosa, 2015). Ha um significado
geral de que o medo afastaria as pessoas da participacdo politica. No entanto, ha varios
movimentos cuja mobilizacdo é também composta pelo medo, por exemplo,
movimentos de combate a violéncia (de género, policial, entre outras). Nao seriam esses
movimentos motivados de alguma forma pela significacdo do medo como algo a ser
superado, eliminado? Assim, tal sentimento poderia ser a fagulha propulsora para acéo e
ndo um impedimento: “Nao queremos mais sentir medo!”. E evidente que o medo deve
vir acompanhado por outros sentimentos e significacbes, mas queremos apenas
argumentar brevemente que o carater social das emocdes e sentimentos abre
possibilidades de ressignificacdo dessas.

Outra categoria fundamental em Vigotski (2010) é a vivéncia'®. Para o autor “na
vivéncia, n6s sempre lidamos com a unido indivisivel das particularidades da
personalidade e das particularidades da situagdo representada na vivéncia” (Vigotski,
2010, p.686). Assim, podemos por meio da vivéncia lidar com a relagdo interno e
externo. O meio ndo possui uma acdo direta sobre 0 comportamento, hd sempre uma
relacdo entre as caracteristicas concretas do ambiente e a organizacdo subjetiva da
pessoa. Para determinado sujeito a experiéncia de estar participando de uma ocupacao
escolar pode ser extremamente aversiva, enquanto para outro, tal participacdo pode se
caracterizar como uma das melhores experiéncias de sua vida. Para tentar entender os
efeitos de determinado meio sobre uma pessoa Ou grupo precisamos entender a
organizacdo subjetiva de tal pessoa, ou grupo. A categoria situacdo social de
desenvolvimento esta atrelada a vivéncia e ajuda em sua operacionaliza¢do. Vigotski
(1997b) defende que para abordar o desenvolvimento infantil € necessario entender a

relacdo do atual estagio e caracteristicas da crianga com 0 meio — principalmente social

9 No original russo: perezhivanie (Cf. Blunden, 2016).
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— no qual ela estd inserida, ou seja, é necessario entender sua situacdo social de
desenvolvimento.

Vigotski (1997b; 2010) utiliza-se das categorias vivéncia e situacdo social de
desenvolvimento ao se referir ao desenvolvimento infantil, no entanto, entendemos que
elas podem ser usadas produtivamente em outros contextos. Abordaremos de forma
mais especifica em um topico abaixo as possibilidades de influéncia que a elaboragéo
situacional pode ter no comportamento das pessoas.

C. Aprendizado e desenvolvimento

Para melhor elaborar a andlise da presente pesquisa faz-se necessario que sejam
discutidos os conceitos de aprendizado e desenvolvimento. Vigotski (2001; 2007)
aborda concepgdes diversas sobre a relacdo entre esses dois processos. Primeiramente,
mostra a inadequacéo dos referenciais que entendem que o aprendizado é possibilitado
pelo desenvolvimento, mas ndo o influencia. Em um segundo momento, também ataca a
proposta de que ambos, na verdade, seriam um mesmo processo. Por fim, aborda os
tedricos que defendem que tais processos seriam relacionados e interdependentes.
Mesmo se aproximando desse terceiro grupo de ideias, Vigotski (2001; 2007) ira
realizar uma teorizacéo propria sobre a relacdo entre aprendizado e desenvolvimento.

E fundamental para o entendimento vigotskiano sobre aprendizado e
desenvolvimento o conceito de zona de desenvolvimento proximal — como é a traducéao
mais frequente no Brasil. Segundo o autor (Vigostski, 2001; 2007), para que seja
possivel entender o desenvolvimento de uma crianca nao devemos nos limitar a
avaliacdo do que ele chama de nivel de desenvolvimento real, mas devemos saber
também qual é o seu nivel de desenvolvimento potencial. O nivel de desenvolvimento
real é avaliado por meio das tarefas que a crianca consegue resolver de forma
independente. Por sua vez, o nivel de desenvolvimento potencial diz respeito as tarefas
que a crianga consegue resolver sob supervisdo, com a ajuda de um adulto ou colega
mais capaz. A distdncia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial é o que sera chamado de zona de desenvolvimento proximal
(ZDP).

Com base na proposta de ZDP, Vigotski (2001, p.7) defenderd que a
“caracteristica essencial da aprendizagem ¢ que engendra a area de desenvolvimento

potencial”, ou seja, a aprendizagem deve possibilitar a criagdo de zonas/areas de
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desenvolvimento potencial. A partir do aprendizado a crianca cria possibilidades de
realizar operacfes diversas com o auxilio de outras pessoas. Com o tempo tais
operacOes passam a constituir o seu repertério de capacidades independes. Novas
potencialidades de processos de desenvolvimento que podem ser instaurados e

consolidados tém como ponto de partida o aprendizado.

Resumindo, o aspecto mais essencial de nossa hipdtese é a nocdo de gue 0s processos

de desenvolvimento ndo coincidem com os processos de aprendizado. Ou melhor, o

processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo de

aprendizado; desta sequenciacdo resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento
proximal. Nossa analise modifica a viséo tradicional, segundo a qual, no momento em
que uma crianga assimila o significado de uma palavra, ou domina uma operagéo tal
como a adicdo ou a linguagem escrita, seus processos de desenvolvimento estdo
basicamente completos. Na verdade, naquele momento eles apenas comegaram”

(Vigotski, 2007, p. 104).

No que se refere ao desenvolvimento, Vigotski (2004) defende que sua
caracteristica fundamental ndo estd na mudanca das funcdes psicoldgicas em si, ou seja,
em mudancas intrafuncionais, mas sim na alteracdo das relacdes entre as funcgdes, ou
seja, nas transformac@es interfuncionais. “A esséncia do desenvolvimento psicologico
ndo se baseia no desenvolvimento posterior, mas na mudanca de conexdes” (Vigotski,
2004, p. 117). Entenderemos o desenvolvimento como um processo ndo linear, continuo
e contraditério que se da quando had mudancas no roteiro hegeménico do drama
subjetivo referente a determinado contexto. Sabemos que sempre ha tensfes — “lutas por
hegemonia” — na dindmica do drama subjetivo e que tal dinamica pode mudar a
depender do contexto no qual o sujeito se encontra. Assim, o desenvolvimento implica
uma mudanca ndo estatica ou definitiva, mas uma mudanca nas relacdes de forca entre
diferentes roteiros possiveis em um contexto especifico. Ou seja, uma dindmica de
papéis antes menos significativa passa a ser hegeménica em determinada situacao.

Consideramos pertinente ressaltar as mudancas subjetivas possiveis entre
diferentes contextos nos quais 0 sujeito possa estar imerso. Como Vigostski (2000)
exemplifica, um juiz pode ser extremamente racional no exercicio de seu cargo e muito
passional no trato com sua esposa. Assim, ndo consideramos como desenvolvimento a
mudanga que se da entre as fungdes ao juiz sair do tribunal e ir para sua casa, mas sim,
as mudancas possiveis tendo como referéncia cada situacdo especifica. Ou seja, se as
emoc0Oes assumirem o protagonismo no tribunal ou a racionalidade se tornar dominante
no trato com a esposa. Importante destacar que em nenhuma dessas situacOes

hipotéticas, o juiz esta isento de tensdes em seu drama subjetivo, por isso utilizamos o
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termo “hegemonica” para nos referirmos a determinada organizacao subjetiva vigente.
Pois, por seu aspecto dramatico e dialético, a organizagdo subjetiva atual é sempre
permeada por tensdes, contradigdes e movimentos. No exemplo do juiz, a racionalidade
e a passionalidade estdo em disputa pelo protagonismo de seu drama subjetivo.
Abordadas as questfes acima, ainda se faz necessario discutir sobre os “atores”
do drama subjetivo. Segundo Sigardo (2000), Vigotski ndo é especifico na definicdo do
que ele denomina como “fungdo psicologica”, no entanto, deixa pistas sobre tal
conceito. Primeiramente, as fungdes psicoldgicas teriam sua génese nas relacdes sociais
nas quais os sujeitos estdo imersos. A conversao para a esfera privada da significacdo de
tais relagBes sociais - que se ddo na esfera publica - produziriam as funcGes
psicologicas. Assim, as funcgdes psicoldgicas constituiriam a projecdo no plano da
subjetividade “do drama das relagdes sociais em que cada uma [pessoa] estd inserida”

(Sigardo, 2000, p. 72). Segundo o autor (Sigardo, 2000, p. 72):

Neste conceito de funcdo, fundem-se, sem se confundirem, o ato de funcionar e o
funcionar de uma certa maneira; o ato de produzir e o produto desse ato. Assim, as
funcgdes de pensar, de falar, de rememorar concretizam no ato de pensar, de falar ou de
rememorar alguma coisa cuja significacdo pode ndo ser a mesma em cada instante (...).

Utilizemos novamente o exemplo do sonho do cafre. A sua forma especifica de
sonhar esta intimamente ligada ao conceito de sonho proveniente do meio cultural
(tribo) no qual ele esta imerso. Vigotski (2004, p. 116) escreve que “é notavel que, para
o cafre, 0 novo sistema de comportamento surge de determinados conceitos ideoldgicos
(...)”. A significagdo de sonho relacionado a fungdo social do sonhador naquele
ambiente cultural especifico modifica a relacdo que a funcdo psicoldgica sonhar tem
com outras fungdes; modifica o roteiro do drama subjetivo, produz desenvolvimento.

Provavelmente o cafre aprendeu em determinado momento o que significa
sonhar em sua tribo. Tal aprendizado abriu possibilidades de desenvolvimento — ZDP —
relacionadas a mudanca das conexdes da funcdo sonhar. Podemos hipotetizar que foi
apenas no convivio e nas interacbes sociais que de fato essa potencialidade se
desenvolveu e 0 sonhar passou a ser um orientador privilegiado da vida dessa pessoa.

Sem o aprendizado inicial, o cafre ndo teria os elementos necessarios para comecar 0
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processo que resultaria na transformacdo do sonho em um protagonista de seu drama
subjetivo. O aprendizado atua aqui como um circunscritor® do desenvolvimento.

Podemos utilizar como outro exemplo a categoria luta de classes. Antes de
aprendé-la as possibilidades de termos funcdes psicoldgicas orientadas por essa questdo
ndo existem. Podemos sentir os efeitos da desigualdade social no dia-a-dia, mas nosso
processo de desenvolvimento vinculado a ela — seu atrelamento a funcdes psicoldgicas -
dira respeito a uma forma de conhecimento menos elaborada e mais experiencial, ou
seja, apenas ao senso comum. N&o aprendemos apenas em livros ou aulas, nossas
vivéncias cotidianas sdo permeadas de possibilidades de aprendizagem. No entanto, o
nivel de elaboracdo conceitual aprendida ir4 delinear as possibilidades de
desenvolvimento posterior. E muito diferente a producdo de uma consciéncia politica
elaborada a partir da categoria luta de classe marxista e a producéo de uma consciéncia
politica vinculada a um individualismo liberal do senso comum. Dado que o
individualismo liberal € reproduzido nos mais diferentes espacos e relagbes, a
probabilidade dessa ideia — mesmo ndo evidente ou elaborada de fato — ser a
circunscritora de desenvolvimento da consciéncia politica da maioria das pessoas €
muito grande.

Quando determinadas significacdes?! (Branco, 2006) se tornam protagonistas do
drama subjetivo, elas criam novos sistemas alterando as conexfes e papéis antes
vigentes. Por exemplo, tomemos significacdes relacionadas a religido. A religido
sempre tem determinado sentido — elementos simbdlicos e emotivos - para as pessoas
que a conhecem. No entanto, para um catélico “ndo praticante” a religido ndo
desempenha um papel relevante em sua vida. Mesmo reconhecendo a existéncia de
Deus e a suposta autoridade da Igreja Catdlica, a religido é apenas uma figurante em seu
drama subjetivo. Porém, se essa pessoa passar por um processo de conversao intenso —
para outra religido ou mesmo dentro do catolicismo — a religido pode assumir um
protagonismo em sua vida e criar novos sistemas e relagdes psicoldgicas: pensamento

religioso; memorias mais vividas ou mesmo falsas memorias envolvendo posturas

% De maneira geral, entenderemos circunscritores como “fatores que simultaneamente
compelem ao e limitam o desenvolvimento humano” (Silva, Rossetti-Ferreira & Carvalho, 2004, p.88).

! «Analisando os processos de significacdo a partir de uma Gtica mais contemporanea, que
afirma sua natureza dindmica e transformadora, acreditamos na necessidade de superar a tradicional
dicotomia ‘sentido’ (individual) e ‘significado’ (coletivamente partilhado) no contexto dos trabalhos que
temos mais recentemente desenvolvido (e.g. Branco & Tacca, 2000; Branco & Valsiner, 2004): é preciso
conceber os processos de significacéo e re-significagdo como fluxo dindmico, constituindo-se mediante a
comunica¢do humana” (Branco, 2006).



52

religiosas; atencdo pautada na religiosidade; sonho como mensagens divinas; 6dio
religioso; moralidade religiosa como orientadora principal do comportamento; etc.
Esses novos sistemas psicoldgicos subjugardo as antigas relacbes existentes:
“pensamento laico”; sonho como algo sem significado especifico, etc.

Aprender formalmente o que é catolicismo por si s6 ndo converte ninguém, ndo
transforma o roteiro de seu drama subjetivo. No entanto, tal aprendizado circunscreve
possibilidades para que, através de relacbes sociais especificas — pessoais ou
cristalizadas em produtos culturais -, essa significacdo torne-se protagonista e/ou mude
as relacbes presentes na subjetividade do sujeito. Uma nova organizacdo psiquica
hegemonica decorrente do processo anteriormente descrito viabilizard, por sua vez,
aprendizados antes ndo possiveis. Ainda em nosso exemplo, o aprendizado sobre o que
é catolicismo pode se dar ndo de maneira formal, mas nas préprias relacbes. Quando
uma crianca aprende formal e conceitualmente o que € catolicismo, ela pode ja estar ha
anos inserida em préaticas catolicas. Assim, o conceito aplicara certa sistematicidade a
varios aprendizados ja existentes, o que poderd acarretar novas possibilidades de
aprendizado e desenvolvimento.

Foram abordadas aqui algumas questdes gerais referentes ao aprendizado e ao
desenvolvimento, mas ndo podemos nos esquecer das palavras de Vigotski (2001, p.8)
sobre a complexidade da relagéo entre eles:

Existe uma dependéncia reciproca extremamente complexa e dinamica, entre o processo
de desenvolvimento e o da aprendizagem, dependéncia que ndo pode ser explicada por
uma Unica formula especulativa e aprioristica.

D. Subjetividade, emogdes e politica

Se a subjetividade é produzida e transformada tendo como base as relacdes
sociais nas quais 0 sujeito esta imerso, intervir em tais relacbes — no sentido de
transforma-las ou perpetua-las — é agir sobre a propria “natureza humana”. Segundo
Gramsci (2007, p. 1338):

Transformar o mundo externo, as relagbes gerais, significa potencializar a si mesmo,
desenvolver a si mesmo (...). Portanto, pode-se dizer que o homem € essencialmente
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"politico”, j& que a atividade de transformar e conscientemente direcionar 0s outros

homens realiza sua "humanidade", sua "natureza humana”?.

A préxis politica é uma acdo concreta intencional sobre as relagdes sociais,
politicas e econdmicas. Ela intervém no humano como ser social, nas relacbes que
embasam a producdo de sua subjetividade. Aqui se expressa uma dialética entre
subjetividade e politica: a praxis é orientada subjetivamente, porém, tal acdo no mundo
transforma as subjetividades. Criticamos posi¢cdes voluntaristas que defendem a néo
relacdo entre a estrutura social e a agdo dos sujeitos, mas também entendemos como néo
proficuas as posi¢des mecanicistas que negam a agéncia dos sujeitos e veem suas a¢es
apenas como epifendmenos do movimento historico. A préxis politica € uma acédo
possivel — mas ndo determinada - a partir do contexto social no qual os sujeitos estdo
imersos, seja pela producdo de especificas subjetividades vinculadas a ideologias
organicas ou arbitrérias, seja pelas possibilidades concretas de intervencdo que a
realidade politica oferece. H& sempre a tenséo entre os projetos e sonhos dos militantes
e a plasticidade concreta da realidade historica.

A praxis politica possui uma dimenséo subjetiva que ndo se limita a consciéncia
politica em sentido restrito. Entendemos que a totalidade da subjetividade — cognicdes,
afetos, imaginacdo, motivacGes, historias, papéis sociais, etc. — compde a praxis. Nao
seria uma parte especifica da subjetividade (“consciéncia politica”) que estaria
relacionada a praxis politica, mas determinadas formas de organizacdo de suas mais
diferentes esferas que propiciariam tal acdo. As formas de organizacdo subjetiva sdo
fundamentadas nas concepc¢des de mundo presentes no contexto social e nas relagdes
atreladas a essas, assim a luta por hegemonia é diretamente vinculada a producdo de
subjetividades em dado momento histérico.

Uma filosofia e 0 seu senso comum expressam formas socialmente partilhadas
de pensar, sentir e agir. A partir da generalidade de tais formas, mediadas pelas
particularidades de cada sujeito e situacdo, emergem os dramas subjetivos singulares.
As concepcdes hegemonicas ndo determinam a producdo de subjetividades, mas atuam
como limitadoras ou possibilitadoras de producdes especificas. Devemos entender que a
filosofia e 0 senso comum nédo apenas atuam em dadas funcdes da subjetividade —

cognigdes, sentimentos, motivacgdes... — mas também expressam uma forma de tais

22 «Transformare il mondo esterno, i rapporti generai, significa potenziare a se stesso, sviluppare
se stesso (...). Percio si puo dire che 1’'uomo ¢ essenzialmente ‘politico’, poichée 1’attivita per transformare
e dirigire conscientemente gli altri uomini realizza la sua ‘umanita’, la sua ‘natura umana’”
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funcBes relacionarem-se entre si. Como foi abordado acima a partir da ideia de drama,
0s papéis que as funcbes psicoldgicas desempenham ndo sdo fixos. Cada filosofia ou
Senso comum traz consigo seu proprio “roteiro” hegemonico para esse drama, ou seja,
propGe uma maneira dessas funcdes se relacionarem. O senso comum de determinado
grupo pode ter a racionalidade instrumental como preponderante sobre as emocdes, no
entanto, outro grupo pode se deixar levar prioritariamente pelos afetos diante das
decisdes. A luta pela hegemonia ndo € apenas o combate para afetar isoladamente
construcdes simbolicas vinculadas a cognicdes e sentimentos que produzem formas de
agir no mundo, mas também a batalha pela preponderancia de determinadas relacdes
entre as funcdes psicoldgicas; uma luta para que determinado roteiro prevaleca no
drama subjetivo do grupo social em questao.

Gramsci (2007) defende que no fazer politico faz-se necessario uma relacéo
organica entre o pensar, 0 compreender e o sentir. Segundo Sandoval e Silva (2016) os
sentimentos emotivos sdo a forma como as pessoas relembram as emocdes vivenciadas
em determinadas experiéncias. Os sentimentos emotivos tém quatro fungdes principais
no que se refere ao engajamento em movimentos sociais. Tais fung¢bes sdo listadas

abaixo:

1) sentimentos emotivos atribuem significancia e relevancia as pessoas e as experiéncias
do passado do individuo; 2) sentimentos emotivos afetam o processo de conscientizagdo
influenciando a retencdo seletiva na memoria de eventos, experiéncias e pessoas do
passado que ganham significados pelas emogdes; 3) os sentimentos emotivos impactam
a sociabilidade entre as pessoas na medida em que influenciam o desejo de se agrupar
Ou se agregar a outras pessoas (...) ou grupos; 4) os sentimentos emotivos impactam na
disposicéao do individuo de agir individual ou coletivamente (Sandoval e Silva, 2016, p.
47).

A forma como os sentimentos emotivos se manifestam em dada subjetividade
podera contribuir ou ndo para a participacdo do sujeito em movimentos sociais. Assim,
pensar 0 engajamento em determinado movimento passa necessariamente pelo estudo
dos processos emotivos nos quais as pessoas estdo imersas.

Sawaia (2001), a partir da psicologia socio-historica, entende que os afetos e
emogdes sdo fundamentais para entender a acdo dos sujeitos. A autora parte da Etica de

Espinosa para propor a categoria sofrimento ético-politico.

Na Etica, a resisténcia aparece como esforco para conservar a liberdade, como uma
resisténcia ativa que € um sim a vida. Quando as forcas externas blogueiam esse desejo
de expansdo, o sofrimento gerado é ético-politico (Sawaia, 2012), “o sofrimento de uma
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vontade de poténcia negativa” (Deleuze, citado por Hardt, 1996, p. 94), pela experiéncia
da perda da autonomia de meu corpo e minha alma (Sawaia, 2014, p. 10).

Ainda baseada em Espinosa, Sawaia (2001) defende que € por meio dos bons
encontros e do aumento da poténcia de agir que podemos constituir uma felicidade
ético-politica. O pensamento espinosano €, segundo Santiago (2016), um caminho
proficuo para repensar e reatualizar o marxismo. Diversos autores tém proposto
aproximacdes entre Espinosa e Marx de diferentes maneiras (Casarino, 2011; Bianchi,
2017).

O monismo espinosano € fonte de forte inspiracdo para as concepcles
vigotskianas sobre afetos (Toassa, 2011). Em sua Etica, Espinosa (2015, p.237)
escreve: "Por afeto entendo as afeccdes do Corpo pelas quais a poténcia de agir do
préprio Corpo é aumentada ou diminuida, favorecida ou coibida, e simultaneamente as
ideias destas afeccdes.”" Espinosa defende a existéncia de trés afetos basicos: desejo,
alegria e tristeza. O desejo é 0 que nos leva, a partir de determinada dindmica afetiva, a
agir em uma direcdo especifica. “O desejo ¢ sempre conatus, esforgo de perseveracao da
existéncia” (Chaui, 2011, p. 62), tal esfor¢co se identifica com a esséncia atual de
determinado ser.

A alegria é produto de bons encontros, ou seja, quando algo comp8de com nosso
corpo e/ou mente temos nossa poténcia de agir elevada, o que resulta na alegria e nos
afetos dela derivados — amor, esperanca, seguranca, gozo, etc. Por sua vez, a tristeza é
produto de maus encontros, ou seja, ela se da a partir de encontros que decompdem com
Nosso corpo e/ou mente e, consequentemente, produzem diminuigdo da poténcia de agir
gerando, assim, afetos tristes — medo, Odio, desespero, inveja, etc. (Espinosa, 2015;
Deleuze, 2002). O desejo sempre busca — com mais ou menos éxito — 0 aumento da
poténcia de agir®, ou seja, aumento da poténcia do corpo afetar e ser afetado, bem como
da mente pensar e entender. Afetos de tristeza acarretam desejos como vinganga, ira e
crueldade. Por outro lado, afetos alegres levam a desejos como gratiddo e benevoléncia.
Compreender a composicao afetiva dos sujeitos sera de grande relevancia para o
entendimento de sua préxis politica. O aumento da poténcia de agir produz corpos e
mentes mais ativos e livres, enquanto a reducdo da poténcia gera corpos e mentes mais

propicios a passividade e a serviddo (Sawaia, 2014).

% “Digo que agimos quando ocorre em nés ou fora de nos algo de que somos causa adequada,
isto €, quando de nossa natureza segue em nos ou fora de nds algo que pode ser entendido clara e
distintamente sé por ela mesma. Digo, ao contrario, que padecemos quando em nds ocorre algo, ou de
nossa natureza segue algo, de eu ndo somos causa sendo parcial” (Espinosa, 2015, p. 237).
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De acordo com a concepc¢do vigotskiana (Vigotski, 2009), outro elemento
fundamental para o processo de préxis politica é a imaginagdo. Os projetos de acdo na
realidade social presentes na praxis s6 sdo possiveis gracas a atividade criadora humana.
Vigotski (2009, p.14) escreve que “é exatamente a atividade criadora que faz do homem
um ser que se volta para o futuro, erigindo-o e modificando o seu presente”. O autor
soviético descreve quatro formas da imaginagdo se relacionar a realidade.

Primeiramente, toda a producdo imaginativa é fruto de elementos tomados da
realidade. Mesmo quando produzimos algo inexistente, tal producdo s6 é possivel a
partir de experiéncias reais elaboradas de forma diversa, por exemplo, o Pégaso, que € a
elaboracéo de um equino junto a seres alados. Com o auxilio da fantasia também somos
capazes de vivenciar experiéncias das quais ndo participamos concretamente, por
exemplo, quando nos contam uma histéria e temos a sensacdo de estar de fato naquela
situacdo. A terceira forma da imaginacdo se relacionar a realidade diz respeito as
emocodes. Segundo Vigotski (2009), os sentimentos podem nos fazer ver o mundo de
formas especificas, nossa mudanga de humor normalmente muda também nossa
percepcdo da realidade. Entretanto, uma fantasia também ¢é capaz de atuar
concretamente em nossos sentimentos, por exemplo, quando ap6s um filme de terror
temos medo de ficarmos sozinhos em lugares nos quais cotidianamente ndo estamos
acompanhados.

Enfim, a quarta relag@o se refere a capacidade da imaginacdo “cristalizar-se” na
realidade. A atividade criadora pode intervir no mundo no momento em que adquire
concretude material. Vigotski (2009) escreve que tal intervencdo se da na realidade
objetiva por meio de criacBes técnicas e em realidades subjetivas através de criacdes
artisticas. A busca por materializar, na realidade, algo que ainda existe apenas no campo
da imaginacdo é fundamental para o processo de praxis politica. Ao atuar no mundo, nas
relagdes e nas subjetividades por meio de materializacGes de projetos — que antes eram
apenas sonhos — a imaginacdo fecha o circulo da atividade criativa. Atividade esta que
partiu da realidade e agora retorna a ela com uma “nova forca ativa que a modifica”
(Vigotski, 2009, p. 30). Ainda segundo o psicélogo soviético (Vigotski, 2009, p. 30), “¢
quando temos diante de nés o circulo completo descrito pela imaginacdo que os dois
fatores — intelectual e emocional — revelam-se igualmente necessarios para o ato de

Criacdo. Tanto o sentimento quanto o pensamento movem a criagdo humana”.

E. Instrumentos psicossociais
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Vigotski (2007), ao escrever sobre a formacdo do psiquismo humano, define
signos como instrumentos psicoldgicos. Segundo o autor, enquanto 0s instrumentos
materiais ttm como funcdo aumentar as possibilidades de acdo das pessoas sobre o
mundo externo - a natureza -, 0s instrumentos psicologicos (signos) tém como
finalidade agir sobre o comportamento do proprio sujeito ou de outros. A adocdo de
signos abriria uma infinidade de possibilidades de agdes psiquicas e comportamentais
antes impossiveis — as fungdes psicoldgicas superiores. Gonzalez Rey (2012) tece duras
criticas a concepgdo instrumental que Vigotski adota nesse momento de sua obra.
Pretendemos aqui utilizar uma noc¢édo instrumental inspirada em Vigotski, mas ndo nos
referindo a mediacdo simbolica, e sim para expressar uma forma de organizagdo
relacional e situacional que produza possibilidades de comportamentos, subjetividades e
interacdes que anteriormente seriam muito improvaveis ou impossiveis.

Ha varios estudos classicos na psicologia social que abordam o poder da
situagdo sobre comportamento humano. Por exemplo, Sherif (1936) e Ash (1987)
desenvolvem experimentos sobre influéncia social, nos quais buscam entender o efeito
da maioria sobre as decisGes da minoria. No entanto, sdo mais significativas para nossa
proposta as contribuicdes de Lewin (2005), Milgram (1973) e Haney, Banks e
Zimbardo (1973).

Lewin (2005) desenvolve uma pesquisa na qual se propde a estudar os estilos de
lideranca e sua influéncia sobre os grupos. A partir de um experimento com grupos de
jovens, o autor defende que a mudanca no estilo de lideranca geraria uma alteracdo na
“atmosfera cultural do grupo”, a qual afetaria a forma dos membros do grupo se
relacionarem com o lider, entre si e trabalharem nas tarefas propostas. Para Lewin
(2005) o estilo de lideranca e a atmosfera grupal, vinculada a tal estilo, eram o fator
preponderante para a forma como 0s jovens se comportariam, superando até mesmo as
caracteristicas individuais de cada sujeito. A passagem de um grupo democréatico para
um grupo autoritdrio — e vice-versa — produziam mudangas substantivas nos
comportamentos dos jovens independentemente de suas caracteristicas individuais. O
pesquisador ainda ressalta que o elemento fundante para a mudanca de comportamento
era a atmosfera grupal produzida pela lideranca em suas relagdes concretas e ndo algum

tipo de propaganda ou licdo moral. Segundo Lewin (2005, p. 245, traducdo nossa):

(...) deveria ficar claro que conferéncias e propaganda ndo séo de fato suficientes para
obter as mudancas desejadas. Por mais que esses possam parecer substanciais, se
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mostrardo eficazes somente quando estiverem acompanhados de uma transformacéo
real nas relacdes de poder e na direcdo do grupo®.

Haney, Banks e Zimbardo (1973) desenvolvem um estudo que ficaria conhecido
como experimento da prisdo de Stanford. Os pesquisadores constroem em sua
universidade uma prisdo simulada na qual dividem um grupo de estudantes voluntarios
de forma aleatoria entre guardas e prisioneiros. O expeirmento que deveria levar duas
semanas teve que ser interrompido antes da metade deste prazo, pois as relacdes dentro
da “prisdao” tornaram-se insustentaveis. Havia casos de assédios, humilhacfes e extremo
estresse psicolégico entre os sujeitos. Em entrevistas anteriores a pesquisa, ndo foram
identificados quaisquer tracos psicopatoldgicos ou sadicos nos estudantes, ou seja,
colegas de faculdade considerados psicologicamente saudaveis transformaram-se em
torturadores um dos outros em menos de uma semana. Haney, Banks e Zimbardo (1973)
atribuem a brusca mudanga as caracteristicas da situacdo: espaco, vestimentas,
autoridade, funcbes, normas, etc. Evidente que tais carateristicas situacionais
impactaram de forma diferente em cada sujeito concreto, no entanto, podemos perceber
como a forca do contexto € poderosa na definicdo do comportamento humano. O
proprio Gramsci (2011) escreve nas cartas do carcere sobre suas estratégias para tentar
ndo permitir que 0 ambiente da priséo fascista o transformasse. Segundo o pensador, era
evidente como as pessoas encarceradas em pouco tempo mudavam em muito seu
comportamento. Segundo Gramsci (1971 como citado em Ghiro, 2012, p. 63, traducédo

nossa):

Todo meu organismo fisico e psiquico se opunha tenazmente com cada molécula sua a
absorcdo desse ambiente exterior, mas de tempos em tempos era necessario reconhecer
gue certa quantidade da pressdo havia conseguido vencer a resisténcia e modificar certa
parte de mim mesmo® (...).

Por sua vez, Milgram (1980) elabora na Universidade de Yale seu experimento
sobre obediéncia a autoridade. Em seu estudo, Milgram demonstra como em dadas
condicBes pessoas sem tracos psicopatoldgicos seriam capazes de realizar acdes de

tortura apenas como cumprimento de normas e ordens. Independentemente de suas

2 «dovrebbe risultar chiaro che conferenze e propaganda non sono affatto sufficienti a ottenere i
mutamenti desiderati. Per quanto questi possano apparire sostanziali, si dimostreranno efficaci solo
quando siano accompagnati da un cambiamento reale nei rapporti di potere e nella dirigenza del gruppo”.

% «Tutto il mio organismo fisico e psichico si opponeva tenacemente, con ogni sua molecola,
all'assorbimento di questo ambiente esteriore, ma ogni tanto bisognava riconoscere che una certa quantita
della pressione era riuscita a vincere la resistenza e a modificare una certa zona di me stesso, e allora si
verificava una scossa rapida e totale per respingere d'un tratto I'invasore”.
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historias singulares, cerca de 65% das pessoas obedeceram ao experimentador e
mostraram-se dispostos a aplicar um choque mortalmente perigoso em seus colegas.
Evidentemente os choques eram falsos, no entanto, os resultados revelaram a real
disposicdo da maioria dessas pessoas em agir, em um contexto especifico, de forma
cruel contra uma vitima indefesa. A culpabilizacdo da vitima e o deslocamento da
responsabilidade para uma autoridade ou instituicdo foram dois dos principais processos
utilizados para explicar os resultados. Milgram (1973 como citado em Alvaro &
Garrido, 2006, p. 163) conclui:

A psicologia social do nosso século [XX] nos mostra uma licdo fundamental: muitas
vezes ndo € o tipo de pessoa que é o individuo concreto, mas o tipo de situagdo gque se
encontra, 0 que vai determinar como atuaré.

Realizamos essa breve revisdo de estudos classicos em psicologia social para
fortalecer nosso argumento sobre o poder que determinada situacéo e as relagcdes sociais
nela presentes exercem sobre o sujeito. Vigotski (2000) aborda que a mudanca de
contexto pode levar a uma reorganizacdo do drama subjetivo e uma alteracao dos papéis
sociais das pessoas. Devemos nos lembrar de que a relagdo entre meio e sujeito sempre
se da como vivéncia, ou seja, um meio especifico ndo tem a mesma influéncia
“objetiva” sobre qualquer sujeito. E na relagio entre as peculiaridades das
subjetividades e do contexto que se pode entender tal influéncia. Porém, como os
experimentos demonstram, ha formas de organizacdo situacional que sdo eficazes em
atuar sobre um campo significativo de subjetividades propiciando uma gama de
comportamentos antes muito improvaveis.

Assim como Vigotski propde que instrumentos materiais e psicolégicos podem
propiciar possibilidades de acdo antes impossiveis, defendemos que se pode utilizar
dada situacdo social — normas, objetos, pap€is, regras, espacos, sons, roupas, simbolos,
etc. — para tornar determinados dramas subjetivos e comportamentos mais ou menos
provaveis mesmo diante das singularidades de cada sujeito.

O modelo que propomos aqui ndo é o da disciplina militar, no qual todos os
espacos, horarios e movimentos sdo controlados e planejados (Foucault, 1999), mas sim
0 da festa. As interacbes e comportamentos que ocorrerdo concretamente s&o
imprevisiveis em qualquer festa. No entanto, os organizadores tentam criar um ambiente
favoravel para que mais interacdes de determinado tipo — diversdo, entretenimento,

flertes, etc. - sejam possiveis: masica, iluminacdo, bebidas, espacgo, etc. Assim, mesmo
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diante das singularidades de cada sujeito, em uma festa a grande maioria das pessoas ali
presente se diverte, conhece outras pessoas, danca — ainda que cada um ao seu modo.
N&o é necessario criar uma festa singular para cada pessoa, faz-se necessario que a
organizacdo da situacdo seja flexivel o bastante para tocar uma diversidade de
individualidades.

Em festas nos transformamos, nossos dramas subjetivos e papéis sociais se
alteram, mas no dia seguinte voltamos a nos comportar no trabalho de forma muito
parecida com a anterior. Porém, as vezes algo intenso ocorre e levamos mudangas
significativas para outros ambientes. As vezes nos apaixonamos em uma festa e mesmo
com o dia seguinte algo em ndés ainda € muito diferente. A situagdo social especifica da
festa nos faz interagir com alguém que em outra organizacdo ambiental ndo
conversariamos, e tal interacdo propiciada por aquele meio “planejado” gera mudancas
que podem se perpetuar em outros contextos.

Podemos usar ainda como exemplo para ilustrar a proposta uma gama de jogos
juvenis que tem como finalidade produzir contatos afetivos entre os jogadores. Em
determinado jogo se sorteia alguém para quem se deve perguntar: “verdade ou
desafio?”. Diante da questdo a pessoa escolhe responder uma pergunta ou realizar um
desafio. N&o raras vezes tal jogo, em algumas rodadas, assume predominantemente um
carater relacionado a sexualidade — de formas brandas na maioria dos casos. Assim,
muitos jovens que, em uma situacdo cotidiana, ndo teriam coragem de assumir seu
desejo de beijar alguém ali presente acabam por admitir tal desejo em algum momento
de “verdade”; ou mesmo o beijo pode ocorrer concretamente diante de um “desafio”.
Supostamente a elaboracdo de tal situacdo seria desnecessaria, as pessoas poderiam
simplesmente se beijar ou declararem-se umas para as outras, mas provavelmente nao o
fariam sem grandes dificuldades. Ao entrar no jogo, um sistema de regras especificas
passa a mediar a relacdo entre os jogadores, tal sistema limita algumas possibilidades de
acdo — ndo posso mentir ou fugir ao desafio -, no entanto, aumenta em muito as
possibilidades de comportamentos desejaveis naquele contexto — interacdes, beijos,
carinhos, etc. Ao entrar na brincadeira as formas de lidar com os outros € ressignificada.
As regras ndo determinam como serdo as relag0es, mas abrem maiores possibilidades
em direcdo ao campo desejavel. Pensando na area da politica, poderiamos, por exemplo,
nos perguntar quais regras ou modos de interacdo em uma dada situacdo abririam

maiores possibilidades de relagdes produtivas, saudaveis e democraticas.
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A subjetividade € produzida a partir das relagbes sociais nas quais o sujeito esta
imerso. Assim sendo, uma mudanca em tais relacbes implicaria em alteracdes na
organizacdo subjetiva. As transformacdes sociais, por sua vez, podem ser geradas pela
acao intencional dos sujeitos — criando uma relacdo dialética e organica entre
sociedade/relagdes e subjetividade. Contudo, podem-se produzir mudancas nos dramas
psiquicos ndo apenas através de grandes revolugbes, mas também a partir de
organizagbes em contextos microssociais. Evidente que dada estrutura social e
institucional limitard as possibilidades de configuragdes microssociais divergentes. No
entanto, ainda que dentro destes limites, acfes sdo possiveis. Por exemplo: uma
ocupacdo escolar ndo € uma revolucdo socialista (cf. Vigotsky, 2004), mas produz
novas possibilidades de organizacfes subjetivas — ou novos “instrumentos psiquicos”
para utilizar outra conceituacdo vigotskiana - que ndo precisam esperar uma revolucao
para se desenvolverem. E possivel empreender mudancas — ainda que limitadas - a partir
das préprias contradicGes presentes no senso comum hegemonico, criar espagos e
tempos que sejam instrumentais na producdo de novas organizagdes subjetivas e
relacGes. Podemos entender tais espacos e tempos como instrumentos psicossociais,
pois atuam, a partir de situacGes e relacdes sociais, possibilitando producdes de
subjetividades, comportamentos e relacbes. Lembremos, como Lewin (2005)
demonstra, que as mudancas nos jovens ndo se deram prioritariamente por meio de
discursos morais, mas sim a partir das mudancas concretas nas formas de interacao.

Os instrumentos psicossociais desempenham um papel fundamental na guerra de
posicdo. A criacdo de espacos e tempos que sejam focos de resisténcia as relaces
sociais vinculadas a cultura hegemonica possibilita - a partir das contradi¢fes presentes
no proprio senso comum - a elaboracdo de novas subjetividades, ideologias e relacGes.
Ou seja, a luta pela hegemonia ndo se manifesta apenas no combate pela concepc¢éo de
mundo em sua formalidade, mas também nas relacdes concretas vinculadas a
determinada filosofia, senso comum e ideologia. As producgfes subjetivas e relacionais
advindas da acdo de instrumentos psicossociais abrem caminho para a emersao de novas
formas de préxis politica.

Sobre a relagdo entre transformacao social e agéo dos sujeitos, Gramsci (2007, p.

1878, traducéo nossa) escreve:

Se de fato o individuo, para mudar, precisa que toda a sociedade tenha mudado antes
dele, mecanicamente, por quem sabe que forca extra-humana, nenhuma mudanca jamais
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ocorreria. A histéria, por outro lado, é uma continua luta de individuos e grupos para
mudar o que existe em cada momento dado?.

% «Se infatti 1’individuo, per cambiare, ha bisogno che tutta la societa si sia cambiata prima di
lui, meccanicamente, per chissa quale forza extraumana, nessun cambiamento avverrebbe mai. La storia
invece & una continua lotta di individui e di gruppi per cambiare ci0 che esiste in ogni momento dato”.
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2. CONTEXTO DA PESQUISA

2.1.Juventude e participacao politica

2.1.1. Adolescéncia e Juventude

Em 2013, foi promulgado no Brasil o Estatuto da Juventude (Brasil, 2013). O
Estatuto visa estabelecer uma série de politicas especificas para os jovens como
obrigacdo do Estado, independente de mudancas de governos. Tal legislacdo completa o
que é chamado de primeiro ciclo de leis geracionais do nosso pais, juntando-se ao
Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA- (Brasil, 1990) e o Estatuto do Idoso (2003).
Os direitos assegurados aos jovens no texto sdo de forma geral: direito a cidadania,
participacdo social e politica; direito a educacdo; direito a saude; direito ao trabalho;
direito a cultura; direito a diversidade e igualdade; direito a livre expressdo; direito ao
lazer; direito a seguranca publica e acesso a justica; direito ao territério e a mobilidade;
direito a sustentabilidade e meio ambiente.

Segundo o Estatuto da Juventude (Brasil, 2013) serdo reconhecidos como jovens
as pessoas que possuam faixa etaria entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos. Sendo
que aqueles com idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos, denominados adolescentes,
aplica-se prioritariamente o ECA. De acordo com dados do Censo 2010%" e de um
levantamento produzido em 2013 pela Secretaria Nacional de Juventude (SNJ)? | os
jovens somavam um quarto da populacdo brasileira, ou seja, 51,3 milhdes de pessoas
das quais 84,8% viviam na cidade e 15,2% no campo. Entre aqueles até dezessete anos,
65% estudavam e 16% trabalhavam, enquanto entre aqueles com idade de vinte cinco a
vinte nove anos, mais de 70% faziam parte da populacdo economicamente ativa e
apenas 12% ainda estudavam. No que se refere a insercdo no mercado de trabalho, ha
uma forte marca da desigualdade social: o desemprego e os trabalhos informais sdo
ocupados principalmente por jovens de baixa renda, baixa escolaridade, mulheres e
negros de ambos os sexos. Os dados ainda mostram que apenas 16% dos jovens do pais
chegaram ao ensino superior, 46,3% concluiram o ensino médio e 39,9% cursaram

somente o ensino fundamental. Os jovens se distribuem quase de forma idéntica entre

27 Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
% Dados disponiveis em: <http:/cnttl.org.br/index.php?tipo=noticia&cod=3138>. Acesso em
24/01/2017.
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homens (49,6%) e mulheres (50,4%) e, no quesito etnia, 45% se autodeclaram de cor
parda, 15% preta e 34% branca.

Ao serem abordados sobre sua religiosidade, a maioria dos jovens (56%) se diz
catdlica, enquanto 27% sdo evangélicos, 15% ndo tem religido e 1% se identificam
como ateus. 66% da juventude brasileira € solteira, 61% dela vive com 0s pais e apenas
40% tem filhos. A relagdo com a tecnologia entre os jovens € marcante: 80% deles usam
computadores e internet e 89% tém celulares. Entre os problemas que mais alarmam a
juventude entdo a violéncia (43%) — mais da metade (51%) ja perdeu alguém proximo
em razdo da violéncia -, emprego e profissdo (34%), saude (26%) e educacdo (23%).
Dentre assuntos que eles consideram de maior relevancia a serem discutidos pela
sociedade esta a desigualdade social e pobreza (40%), drogas e violéncia (38%), politica
(33%), cidadania e direitos humanos (32%), educacdo e futuro profissional (25%),
racismo (25%) e meio ambiente e desenvolvimento sustentavel (24%). Perguntados
sobre o que avaliavam como mais positivo no Brasil, disseram em primeiro lugar a
possibilidade de estudar (63%) e em segundo lugar a liberdade de expressdo. Somente
4% declararam que ndo havia nada positivo no pais. Cerca de nove em cada dez
entrevistados acreditam que os jovens podem mudar 0 mundo, e vale ressaltar que sete
desses entrevistados acreditam que podem muda-lo muito. Em pesquisa sobre
participagdo politica, realizada em 2005, pelo Instituto Brasileiro de Andlises Sociais e
Econdmicas (Ibase)®® com cerca de 8 mil jovens em sete regides metropolitanas
brasileiras, 28,1% dos entrevistados declararam fazer parte de algum grupo; 85,8%
disseram se informar sobre o0 que acontece no mundo; 89% acreditam que as pessoas
devem se unir na defesa de seus interesses; 85% afirmaram que € preciso abrir canais de
dialogo entre cidaddos e governo.

As definicbes que envolvem adolescéncia e juventude ndo sdo consensuais e
relacionam-se a critérios etarios, bioldgicos e sociais. Segundo Abramo e Branco
(2005), a juventude, de maneira genérica e tendo como referéncia a sociedade moderna
ocidental, comeca com as mudancas fisicas, intelectuais e emocionais préprias da
puberdade e se encerra supostamente com a inser¢do da pessoa no “mundo adulto”. Os
autores (Abramo & Branco, 2005) também defendem que, de forma geral, o termo
adolescéncia € mais utilizado por psicélogos ao se referirem a elementos proprios dessa

fase de desenvolvimento humano, enquanto juventude é prioritariamente adotado por

% InformacBes disponiveis no site: <http://www.infojovem.org.br/infopedia/descubra-e-

aprenda/participacao/participacao-politica/> . Acessado em 26/01/2017.



http://www.infojovem.org.br/infopedia/descubra-e-aprenda/participacao/participacao-politica/
http://www.infojovem.org.br/infopedia/descubra-e-aprenda/participacao/participacao-politica/
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socidlogos, demdgrafos e historiadores ao se referirem a um segmento populacional,
categoria social, geracdo em determinado contexto histdrico ou atores no espago
publico.

Segundo Vigotski (1997b, p. 28, traducdo nossa), ha duas caracteristicas
marcantes no processo desenvolvimento dos adolescentes: “um periodo de ruptura e
extingdo dos velhos interesses e (...) um periodo de amadurecimento de uma nova base
biolégica que permite mais tarde o desenvolvimento de novos™*. O psicélogo soviético
entende que durante a adolescéncia os interesses®* sofrem uma profunda transformacéo
marcada por alteracGes de cunho fisiolégico — em especial a puberdade — e pelo
ambiente social no qual o sujeito esté inserido. Os interesses sdo uma sintese complexa
entre processos instintuais/fisiologicos e culturais/histéricos. Vigotski (1997b) ainda
aborda em sua pesquisa as peculiaridades de desenvolvimento entre jovens de diferentes
classes e sexo, e caracteriza os adolescentes como possuindo uma atitude basica de
romantismo, que se manifesta por meio da atracdo pelo desconhecido, pelo ariscado,
pela aventura e do heroismo social.

No que se refere ao desenvolvimento intelectual, Vigotski (1997b) defende que a
aquisicdo da capacidade de formar conceitos € o elo fundamental de todo o processo de
mudangas na psicologia do adolescente. Esse momento que Piaget (1999) destaca pela
possibilidade de pensamentos abstratos, Vigotski (1997b) vinculard a transformacdes
sistémicas na psique. A utilizacdo de conceitos transformara as relacdes entre diversas
funcBes psicoldgicas, varias das quais passardo a outro nivel de mediacdo simbolica.
Gracas a tal capacidade o jovem torna-se capaz de conceber de forma totalmente nova e
mais complexa a realidade externa, 0s outros e a si mesmo — suas proprias vivéncias.
Mesmo ainda sendo incapaz de desenvolver plenamente o pensamento dialético, a partir
do pensamento em conceitos o adolescente tera acesso ao mundo da consciéncia social,

ao mundo da ideologia social. Segundo Vigotski (1997b, p.67, traducéo nossa):

Assim, os anos da adolescéncia sdo, antes de tudo, anos de formacéo da concepgdo do
mundo sécio-politico, anos em que se formam, no fundamental, suas concepgdes sobre
a vida, a sociedade, as pessoas, quando nascem umas ou outras simpatias e antipatias
sociais (...). Os problemas colocados pela propria vida, assim como a sua incorporagdo

%0 «un periodo de ruptura y extincién de los viejos intereses y (...) un periodo de maduracion de

una nueva base biologica que permite mas tarde el desarrollo de nuevos intereses”

%! “Essas tendéncias dindmicas integrais que determinam a estrutura da orientagdo de nossas
reagdes sdo as que podemos qualificar de interesses com pleno fundamento” (Vigotski, 1997b, p. 17,
tradugdo nossa).
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decisiva na vida como um participante ativo, requerem para sua solucdo o
desenvolvimento de formas superiores de pensamento®.

O processo de producdo de conceitos impacta profundamente também na
imaginacdo e criatividade do adolescente. Vigotski (1997b) escreve que o
desenvolvimento da fantasia nesse momento da vida serve a esfera emocional. As
Imagens criativas auxiliam o jovem a conhecer e compreender a si mesmo, tais imagens
plasmam suas emoc0es e atracdes que se relacionam a experiéncias ndo vividas. Assim,
a imaginacdo pode ampliar o campo da experiéncia do adolescente. Além dessa forma
de acdo da fantasia, ha também o desenvolvimento da criagdo objetiva, ou seja, 0 jovem
tem sua capacidade de producédo — cientifica, artistica, pratica — ampliada. A fantasia é
funcdo primordial em qualquer atividade que exija uma postura de criacdo e inovacao.
Também as aspiracdes e sonhos do adolescente se manifestam por meio da fantasia, a
qual antecipa o futuro e se aproxima de sua realizacdo com espirito criador. Em sintese,

Vigotski (1997b, p. 223, traducdo nossa) escreve:

Agora, na analise da imaginacdo, vemos novamente como essas novas formas de
comportamento, devido a maturacdo sexual e as atracbes a ela relacionadas, sdo
colocadas a servico das aspiracbes emocionais do adolescente, como as facetas
emocionais e intelectuais do comportamento do adolescente formam na imaginacao
criadora uma sintese complexa e como sdo sintetizados nela 0s momentos abstratos e
concretos, como a atragdo e 0 pensamento sdo combinados em uma nova unidade na
atividade dessa imaginaco criadora®.

No que se refere ao termo “juventude”, Groppo (2015) defende a existéncia de
trés grandes grupos de teorias: tradicionais, criticas e pds-criticas. As teorias
tradicionais foram desenvolvidas durante a primeira metade do século XX e possuem
como ramificacdo mais disseminada as propostas de cunho estruturalista-funcionalista.
Segundo a concepcdo estruturalista-funcionalista, 0s grupos juvenis tém como fungéo a
socializacdo secundaria e devem ser integrados a organizacdo social ja estabelecida.

Tais propostas se preocupam em evitar e corrigir possiveis “desvios” da juventude que

%2 «psi, pues, los afios de la adolescencia son, ante todo, afios de formacién de la concepcién del
mundo politico-social, afios en que se van formando, en lo fundamental, sus concepciones sobre la vida,
la sociedad, la gente, cuando nacen unas u otras simpatias y antipatias sociales (...). Los problemas que le
plantea la propia vida, asi como su incorporacion decisiva a la vida como participante activo, exigen para
su solucién el desarrollo de las formas superiores del pensamento”.

% «Ahora en el analisis de la imaginacion, volvemos a ver como esas formas nuevas de conducta,
debidas a la maduracion sexual, y las atracciones con ella relacionadas se ponen al servicio de las
aspiraciones emocionales del adolescente, como las facetas emocionales e intelectuales del
comportamiento del adolescente forman en la imaginacién creadora una sintesis compleja y cémo se
sintetizan en ella los momentos abstractos y concretos, como la atraccion y el pensamiento se combinan
en una unidad nueva en la actividad de esa imaginacion creadora”.
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possam ameacar a ordem social existente, a qual ndo € questionada. As teorias criticas
também entendem a juventude como momento de socializacdo secundéria, no entanto,
questionam o papel apenas adaptativo desse processo e passam a ter como foco o
potencial de transformacdo social dos jovens. Por sua vez, as teorias pos-criticas —
elaboradas desde o final do século XX - relativizam e até negam proposicdes
tradicionais sobre a juventude como transi¢do a vida adulta e socializagdo secundaria.
As teorias criticas tém sua origem em meados do século XX e combinam de
diferentes formas as no¢des de geracdo e moratdria social. Segundo Mannheim (1982),
o fato de pessoas viverem sua juventude em um mesmo momento social e historico
produz certas possibilidades de experiéncias sociais comuns a elas e as levam a
determinados tipos de acgdes sociais - 0 que as fazem ser caracterizados enquanto uma
geracdo. A geracdo é uma posicdo social — como classe social - e ndo um grupo social
concreto — como familia ou movimento operario-, ou seja, ndo necessariamente
individuos de um mesmo periodo irdo se constituir enquanto um grupo de fato.
Mannhein (1982) defende a juventude como momento crucial da vida no qual a pessoa
se vincula experimentalmente com a realidade e os valores sociais. Na maturidade o
sujeito ja possui padrbes sedimentados para estabelecer as relagdes com o mundo social
ao seu redor, o que leva a maior resisténcia a mudancas sociais. Assim, a juventude
seria um periodo especialmente propicio ao questionamento do status quo, bem como
com grandes potenciais de transformacao social. Segundo Bordieu (1984 como citado
em Groppo), jovens geracdes, intelectuais “alternativos” e movimentos sociais estariam
em uma posicdo homdloga no que se refere aos valores socialmente legitimados, uma
posicdo marginal. Referente ao conceito de moratéria social, Groppo (2015, p. 12),

abordando Mannhein, a define como:

separacao relativa dos jovens do mundo adulto e publico para o aprendizado de habitos
e valores basicos, que os predisponham a assumir papéis sociais requeridos pela
sociedade quando se tornarem adultos. (...) seria um tempo permitido para experiéncias,
inovagdes, contatos com alternativas no que se refere a valores sociais, habitos e
atitudes, que permitiriam ensaios e erros importantes ndo apenas aos sujeitos jovens,
mas para a propria renovagédo da sociedade, quando isto se demonstrar necessario
Erikson (1987) defendera que a moratoria social € um periodo fundamental para
que o jovem possa lidar com o principal conflito de sua faixa etéria: a constituicdo de
sua identidade. A moratoria seria um momento em que as pessoas poderiam
experimentar diversos papeéis sociais e ensaiar e errar as diferentes identidades possiveis

vinculadas a eles. Durante esse lapso de tempo, as normas sociais seriam aplicadas de
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formas menos rigorosas aos jovens. No entanto, segundo Kruskopf (2004 como citado
em Groppo, 2015), a ideia de moratoria social trazia consigo ndo apenas uma concepgao
de cuidado e espaco para a criatividade, mas também a negacdo aos jovens do lugar de
verdadeiros atores sociais dado que eram considerados “imaturos”. Margulis e Urresti
(1996) propdem a concepgao de “moratoria vital” em sua teoria sobre juventude.
Segundo os autores, a moratéria vital estaria relacionada a uma disponibilidade de
vitalidade, energia e maior tempo de vida que de forma geral todos os jovens tém em
comparacdo aos adultos e idosos. A moratdria vital diria respeito a uma dimenséo
natural vinculada a juventude, mas ela, a depender do lugar social do jovem, pode ser
vivida de maneiras muito diferentes. Assim, a vinculacdo desse carater “natural” —
moratdria vital — a aspectos culturais e sociais pode gerar diferentes tipos de moratdria
social, os quais variam desde um indefinido prolongamento até a total recusa.

Outro aspecto relevante nos estudos sobre juventude sdo as culturas juvenis. A
partir da segunda metade do século XX disseminou-se uma ideia de cultura juvenil,
relacionada a padrBes de consumo tipicos de paises ditos desenvolvidos - teddy boys,
skinheads, mods e rockers. Nessa discussdo destacam-se as propostas do Centro de
Estudos Culturais Contemporaneos da Universidade de Birmingham, na Inglaterra, as
quais irdo se opor a ideia de que alguma cultura juvenil tenha carater universal (Groppo,
2015). Os tedricos dos estudos culturais de Birmingham (Hall e Jefferson, 1982)
utilizardo em muito da perspectiva gramsciana para entender como as culturas juvenis
se relacionam a luta de classes, bem como a luta por hegemonia ideoldgica presente na
sociedade moderna. As dimensGes etaria e geracional — assim como a cultural - séo
reconhecidas, porém, sdo analisadas dentro de determinacdes da estrutura

socioeconémica. Abordando essa perspectiva, Groppo (2015, p. 22) escreve:

As subculturas juvenis ndo sdo apenas “construcdes ideoldgicas”, mas também meios

para negociar espagos e sentidos no campo da luta pela hegemonia cultural. Ao mesmo

tempo, expressam a busca de novos sentidos, valores e espacos aos jovens desta classe

social. Sdo formas de negociacéo e resisténcia diante da cultura dominante

As subculturas juvenis podem ser um meio de insercdo e participacdo politica
dos jovens e adolescentes quando materializadas em certos grupos identitarios
determinados. Os jovens estdo presentes em varias esferas do campo politico:
movimentos sociais, partidos, governos e érgdos de controle social, além de serem alvos
de politicas sociais especificas. Trataremos a seguir da relacdo entre juventude e politica

no Brasil.
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2.1.2. Os jovens e a politica no Brasil

Krauskopf (2003 como citado em Abramo, 2005) defende que as politicas para a
juventude estdo presentes em todos os periodos historicos de nosso pais, sejam essas
politicas expressas em afirmativas ou omissdes. A autora relata que ha diversas
abordagens sobre a juventude — as quais muitas vezes coexistem em um mesmo periodo
— e que cada uma delas implica em determinadas ac0es do Estado relacionadas a esse
publico. Ela sintetiza tais abordagens em quatro tipos principais.

O primeiro tipo entende a juventude como um periodo preparatdrio, ou seja, esse
momento é encarado como uma transicdo entre a infancia e a vida adulta. As a¢des sdo
voltadas prioritariamente para a educacdo e formacdo do jovem, para sua preparagdo
para a vida madura. Pode-se dizer que essa é a principal perspectiva orientadora de
politicas para jovens brasileiros no inicio do século XXI. O segundo tipo entende a
juventude como etapa problemaética. A partir desse entendimento, 0s jovens sdo vistos
como fontes de desvios e riscos a ordem social, além de sujeitos ainda com déficits em
seu desenvolvimento. Os setores mais atuantes relacionados a essa abordagem sdo a
salde, justica e seguranca social que agem em questdes como gravidez precoce, uso de
drogas, envolvimento com violéncia e narcotrafico. A juventude como etapa
problemaética foi um enfoque predominante nas décadas de 80 e 90 do século XX.

O terceiro tipo descrito por Krauskopf (2003 como citado em Abramo, 2005),
presente em grande medida desde o principio deste século, defende que o jovem é um
ator estratégico de desenvolvimento. A partir de tal proposta, a juventude é dado o papel
de grande transformadora social, fonte de contestacGes e criticas ao status quo capaz de
promover utopias. Esse enfoque, assegurado por varios partidos e movimentos sociais,
prioriza a questdo da participacdo dos jovens na vida politica e social. Tal postura gera
importantes pressdes para a formulacdo de politicas para a juventude, no entanto, acaba
por perder de vista as necessidades e direitos especificos dessa faixa etaria. Segundo
Abramo (2005, p. 22):

(...) coexistem ainda dois riscos: o de privilegiar a proposicdo de politicas voltadas para
0 engajamento dos jovens em campanhas civicas e tarefas de construgdo ou
reconstrucdo nacional, perpetuando a invisibilidade de suas demandas préprias; e o de
alimentar uma certa mistificacdo a respeito dos jovens como se fossem eles 0s sujeitos
privilegiados da mudanca social, ou 0s Unicos capazes de inovagdes, ignorando o papel
de outros sujeitos e movimentos sociais.
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Por fim, o quarto tipo propde a juventude como sujeito de direitos. Para essa
concepcdo 0 jovem passa a ser entendido como estando em uma fase singular de
desenvolvimento pessoal e social e, assim, devem ser considerados seus direitos
especificos pertinentes a tal fase. Essa proposta comeca a ser implementada a partir dos
anos 90 do século XX e contribui para que os jovens ndao sejam vistos pelas suas
incompletudes e desvios, mas como sujeitos integrais que necessitam de politicas
articuladas em diversos setores.

No que se refere a participacdo politica juvenil, os partidos politicos
tradicionalmente entendem o0s jovens como um importante ator de mudanca e
transformac&o social. Por norma, para os partidos, a forma prioritaria de participacao
dos jovens & o movimento estudantii (ME) e suas pautas aquelas vinculadas
especialmente a educacdo. A relacdo entre partidos e jovens tem se dado por meio da
acao partidaria nas lutas estudantis — através de seus militantes organizados -, a qual
vincula bandeiras partidarias as pautas do ME, e também por meio da mobilizacdo de
jovens ao redor de grandes causas partidarias, por exemplo, a luta contra ou a favor do
impeachment da presidenta Dilma Rousseff. No entanto, as questdes especificas da
juventude, para além da educacdo, ndo foram historicamente apropriadas pelos partidos.
Apenas ja no século XXI, a ideia de ter como reivindicagdes politicas proprias para a
juventude comeca a ser debatida nesses espacos (Abramo, 2005).

A participacdo dos jovens em movimentos sociais se deu tradicionalmente no
movimento estudantil. Assim, abordaremos brevemente a histdria das duas principais
entidades do movimento estudantil universitario e secundarista; UNE e UBES**.

Em 1901 é criada Federacdo dos Estudantes Brasileiros - a qual logo seria
extinta - e em 1902 o primeiro grémio estudantil é organizado, em Sdo Paulo (SP), com
objetivos voltados para o lazer, cultura e esportes. O grande aumento do nimero de
escolas do comecgo do século foi acompanhando da rapida organizacdo coletiva dos
jovens, os quais desde o principio estiveram envolvidos nas discussGes sobre as
principais questdes do pais. Em 1910 ocorre | Congresso Nacional de Estudantes. A
efervescéncia politica gerada pela Revolucéo de 30 levou a um crescente engajamento
em grupos como a Juventude Comunista e a Juventude Integralista. A nova constituigéo

elaborada na época torna o ensino primario obrigatorio, o que acarreta 0 aumento do

¥ As informag@es sobre a histéria do movimento secundarista e universitario estdo disponiveis,
prioritariamente nos sites: <https://ubes.org.br/memoria/historia/> e <http://www.une.org.br/memoria/>.
Acessados em 18/12/2017.
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numero de escolas, estudantes e movimentos secundaristas - surgem as primeiras
entidades municipais e estaduais.

A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) é fundada em 1937 e impulsiona
também o movimento secundarista. A entidade inicialmente possui fins recreativos —
esporte, lazer e cultura -, mas atua ativamente no combate ao Estado Novo de Vargas e
ao nazi-fascismo. Em 1942, universitarios e secundaristas ocupam um tradicional reduto
de militantes nazifascistas no Rio de Janeiro (RJ) — Clube Germéania — e conseguem no
mesmo ano que 0 espaco se torne a sede da UNE. Os secundaristas lideraram a
campanha “Petroleo ¢ Nosso” ocorrida durante o governo Gaspar Dutra, a qual defendia
a nacionalizacdo de tal fonte energética. Motivados pelo sucesso da campanha, 0s
jovens organizam o 1° Congresso Nacional dos Estudantes Secundaristas, no Rio de
Janeiro (RJ), onde seria fundada, em 25 de julho de 1948, a Unido Nacional dos
Estudantes Secundaristas (UNES). Um ano mais tarde, em seu segundo congresso, a
entidade passaria a se chamar Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES).
Apos sua fundacdo, a primeira grande luta da UBES foi contra o aumento das taxas
escolares, em 1950, a qual acarretou uma greve geral no Rio de Janeiro (RJ) e em Séo
Paulo (SP). Em 1956, os secundaristas realizaram a Revolta dos Bondes, na qual
pararam o Rio de Janeiro (RJ) contra o aumento da tarifa e por maior acesso e qualidade
no transporte publico.

Os movimentos secundarista e universitario tiveram relevante papel na garantia
do mandado de Jodo Goulart apds a morte de Janio Quadros em 1961, bem como foi um
forte apoiador das Reformas de Base propostas por Jango em 1964. Dada suas posi¢oes,
os estudantes foram duramente reprimidos apds o golpe civil-militar de 64. A sede da
UNE é fuzilada na noite do dia 1° de abril e a Lei Suplicy Lacerda torna a UBES, UNE
e grémios estudantis ilegais. Em 1968, € morto por um tiro de soldado o primeiro
estudante vitima da repressdo, o secundarista Edson Luis protestava contra 0 aumento
do preco do restaurante estudantil do Calabouco®™. Seu funeral ocorreu no Rio de
Janeiro (RJ) e contou com a participacdo de mais de 50 mil pessoas nas ruas, tornando-
se uma acdo de resisténcia contra a ditadura. O Ato Institucional n°5 de 1968 aumentou
a perseguicdo e ataques aos estudantes, desorganizando o movimento estudantil.
Durante a década de 70, os dirigentes da UNE e UBES foram perseguidos e alguns

tiveram que entrar na ilegalidade ou fugir do pais enquanto outros foram presos ou

% Restaurante Central dos Estudantes no Rio de Janeiro (RJ).
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mortos. Os chamados centros civicos nas escolas foram o locus de resisténcia dos
estudantes na época. Em 1979, os estudantes compdem a luta pela Anistia e participam
da reconstrugdo da UNE, também se inicia 0 movimento pela refundacdo da UBES. A
antiga sede da UNE no Rio de Janeiro (RJ) é novamente atacada e destruida pelas forcas
da ditadura em 1980.

O movimento estudantil foi um dos protagonistas na campanha pelas “Diretas
J&” em 1984. No ano seguinte os estudantes secundaristas conseguiram a aprovagao da
Lei do Grémio Livre, a qual assegurou a reabertura das entidades por todo o pais e
também a UNE retorna a legalidade. Durante a Assembleia Constituinte de 1988, os
jovens lutaram e conquistaram o direito ao voto facultativo entre 16 (dezesseis) e 17
(dezessete) anos. Foram também os estudantes “cara-pintadas™ os principais atores na
campanha “Fora Collor!” que resultou na renuncia do entdo presidente Fernando Collor
de Mello. Na década 1990, a UNE e UBES tém como principais pautas a oposi¢do ao
projeto neoliberal, as privatizacbes de setores estratégicos e ao sucateamento da
educacdo nacional durante os governos do presidente Fernando Henrique Cardozo.
Além disso, a entidade secundarista reivindicou a expansdo e reformulacdo do ensino
técnico — “Queremos mais do que apertar parafusos”- € lutou pelo direito dos estudantes
a meia-entrada em eventos culturais e esportivos. Por sua vez, a UNE encampou
também campanhas contra o abuso das mensalidades do ensino superior privado e
contra o chamado Provéo.

A partir de 2002 — com os governos do Partido dos Trabalhadores (PT) -, a
UBES e a UNE se aproximam do poder publico. Nesse periodo o movimento estudantil
obtém conquistas como a Lei de Cotas, ampliacdo das vagas no ensino superior,
recuperacdo do terreno de sua antiga sede no Rio de Janeiro (RJ) e aumento da rede
técnica federal. Os anos entre 2010 e 2014 foram marcados pelas lutas pela aprovacéo
do Plano Nacional de Educacéo e pelo investimento de 10% do PIB nesse setor, ambas
obtiveram éxito. Em 2014, foi aprovada a destinacdo para a educagdo de 75% dos
royalties do petroleo e 50% do Fundo Social do Pré-Sal. A UNE e a UBES também
participaram do movimento responsavel pela aprovacdo do Estatuto da Juventude em
2013. A partir de 2014, com a polarizagdo relacionada a reeleicdo da presidenta Dilma
Rousseff, as entidades secundaristas e universitarias, de forma geral, se colocaram
contrarias ao seu impeachment. As entidades se posicionaram - e posicionam - também
contrérias a reducdo da maioridade penal, pela reformulagdo no ensino médio (proposta

diferente da aprovada em 2018), mais democracia nas escolas, fim do racismo,
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machismo e homofobia nos ambientes escolares, desmilitarizacdo da policia militar,
expansao da assisténcia estudantil universitéria, limitacdo do reajuste das mensalidades
das faculdades privadas e fim da desnacionalizacdo do ensino superior.

Segundo Abramo (2005), as entidades estudantis, que tiveram importante papel
no fim do regime militar, acabam, ap0s a redemocratizacdo, perdendo gradativamente
sua forca, representatividade e legitimidade social. A autora defende que os partidos e
movimentos tradicionais foram incapazes de lidar com as especificidades da juventude,
tendo como preocupacdo prioritaria a formagdo de novas liderancas e continuidade
geracional. Seriam 0s grupos juvenis aqueles responsaveis por de fato levarem adiante
as questdes que afetam e preocupam os jovens. Tais grupos com formas de atuacéo e
linguagens diversas — hip hop, maracatu, punk, capoeira, teatro, poesia, radios
comunitarias, esportes radicais, vegetarianismo, entre outros - passam a dialogar com
outros movimentos e o poder publico. Um exemplo € a relacdo entre os grupos de hip
hop e 0 movimento negro, a qual consegue dar visibilidade para as especificidades dos
jovens negros. No que se refere ao poder publico, tais grupos também passam a avancar
em pautas vinculadas a reivindicacdo de espacos e ac¢Oes voltadas para suas atividades.
Sdo assim criados festivais, oficinas culturais, centros comunitarios, programas
especificos de saude, etc. Abramo (2005) defende que a atuacéo dos grupos juvenis foi
fundamental para a elaboracdo das pautas multisetoriais e diversificadas de juventude
que vdo além das ja historicamente presentes nos programas partidarios — educacéo e
seguranca. Aos atores juvenis mais tradicionais no campo politico — entidades
estudantis e juventudes partidarias — podem ser atribuidas reivindicacGes para a cria¢do
de espacos de elaboracdo e execucdo de politicas publicas especificas para a juventude
gue contassem com a participacdo efetiva dos proprios jovens. Segundo Abramo (2005,
p. 28):

O risco resultante destas duas vertentes de interferéncia juvenil é o de reservar aos

jovens dos setores populares e seus grupos de expressdo o papel de demandantes e

publico alvo das politicas, e aos jovens dos partidos politicos e grupos estudantis o

papel de formuladores das politicas, através de sua incorpora¢do aos organismos do

poder publico.

Silva e Castro (2015) também relatam de que maneira, no Brasil, assim como em
outros lugares do mundo, a participacdo juvenil tem crescido em coletivos
descentralizados e informais. Os jovens estariam se distanciando de formas de

participacdo vinculadas a politica tradicional, em especial aos partidos. Mesmo o
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movimento estudantil estaria sofrendo uma crise de representatividade e legitimidade.
As novas geracdes tém mostrado maior interesse pelas atuagdes politicas por meio da
arte e cultura que sé@o caracterizadas pela horizontalidade, criatividade e autonomia.
Segundo Rabello Castro (2016), os jovens se engajam prioritariamente nesse tipo de
movimento nao por solidariedade a uma noc¢éo abstrata de humanidade, ou seja, ndo por
meio de uma postura intelectualista ou racionalmente planejada, mas atraidos pelas
possibilidades de vivenciarem e compartilharem novas experiéncias e afetos. Nesse tipo
de engajamento os interesses proprios e as adesfes a0 comum estdo em permanente
negociacéo.

Ap0s essa breve contextualizacdo sobre a relacdo entre juventude e politica no
Brasil, abordaremos especificamente os movimentos que serdo o foco do presente

trabalho: as ocupacges estudantis.

2.2.Movimento de ocupacdes estudantis no Brasil em 2015 e 2016

2.2.1. Ocupacdes estudantis paulistas de 2015

O movimento social® de ocupagBes que abordaremos possui algumas
caracteristicas que o vincula ao movimento estudantil (ME) — os atores politicos
principais sdo estudantes, pautas relacionadas predominantemente a educacdo, escolas
como campo de luta - porém, se diferencia em muito do ME tradicional. Os jovens que
participaram desse movimento, de maneira geral, ndo possuiam vinculacdo partidaria
formal e mantinham relacBes autdnomas no que diz respeito a entidades estudantis.

As ocupacdes estudantis de escolas no estado de Sdo Paulo em 2015 se deram
contra uma proposta de reorganizacdo elaborada pelo governo estadual, a qual previa o
fechamento de noventa e duas (92) escolas e reestruturacdo para segmento Unico de
setecentos e cinquenta e quatro (754) instituicGes de ensino — afetando diretamente
cerca de 311 mil estudantes e 74 mil professores. Entre as razGes para se oporem a
medida, os alunos destacavam o aumento do nimero de estudantes nas j& superlotadas
salas de aula e a compulséria mudanca de escola que afetaria muitos deles. Além disso,
a proposta do governo foi elaborada sem a participacdo da comunidade escolar. Os
alunos relatam que suas tentativas de didlogo com a Secretaria de Educagdo foram

ignoradas até as ocupacdes comecarem. Segundo Mesko e Piolli (2015) havia a inten¢ao

% para maior debate sobre a caracterizagdo das ocupagdes estudantis como movimento social
consultar Groppo (2018).
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da Secretaria de Educacéo de reduzir o quadro de docentes de forma semelhante a outra
reorganizacdo ocorrida nos anos 1990, na qual 20 mil professores foram demitidos e
cento e cinquenta e cinto (155) escolas fechadas. Corti, Corrachano e Alves (2018)
defendem que as principais motivacdes para a reorganizacéo escolar dos anos 90 seriam
a municipalizacdo das series iniciais do Ensino Fundamental e a racionalizacdo
administrativa. Segundos os autores, essas medidas implementadas ha mais de duas
décadas produziram uma rede estadual de ensino focada nas séries finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, ou seja, uma rede em grande medida composta por
adolescentes, 0s quais protagonizariam as ocupacdes aqui abordadas.

Mesmo antes das ocupacg6es, o0 ano de 2015 foi marcado por diversas tensdes na
rede de ensino do estado de S&o Paulo (Corti, Corrachano & Alves, 2018). Entre tais
conflitos destacam-se as dendncias realizadas pelo Sindicato dos Professores do Ensino
Oficial do Estado de Sado Paulo (APEOESP) sobre o fechamento de mais de trés mil
classes em escolas estaduais e a greve do mesmo sindicato, a qual durou mais de trés
meses e terminou sem ter suas reivindicacdes atendidas. Sobressalta no periodo a
grande evasdo docente: mais de 26 mil professores deixaram a rede estadual de ensino
naquele ano. No gue se refere a reorganizacdo escolar, apds tomarem conhecimento da
proposta, estudantes e professores realizaram, por todo o estado e ao longo de varias
semanas, passeatas, paralizacGes, aulas publicas, protestos em diretorias de ensino, entre
outras acdes. No entanto, a Secretaria de Educacdo se recusava a negociar e atribuia o
descontentamento dos manifestantes a falta de entendimento sobre a proposta (Corti,
Corrachano & Alves, 2018).

Mais de duzentas (200) escolas foram ocupadas por todo o estado em 2015. A
primeira escola a ser ocupada, no dia 9 de novembro, foi a Escola Estadual Diadema. A
primeira unidade da cidade de Sdo Paulo (SP) a ser tomada pelos estudantes, no dia 10
de novembro, foi a Escola Estadual Ferndo Dias Paes, a qual ficou ocupada por
cinquenta e cinco (55) dias. Segundo o governo de S&o Paulo, a reorganizacdo visava
melhorar os resultados educacionais e acabar com escolas que estariam sendo utilizadas
abaixo de sua capacidade, estariam ociosas®’. Os movimentos de ocupacdes ndo foram

consensuais entre os estudantes, muitos foram contrarios aos manifestos. Ha relatos de

%7 Informag@es provenientes da revista Carta Capital. Disponivel em:
<http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/o-que-restou-das-ocupacoes-nas-escolas-em-sao-

paulo/>.


http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/o-que-restou-das-ocupacoes-nas-escolas-em-sao-paulo/
http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/o-que-restou-das-ocupacoes-nas-escolas-em-sao-paulo/
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grupos de alunos que se organizaram para protestar contra as ocupacdes e reivindicar a
retomada das aulas.

Segundo Piolli, Pereira e Mesko (2016) a proposta de reorganizacdo compde um
contexto mais amplo de reforma do aparelho de Estado, posto em vigor a partir de 1990.
As caracteristicas gerais de tal reforma incluem desconcentracdo, descentralizacéo,
publicizacdo, privatizacdo, terceirizacdo, controle e avaliacdo dos servicos estatais.
Segundo a légica proposta acima, a educagdo ndo seria um servico exclusivo do Estado,
concepcao esta que permitiu a maior entrada do setor empresarial e agentes privados
nos processos de tomada de decisdo que envolvem a agenda educacional — seja em
ambito federal, estadual ou municipal. Em S&o Paulo, evidencia-se na educagdo, assim
como em outras areas, um modelo de gestdo tipicamente encontrado em empresas
privadas, o qual entende o aumento da qualidade a partir de indicadores e posi¢cdes em
rankings comparativos, como, por exemplo, o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA). Organismos internacionais — Banco Mundial, Fundo Monetério
Internacional — exercem grande influéncia nesta que é uma agenda aplicada no mundo
todo.

A partir da ldgica ja abordada, o governo do estado lanca, em 2011, o Programa
“Educacdo: Compromisso Sao Paulo”. O Conselho Consultivo do programa
“Compromisso Sdo Paulo” é composto majoritariamente por representantes do setor
privado, 0s quais compdem também outros espacos que buscam atuar junto a politicas
educacionais, como a OSCIP*® “Parceiros da Educagdo” e a Organiza¢io “Todos pela
Educagao”. Os parceiros39 do “Compromisso Sdo Paulo” influenciaram ativamente na
elaboracdo da proposta de reorganizacdo das escolas que acarretou as ocupacgoes. Tal
proposta é inspirada em modelo implementado na cidade de Nova York, o qual defende
a ampliacdo das politicas de responsabilizacdo docente, curriculos mais estreitos
(linguagem e matematica), pagamento por mérito, avaliacdes por testes padronizados e
reducdo das escolas para seu maior controle vertical (Piolli, Pereira & Mesko, 2016).

A organizacdo dos jovens durante as ocupacdes escolares acabou ganhando

destaque nos meios de comunicacdo e simpatia de parte significativa da populacéo.

% Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Pablico

¥ Sao0 parceiros do programa: Instituto Natura, Fundacdo Victor Civita, Fundacdo Lemann,
Instituto Unibanco, Comunidade Educativa Cedac, Instituto Hedging-Griffo, Fundacdo Itad Social,
Tellus, Parceiros da Educacéo, Fundacdo Educar DPaschoal, Fundacdo Bradesco, Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacgdo, Cultura e A¢do Comunitaria (Cenpec), ICE (Instituto de Co-Responsabilidade
pela Educacdo), Instituto Peninsula, Fundacdo Arymax e da consultoria internacional McKinsey &
Company (Piolli, Pereira e Mesko, 2016).
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Entre as principais a¢fes nas escolas sdo relatadas formacdes politicas, eventos culturais
e artisticos, oficinas, atividades de manutencéo e recuperagdes das institui¢des; entre as
acOes fora das escolas observaram-se varios protestos nas ruas da capital e no interior —
muitos dos quais reprimidos violentamente pela policia. Durante o processo de
ocupacdo, 0s jovens tiveram a oportunidade de entrar em contato com tematicas
diversas, entre elas: relagdes de género, questbes étnico-raciais, homofobia, producéo
audiovisual, orcamento publico. Além disso, os proprios secundaristas preparavam suas
refeicbes, organizavam e davam acesso a bibliotecas antes trancadas e inutilizadas. A
gestdo do movimento era horizontal e as decisdes em cada ocupacao eram tomadas por
assembleias nas quais todas e todos os participantes tinham direito a voz e voto. A
forma de organizacdo dos estudantes durante esse processo pode ser entendida como
uma alternativa ao modelo gerencial que vem sendo implementado pelo Estado em
parceria com o setor empresarial (Piolli, Pereira & Mesko, 2016). Diversos estudantes
relatam o quanto a experiéncia de algumas semanas de ocupacdo foi vivenciada como
mais formativa que anos de educacdo escolar regular, a qual é vista muitas vezes como
“chata”, “repetitiva” e “sem sentido”. Segundo Corti, Corrachano & Alves (2018, p.
131):

As ocupagdes trouxeram materialidade as criticas e frustragbes que vem sendo
documentadas pela literatura a respeito da relacdo dos jovens com a escola. A pouca
resposta das politicas educacionais aos anseios juvenis — e a presenga crescente desse
publico nas escolas — deve ter colaborado para a eclosdo do conflito.

Além da populacdo, os jovens obtiveram também apoio significativo de artistas,
jornalistas e académicos. Importante também destacar o protagonismo que as mulheres
tiveram durante o processo, tomando espacos de acdo e deliberacdo tradicionalmente
ocupados por homens®.

No final de dezembro o governador — diante das ocupacfes e de acdes do
Ministério Publico e Defensoria Pablica do Estado - suspende a proposta de
reorganizacao e o entdo secretario estadual da educacdo deixa o cargo. Grande parte das
aulas comeca a ser reposta a partir do comeco de janeiro. Durante assembleias do
movimento secundarista muitos estudantes relatam perseguicdes pds-ocupacgdes. Entre

elas destacam-se: mudangas arbitrérias de sala e periodo, tentativas de expulsdo de

%0 Consultar documentario “Lute como uma menina” (Colombini e Alonso, 2016).
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alunos e alunas, assim como perseguicOes e agressdes — inclusive fisicas - fora das
escolas perpetradas supostamente por policiais.

Pelbart (2016, p.5) defende que o movimento de ocupagdes “destampou a
imaginagao politica em nosso pais”. Segundo o pensador, as ocupagdes conseguiram
manifestar a poténcia multitudinaria proveniente do que havia de melhor nas Jornadas
de Junho (2013), sem que fossem capturadas pelo que de pior houve em tais atos. A
filésofa Marilena Chaui*!, também relacionando as ocupages com as manifestacées de
2013, diz que muitos pensavam que junho de 2013 era “Maio de 68, mas que, na

verdade, as ocupagdes escolares ¢ que foram “Maio de 68”. Pelbart (2016, p. 5) escreve:

A coragem e a inteligéncia com que essa luta foi conduzida, a maneira democrética e
autogestiva com que se sustentou, as formas de mobilizag&o e de comunicagéo que aqui
[nas escolas] se inventaram, o modo como se soube suscitar dialogo e conexdo com as
diversas forcas da sociedade civil, a maneira autbnoma que demonstrou ao longo de
todo o trajeto merecem nossa mais viva admiragéo e aplauso.

Entre vitorias, dificuldades e retaliagdes, 0 movimento secundarista de ocupacdo
ocorrido em Sao Paulo influenciou de forma significativa outras acdes que ocorreriam

durante o ano de 2016.

2.2.2. Ocupacbes estudantis de 2016

O final do ano de 2015 e o primeiro semestre do ano de 2016 foram
caracterizados pelo que Groppo (2018) chamara de primeira onda de ocupacdes
estudantis. Essa onda “teve como contexto, em especial, o avanco de politicas
educacionais estaduais de carater gerencialista e tecnicista” (Groppo, 2018, p. 111) e
ocorre, além de S&o Paulo, em Goiés, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Ceard. A
segunda onda de ocupacdes estudantis ocorrera no segundo semestre de 2016 (Groppo,
2018). Por sua vez, essa onda envolvera ocupacdes em instituicbes de ensino de todo o
pais e terd como pauta prioritaria a luta contra a Proposta de Emenda Constitucional
(PEC) 241 e contra a reforma do ensino médio, proposta pelo Governo Federal (MP
746).

Ainda em dezembro de 2015 comeca no estado de Goias um movimento

protagonizado por estudantes secundaristas contra as medidas do governo estadual

*! Entrevista disponivel no site: http://cartamaior.com.br/?/Editoria/Politica/Sociedade-brasileira-
violencia-e-autoritarismo-por-todos-o0s-lados/4/35548. Acessado em 17/02/2017.
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voltadas & educacdo*’. O movimento durou mais de dois meses e chegou a ter vinte oito
(28) escolas ocupadas, além da sede da Secretaria Estadual de Educacdo, Cultura e
Esporte (Seduce). De forma geral, os estudantes se organizavam de maneira semelhante
as ocupacdes ja ocorridas e as que ainda estavam por vir naquele ano: autogestéo,
horizontalidade, comissdes de trabalho diversas, tomada de decisdes através de
assembleias, etc. A luta em Goiés se deu principalmente contra as seguintes propostas:
fechamento de escolas de periodo integral; a tomada da administracdo de algumas
escolas publicas por Organizagbes Sociais (OSs) e de outras pela Secretaria de
Seguranca Pablica — entendida como uma forma de militarizacao das escolas.

Segundo relatos de estudantes, a proposta do governo do estado de entregar a
administracdo escolar para “OSs” estaria submetendo a instituicdo a uma gestdo
empresarial, a qual mais do que a qualidade, visa o lucro. Os participantes das
ocupacdes goianas relatam grande aprendizado referente a politica, relagdes étnico-
raciais, género, classes sociais, entre outras tematicas. Ha também relatos de casos de
violéncia policial e acdes ilegais contra 0s estudantes. O movimento, que comegou na
primeira semana de dezembro de 2015 e foi até o final de fevereiro de 2016, conseguiu
adiar o processo de transferéncia das gestdes escolares a “OSs”. Em janeiro de 2017, o
edital referente a transferéncia da gestdo das escolas foi suspenso baseado em uma
liminar do Ministério Publico de Goias. Entre as irregularidades do processo sédo citadas
a auséncia da gestdo democratica do ensino, a existéncia de meios para 0 uso indevido
do FUNDEB, prazo excessivo dos contratos (doze anos ao todo), valores dispares por
estudante e auséncia de regularidade no credenciamento e idoneidade das OSs
selecionadas até entdo. A juiza responsavel pela suspensdo citou as ocupagdes
classificando-as como “protestos sociais contra as medidas unilaterais, tomadas pelo
Estado de Goias e pela Seduce no processo de transferéncia de gestao”.

No final de fevereiro de 2016, no Rio de Janeiro, estudantes entraram em greve
junto aos professores em protesto contra as condi¢des precdrias do sistema estadual de
educacdo, as ameacas de cortes nas verbas para o setor e o autoritarismo das gestdes

escolares e da Secretaria Estadual de Educagdo (Groppo, 2018). A primeira ocupacgao

*2 Informagdes disponiveis nos sites http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,ocupacao-de-
escolas-adia-transferencia-de-gestao-em-goias,10000024794,
http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/o-que-restou-das-ocupacoes-nas-escolas-em-sao-paulo/ e
http://justificando.cartacapital.com.br/2017/01/04/justica-suspende-edital-de-entidades-privadas-para-
gerir-educacao-em-goias/. Acessados em 09/02/2017.
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http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/o-que-restou-das-ocupacoes-nas-escolas-em-sao-paulo/
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ocorreu em 21 de marco e foi seguida pela tomada de mais de 70 escolas entre abril e
junho.

No Rio Grande do Sul houve a ocupacgéo de cento e cinquenta (150) escolas e a
tomada da Assembleia Legislativa do Estado entre maio e junho de 2016. A
mobilizacdo ocorreu em oposi¢cdo a projetos de lei do governo estadual que visavam
privatizar fundacbes e empresas publicas vinculadas ao ensino, pesquisa e
desenvolvimento, assim como a proposta de instituir no estado o projeto conhecido
como “Escola Sem Partido”. Em 14 de junho foi firmado um acordo que apresentava
recuos por parte do governo e a promessa de desocupacdo das escolas. No entanto, ndo
houve consenso entre os estudantes sobre a legitimidade de tal acordo, o que fez com
que as ocupacdes se encerrassem de fato na capital galucha apenas em 24 de junho
(Groppo, 2018).

Mais de sessenta (60) escolas foram ocupadas no Cear, entre maio e agosto de
2016, durante greve dos professores estaduais. A greve terminou apds cento e sete (107)
dias sem ganho algum aos professores. Os estudantes reivindicavam prioritariamente a
garantia de qualidade minima na educacdo, em especial melhorias na infraestrutura e
merenda. A partir da alegacdo de danos ao patriménio publico, houve forte tentativa do
governo estadual de criminalizar o movimento por meio de solicitagdo de investigacédo
de trezentos e vinte (320) estudantes de escolas diversas (Groppo, 2018).

Outra movimentacdo estudantil ocorrida ainda no primeiro semestre de 2016
teve como foco a merenda escolar, além de também abordar a suposta implementacéo
“yelada” da reorganizacdo proposta em 2015%. Alunos de escolas estaduais e Escolas
Técnicas Estaduais (ETECs) de S@o Paulo se mobilizaram contra a ma qualidade - ou
mesmo a auséncia - de merenda nas instituicdes e contra o desvio de verbas destinadas a
compra de alimentos para as escolas. Essa acdo se deu em meio a Operacdo Alba
Branca, do Ministério Publico Estadual, a qual trouxe a tona uma quadrilha que
realizava fraudes relacionadas a produtos das merendas em ao menos trinta e sete
prefeituras. Foram acusados de estarem envolvidos na chamada “méafia da merenda”

varios politicos do estado, entre eles o presidente da Assembleia Legislativa de Séo

® Informagdes disponiveis nos sites: http://gl.globo.com/sao-paulo/noticia/2016/05/centro-
paula-souza-diz-que-100-das-etecs-passam-oferecer-merenda.html;
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2017/02/08/conselho-de-etica-arquiva-processo-de-
investigacao-sobre-capez-no-caso-da-mafia-da-merenda.htm;
http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,alunos-que-ocuparam-escolas-agora-miram-em-merenda-
seca,10000019972; http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,pm-faz-retirada-de-alunos-de-
ocupacoes-estudantis,10000050981. Acessados em 17/02/2017.
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Paulo, Fernando Capez (PSDB). As mobilizacGes envolveram as ocupacfes do Centro
Paula Souza - autarquia que administra as ETECs de Sao Paulo —, de quatro (4) escolas
técnicas, diretorias de ensino e do plenério da Assembleia Legislativa do Estado de Séo
Paulo (ALESP). Os jovens acampados na ALESP, os quais eram vinculados Unido
Paulista dos Estudantes Secundaristas (UPES), reivindicavam a abertura de uma
Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) para apurar as denincias envolvendo a
merenda (“CPI da Merenda”). Além das ocupagdes, houve manifesta¢des e fechamento
de ruas na capital paulista durante esse processo. Em atos de rua, policiais atacaram

estudantes com spray de pimenta e bombas de gas.

O Centro Paula Souza foi ocupado no dia 28 de abril e foi desocupado por agdo
policial no dia 06 de maio. No dia 13 de maio, a primeira a ETEC a ser ocupada, Escola
Técnica de Sdo Paulo, e mais duas diretorias de ensino da cidade de S&o Paulo (SP)
também foram desocupadas por acdo policial. As trés Gltimas reintegracdes citadas
foram realizadas pela policia sem recorrer & justica e varios estudantes foram detidos —
ao menos cingquenta (50) segundo os manifestantes. O Centro Paula Souza divulgou, no
dia 02 de maio, que a partir de entdo todas suas unidades ofereceriam alimentacédo
escolar. Sob a pressdo dos estudantes, a ALESP instaurou a CPI da merenda no dia 10
de maio. A ocupagéo, que comecou no dia 03 de maio, conseguiu em menos de 24
horas, aproximadamente, setenta assinaturas de deputados a favor da CPl — eram
necessarias trinta e duas para a sua abertura. No dia 08 de fevereiro de 2017, o Conselho
de Etica da Assembleia arquivou, por seis votos a um, 0 processo que investigava o
envolvimento do presidente da casa, Fernando Capez (PSDB), com a méafia da merenda.
No relatdrio final da CPI vinte nomes séo citados, entre eles dois ex-assessores de

Capez. Nenhum politico foi indiciado.

Enfim, no segundo semestre de 2016, eclodiu por todo o pais uma onda de
ocupacdes estudantis que possuia como pauta geral a oposicdo a PEC 241 e a Medida
Proviséria da Reforma do Ensino Médio (MP 746)*. Segundo os estudantes, a reforma
proposta acarretaria uma formacéo publica ainda mais precarizada. Seria uma formacéao

técnica voltada prioritariamente ao mercado de trabalho, o que aumentaria ainda mais a

* Informacdes disponiveis nos sites: http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2016/10/1826548-
brasil-tem-1154-unidades-de-ensino-ocupadas-por-alunos-diz-entidade.shtml;
http://gl1.globo.com/pr/parana/noticia/2016/11/policia-realiza-reintegracao-de-posse-na-primeira-escola-
ocupada-no-parana.html;  https://noticias.uol.com.br/opiniao/coluna/2016/11/13/ocupacoes-das-escolas-
por-que-devemos-ouvir-os-estudantes.htm; http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2016/11/1832566-
apos-discussao-pai-mata-filho-de-20-anos-e-comete-suicidio-em-goias.shtml. Acessados em 17/02/2017.
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diferenca entre a educacdo dos jovens ricos e pobres. No que se refere a PEC 241,
criticava-se o congelamento por vinte anos de investimentos publicos em areas como
educacdo, salde e assisténcia social. Os gastos, a partir da aprovacdo da PEC, ndo
seriam mais proporcionais a arrecadacdo da Unido, mas baseados nos gastos do ano
anterior corrigidos pela inflacdo do periodo. Segundo os manifestantes, tal PEC
resultaria em um sucateamento intenso de servicos publicos fundamentais. A proposta
chegou a ser apelidada de “PEC do fim do mundo”. O governo — ja capitaneado por
Michael Temer apds o impeachment da presidenta Dilma Rousseff - argumentava que
precisaria executar essa acao para suprir o rombo existente nas contas publicas. Ambas
as propostas — PEC 241 e MP 746 - evidenciam as politicas hegemonicamente
neoliberais defendidas pelo entio governo (Groppo, 2018).

As manifestacBes contrarias a MP 746 e a PEC 241 envolveram atos publicos de
rua e ocupacdes. A primeira ocupacdo com tal pauta se deu no interior paulista em 29 de
agosto — no Instituto Federal de Barretos (IF Barretos) -, no entanto apenas apds as
ocupacdes de escolas e universidades ocorridas no Parana, a partir do dia 3 de outubro,
gue o movimento se espalhou por todo o pais. Segundo a UBES, no dia 24 de outubro,
havia mil cento e cinquenta e quatro (1154) instituicGes de ensino ocupadas por todo o
Brasil. A maioria das ocupacdes (845) era de institui¢cbes do estado do Parand. A UNE
contabilizou centro e setenta e uma (171) universidades ocupadas no dia 8 de novembro.
De maneira geral, as ocupacdes seguiram a forma de organizacdo dos atos de 2015 e do
primeiro semestre de 2016: autogestdo, horizontalidade, comissdes de trabalho, decises

tomadas por frequentes assembleias, etc.

No dia 4 de novembro, apds trinta e dois (32) dias, os estudantes da primeira
escola paranaense a ser ocupada - Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen - deixaram a
instituicdo depois de negociarem com a policia. Ha relatos que 0 movimento comegou a
perder forca devido ao assassinato de um adolescente que participava de uma das
ocupacdes no estado. Mesmo com o grande movimento nacional de ocupacOes, a
reforma do ensino médio foi aprovada em setembro de 2016 e a PEC 241 em dezembro

do mesmo ano.
Em texto que aborda o contexto educacional brasileiro entre 1995 e 2016, Costa

& Vianna (2018, p. 78) escrevem:

Nesse sentido, o movimento de ocupacdo estudantil nas escolas, institutos e
universidades publicas, certamente inspirados, em alguma medida, por outros ja
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ocorridos em paises da América Latina como, por exemplo, Chile, Argentina e também
pela composi¢do histérica singular do movimento estudantil no Brasil, representou uma
acdo, ou melhor, uma reacéo, que deflagrou a retomada/exercicio de uma forma de ser
jovem: atento aos direitos sociais e capaz de mobilizar-se para expor, debater, lutar por
posicionamentos de maneira coletiva. Dessa maneira, tanto nos referimos aos
educandos secundaristas organizados em oposi¢do a politicas de reorganizacdo do
sistema educacional, que resultariam em fechamento de salas de aula e escolas (0 caso
de varios estados como, por exemplo, Sdo Paulo e Rio de Janeiro em 2015), bem como
em resisténcia a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) n° 241/2016 e a Medida

Proviséria n° 746/2016. Tais configuracBes representam a luta pela permanéncia do

direito conquistado, assim como a compreensao da conjuntura que poderia interromper

a continuidade das politicas sociais e educacionais em desenvolvimento.

Abordados brevemente os diversos movimentos de ocupacdes escolares que
constituem o contexto de nossa pesquisa, passaremos a descricdo da histéria da
ocupacdo ocorrida no IF Catanduva. Dado que grande parte do material empirico foi
produzida junto a participantes dessa ocupacdo, entendemos como importante pautar de
forma especifica a trajetoria desse movimento. O relato a seguir também cumpre a
funcdo de resguardar a memdria sobre a acdo coletiva dos estudantes de Catanduva

(SP).
2.2.3. A Ocupagcéo do Instituto Federal de Catanduva (SP)*

Os Institutos Federais de Educacdo (IF), criados em 2008, fazem parte de um
plano de acdo que possui como objetivo a expansdo do ensino técnico e tecnoldgico,
favorecendo o acesso de camadas mais empobrecidas da populacéo ao ensino publico de
qualidade. O Instituto Federal de Sdo Paulo / Campus Catanduva (IF Catanduva) foi
fundado em 2010 e se localiza no noroeste do estado de Sdo Paulo, regido cujas
principais atividades econémicas sdo a industria e a agricultura. O campus ocupa um
terreno de 50.109,47 m?2 e possui em seu espaco fisico nove (9) salas de aula, quinze
(15) laboratérios, biblioteca, cantina e duas salas de apoio. A instituicdo possui
aproximadamente seiscentos e cinquenta (650) alunos e conta com 0s seguintes cursos:

e Cursos técnicos: Tecnico Integrado em Mecatrénica; Técnico Integrado em

Quimica; Técnico Integrado em Rede de Computadores; Técnico em
Fabricacdo Mecénica; Técnico em Manutengdo e Suporte em Informatica;

Técnico Integrado em Quimica Parceria SEE;

% Esse relato foi construido quase que exclusivamente por meio das entrevistas dos participantes
da pesquisa e das observagdes do pesquisador durante a ocupacao.
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e Cursos de formacgdo inicial ou continuada: Auxiliar de Laboratorio
Quimico Integrado ao Ensino Fundamental II; Auxiliar de Torneiro
Mecénico Integrado ao Ensino Fundamental 1I; Auxiliar de Informética
Integrado ao Ensino Fundamental Il;

e Cursos superiores: Licenciatura em Quimica; Tecnologia em Anélise e

Desenvolvimento de Sistemas; Tecnologia em Mecatronica Industrial*®.

Figura 3 - Imagem aérea do IF Catanduva
Fonte: Site do IF Catanduva (http://ctd.ifsp.edu.br/portal/)

“® Informag6es disponiveis no site_http://www.ifsp.edu.br/ .Acessado em 11/04/2017.


http://ctd.ifsp.edu.br/portal/
http://www.ifsp.edu.br/
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Figura 4 - Péatio interno do IF Catanduva
Fonte: Site do IF Catanduva (http://ctd.ifsp.edu.br/portal/)

Na noite do dia 05 de setembro de 2017, o Instituto Federal de Tecnologia de
Catanduva (SP) foi ocupado por estudantes do ensino médio e superior. A organizacdo
da ocupacdo era composta predominantemente por jovens do ensino superior — com
média etaria de 20 anos -, mas a presidente do grémio estudantil da instituicdo (Grémio
Livre Estudantil Eremias Delizoicov) era na época uma estudante de 17 anos do ensino
médio integrado. O grémio estudantil caracterizou-se como mais um ator dentro da
ocupacdo, ndo possuindo o papel de lideranga ou diregdo no processo. A ocupacao teve
como principais motivag@es iniciais o corte de verbas a institui¢cdo, o protesto contra a
PEC 241 e contra a MP da Reforma do Ensino Médio*’. Catanduva (SP) foi a segunda
cidade do Brasil a ter uma instituigdo de ensino ocupada com reivindicagdes vinculadas
a PEC 241 — a primeira foi Barretos (SP). No més seguinte dezenas de outras ocupagdes
ocorreriam na tentativa de barrar a proposta de emenda constitucional.

O movimento comegou junto aos estudantes a partir de uma ligacdo entre o
presidente do grémio estudantil de Barretos (José) e a presidente do grémio estudantil
de Catanduva (Marcela). Segundo a jovem, o presidente do grémio de Barretos (SP) a
alertou sobre a PEC 241 e sobre os cortes de verbas previstos para o proximo ano. Na
época, Marcela e José faziam parte de uma mesma organizacdo politica a Unido
Juventude Rebelido (UJR). Marcela fica sabendo no mesmo dia que haveria uma
reunido entre os servidores do IF para tratar dos cortes de verbas iminentes. Ela liga

*" para mais informagdes ler o ANEXO 1 — Manifesto de Ocupagao do IF Catanduva.


http://ctd.ifsp.edu.br/portal/
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para a gerente da instituicdo e articula a participacdo de estudantes nessa reuniao. Apos
a reunido, segundo ela, o sentimento era de desespero, pois, supostamente, 0s cortes
eram tdo intensos que arriscavam a propria existéncia do Instituto. Marcela, em
conversa com o diretor do IF, marca uma assembleia com os estudantes do Ensino
Médio e Técnico, na qual professores e o proprio diretor explicam a situacao
envolvendo a PEC e o corte de verbas. Apds suas falas, os funcionarios do Instituto
deixam a assembleia dos estudantes e Marcela comeca a falar sobre processos de
ocupacdo. Nessa assembleia estudantil lotada — segundo os jovens entrevistados — foi
deliberado por ocupar o IF Catanduva, porém seriam necessarias novas assembleias
para que todos os estudantes pudessem saber e opinar sobre a pauta.

No dia 29 de agosto de 2016 (segunda-feira) ocorreram varias assembleias
estudantis no IF tendo como pauta a ocupacdo. As assembleias maltiplas tinham como
objetivo possibilitar a participacdo de alunos de todos os periodos da instituicdo —
manh@, tarde, noite. Na tarde do mesmo dia foi também realizada uma reunido com os
pais dos alunos. Segundo os entrevistados, nas quatro assembleias realizadas a proposta
de ocupar o IF venceu, sendo que em trés das quatro a proposta venceu por
unanimidade. A questdo que se colocou entdo foi quando seria efetivada a ocupacéo.

Parte dos estudantes alegava durante a ocupagdo que 0 movimento ndo era
democréatico. Tais estudantes — principalmente dos cursos superiores noturnos —
defendiam que as acGes voltadas a informar e conscientizar sobre as reivindicacoes e a
proposta de ocupar o IF tiveram como foco o0s cursos diurnos; 0s cursos noturnos teriam
sido negligenciados. Assim, os alunos e alunas do periodo noturno teriam sido pegos de
surpresa diante da votacdo que deu inicio ao movimento. Ainda segundo esses
estudantes, mesmo que a maioria dos cursos noturnos fosse contraria a ocupacao, eles
foram suplantados pelos estudantes do periodo diurno durante as assembleias. Ha
relatos também de pessoas que dizem terem se sentido intimidadas em manifestar suas
opinides contrarias a ocupacdo durante as assembleias. A mobilizacdo favoravel a
ocupacdo teria se tornado “extremista” e posi¢des contrarias seriam recebidas com
grande resisténcia e até violéncia verbal. A forte oposicdo entre estudantes contrarios a
ocupacgdo (em sua maioria do periodo noturno) e estudantes favoraveis a ocupagdo (em
sua maioria do periodo diurno) estendeu-se por todo o tempo do movimento.

Apols as assembleias, a primeira proposta de data para a ocupacdo foi uma
quarta-feira (31/08) depois de um evento festivo da instituigdo — “IF Show”. Segundo os

alunos o evento ja havia sido organizado ha tempos e ndo faria sentido adia-lo naquele
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momento. Contudo, em conversas, 0s jovens avaliaram que eles ndo estariam
organizados o bastante para realizar a ocupacdo j& naquela data. No sabado, dia 02 de
setembro, ocorreu pela manhd um ato de professores, funcionérios técnico-
administrativos e estudantes do IF contra a PEC 241. Esse ato teve sua concentracao na
praca da igreja matriz da cidade e desceu a principal rua do centro do municipio. Havia
um indicativo de ocupar o Instituto apds o ato naquele mesmo dia, entretanto, os
estudantes pensaram que seriam acusados de antidemocréaticos se ndo dessem a chance
de todos participarem da decisdo sobre a ocupacdo. Dessa forma, foi decidido que
segunda-feira (05/09) seria passada uma lista na qual os alunos e alunas poderiam votar
entre duas possiveis datas de ocupacdo: 05 ou 14 de setembro. Na folha com a opg¢éo
dos dias possiveis para ocupar havia também algumas razdes sobre o porqué escolher
cada um deles. Se a ocupacdo ocorresse no dia 14 haveria mais tempo para os alunos se
organizarem. Além disso, supostamente ocorreria uma paralizacdo dos professores nesta
data. Porém, os estudantes que estavam a frente da organizagdo da ocupacao
argumentavam que essa seria uma data muito distante e que o0 movimento estudantil néo
precisava (e ndo deveria) ficar pautado no movimento dos professores — o qual, segundo
eles, ndo costumava ter grande adesdo da categoria. Ha relatos de que o diretor da
Instituicdo teria pedido a ex-alunos passarem em salas defendendo que a ocupacéo
ocorresse no dia 14, assim como de que alguns professores haveriam dito que dariam
provas no dia 05.

Na segunda-feira, dia 05 de setembro, as listas que decidiriam quando a
ocupacdo iria ocorrer comecaram logo pela manha a serem passadas. Por volta das 22h,
as votacOes foram encerradas e os estudantes iniciaram a contagem dos votos. Como
resultado da votacdo, a ocupacdo ocorreria naquele mesmo dia. Assim que 0s votos
foram contabilizados, os jovens comegaram a “chamar todo mundo”. O pesquisador foi
informado via um grupo de “Whatsapp” sobre a ocupagdo e foi até o local naquela
noite. Varios estudantes — do ensino médio e superior - estavam chegando com
colchonetes e mochilas. Havia um clima de grande euforia no ar. Os estudantes pegaram
o molho que continha as chaves das salas e laboratérios. Diferentemente das escolas de
ensino médio, ndo foi necessario usar cadeados ou correntes nos portdes e muito menos
pula-los — os jovens ja estavam dentro do Instituto. Os segurancas da instituicdo
permaneceram no espaco e ndo ofereceram resisténcia, apenas pediram para que aqueles
gue ndo fossem alunos ndo dormissem no lugar. Nesse momento o pesquisador parte

deixando aproximadamente dez (10) jovens na ocupacao.
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Naquela noite os ocupantes decidiram quem ficaria responsavel pela seguranca —
a pessoa que ficaria com as chaves, o Chaveiro -, descobriram quais chaves
correspondiam a quais fechaduras e trancaram as portas das salas e laboratorios. Os
estudantes ocupavam principalmente o espaco central do Instituto, um lugar amplo com
varias mesas e local para jogos como pingue-pongue e pebolim. Havia um lugar
especifico onde ficavam os colchoes e barracas nesse mesmo espaco. N&o realizaram a
divisdo das comissfes de trabalho naquela noite, pois, segundo eles, ainda “ndo tinha
todo mundo”. No dia seguinte foram feitas duas assembleias, uma com os estudantes e
outra com os servidores (professores e funcionarios técnico-administrativos). A
primeira assembleia visava organizar as comissdes da ocupacdo e a segunda explicar o
que estava acontecendo ali. No entanto, na terca-feira (06/09) foi decretado luto oficial
pela morte de um ex-aluno do IF, ou seja, ndo houve expediente de trabalho na
instituicdo. No dia seguinte seria feriado — 7 de setembro. Dessa forma, apenas na
quinta-feira (08/09) a ocupagdo foi “oficialmente” a responsavel pela paralizagdo das
aulas.

Mesmo com o feriado de 7 de setembro, na quarta-feira varios estudantes
estiveram presentes na ocupacdo. No dia anterior — terca-feira (06/09) - o pesquisador
havia levado o documentario “Acabou a Paz. Isso aqui vai virar o Chile*®” para ser
assistido em um “cine debate” e sua entrada foi liberada pelos segurancas do IF apenas
depois que os estudantes a permitiram. Na quinta-feira (08/09), os ocupantes estavam
desde muito cedo esperando os alunos e funcionarios que chegariam. Eles haviam
ficado até na madrugada do dia anterior se preparando para o encontro daquela manha.
Muitos que chegavam a porta do Instituto pensavam que ja ndo estaria mais ocupado.
Os ocupantes se esforcavam para explicar a situacdo ndo so para a comunidade do IF,
mas também para maes e pais que estavam ali em busca de informacdes ou mesmo ja
irritados com a suspensdo das aulas. Houve o caso de um funcionario que tentou forcar
a porta para entrar na Instituicdo quase quebrando-a. Um dos entrevistados conta que
uma mae chegou até eles extremamente irritada e os chamou de “bando de baderneiros”,
mas depois de ouvir a sua explicacdo sobre o evento acabou por oferecer ajuda em
forma de comida ou colchdes. H& também relatos sobre estudantes contrarios a
ocupacdo que na noite da quinta-feira tentaram criminalizar o movimento implantando

“provas” contra os ocupantes.

*® Documentério aborda a experiéncia das ocupacdes secundaristas ocorridas no final de 2015 em
Séo Paulo.
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Na quinta-feira (08/09) os servidores foram impedidos de baterem seus pontos
ao chegarem, o que gerou grande irritacdo. Os jovens disseram que SO permitiriam a
entrada dos funcionarios no horério previsto para as assembleias. Em determinado
momento, houve um comunicado sobre uma assembleia de funcionarios do Instituto. Os
estudantes disseram que liberariam a entrada desde que pudessem participar, uma vez
que eram eles 0s responsaveis por todos os espacos do IF, e ndo deixariam as pessoas
ficarem nas salas sem a presenca de pelo menos algum deles. Os alunos contam que um
funcionario técnico-administrativo tentou dificultar para que eles usassem a cozinha do
IF. Esse técnico teria falado que legalmente eles ndo poderiam estar 14 e haveria dito as
funcionarias da cozinha que elas perderiam o emprego se aquilo continuasse. Segundo
0s estudantes, no entanto, a tentativa dessa pessoa fracassou, pois, varios professores
apoiaram a ocupacao com a doacdo de muitos alimentos, assim como a prépria gerente
da instituicdo ndo dificultou o acesso a cozinha por eles.

Ainda no dia 08/09, a ocupacgdo recebeu no final da manha a visita do reitor do
Instituto Federal de S&o Paulo (IFSP). Os estudantes relatam que ele tentou convencé-
los a apenas acampar no Instituto, ou seja, permitir que as aulas e trabalhos seguissem
normalmente. O reitor também respondeu a varias duvidas, inclusive de pessoas que
acompanhavam a reunido pela internet na pagina do grémio estudantil. De acordo com
0s participantes da pesquisa, havia reunides quase todos os dias com o diretor do IF, nas
quais ele tentava convencé-los a acabar com a ocupac¢do. Ainda na quinta-feira foi
realizada uma assembleia com os servidores na qual o calendario escolar foi suspenso a
pedido dos alunos até a proxima segunda-feira (12/09). Os estudantes relatam que em
varias das assembleias eles precisavam enfatizar a legalidade do movimento diante de
questionamentos dos funcionarios. Segundo os entrevistados, eles ndo teriam direito de

fala na assembleia de quinta-feira (08/09), porém, um deles diz:

Michel: S6 que a gente ndo ia ficar quieto de jeito nenhum porgue a gente... Porque o
campus estava ocupado e era nosso (...). A gente deixou bem claro: "Ta em ocupacao,
nédo tem aula".

Durante os dias de ocupacdo, os estudantes realizaram atividades diversas no IF:
oficinas de teatro, producdo de videos, producdo de cartazes, pinturas de camisetas,
oficinas de parodias, yoga, cine debate, jogos, brincadeiras, rodas de conversa — sobre
LGBTfobia, feminismo, juventude, ditadura militar, midia, direita/esquerda, movimento

estudantil, orcamento do campus, PEC 241, educagdo publica, entre outras. Muitas das



90

atividades eram oferecidas por apoiadores do movimento como universitarios,
professores e coletivos culturais e politicos da cidade. Dentre tais coletivos se destacam
a “Frente de Esquerda Catanduvense” (FEC), o “Coletivo Feminista Classista Ana
Montenegro” e o “Vamos Falar Sobre...”*°. Os entrevistados relatam que a relagdo com
tais grupos era de apoio e que nao sentiram tentativas de cooptacdo ou vanguardismo.
Alguns politicos da cidade — vereadores e candidatos & prefeitura ou vereanca —
tentaram se aproximar do movimento, mas 0s estudantes negaram-se a se reunir com
eles.

A participacdo dos estudantes do Ensino Médio ocorria predominantemente
durante o dia. Segundo os entrevistados, o fato de tais alunos serem menores de idade
tornava mais complicada a sua participacdo durante a noite ou mesmo 0 seu pernoite na
ocupacdo. Todos os dias havia reunides para informar as pessoas do andamento do
processo de ocupacdo, assim como para organizar as atividades do dia seguinte. As
reunides de planejamento das atividades normalmente ocorriam no periodo da noite —
apos o encerramento do cronograma daquele dia —, 0 encontro era aberto a todas e todos
que estivessem na ocupacdo. Mesmo havendo tensbes quanto a organizacdo e 0S
desdobramentos do movimento, nos dias em que o0 pesquisador esteve presente, o clima
no Instituto era predominantemente de descontracdo e camaradagem entre 0s
estudantes. Seguem abaixo o cronograma de um dos dias da ocupagéo - de forma geral

a organizacdo diaria seguia esses moldes - e fotos de algumas atividades.

* Grupo de Extensdo universitaria vinculado ao curso de psicologia do Instituto Municipal de
Ensino Superior de Catanduva.
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1 comentario 50 compartilhamentos

Curtir Comentar Compartilhar

Grémio Livre Estudantil Eremias Delizoicov

¥ 9 de setembro de 2016 as 00:09

Cronograma das atividades da ocupacgé&o para o dia
09/09/2076

8:00 as 8:30- Consideragdes de organizagdo das
comissoes;

8:30 as 10:00- Oficina de parddias;

10:00 as 11:00- Gravagéo de video para divulgagao;
11:00 as 12:00- Preparagéo da coletiva de
imprensa/coletiva de imprensa;

12:00 as 13:30- Almogo;

13:30 as 14:00- Roda de informagdes;

14:00 &s 16:00- Cine debate (A Revolta dos Pinguins);
16:00 as 17:00- Café da tarde;

17:00 as 18:00- Tempo livre;

18:00 as 19:00- Yoga;

19:00 as 20:30- Jantar;

20:30 &s 21:30- Roda de informagéo;

21:30 as 22:30- Debate sobre escola sem partido

(Profo S e
o e outras 14 pesso m -

1 compartilhamento

Curtir Comentar Cumiartilhar

Figura 5 - Cronograma das atividades da ocupacéao para o dia 09/09/2016
Fonte: Pagina do Facebook do Grémio Livre Estudantil Eremias Delizoicov

Figura 6 - Roda de informac6es
Fonte: Pagina do Facebook do Grémio Livre Estudantil Eremias Delizoicov
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Figura 7 - Oficina de teatro
Fonte: Caderno de Campo

Figura 8 — Ocupacéo IF Catanduva
Fonte: Caderno de Campo
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Figura 9 - Conversa com o reitor do IFSP
Fonte: P4gina do Facebook do Grémio Livre Estudantil Eremias Delizoicov

As comissdes formadas pelos estudantes durante o movimento foram: seguranga,
comunicacdo, limpeza, alimentacdo e organizacdo. Cada comissdo possuia responsaveis
que cumpriam a funcdo de coordenar os trabalhos. Segue abaixo informacdes sobre as

comissdes™:

Comisséo NuUmero de responsaveis NUmero de pessoas
participantes (aprox.)
Limpeza 1 4 ou 5 por periodo
Alimentacdo 1 6 pessoas por periodo
Comunicacéo 3 3
Seguranca 1 3 ou 4 pessoas por periodo
Organizacao 6 Aberta aos interessados

Quadro 1. Comissdes de trabalho da ocupacdo do IF Catanduva

A relacdo com a imprensa e a comunidade catanduvense foi, na avaliacdo dos
entrevistados, predominantemente positiva. Segundo eles, as entrevistas que eles deram
— sempre pessoalmente, pois se negavam fazé-lo por telefone — foram redigidas de
forma adequada pelos jornalistas. Dizem com espanto que em momento algum

% Informagao obtida junto aos entrevistados.
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chamaram o movimento de “invasao”, se referiam a ele como “ocupagdo” em todas as
ocasides. Os participantes contam também que os habitantes da cidade demonstravam
apoio ao reconhecé-los na rua. Quanto a policia, a relagdo também foi amistosa. N&o ha
relatos de ameacas, apenas uma situacao em que um policial pediu os dados de um dos
jovens - Michel. Os policiais inclusive depdem a um jornal dizendo que a
movimentacéo é pacifica.

No sabado (10/09) os jovens abriram a ocupagdo para que 0COrressem as provas
da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Segundo os
entrevistados, essa foi uma oportunidade interessante de dar visibilidade para o que
estava acontecendo no Instituto, assim como, trocar experiéncia com pessoas de outras
instituicdes sobre a¢des politicas como aquela.

Na segunda-feira (12/09) muitos alunos foram até o IF pensando que teriam
aula, no entanto, o calendario estava suspenso até a noite. Durante a tarde ocorreu uma
assembleia junto aos servidores para se decidir sobre o que seria feito a partir daquele
momento. Os estudantes pediram uma nova suspenséao do calendario para que pudessem
votar na quarta-feira a continuidade ou ndo da ocupacdo. Os entrevistados contam que
exigiam que a suspensdo do calendario fosse colocada em pauta, caso contrario ndo
permitiriam que a assembleia fosse realizada na ocupagdo. Na assembleia do dia 12/09,
o calendario foi suspenso até a quinta-feira (15/09) e foi aprovada uma paralizacdo dos
servidores na quarta-feira (14/09).

Na mesma segunda-feira (12/09) alunos do chamado “Movimento Desocupa”
(MD) — alguns alunos do periodo noturno - marcaram uma reunido com o diretor do
Instituto. Quando essa reunido foi descoberta 0s membros da comissédo de comunicagéo
— aqueles que normalmente participavam das assembleias — foram pressionados para
gue também estivessem presentes nesse encontro. Os entrevistados relatam que néo
queriam participar dessa reunido, pois estavam totalmente desgastados. Segundo eles, as
assembleias duravam entre quatro e cinco horas e eram extremamente estressantes:
eram chamados de criminosos, alguns servidores os maltratavam, “olhavam feio” e
“botavam uma pressdao” em cima deles. Os participantes também contam que em certas
ocasifes alguns deles acabavam por chorar devido a essas situag0es e eram consolados
por seus colegas e amigos — muitas vezes escondidos nos banheiros.

Mesmo diante de tais desgastes e pressdes, 0s alunos terminaram por participar
da conversa, sobre a qual relatam ter “rido da cara” do diretor, pois tiveram que ajuda-lo

com informacdes que ele mesmo ndo possuia. Também foi articulada uma reunido dos
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professores contrarios a ocupacao junto ao diretor, na qual os estudantes também nao
queriam participar pelos mesmos motivos ligados ao desgaste emocional que estavam
sentindo. Apds o apoio e insisténcia de professores favoraveis a ocupacgdo, varios
estudantes se juntaram a eles e foram para a reunido. Os entrevistados dizem que 0s
professores contrarios a ocupacdo estavam completamente despreparados e que 0S
favoraveis “falaram um monte pra eles”.

Na quarta-feira (14/09) houve trés assembleias para deliberar sobre a
manutencdo ou fim da ocupagdo: as 10h30, as 14h e as 19h30. Segundo os
entrevistados, 0 processo de votagdo ocorreu nesses trés momentos para que os alunos
de todos os periodos pudessem votar. Frequentemente os organizadores da ocupagdo
eram acusados de antidemocraticos. Os participantes da pesquisa contam que 0S
estudantes que formavam o (MD) reclamavam a cada votacdo ou assembleia por
considerarem ndo democratica a maneira como eram conduzidas. Dadas tais
reclamacdes, 0s organizadores da ocupacdo elaboram esta assembleia em trés turnos.
Naquela quarta-feira, o dnibus que levava alunos (ensino médio integrado) de uma
escola estadual até o IF ndo funcionou devido a paralizacdo dos servidores. Por isso, 0s
organizadores da ocupacdo foram de carro até a escola para tentar garantir o voto dos
estudantes que estavam Ia.

Ap0s as votacdes, por uma diferenca de 6 votos — 84 a 78 -, foi decidido que a
ocupacdo iria permanecer. A contagem de votos foi realizada por duas pessoas que eram
favoraveis e duas pessoas que eram contrarias a ocupacao. Por volta das 22h30min dois
estudantes foram até os responsaveis pela votagdo e exigiram também votar. Foi dito a
eles que a votacdo era até as 22h como constava na Convocagdo (Anexo 2). Mesmo
assim um dos alunos insistiu em voltar e disse que tinha tal direito. Os responsaveis
explicaram que mesmo que eles votassem ndo faria diferenca, pois ndo alteraria o
resultado da votacdo. Ainda assim um jovem insistia em votar. Ap6s uma confusdo
envolvendo alguns gritos e exaltacdes, o aluno desistiu de votar.

Na manha seguinte (15/09) o diretor foi até o IF e ao descobrir o resultado da
votacdo disse que ndo suspenderia mais o calendario. Ele queria saber o que os
estudantes fariam diante disso, mas lhe foi dito que a decisdo seria comunicada na
assembleia de servidores que ocorreria naquele mesmo dia. Apenas lhe foi garantido
que a ocupacdo continuaria porque essa havia sido a decisdo coletiva. Segundo os
entrevistados, por néo receber a informacdo, o diretor ficou muito irritado e ndo queria

gue os estudantes falassem na assembleia dos funcionarios. Durante essa assembleia
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houve uma confusdo, pois o diretor quis insinuar que as decisbes estavam sendo
tomadas apenas pela presidente do grémio. Os estudantes explicaram que a deciséo de
manter a ocupacgdo foi coletiva e que agora eles estavam esperando as deliberacOes
daquela assembleia para pensar como continuar 0 movimento. O diretor contou que o
Diretor de Infraestrutura e Extensao (DIE) do IFSP iria até o campus no dia seguinte e
propds que os alunos apenas acampassem na instituicdo, ou seja, que permitissem que
as aulas e trabalhos ocorressem. A proposta da direcdo era que houvesse aulas e
trabalhos normalmente e que, no momento que o DIE chegasse, as pessoas parassem
para conversar com ele. Os ocupantes refutaram essa ideia dizendo que se o DIE viria
ao campus negociar sobre a ocupacdo néo faria sentido algum fazer isso com o Instituto
desocupado. Por fim, o calendario foi novamente suspenso até o sabado seguinte
(17/09).

Antes da reunido com o DIE, os estudantes decidiram quais seriam as

reivindicacdes que seriam negociadas com ele (Anexo 3):

1) Garantia de que o refeitdério que estd sendo construido ird ser mobiliado, com
mantimentos, e que sera gratuito para o ensino médio integrado, e que para 0 ensino
superior e demais cursos o valor seja apenas simbolico;

2) Que a verba destinada a assisténcia estudantil no ano de 2017 em hipétese alguma
seja utilizada para outras atividades do campus. Ou seja, que a mesma seja utilizada
apenas para as bolsas dos alunos;

3) Construcdo do ginasio esportivo, cuja licitagdo ja foi ganha;

4) Verba necesséria para a finaliza¢&o do ano letivo sem divida™.

Os alunos dizem que durante as negociacdes com o DIE houve uma proposta
que envolvia usar a verba da assisténcia estudantil para a construcdo do refeitorio, a
qual foi negada por eles. A reunido estava sendo transmitida ao vivo pela internet e o
DIE mantinha contatos telefénicos com a reitoria durante as negociacGes. Apos

chegarem a um acordo, um documento foi assinado. Nas palavras dos proprios alunos as

garantias conquistadas por eles foram:

1) Garantia de que o refeitério que estd sendo construido ira ser mobiliado, com
mantimentos, e que sera gratuito para o ensino médio integrado, e que para 0 ensino
superior e demais cursos o valor seja apenas simbolico;

2) Que a verba destinada a assisténcia estudantil no ano de 2017 em hipétese alguma
seja utilizada para outras atividades do campus. Ou seja, que a mesma seja utilizada
apenas para as bolsas dos alunos.

' As quatro reivindicagdes foram transcritas literalmente do documento “VITORIA DO
MOVIMENTO ESTUDANTIL” (Anexo 3).
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3) A partir de segunda-feira, gracas a proposta de alguns servidores, teremos reservado
1 hora no calendario escolar que sera destinada ao estudo da PEC 241 e demais pautas
politicas que envolvem o ensino publico. Isso serd adicionado ao calendério escolar de
todos 0s niveis e periodo de ensino, de maneira institucional®.

Feito o acordo, os estudantes decidiram em votagcdo comecar 0 processo de

desocupacdo. A ocupacdo terminou de fato na segunda-feira (19/09) pela manhd, porém

ja no domingo havia muito poucas pessoas no Instituto. No sabado (17/09) foi realizado

0 “Ocupa Fest” - show realizado por uma banda de Rock e um grupo de RAP formados

por apoiadores do movimento. Estavam presentes os alunos que ainda ocupavam o0

Instituto (todos com “roupas de festa”), amigos e apoiadores — pessoas que contribuiram

com oficinas, debates, filmes e divulgacdes. Nesse momento de encerramento todos

puderam estar juntos fazendo brincadeiras, comemorando as vitorias e relembrando os

momentos mais intensos das Ultimas duas semanas. Segundo relatos, a eleicdo para a

direcdo do IF Catanduva que ocorreu naquele ano foi fortemente influenciada pela

ocupacdo. Um candidato que apoiou 0 movimento venceu nas urnas.

Em trecho de texto publicado pelo grémio estudantil, os estudantes escrevem:

Hoje, completando 11 dias de ocupagdo, o movimento estudantil do campus Catanduva
conseguiu ter sua voz ouvida e conquistou as principais reinvindicac@es solicitadas.
Apesar das incessantes tentativas de desmobilizagdo de terceiros e da falha tentativa de
criminalizar um movimento que € legitimo, mostramos que a nossa organizagao coletiva
pode nos proporcionar bons resultados, independente de nimeros, pois neste periodo de
onze dias, por volta de apenas 20 alunos dormiram aqui todos os dias, e mesmo com o
baixo nimero de pessoas que aderiram & ocupagdo, em nenhum momento desistimos
dos nossos objetivos (...).

A nossa luta ndo acaba aqui, isso é s6 0 comego“.

%2 As garantias foram transcritas literalmente do documento “VITORIA DO MOVIMENTO

ESTUDANTIL” (Anexo 3).

%% Transcrigdo literal do documento “VITORIA DO MOVIMENTO ESTUDANTIL” (Anexo 3).
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Figura 10 - “Ocupa Fest”
Fonte: Caderno de Campo

Figura 11 - Estudantes e apoiadores da ocupacao realizam a posi¢do do guerreiro
(Virabhadra) durante o “Ocupa Fest”. Fonte: Caderno de Campo
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3. PERCURSO METODOLOGICO

A partir das indica¢fes do materialismo historico dialético, entendemos que o
método e a teoria s&o indissocidveis, assim como a necessidade de coeréncia entre eles e
os instrumentos utilizados na pesquisa (Netto, 2009). Junto ao processo de elaboragédo
teorica foi construido e analisado o corpus empirico da pesquisa. Nosso olhar tedrico
orientou e estruturou a construcdo e analise do corpus, assim como o trabalho com o
corpus afetou os caminhos da proposta de teoria. O procedimento aqui adotado é
inspirado pelas indicacBes de Vigotski (2004) sobre a importancia da articulacédo entre a
teoria e a empiria.

Como aborda Gonzélez Rey (2005), as categorias tedricas que utilizamos para
analisar o corpus empirico ndo sdo dadas a priori, mas elaborages historicamente
contextualizadas que viabilizam que determinado fendmeno se torne cognoscitivo.
Assim, também os elementos empiricos ndo serdo tratados como dados da realidade
objetiva, mas como producdes que emergem a partir da relagdo concreta entre o
pesquisador e os participantes da pesquisa. Abordaremos o conhecimento de forma

construtivo-interpretativa e nao descritiva (Aguiar, 2001).

3.1.CondicOes de producéo da pesquisa

A partir do entendimento que o material empirico ndo € um dado presente a
priori na realidade, mas uma produgdo conjunta entre pesquisador e participantes
(Gonzalez Rey, 2016), faz-se de grande importancia que as condicGes de tal producao
sejam evidenciadas durante o processo cientifico. Abordaremos abaixo algumas
informagdes que consideramos relevantes para a leitura do presente trabalho.

Primeiramente apresenta-se o0 pesquisador.

Leandro, homem, 31 anos, branco, doutorando em psicologia social, bolsista,
professor de ensino superior, morador de uma cidade do interior paulista, classe média,
psicélogo, solteiro, sem filhos, orientacdo politica de esquerda. Participou, durante a
graduacdo, de diversas acfes envolvendo movimentos sociais por meio do Centro
Académico de sua faculdade ou de grupos de pesquisa dos quais fez parte. Ja realizou
trabalhos na &rea escolar, na saide mental, na salde comunitaria, no MST e junto a
moradores de rua. Seu mestrado teve como tematica a participacdo politica de
educadores do MST. Atualmente, participa do Nucleo de Psicologia Politica da PUC-SP

e atua junto a movimentos da sociedade civil em Catanduva (SP).
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Nossa proposta inicial de pesquisa constituia-se em um estudo tedrico sobre a
participagdo politica a partir da articulagdo entre Gramsci e Vigotski. Tal proposta era
um desdobramento dos trabalhos desenvolvidos durante o mestrado do pesquisador. No
entanto, durante os estudos de referenciais gramscianos e vigotskianos, surgiu um
incbmodo em manter-se apenas no campo da teoria. A0S poucos, passamos a pensar que
propor um estudo tedrico sem ter elementos empiricos para lhe dar carne e 0sso seria
uma tarefa um tanto ingloria. Ao mesmo tempo, ao final de 2015, surgiram as
ocupacdes secundaristas em Sao Paulo (SP). Esse foi um fenébmeno politico que tocou
fundo os mais diversos movimentos e militantes. E ndo foi diferente com o autor do
presente trabalho.

As ocupac0es estudantis fizeram emergir discussoes e reflexdes diversas sobre
as formas de participacdo politica daqueles jovens, bem como dos ditos movimentos
sociais tradicionais (Pelbart, 2016). Diante da repercussdo em meios académicos e
politicos obtida pelo movimento, o projeto de pesquisa foi repensado a partir da
proposta de entender a acdo politica dos estudantes com foco em suas relagdes com
colegas, professores e gestdo escolar. A ideia seria ter como colaboradores jovens que
tivessem participado das ocupacdes do final de 2015. No entanto, jA no comeco de
2016, outras ocupagOes emergiram. Assim, decidimos convidar para participar da
pesquisa 0s jovens que tivessem estado em ocupagOes em 2015 e/ou em 2016 na cidade
de S8o Paulo (SP). O pesquisador, a partir de entdo, passou a frequentar reunifes e
eventos nos quais tais jovens estavam presentes e/ou dos quais eram organizadores.
Durante esses eventos — principalmente reunides e assembleias —, foram trocados
contatos entre o pesquisador e alguns estudantes. Ficou evidente, nesses espacos, que
havia uma grande procura de académicos pelos secundaristas.

Ao longo do primeiro semestre de 2016, foram realizadas tentativas de encontros
entre o pesquisador e alguns dos jovens. Apenas uma entrevista com duas pessoas foi
possivel. Os secundaristas pareciam ndo ter mais tempo ou paciéncia para pesquisas
académicas. O assedio vinha de vérios lados: pesquisadores, movimentos sociais,
politicos, partidos, jornalistas, artistas. Em conversa por mensagens de “WhatsApp”, um
dos jovens fala sobre tal assédio. Consideramos pertinente reproduzir a mensagem, pois

ela ilustra a situagdo de maneira muito significativa.

[Temos sido cacados] por pesquisadores e jornalistas muito e causa um certo
desconforto (ao meu ver) porque a ideia é fazer luta nas escolas e nos espagos e
ndo criar imagem de “os secundaristas” ou vanguardas da luta secundarista. Na



101

realidade ninguém quer mesmo trabalhar sobre o assunto. As pessoas querem ter
um bom texto para falar de mais uma tatica de luta como se fosse a Unica coisa
que fizemos em anos.

Além do incomodo de contribuir para o “desconforto” citado pelo estudante,
percebemos que possuiamos muito pouca insercdo nos contextos das ocupacOes
paulistanas. O pesquisador podia estar poucas vezes por semana na cidade e conhecia
pouco o0s jovens e as escolas. Durante esse periodo de reflexdes, ja em setembro de
2016, surgiu a ocupacao na cidade de Catanduva (SP). Sendo essa a cidade na qual o
pesquisador reside, foi possivel participar do processo de ocupacéo desde o seu primeiro
momento. Além disso, havia ja um vinculo entre um dos ocupantes e o pesquisador. Os
vinculos se multiplicaram e se fortaleceram ao longo do processo. Pudemos participar
de oficinas, rodas de conversa, debates e brincadeiras. Inclusive algumas atividades
foram coordenadas pelo proprio pesquisador — oficinas de Teatro do Oprimido (TO). A
convivéncia com 0s jovens ocupantes tornou-se algo para além da ocupacdo:
manifestacdes, confraternizacdes e formacdes politicas.

Durante o0s acontecimentos abordados acima, comegou a evidenciar-se a
invisibilidade dos movimentos do interior do estado. Enquanto na capital o assédio era
intenso por varios lados, no interior ndo havia praticamente ninguém com grande
interesse em falar da histéria das ocupacbes. Assim sendo, somada a insercdo e
identificacdo do pesquisador com o contexto e a necessidade de maior visibilidade do
movimento, decidimos orientar a pesquisa também para as ocupacdes do interior do
estado. A maior parte do material empirico foi produzida junto a estudantes e servidores
vinculados & ocupagdo de Catanduva (SP). Porém, também foram utilizados, durante a
pesquisa, materiais relacionados as ocupac6es das cidades de Sdo Paulo (SP), Barretos
(SP) e Ribeirdo Preto (SP). O critério para a escolha de tais cidades se deu pela

possibilidade de o pesquisador estabelecer contato com participantes das ocupacoes.

3.2. Participantes

Os participantes da pesquisa s&o, em sua maioria, estudantes que estiveram nas
ocupacdes escolares paulistas em 2015 ou 2016. Entre os colaboradores também héa
alguns professores e funcionario técnico-administrativo do IF Catanduva (SP). Os
contatos iniciais com o0s participantes se deram prioritariamente por meio da presenca
do pesquisador junto a atividades organizadas pelos jovens durante ou apds as

ocupagdes. Alguns dos alunos foram apresentados ao pesquisador por intermédio de
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pessoas que eram conhecidas por ambos. Além disso, 0s proprios estudantes tambem
foram responsédveis por indicar colegas que consideravam relevantes para o
entendimento do processo de ocupacao.

A partir dos instrumentos de pesquisa utilizados, objetivou-se ter acesso a
informacdes e posicdes diversas sobre 0s movimentos. Segue abaixo quadro sintese
com as principais informagOes referentes aos participantes. Todos 0S nomes

apresentados sdo ficticios e a grande maioria foi escolhida pelos proprios colaboradores.

O quadro segue a ordem cronologica de participacdo na pesquisa.

Nome ficticio Idade Data Categoria Posicao sobre Forma de Local
a ocupacao participacao
1. Lucas Estudante Favoravel Participagédo
(Ensino Médio em aula
(EM)) sobre as
ocupacoes
2. lsaac Estudante Favoravel Participacdo | EE
(Educacéo de em aula Professor
Jovens e Adultos sobre as Salim
(EJA)) ocupacoes Farah
Maluf
3. Carolina 17 24/06/2016 | Estudante (3° ano | Favoravel Entrevista ETEC
anos do EM e técnico em dupla Parque da
em informatica) (Junto a Juventude
Fernando) —SP
4. Fernando 17 24/06/2016 | Estudante (3° ano | Favoravel Entrevista ETEC
(nome de seu | anos do EM e técnico em dupla Parque da
Prof. de em informatica) (junto a Juventude
Historia) Carolina) -SP
5. Marcela 18 05/11/2016 | Estudante (3° ano | Favoravel Grupo focal | IF
(Temer) anos do EM e técnico eentrevista | catanduva
19/11/2016 | em quimica) individual
6. Michel 19 05/11/2016 | Estudante (2° ano | Favoravel Grupo focal | IF
(Temer) anos de licenciatura eentrevista | catanduva
06/12/2016 | em quimica) individual
7. Espertirina 20 05/11/2016 | Estudante (1° ano | Favoravel Grupo focal | IF
(Martins) anos de anélise e e mensagens | catanduva
03/08/2018 | desenvolvimento via
de sistemas “WhatsApp”
(ADS))
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“WhatsApp”

8. Jose 18 05/11/2016 | Estudante (3° ano | Favoravel Grupo focal | IF
anos do EM) Barretos
9. Zezinho 05/11/2016 | Estudante (EM) | Favoravel Grupo focal | IF
Barretos
10. Pedro 05/11/2016 | Estudante Favoravel Grupo focal | IF
Barretos
11. Marina 05/11/2016 | Estudante Favoravel Grupo focal | IF
Barretos
12. Eduardo 20 06/12/2016 | Estudante (2° ano | Favoravel Entrevista IF
(Cunha) anos de licenciatura individual Catanduva
em quimica)
13. Nino 18 22/12/2016 | Estudante (1° ano | Favoravel Entrevista EE
anos ciéncias via Skype e | Otoniel
politicas) mensagens Mota
via (Ribeirao
“WhatsApp” | Preto).
14. Elisabete 16 09/06/2017 | Estudante (2° ano | Favoravel Entrevista IF
anos do EM e técnico | inicialmente e individual Catanduva
em quimica) depois
desfavoravel.
Na&o participou
presencialmente
15. Amélia 16 13/06/2017 | Estudante (2° ano | Favoréavel Entrevista IF
(Earhart) anos EM) individual Catanduva
16. Jodo 22 11/08/2017 | Estudante Desfavoravel Mensagens IF
anos (Ensino via Catanduva
Superior) “WhatsApp”
17. Paola 22 11/08/2017 | Estudante (3° ano | Favoravel Entrevista IF
(Carosella) anos de licenciatura em dupla Catanduva
em quimica) (junto a
Chaveiro)
18. Chaveiro 20 11/08/2017 | Estudante (2° ano | Favoravel Entrevista IF
anos de licenciatura em dupla Catanduva
em quimica) (Junto a
Paola)
19. CF 21 13/08/2017 | Estudante (4° ano | Desfavoravel Mensagens IF
anos de mecatrénica) via Catanduva
“WhatsApp”
20. Carlos 39 10/09/2017 | Docente Favoravel Mensagens IF
(Marques) anos via Catanduva
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21. Natanael 33 12/09/2017 | Docente Favoravel Mensagens IF
S via Catanduva
“WhatsApp”
22. Monica 46 12/09/2017 | Docente Critica Mensagens IF
anos via Catanduva
“Facebook”
23. Maria 33 19/09/2017 | Docente Favoravel Mensagens IF
S via Catanduva
“WhatsApp”
24. Thiago 39 28/10/2017 | Funcionéario Favoravel Conversa IF
anos técnico- informal Catanduva
administrativo

Quadro 2. Informac6es gerais sobre os participantes

3.3.Instrumentos metodoldgicos

A construcdo do corpus empirico se deu por meio de trés técnicas ou
instrumentos principais: entrevistas semiestruturadas (Trivifios, 1987), grupos focais
(Morgan, 1997) e observacdes participantes (Minayo, 2010). Foram utilizados meios
como mensagens de “WhatsApp”, liga¢des via “Skype” ¢ mensagens de “Facebook”
qguando a conversa presencial foi impraticavel. As comunicacGes virtuais, em geral,

seguiram o roteiro proposto para as entrevistas.

3.3.1. Grupos focais

Em consonancia com Kind (2004), entendemos que, por meio dos grupos focais,
podemos ter acesso a elementos empiricos — de carater predominantemente qualitativo —
gue emergem a partir da dindmica préopria daquele coletivo em contato com as tematicas
propostas pelo pesquisador. Assim sendo, tais elementos dificilmente seriam produzidos
por meio de outras técnicas de pesquisa. Como orienta Gondim (2002), o grupo focal
foi utilizado junto a outros métodos qualitativos — entrevistas e observagdo participante.

Foram realizados dois grupos focais com jovens que ocuparam suas instituicdes
de ensino. Em cada grupo havia necessariamente apenas estudantes que estiveram em
uma mesma ocupacdo. Um dos grupos foi constituido por trés estudantes e outro por
cerca de cinco. Dada a dinamicidade dos processos de ocupacédo, esses grupos foram
realizados em ambientes pouco convencionais. O primeiro se deu durante a viagem

entre duas cidades do interior paulista — Catanduva (SP) e Barretos (SP) — e 0 segundo
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ocorreu na cozinha do Instituto Federal de Barretos durante o preparo do almogo da
ocupacao.

Nesses grupos foram abordados os temas: o inicio do processo de ocupagdo, seu
desenvolvimento e término; as mudancas — subjetivas e relacionais — que os estudantes
atribuem a participacdo nas ocupacdes; as expectativas dos alunos sobre os
desdobramentos possiveis de suas participagdes politicas na escola e fora dela. Para
maiores detalhes consultar o Roteiro de Grupo Focal (Apéndice D).

O primeiro grupo teve aproximadamente duas horas de duracdo e foi realizado
durante uma viagem entre Catanduva (SP) e Barretos (SP). O pesquisador conduzia o
veiculo, no qual havia trés estudantes de Catanduva (SP) que iriam dar apoio a
ocupacdo de Barretos (SP). Durante a viagem, o pesquisador-motorista desenvolveu a
conversa abordando as questdes do roteiro elaborado para os grupos focais. O clima do
grupo foi predominantemente de bom humor, o0s estudantes se mostravam
entusiasmados em contar suas experiéncias bem como por estar indo para outra
ocupacdo. O grupo foi composto por Marcela, Michel e Espertirina.

O segundo grupo foi realizado no mesmo dia do primeiro, na ocupacdo do IF
Barretos. Esse grupo ocorreu na cozinha do Instituto enquanto os estudantes
cozinhavam seu almogo. A duracdo do grupo foi de aproximadamente duas horas e
contou com a participacdo de aproximadamente cinco estudantes. Dizemos
“aproximadamente”, pois trés participantes permaneceram o tempo todo no grupo e
outros dois revezavam com outros alunos que estavam na cozinha preparando a
refeicdo. Foi utilizado o material produzido durante esse grupo por José, Zezinho,
Marina e Pedro. O clima da conversa também foi de bom humor. Por conta do contexto,

houve muitos ruidos na gravacdo bem como algumas interrup¢des durante o processo.

3.3.2. Entrevistas semiestruturadas

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas (Trivifios, 1987), as quais tiveram
como tema geral 0 processo de praxis politica dos jovens nos movimentos de ocupacao,
assim como outras agdes anteriores ou posteriores vinculadas a tal movimento. Além
disso, foi investigado o desenvolvimento dos sentidos sobre politica desses jovens, bem
como a forma como suas relaces — com a familia, os colegas, a escola — foram
alteradas devido a participacdo politica. O roteiro das entrevistas possuiu como eixos

primarios as questdes apresentadas acima, mas elas foram conduzidas concretamente



106

para cada um dos entrevistados a partir dos elementos emergentes no momento da
conversa. Para maiores detalhes consultar o Roteiro de Entrevista (Apéndice E).

No contexto catanduvense, a quantidade de entrevistas foi definida a partir do
método da saturacdo tedrica (Glaser & Strauss, 1967). O pesquisador deixou de realizar
entrevistas quando avaliou gue os temas propostos ja estavam suficientemente saturados
no que se refere & andlise tedrica, ou seja, quando as entrevistas j& ndo mais
acrescentavam novos elementos significativamente relevantes para a andlise
(Fontanella, Ricas & Turat, 2008). Houve maior dificuldade para o estabelecimento de
contatos e para a realizacdo das entrevistas e grupos com 0s participantes das demais
cidades. Assim, ha menor quantidade de material empirico proveniente de Sdo Paulo
(SP), Ribeirdo Preto (SP) e Barretos (SP).

A maioria das entrevistas realizadas foram individuais. No entanto, h4 também
duas entrevistas em dupla compondo o corpus. Os participantes da primeira entrevista
em dupla foram Carolina e Fernando; os participantes da segunda entrevista foram
Paola e Chaveiro. A primeira entrevista estava planejada para ser realizadas apenas com
Carolina, porém, ao chegar ao local marcado com a jovem, o pesquisador se deparou
com Fernando, o qual havia sido convidado por ela para participar também. Naquela
situacdo era inviavel pedir para que Fernando esperasse por cerca de uma hora até sua
vez de dar a entrevista, assim sendo optou-se por realizar a conversa com ambos
simultaneamente. Situacdo semelhante ocorreu com Paola e Chaveiro: ao chegar para
realizar a entrevista com Paola, o pesquisador encontrou Chaveiro com ela, o qual
também estava esperando para participar da entrevista. Na época Paola e Chaveiro eram
namorados. O material produzido nas entrevistas em dupla certamente difere do que
seria produzido em entrevistas individuais. No entanto, em nossa avalicdo, a realizacdo
das entrevistas em dupla ndo prejudicou o processo e foi capaz de viabilizar a
participacdo de dois estudantes — Fernando e Chaveiro — que provavelmente nao

poderiam participar da pesquisa em outro momento.

3.3.3. Observacdao participante

O pesquisador também participou de eventos de natureza politica em que 0s
jovens colaboradores da pesquisa estavam presentes ou dos quais eram organizadores.
Objetivou-se, com isso, ter o contato com as préaticas politicas concretas dos jovens,

enriquecendo assim as informagdes obtidas por meio das entrevistas e grupos.
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Entendemos que, alem dos relatos dos sujeitos sobre a participacao politica, € de grande
relevancia que possamos ter contato direto, mesmo que de forma limitada, com a praxis
politica desses jovens. Como orienta Fonseca (1999), em pesquisas qualitativas de
cunho social é de grande importancia ndo se limitar ao material produzido apenas a
partir da fala dos participantes. Como demonstram outras producdes envolvendo
ocupacdes secundaristas, a insercdo do pesquisador no contexto de seus entrevistados e
nas acdes por eles desenvolvidas possui grande potencial de contribuicdo para a
pesquisa (Corsino & Zan, 2017). Mesmo ndo adotando o referencial etnografico,
consideramos necessario o pesquisador reconhecer outros “territorios” além dos seus,
nos quais outras possibilidades de relagdes e sentidos se ddo e nos quais ele possa
perceber “com maior nitidez os contornos e limites historicos de seus proprios valores”
(Fonseca, 1999, p. 65). A convivéncia junto aos jovens durante as ocupacdes - e outros
eventos - possibilitou a construcdo de novos olhares para suas formas de vida, relagdes e
acdo politica.

As observacdes realizadas foram marcadas em diério de campo e posteriormente
compuseram a analise junto as outras producdes empiricas. Alguns materiais
disponibilizados pelos participantes durante as observacGes — fotos, atas, manifestos,
etc. — foram também utilizados para subsidiar a analise em articulacdo com o0s grupos
focais, entrevistas e observacdes participantes. Segue abaixo o quadro sintese sobre as

observac@es participantes:

EVENTO DATA LOCAL DESCRICAO
Lancamento do | 20/04/2016 Itat Cinema — Sdo | Contatos  iniciais
Filme “Acabou a Paulo (SP) com secundaristas
Paz” de Séo Paulo.
Concentracdo  em | 06/05/2016 Calcada da ETEC | Conversas com
frente a Ocupacao SP ocupantes e
ETEC SP apoiadores.
Ocupagdo ALESP | 06/05/2016 Em frente a ALESP | Cheguei ao espaco

no momento em
que a desocupagéo
estava em curso.

Assembleia 20/05/2016 Casa do Povo 90 pessoas; varios

estudantil “apoiadores”
presentes. Troca de
contatos com
secundaristas e

pesquisadores.

Assembleia 04/06/2016 Casa do Povo Entre 25 e 30
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estudantil pessoas  presentes.
Troca de contatos
com secundaristas.
Aula  sobre  as | 15/06/2016 PUC-SP Trés estudantes
ocupacoes secundaristas
estudantis. participaram da
aula e deram seus
relatos sobre o
processo de
ocupacoes.
Ocupacéo IF | 05/09/2016 IF Catanduva Momentos iniciais
Catanduva da ocupacao.
Ocupacéo IF | 06/09/2016 IF Catanduva Levei filmes
Catanduva (“Acabou a Paz” e
“Rebeliao dos
Pinguins”) para
Cine Debate.
Ocupacéo IF | 08/09/2016 IF Catanduva Participei da roda
Catanduva de conversa e
realizei uma oficina
de TO.
Ocupacéo IF | 08/09/2016 IF Catanduva Conversas
Catanduva informais sobre a
ocupacao.
Ocupacéo IF | 09/09/2016 IF Catanduva Participei de oficina
Catanduva de yoga
Ocupacéo IF | 12/09/2016 IF Catanduva Participei de roda
Catanduva de conversa sobre
Esquerda e Direita.
Ocupacéo IF | 16/09/2016 IF Catanduva Realizei oficina de
Catanduva TO.
Ocupacéo IF | 17/09/2016 IF Catanduva Participei do
Catanduva “Ocupa Fest”.

Quadro 3. Informac0es gerais sobre as observagdes participantes.

3.4.Analise do corpus

O corpus foi trabalhado tendo como orientacdo o materialismo histérico

dialético (Netto, 2009), ou seja, a partir do material empirico buscou-se investigar as

multiplas determinacgdes que compdem o objeto de estudo: o processo de praxis politica

dos jovens que participaram das ocupac6es estudantis.

A categoria axial utilizada na analise é a praxis politica (Rosa e Silva, 2016;

Rosa, 2017). E a partir da praxis que estruturamos e balizamos o contetdo das

transcri¢des e observacdes. Tendo a categoria praxis politica como unidade principal de

andlise, partimos do concreto imediato das diversas a¢fes dos jovens, relacionadas as
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ocupacdes, em busca de suas multiplas determinacfes. Apresentaremos como resultado,
nos capitulos seguintes, o concreto pensando que emergiu desse percurso.

A préxis politica, além de categoria orientadora da pesquisa, serd também
trabalhada como uma das dimensdes do fendmeno a ser analisado. Optamos, a partir da
leitura exaustiva das transcricOes e caderno de campo, por dividir a analise em trés
momentos ou dimensdes: praxis politica; poténcia de agir; aprendizado e
desenvolvimento. Tais dimensGes emergiram da articulagdo entre o arcabouco teérico e
o material empirico produzido, a dialeticidade entre empiria e teoria as constituiu. Cada
uma delas sera abordada em um capitulo especifico e serd subdividida em topicos para
melhor organizacdo do material. Defendemos que elas ndo podem ser entendidas como
isoladas ou como determinantes umas das outras, mas sim contendo interseccoes,
influéncias e entrelacamentos matuos. A divisdo proposta deve ser também vista como
um dispositivo facilitador para a apreensdao, manejo e compreensdo do fenémeno
estudado. A préxis politica serd entendida como dimensdo prioritaria nesta pesquisa,
pois € a partir de acBes vinculadas diretamente a ela que foi produzido o contexto que
circunscreveu a poténcia de agir, o aprendizado e o desenvolvimento dos participantes.
Assim sendo, em Ultima instancia, poténcia de agir e aprendizado/desenvolvimento
poderiam ser entendidos, nesta pesquisa, como dimensdes da propria praxis politica.

Segue abaixo o quadro sintese sobre as dimensdes e topicos que irdo compor 0s

capitulos de analise:

Dimensoes Préaxis Politica Poténcia de Agir Aprendizado e
Desenvolvimento
Adoecimentos e Importancia dos
Os antecedentes e N :
x diminuigéo de movimentos
as ocupagdes A .
poténcia de agir precedentes
. Educacéo
A tomada do A necessidade de . .9
tradicional X
espaco lutar
Escolas ocupadas
As relagOes e a Coletivo como
Topicos organizacao das promotor de Educacdo ocupada

ocupacoes

poténcia de agir

Liderancas e
tomada de decisdes

Humor como
producdo de
poténcia de agir

Relagdes como
motor do
desenvolvimento

As ocupacdes e 0s
partidos politicos

Momentos de
producdo de
poténcia de agir

Identidades sociais
e coletivas
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Conflitos e Campo de poténcia | Humor, imaginagéo
violéncia de agir e criatividade
Producéo de
Relacdo interior e subjetividades
capital democraticas e

democratizantes

Producdo de praxis
politica
multitudinaria

Quadro 4. Organizacao geral da analise em dimensoes e topicos.

A proposta teorica conduziu a construcdo e analise do corpus empirico, mas
também foi transformada por tal processo. O olhar analitico sobre o fenémeno estudado
a expandiu e modificou, pois é apenas encarnada em analise concreta da realidade que a
teoria pode adquirir formas mais maduras e evidenciar seus limites e potencialidades. O
manejo do material empirico ndo se deu apenas pelo uso de referenciais vinculados
diretamente a filosofia da préaxis. Conceitos e proposi¢Ges de outras tradigdes tedricas
foram utilizados quando o corpus assim exigiu. Ainda que ndo abordemos somente o
materialismo histdrico dialético, buscamos manter coeréncia epistemoldgica com o0s
principios gerais apresentados em capitulo anterior. Esperamos que nossa proposta
tedrico-metodoldgica possa ser sentida e percebida ao longo de todo o trabalho. Assim
como orienta Vigotski (2004), pretendemos que nossa armacdo metodoldgica seja

estruturante da pesquisa e ndo um elemento restrito a determinado capitulo do texto.

3.5. Consideracfes éticas

O projeto que deu origem ao presente texto foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (CEP-PUC/SP). A
aprovacao do projeto se deu por meio do Parecer n° 1.779.289 em consonancia com a
Resolucdo CNS/MS n° 466/12.

Aos participantes da pesquisa com mais de 18 anos foi solicitado, antes das
entrevistas ou grupos focais, que lessem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE 2 — Apéndice C). Apos a leitura, foram sanadas as ddvidas existentes e 0s
termos foram aprovados e assinados. No caso dos participantes menores de 18 anos, 0S
responsaveis pelos adolescentes foram contatados para a leitura e aprovagdo de termo
especifico (TCLE 1 — Apéndice A). Os estudantes com menos de 18 anos tiveram

acesso ao Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALC — Apéndice B), o qual foi




111

lido e, depois de sanadas eventuais davidas, aprovado e assinado pelos participantes. As
entrevistas e grupos foram — depois da devida permissdo — audiogravados e transcritos
na integra da forma mais proxima possivel ao original. Todos os nomes utilizados séo

ficticios e sempre que possivel foram escolhidos pelos proprios participantes.



112

4. PRAXIS POLITICA

Marcela: Tem muita gente que acha que politica é s6 14 com os deputados e senadores
e tals, em Brasilia e tals, e os prefeitos, mas ndo. A nossa vida é uma politica cotidiana.
Assim, t& nas pequenas coisas, sabe? E que as vezes a gente tem que pensar e formular
uns negocios, mas tipo no basicao € isso, as relacBes acho é que a politica.

Marcela aborda a politica ndo como algo necessariamente institucional e
distante, mas como presente no cotidiano e nas relacdes. Esse é um dos fundamentos
que também constitui nossa proposta de entendimento sobre participacéo politica. Neste
topico analisaremos as ocupagdes a partir da dimensdo da praxis politica.

Os estudantes ocupam suas unidades de ensino com o intuito de intervir na
organizacdo educacional, no corte de verbas destinadas as suas instituicdes e a educacéo
publica em sua totalidade. Assim, eles exercem uma acdo intencional sobre
determinadas relagbes econbmicas, politicas e sociais. Sua participagdo ndo €
involuntaria, ela ndo se da inevitavelmente pela sua mera imersdo na sociedade. Tal
mobilizacdo possui um objetivo interventivo no humano como ser social, ou seja, se

caracteriza enquanto praxis politica.

4.1.0s antecedentes e as ocupacoes

As ocupacOes paulistas de 2015 muitas vezes sdo caracterizadas como
movimentos “espontaneos” (Flach & Schlesener, 2017). Segundo Gramsci (2007a), 0s
movimentos ditos “espontaneos” se oporiam aos entendidos como “conscientemente
dirigidos”. Os primeiros ndo seriam guiados por uma consciéncia de classe “para-si” -
tipica dos grupos sociais mais bem organizados e seus partidos -, mas por elementos
relacionados ao senso comum e a causas imediatas. Por sua vez, movimentos
conscientemente dirigidos seriam aqueles vinculados a determinada ideologia organica,
a determinada consciéncia de classe “para-si” e, em geral, a determinados partidos ou
organizagOes politicas. No entanto, o pensador sardo defende que a realidade é muito
mais complexa que tal divisdo categdrica. Gramsci (2007a, p. 328, traducdo nossa)
escreve gque espontaneidade e dire¢do consciente se misturam nas ac¢fes politicas reais, €
“necessario revelar que ndo existe na histéria a ‘pura’ espontaneidade”.

Os casos de ocupacOes dos quais possuimos relatos neste trabalho descrevem

que pessoas que estavam a frente da proposicdo ou organizacdo das acGes eram
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vinculadas a determinados coletivos politicos (partidario ou nao) e/ou possuiam algum
historico de militancia ou formacdo politica.

A ocupacéo da Escola Estadual Ferndo Dias Paes — localizada na Zona Oeste da
capital paulista - € descrita por Lucas como o resultado de um processo vinculado a
varios atos e reunides anteriores, nos quais participaram diversos grupos, ligados a
partidos politicos ou ndo. Essas a¢Ges ocorreram desde o anuncio da reorganizagdo
escolar em setembro de 2015. Lucas teve um histérico de militdncia junto ao
Movimento Passe Livre (MPL) e depois passou a atuar em um grupo que se vinculava
ao coletivo “O Mal Educado”. Segundo seu website®*, “O Mal Educado” tem como
principal objetivo incentivar a organizacdo dos estudantes para que eles possam
aumentar sua participacdo nas “decisdes sobre a educagdo deles mesmos”, para que

tenham “mais voz dentro da escola”. Os participantes do coletivo escrevem em seu site:

Queremos registrar e divulgar algumas experiéncias de luta e organizacdo vividas por
alunos de diferentes escolas. Acreditamos que essa troca pode inspirar mais estudantes,
gue poderdo aprender com 0s erros e acertos dos outros e pensar em formas de agir para
enfrentar seus problemas.

Lucas relata que ap6s o esvaziamento dos atos de rua relacionados a pauta da
reorganizacdo, os membros d> O Mal Educado, junto a outros estudantes, decidem por

mudar de tatica,

Lucas: (...) a gente precisava partir para outra tatica, que as mesmas nao funcionavam
mais. Funcionaram em 2013, mas porque tinha uma situacdo. A gente ndo podia ficar
achando que ia repetir ela e que sempre ia dar certo, e ai foi que apareceu mais essa
ideia de ocupacao.

A fala de Lucas demonstra que 0 grupo possui naguele momento uma praxis
politica reflexiva e criativa. As a¢bes que outrora foram efetivas sao reavaliadas e novas
propostas comegam a ser produzidas. Depois de uma semana de articulagcfes, estudantes
pulam o muro da escola Ferndo Dias Paes e realizam a ocupagdo. A reorganizacao
escolar previa que a escola passaria a oferecer apenas o Ensino Médio, deixando de
ofertar Ensino Fundamental Il. Os estudantes de 6° até 9° ano seriam transferidos
daquela unidade de ensino.

O coletivo “O Mal Educado”, segundo Lucas, foi o primeiro grupo a falar sobre

ocupacdes escolares diante do projeto de reorganizacdo proposto pelo Governo

% https://gremiolivre.wordpress.com/quem-somos/ . Acessado em 27/08/2018.
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Estadual. O coletivo foi o responsavel por produzir e divulgar o manual® “Como
Ocupar um Colégio”, o qual é uma traducdo e adaptacdo de documento escrito por
estudantes argentinos®. Tal manual possui orientacdes gerais sobre como ocupar uma
escola e aborda principalmente o plano de acdo e a organizacdo da ocupacgdo. Em sua

“introducao” esta escrito:

A luta dos estudantes ndo comecou agora, e esta longe de terminar. Em 2006 e 2011, o

Chile viveu a “Revolta dos Pinguins”, um movimento imenso de estudantes

secundaristas que exigia uma educacgdo publica gratuita e de qualidade. Durante meses,

as escolas do pais inteiro foram ocupadas pelos alunos — que entravam, tomavam o

prédio, montavam acampamento, e ali ficavam dia e noite como forma de protesto, até

as reivindicacGes serem atendidas (...). J& pensou se fizéssemos igual em Sdo Paulo?”

(O Mal Educado, sd).

Assim, a ocupacdo da escola Ferndo Dias ndo se da como um ato imprevisto ou
momentaneo. A agdo é fruto de um processo de mobilizacdo e articulacdo de grupos
organizados e possui direta influéncia da “Revolta dos Pinguins”. O movimento
estudantil chileno ocorrido em 2006 é entendido por Ruiz (2011) como parte de um
ciclo de mobilizacdo mais amplo do pais, o qual questiona o acesso, qualidade e
estabilidade de diversos bens e servicos como moradia, educacédo e trabalho. A revolta
tem inicio com reivindicagdes referentes ao custo do passe escolar e a “Prueba de
Seleccion Universitaria” e termina por trazer a tona grandes debates sobre a baixa
qualidade e a desigualdade na educacédo chilena. As a¢des politicas sdo levadas a cabo
prioritariamente por estudantes ndo vinculados as tradicionais entidades estudantis ou
partidos e sdo caracterizadas por formas organizativas — ocupacOes, assembleias,
comissdes — muito similares as que serdo vistas nas ocupacOes brasileiras. As
manifestacbes de 2006 influenciaram um novo levante estudantil em 2011 cujo
principal mote era a necessidade de uma educacdo superior publica no Chile (Ruiz,
2011).

Podemos perceber que antes mesmo da ocupacdo da EE Ferndo ha uma rede de
grupos e pessoas que oferecem recursos organizativos, materiais e humanos para o
movimento (Klandermans, 1984). Além disso, a experiéncia chilena fornece o exemplo
de repertdrio de acdo bem-sucedido, aumentando assim o sentimento de eficacia politica

dos jovens (Salvador, 2015). Podemos também supor a existéncia de uma identidade

% Disponivel em https://gremiolivre.wordpress.com/2015/10/21/como-ocupar-um-colegio-

versao-online/ . Acesso em 20/08/2018.
*® O documento que serviu como base para a elaboragéo do manual foi produzido pela Frente de
Estudiantes Libertarios, escrito na Argentina em 2012.
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coletiva tanto pautada na categoria “estudantes secundaristas” como, mais
especificamente, “estudantes da escola Ferndo Dias” — a qual seria vitima da
reorganizacdo. Tais identidades coletivas puderam paulatinamente se politizar ao longo
das manifestacfes anteriores a ocupacgdo, assim como durante 0 movimento em si. Os
relatos também evidenciam o sentimento de indignacdo moral e raiva (Jaspers, 2011)
diante das mudancas que seriam perpetradas pela “bomba da reorganizagdo escolar”,
como diz Lucas.

No que se refere a ocupacdo da Escola Técnica Estadual Parque da Juventude
(ETEC PJ) — localizada na Zona Norte de Sdo Paulo (SP) -, Carolina relata que o
movimento nasce a partir de um coletivo feminista de alunas existente na institui¢cdo. A
estudante também fala sobre a importancia de um professor que incentivou muito o
movimento. Carolina participava na época do movimento “Levante Popular da
Juventude” (Levante). Segundo ela, a ETEC ndo seria atingida diretamente pela
reforma, no entanto, as estudantes visavam com a ocupacao apoiar as escolas estaduais
e dar visibilidade para as dificuldades financeiras enfrentadas por sua instituicdo.
Carolina diz que a proposta de fechar escolas para construir ETECS — presente na
reorganizacdo — deveria ser guestionada, pois o financiamento para as escolas técnicas
era bastante precario. Além disso, a entrevistada diz ndo achar justo fechar escolas
publicas de facil acesso a populacao para investir em escolas técnicas cujo ensino estava
sucateado e onde se aplica processo seletivo para o ingresso.

Sobre o grupo que propds a ocupacao do ETEC PJ, Carolina relata:

Carolina: E ai véarias ja militavam em outras organizaces e a gente j& tinha essa

bagagem de militancia e querer questionar como tudo funciona assim (...). E ai pra

além do coletivo a gente também tinha uma amizade assim. Entdo depois do horario da

escola a gente ficava aqui conversando e tal. E ai foi em uma dessas conversas que a

gente conversava sobre as ocupacgdes e ndo sei 0 que que surgiu a ideia de se ocupar o

PJ ja que ele era... que ele é um simbolo do governo Alckmin.

O relato de Carolina evidencia a existéncia de uma rede de militancia anterior a
ocupacdo, rede esta que propds e organizou 0 movimento. Muitas das pessoas que
compunham o coletivo feminista também militavam em outras organizagdes, como ela
mesma. Além dos recursos organizativos e da formacdo politica, necessarios para
desencadear o processo de ocupagdo, a entrevistada também destaca a existéncia de
vinculos de amizade tanto entre as garotas do grupo como entre elas e outros estudantes.
A identidade coletiva (Poletta & Jaspers, 2001) se destaca na situacdo. Tanto a amizade

existente entre as proprias pessoas do coletivo feminista, como a identificacdo e
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solidariedade com a luta dos estudantes das escolas estaduais séo fundamentais para o
entendimento da ocupagao.

Outro elemento interessante a ser sublinhado na articulagéo para ocupar a ETEC
PJ é o protagonismo de um coletivo feminista. Ainda que a luta pela educacgéo publica
ndo fosse a pauta central de tal coletivo, a experiéncia e formacdo de suas integrantes
foram fundamentais para 0 movimento de ocupacgéo. As redes e recursos organizativos
mobilizados inicialmente para lutar por pautas relacionadas a género foram também
mobilizados para a luta pelas escolas. Destaca-se aqui como a imersao social das

sujeitas foram crucias para execucdo do ato (van Stekelenburg & Klandermans, 2010).

Carolina: S6 que antes disso a gente construiu todo um processo assim. Porque
também ndo era do nada que a gente ia chegar e ocupar. E ai a gente fez umas duas
rodas [de conversa]. Convidou todo mundo da escola, fez evento no Facebook. E no
final da segunda [roda] a gente propds [ocupar] e ai todo mundo aceitou assim.

Apds as articulacdes iniciais, o grupo de garotas comeca a planejar a ocupacao.
Parte de tal planejamento implica em reunir mais pessoas para conversar sobre a
proposta e divulga-la pessoal e virtualmente. Além disso, outras medidas foram tomadas
como conhecer a planta da instituicdo, mapear 0s possiveis apoiadores entre 0s
estudantes e descobrir os horarios e turnos dos segurancas. A ocupacdo ocorreu as 7h da
manha no momento em que os portdes da ETEC foram abertos. Segundo Carolina e
Fernando, ja havia um planejamento prévio sobre quem iria trancar as portas no
momento da ocupacdo e quais pessoas iriam falar com o0s segurancas sobre o
movimento em curso.

Isaac conta sobre a sua experiéncia na ocupa¢do da Escola Estadual Professor
Salim Farah Maluf (Salim) na Zona Leste de S&o Paulo (SP). O entrevistado diz que
cursava o EJA na escola e com a reorganizacao ele seria mandado para outra instituicao,
a qual receberia o EJA de varios locais. Isaac relata a preocupacao sobre a insuficiéncia
do espaco para todos e a dificuldade de acesso a essa nova escola. Segundo ele, apés
receberem a noticia, ele e mais alguns colegas recorreram a uma professora vinculada
ao Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo (APEOESP)
para pedir auxilio na construcdo de um ato contra a reorganizagdo. Os estudantes e
professores realizaram dois atos de rua na regido da escola fechando uma avenida,
porém ndo houve resposta do governo do estado. Cerca de uma semana depois houve a
primeira ocupacdo em Diadema e, apds pouco tempo, uma escola perto da Salim foi
ocupada — a E.E. Salvador Allende (Salvador).
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Alguns estudantes da Salim foram apoiar a ocupacdo da Salvador e entdo
decidiram ocupar também sua escola. Isaac fala que havia conhecido o Levante em
virtude dos atos que havia ajudado a organizar. Quando foi tomada a decisdo sobre
ocupar, os estudantes da Salim entraram em contato com a célula do Levante de sua
regido para pedir auxilio no processo. A primeira tentativa de ocupacao foi feita durante
0 periodo de aulas por meio de uma assembleia, mas a dire¢do da escola chamou a
policia e os estudantes adiaram o ato. Em uma nova reunido na Salvador, foi decidido
que a ocupacéo deveria se dar durante a madrugada. Os estudantes pularam o muro da
escola na madrugada e trocaram os cadeados. A policia chegou ao local e pressionou
para que eles deixassem a escola, no entanto os estudantes se recusaram a sair.
Comecava assim a ocupacao da Salim.

Assim como nas ocupac0es relatadas até entdo, foi muito importante o auxilio de
grupos organizados ja existentes para a acdo na Salim. Isaac e seus colegas ndo tinham
historico de militancia e participacdo politica e, a partir da queixa surgida diante da
proposta de reorganizacdo, foram buscar por ajuda. O movimento na Salim contou com
0 apoio da APEOESP nos atos de rua e do Levante na ocupacdo. Ainda que com tais
auxilios, Isaac defende que a ocupacdo permaneceu independente.

A ocupacdo na Salim foi influenciada pelo movimento j& iniciado pelas outras
escolas, em especial, pela mobilizacdo da escola Salvador Allende. O sentimento de
eficacia politica dos estudantes certamente aumentou diante dos recursos demonstrados
pelas outras ocupacdes (Salvador & Silva, 2016). A identidade coletiva compartilhada
com os outros secundaristas em luta fortaleceu a motivacdo, assim como a raiva
proveniente das medidas do Estado percebidas como injustas e arbitrarias (van
Stekelenburg & Klandermans, 2017).

A ocupacdo da escola de Ensino Médio Otoniel Motta (Otoniel) em Ribeirdo
Preto (SP) se deu predominantemente em apoio a0 movimento ja existente, pois a
escola néo seria afetada diretamente pela reorganizagdo. Segundo Nino, a Otoniel foi a
ultima escola do estado de Sao Paulo a ser ocupada. O entrevistado relata que, na época
da ocupagcéo, ele era proximo ao Coletivo Negro da Universidade de Sdo Paulo existente
na cidade. Tal aproximacdo se deu por meio de atividades desenvolvidas, em sua escola,
pelo grupo de extensdo uspiano chamado Nucleo de Assessoria Juridica Popular da
Faculdade de Direito de Ribeirdo Preto (NAJURP). Segundo ele, o NAJURP realizava

atividades de promogéo de cidadania junto aos estudantes da Otoniel.
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Nino relata que um grupo pequeno de estudantes se reuniu para planejar e
organizar a ocupagdo. Segundo ele, houve a influéncia de um professor que os ajudou a
entender criticamente a situacdo pela qual a educacdo do estado de Sdo Paulo passava.
Os estudantes pularam o muro da escola por volta das 7h da manhad e trocaram o0s
cadeados dos portbes. Ap6s a ocupacdo, grupos politicos e culturais da cidade —
partidarios ou ndo — se dispuseram a auxiliar na movimentacao.

As ocupacdes ocorridas no Instituto Federal de Barretos (IF Barretos) em 2016
tiveram como principal pauta a luta contra a PEC 241. José relata que antes da ocupacéo
de fato houve atos de rua, passeatas e palestras sobre a PEC, nos quais participavam
estudantes e professores. Ao avaliar que tais acdes ndo seriam suficientemente eficazes,
foi deliberado em uma assembleia pela ocupacdo do IF Barretos. José militava na
mesma organizacdo politica que Marcela — UJR — e ambos eram presidentes dos
grémios estudantis de suas intuicdes, Barretos (SP) e Catanduva (SP) respectivamente.
Nos dois casos, as proprias gestdes dos IFs organizaram eventos para informar e debater
sobre a PEC 241. Marcela conta que ficou sabendo sobre a PEC por meio de uma
ligacdo de José e, em seguida, ela participou de uma reunido de professores que
abordaria o tema.

Marcela e José eram o0s Unicos em seus contextos que possuiam alguma
vinculagdo com um grupo politico organizado. Diferentemente dos movimentos da
capital, as ocupac0es do interior paulista abordadas aqui ndo possuiram, no momento de
sua efetivacdo, apoio direto de qualquer grupo politico organizado. No entanto, pessoas
fundamentais para a concretizagdo do movimento — Marcela e José - possuiam algum
histérico de militancia e vinculo com um grupo politico.

A luta contra a PEC foi o mote principal para as ocupacdes dos IFs em 2016.
Segundo relatos, as experiéncias de 2015 foram muito importantes para esse
movimento. A forma como as ocupacdes de 2015 se espalharam e o éxito dessa luta
influenciaram positivamente o sentimento de eficécia politica dos estudantes em 2016.
A ameaca representada pela PEC era extremamente séria ao ver dos alunos, os cortes de
gastos poderiam colocar em risco a prépria existéncia dos Institutos Federais. Soma-se a
isso o fato de que o repertério de agdo ja estava bem tracado e a estratégia havia sido
eficaz. Dessa forma, a motivacdo instrumental (Klandermans, 2015) dos estudantes
estava suficientemente estabelecida. Junto a tal motivacdo podemos também identificar

a indignagéo e raiva produzidas ao saber sobre a PEC.
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Marcela: eu fiquei tipo desesperada porque ia acabar com o Instituto e tinha a PEC e
varias coisas.

Como ja abordado em capitulo anterior, ap6s mais de uma semana de
articulaces, reunides e um ato de rua, o IF Catanduva foi ocupado pelos estudantes.

No que se refere as motivacdes para ocupar as instituicdes de ensino, podemos
distinguir dos relatos apresentados elementos vinculados aos trés principais motivos
propostos por Klandermans (Klandermas, 2015; van Stekelenburg & Klandermans,

2010): instrumentalidade, identidade e expresséo.

Instrumentalidade refere-se a participacdo em movimentos como uma tentativa de
influenciar o ambiente social e politico. ldentidade refere-se a participacdo em
movimentos como uma manifestacdo da identificagdo com um grupo. (...) [Expresséo]
refere-se a participagdo em movimentos como uma busca por significado e uma
expressdo das visdes de um individuo (Klandermans, 2015).

Como j4 abordado no Capitulo 1, a raiva baseada no grupo®’ surge como um
amplificador das motivacdes acima (van Stekelenburg, Klandermans & van Dijk, 2011).
Segundo os autores citados, esses seriam 0s elementos preponderantes que levariam a
participagdo de individuos em movimentos sociais.

A partir de nossa concepgdo de subjetividade, entenderemos tais motivagoes
como componentes do drama subjetivo dos atores politicos. A identidade coletiva, a
eficacia politica, a raiva baseada no grupo ou mesmo a indignacdo moral diante de uma
queixa repentina, ndo serdo tomados como elementos universais e necessarios dentro da
organizacdo subjetiva dos participantes. Essas dimensdes devem ser compreendidas em
suas multiplas relacGes e como atores que podem mudar de papel em determinado
roteiro subjetivo hegemonico. Assim, a instrumentalidade foi algo extremamente
relevante para a ocupagdo do IF Catanduva: a escola poderia ser fechada, a situacao
politica institucional era favoravel, ja havia um repertério estabelecido e com historico
de sucesso. Porém, a identidade coletiva entre os estudantes era fragil, como veremos
nos capitulos posteriores, muitos deles ndo se conheciam ou apenas mantinham relac6es
distantes e académicas. Além disso, ndo havia uma identidade coletiva estabelecida
entre os estudantes dos diversos Institutos Federais. Os vinculos foram
predominantemente produzidos durante a ocupacdo, ndo foram a causa dessa. Muito
diversa € a situacdo da ETEC PJ, na qual a amizade entre as alunas foi algo fundamental

para a ocupacdo e onde os efeitos da reorganizagcdo ndo seriam diretamente sentidos.

%" Group-based angry.
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Provavelmente a identidade compartilhada entre o grupo propositor, assim como com 0s
secundaristas como o todo, foi predominante nessa situacdo. Assim, no caso da ETEC
PJ, a identidade assumiria protagonismo diante da instrumentalidade.

Importante também desatacar que a instrumentalidade, identidade e
expressividade sdo constituidas cognitiva e afetivamente. A instrumentalidade envolve
processos de calculos de custo e beneficio, mas também sentimentos de esperanga e
medo. A identidade envolve categorizacdo entre diferentes grupos, mas também amor,
afeicdo ou repulsa. Por sua vez, a expressividade tem como finalidade dar vazéo a
sentimentos diversos como de injustica e indignacao, os quais se estabelecem a partir da
avaliagdo de determinadas situagdes. Dessa forma, reiteramos a necessidades de se
entender elementos cognitivos e afetivos de forma indissociavel.

van Stekelenburg e Klandermans (2010) defendem que a decisdo de participar
de uma acdo politica ndo é tomada isoladamente, as pessoas decidem participar ou ndo
imersas em certos contextos sociais. Nossos entrevistados relatam que a decisdo de
tentar ocupar suas escolas foi produzida dentro de determinadas redes sociais. Lucas
fala sobre a influéncia do coletivo “O Mau Educado”; Isaac comenta sobre como ele e
seus amigos buscaram apoio na APEOESP e depois no Levante; Carolina era parte do
Levante e do coletivo feminista de sua escola; Nino militava no coletivo negro da USP;
Marcela e José eram membros da UJR. Os atos de ocupacdo nasceram a partir de
articulacbes direta ou indiretamente ligadas a grupos politicos organizados. Os
entrevistados pertenciam a certas redes de relacbes que os permitiam alcancar e
mobilizar determinado nimero de pessoas; eles possuiam vinculos com as pessoas dessa
rede: amizade, confianga, respeito; e compartilhavam com suas redes determinadas
representacdes, interpretacdes e sistemas de significados. Assim, podemos entender que
tais pessoas possuiam certo capital social (Van Stekelenburg & Klandermans, 2010)
anterior & ocupacéo.

Com base nas informacfes expostas até entdo, podemos perceber que as
ocupacdes estudantis abordadas foram atos coletivamente planejados e, mesmo
mantendo sua independéncia, tiveram influéncias de grupos politicos organizados —
partidarios ou ndo. Dessa forma, devemos retomar a questdo sobre a “espontaneidade”
dessas mobiliza¢fes. As ocupacOes estudantis ndo foram atos dirigidos por partidos ou
mesmo guiados por uma consciéncia de classe “para-si” em sentido marxiano. Alguns
grupos como a UJR e Levante possuem um Viés claramente classista, no entanto esse

ndo era um elemento diretamente determinante na pauta das mobiliza¢cdes. De maneira
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geral, a luta era por uma educacdo publica, gratuita e de qualidade, assim como sua
grande inspiradora a “Revolta dos Pinguins”. Podemos sim atrelar tais reivindicagdes a
determinada posicdo de classe, esse tipo de pauta € comum entre 0s grupos e partidos
situados a esquerda no espectro politico. No entanto, mesmo muitas vezes se
reconhecendo como de esquerda ou progressista, as ocupac¢des mantiveram uma posi¢do
independente em relacdo a partidos ou grupos politicos organizados.

As ocupacdes tiveram um carater predominantemente reativo, ou seja, dada uma
reivindicacdo imediata — a reorganizacdo e fechamento de escolas ou 0s cortes nos
financiamentos — 0 movimento organizou-se para resistir. Apesar da tentativa de alguns
grupos, 0 movimento em geral ndo visava intervencdes sociais mais amplas, grandes
reformas ou revolugdes. Assim, se nos ativermos a definicdo classica, as ocupacdes
podem ser entendidas como agdes “espontaneas”, pois ndo demonstravam uma clara
direcdo consciente baseada em alguma teoria social vinculada a uma transformacéo
socioecondémica mais ampla. No entanto, consideramos que algumas problematizagdes
devem ser feitas.

Normalmente o termo “espontdneo” ¢ carregado de carga pejorativo por ser
relacionado a movimentos pouco reflexivos e pouco conscientes. Como se tais acoes
fossem apenas uma reacdo imediata a uma insatisfagdo do momento. Como o proprio
Gramsci (2007a) defende, nenhum movimento é “puramente” espontaneo. Hardt e
Negri (2017, p. 21) sdo ainda mais incisivos quanto a ndo existéncia dessa
espontaneidade, eles escrevem que devemos desconfiar “de qualquer um que chame um
movimento social ou revolta de espontaneo. Acreditar na espontaneidade, em politica
assim como em fisica, é baseado simplesmente na ignorancia das causas™®.

Mesmo que a acdo ndo seja estruturada sobre alguma teoria social especifica,
ndo podemos nos esquecer dos potenciais criticos que subjazem no proprio senso
comum (Colucci, 2007). Os estudantes sentem concretamente por anos o descaso do
Estado com a educagdo publica basica. Ndo é necessario que eles fagcam cursos ou
frequentem palestras sobre educacdo para eles perceberem que suas escolas estdo
sucateadas e superlotadas. Além disso, hd outro elemento cotidiano que perpasse a
revolta dos estudantes: o vinculo com a escola. Vinculo esse composto tanto de
elementos afetivos — carinho pela escola, pelos amigos e funcionarios - como praticos —

distancia de casa, facilidade de acesso, etc. Dessa forma, ao receber a noticia sobre a

% “Distrust anyone who calls a social movement or a revolt spontaneous. Belief in spontaneity,
in politics as in physics, is based simply on an ignorance of causes”



122

reorganizacdo muitos dos alunos — militantes ou ndo - se revoltam quase que
imediatamente. As explicagdes e nUmeros da Secretaria de Educacéo séo pouco eficazes
para convencé-los. Evidentemente que formacdes e estudos contribuem em muito com a
conscientizacao dos estudantes. No entanto, como Colucci e Camussi (1998) defendem,
0 senso comum também é muito Gtil contra elucubracGes abstratas demagogicas. Muitos

dos estudantes encaram com deboche os argumentos do governo do estado.

Pedro: Tiraram uma teoria ndo sei da onde de que uma escola que s0 tivesse Ensino
Médio, ou somente Ensino Fundamental, outra com sé Ensino Infantil, seria melhor
para o ensino. E o argumento que eles usavam é que o pessoal mais velho roubava
merenda dos mais novos (Risos de todos). E ai, sim, na pratica era o corte de verba. Ele
estava em crise 14, mas no ano passado estava claro que tava tendo corte de verbas a
rodo, e eles cortam da gente, né, dos de baixo primeiro, das escolas estaduais (...).

As ocupacOes ndo podem ser entendidas como agfes momentaneas e sem
planejamentos. Todos os casos abordados neste trabalho descrevem varios momentos de
elaboracdo de planos e articulagbes antes da execucdo do ato. Experiéncias anteriores
sdo retomadas e adaptadas de acordo com as necessidades concretas do espago. Nas
escolas estaduais os muros sdo pulados; na ETEC, as alunas e alunos entram e trancam
0s portBes com seus cadeados; no IFs ndo é necessario que 0s portdes sejam trancados,
0S segurancas passam a permitir a entrada de acordo com a autorizacdo dos ocupantes.
A préxis politica dos estudantes — ainda que mantendo o mesmo repertério geral — é
significativamente criativa (Sanchez Vazquez, 2007) e ndo apenas uma imitacdo das
outras acoes.

Sanchez Vazquez (2007) também distingue praxis espontanea e praxis reflexiva
de acordo com o grau de consciéncia que 0 sujeito revela no processo. A praxis
espontanea seria marcada por um baixo grau de consciéncia sobre a prépria praxis, ou
menor manifestacdo da autoconsciéncia pratica. Por sua vez, a praxis reflexiva é
caracterizada por um alto grau de consciéncia sobre ela mesma, uma maior
manifestacdo da autoconsciéncia pratica. Os relatos dos estudantes demonstram que
havia uma frequente reflexdo sobre a propria praxis politica que eles estavam
desenvolvendo. Ndo apenas sobre ocupa¢do como um todo, mas também sobre as
atividades e relagbes que se davam naquele espaco — como veremos nos proximos

topicos.

Zezinho: Foi bem estratégico também porque ai a gente desocupou no momento que 0
mandato ia chegar. O mandato tava pra chegar nos proximos dias e caso o mandato
chegasse a gente ndo ia poder ocupar...
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José: E foi uma estratégia de desocupago.

Pedro: Ai o governo federal, a policia federal ia entrar e ia tirar a gente daqui pra (?)
prevalecer. Ai a gente saiu. Foi estratégia. Tudo dentro da lei. A gente saiu e ai agora a
gente voltou...

Lucas: a gente entendeu que uma tatica ela tem um limite ali, né? Ela pode ser usada
em certos momentos (...). Mostrou que aquela tatica do passado que deu certo... Esse
ano as escolas estaduais foram desocupadas, quatro escolas estaduais ocuparam so. E
tinham outros problemas que tinham que passar, por exemplo, esse ano nao era
possivel fazer o tipo de ocupagao que aconteceu na Ferndo Dias.

Zezinho, José e Pedro relatam como decidiram desocupar o IF Barretos como
uma estratégia para poder retomar a luta posteriormente. Lucas fala sobre a situacdo em
2016, na qual os estudantes avaliam a necessidade de mudanca de tatica diante de novas
condigBes. As ocupacgdes que haviam sido vitoriosas em determinadas situagoes,
precisam ser revistas, inovadas e até substituidas por outros repertorios. Fica
evidenciado que a praxis politica desempenhada durante as ocupacbes foram
predominantemente reflexivas e ndo espontaneas. Os sujeitos politicos desempenhavam
um processo quase constante de avaliagéo e replanejamento de suas agdes. Inclusive —
como veremos detalhadamente mais a frente — tal processo de reflexdo gerava
significativo desgaste fisico e psiquico nos estudantes.

Ainda que ndo atrelada a uma consciéncia de classe “para-si” em sentido
marxiano ou a determinado grupo politico organizado, a praxis politica dos estudantes
que participaram das ocupacOes ndo pode ser considerada, de maneira geral, como
espontadnea. O movimento ndo tem como objetivo direto intervir na grande politica
(Coutinho, 2007), mesmo que alguns membros e grupos sejam partidarios dessa
reivindicacdo. No entanto, as reflexdes elaboradas pelos estudantes durante o
planejamento das ocupacGes devem ser valorizadas. Carolina e suas amigas ja tinham
uma bagagem de militancia e queriam ‘“questionar como tudo funciona”; Lucas ja
militava desde 2015; Pedro estava no Levante desde o primeiro colegial e diz que foi
criado “em uma casa que ndo tinha Biblia, tinha um Capital”; Marcela compunha um
coletivo de grémios dos IFs além de militar na UJR; José falando sobre a PEC diz
“[depois de ficar sabendo sobre ela] a gente ja pesquisou, ja foi a fundo”. Nino militava
em movimento negro junto a universitarios. Todos descrevem varios momentos de
reunides e discussdes que antecederam as ocupacoes.

Os movimentos de ocupacbes podem ser entendidos em maior ou menor grau
como “espontaneo” de acordo com determinadas defini¢des ou critérios. No entanto,

seja como for, afirmamos que 0s movimentos tiveram momentos significativos de
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planejamento, articulacfes e foram produtos e produtores de praxis politicas reflexivas e
criativas. Ressaltamos que o movimento ndo deveria ser encarado COmoO pouco
reflexivo apenas por ndo aderir a um projeto politico especifico. As ocupagdes criaram
espacos com raras potencialidades relacionais, politicas e formativas como poderemos
ver nos topicos que seguem.

A tomada das escolas foi apenas o primeiro dos varios desafios com os quais
o(a)s jovens deveriam lidar durante todo 0 movimento. Nas palavras de Fernando diante

da ocupacdo:

Fernando: "Caralho, meu, o ‘loko’ foi metido. Ndo tem mais volta!"

4.2. A tomada do espago

A ocupacdo das instituicdes escolares apresenta-se como o principal repertorio
de acdo desses jovens em sua luta. A escolha por esse tipo de acdo se da por motivos

diversos.

Espertirina: Tipo eu, a Marcela, o Michel, ai Ju também ja militamos ha algum tempo.

A gente sabe que tipo manifestacdo hoje em dia ndo é mais uma coisa que d& muito

retorno. Porque além de ser super perigoso - qualquer manifestacdo que vocé faz hoje

em dia vocé ja apanha, leva bomba, vai preso - a ocupacéo tem mais retorno.

Michel: E a legitimidade...

Espertirina: Sim, € uma legitimidade maior. E vocé utilizar os espacgos publicos pra

luta, entendeu?

Michel: Tem uma questdo de seguranca também porque tem muita gente que é de

menor...

A escolha da ocupacdo como principal elemento do repertério de acdo dos
jovens diz respeito a questdes de seguranca, legitimidade e possibilidades de ganhos. Os
jovens avaliam que agir politicamente dentro do espaco da instituicdo é mais seguro —
em especial para os menores de idade — do que o engajamento em manifestacbes nas
ruas. Além disso, reconhecem como legitimo estar nesse espaco e acreditam que essa
forma de mobilizacéo teria mais possibilidades de ganhos do que outras. N&o apenas em
Catanduva (SP) ha a avaliacdo de que a ocupacdo pode ser mais eficaz do que as
demonstragdes de rua. Também em 2015 na capital paulista como em Barretos (SP) em
2016, os estudantes relatam que antes das ocupacdes realizaram atos e manifestacoes
nas ruas, porém tais acfes ndo foram eficazes e muitas vezes foram apenas ignoradas

pelas autoridades publicas.
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Zezinho: Antes da primeira ocupacgéo a gente fez dois atos. Dois atos muito grandes. A

gente saiu do Instituto Federal e entramos nos centro da cidade. Fez uma aula pablica

no centro da cidade.

Pedro: O interessante é que a ocupacdo... ocupacao atinge de forma direta o governo

[??]. O governo fica muito puto com isso e vai correr atras. Ele vai dar um jeito de

corrigir aquilo pra populacéo

Legitimidade, seguranca e eficicia sdo elementos que favorecem a vontade de
agir coletivamente dos militantes (Sandoval, 2001). A avaliacdo que envolve as
possibilidades de vitoria do movimento em 2016 em muito se relaciona com os relatos e
experiéncias das ocupagOes secundaristas de 2015. Segundo os entrevistados, ver a
vitdria dos estudantes secundaristas foi um motivador para realizar a ocupagdo. Sobre 0s
espacos ocupados politicamente, Rolnik (2015 como citado em Grupo Contrafilé, 2016,

p. 134) escreve:

Em Istambul, Nova York, Madri ou S&o Paulo, a ocupacdo de espacos por longos
periodos tem sido uma das principais taticas empregadas pelos movimentos. Mesmo nas
ocupagdes temporarias — que duram o tempo de uma manifestagéo -, o local ocupado ja
carrega uma simbologia importante. E o que Charles Tilly denomina “geografia
simbdlica”: os lugares carregam significados que comunicam a mensagem que O
movimento quer disseminar.

A ocupacdo do IF demonstra por si s6 parte da mensagem que 0 movimento quer
transmitir: “O Instituto é nosso ¢ vamos defendé-lo!”. O processo de ocupagao produziu
nos jovens uma grande ressignificacdo do espago da instituicdo. Como eles mesmo
dizem, nunca haviam sentido que o lugar fosse realmente deles como agora. O Instituto
durante aquele periodo ndo foi apenas escola, mas foi também parque, praca, palco,
cinema, teatro, casa. Nao apenas aprendiam disciplinas formais como de costume, mas
também organizavam seu proprio aprendizado, produziam novas relagdes, cantavam,

brincavam, debatiam, deliberavam, dormiam, choravam. Nas palavras de Eduardo:

Eduardo: Assim, antes eu, pra mim tanto faz eu ir pra faculdade. “Aqui eu sé quero
terminar logo e ir pra casa”. Agora, tipo, caralho, eu ocupei o negocio, fiz historia,
vocé cria um lago muito maior com a Instituigao.

Carolina diz que sentia que a ocupagao na ETEC PJ criou um “espago mistico” —

em alusdo as misticas praticadas no Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra

(MST) — e relaciona a producéo de tal sentimento a historia daquele local.

Carolina: So pra explicar porque eu via assim como um espaco mistico. Foi por causa
de toda a histdria que esse lugar carrega assim. Foi algo que eu me interessei muito
durante a ocupacdo. Porque veio uma moca que é da museologia falar sobre o
Carandiru e de como foi tudo isso. Ai eu comecei a me interessar e comecei a pesquisar
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sobre a historia. E quem morreu no dia do massacre foram jovens negros e pobres (...).

Por quem a gente tava lutando? N&o era por essas pessoas? Estudantes de escolas

publicas, negros (...). Quem morreu aqui foram essas pessoas. A gente quer isso? Nao!

E por isso que a gente ta lutando por uma educacéao de qualidade.

A ETEC PJ foi construida no local onde se localizava a Casa de Detengdo de
Sao Paulo, mais conhecida como Carandiru. A priséo chegou a abrigar mais de oito mil
detentos e a ser considerado o maior presidio da América Latina. Em 2 de outubro de
1992, a Policia Militar do Estado de S&o Paulo intervém para conter uma rebelido no
local. O episodio ficou conhecido como o massacre do Carandiru, no qual cento e onze
(111) detentos foram mortos. O vinculo entre a histdria do local e a atual mobilizagdo
produz forte motivacdo em Carolina. Ela sente que sua luta é em favor de pessoas como
aquelas que foram assassinadas ali — jovens, negros e pobres. O sentimento descrito por
Carolina por ser relacionado ao conceito de bateria moral® (James, 2011). James
defende que é possivel fortalecer determinada emog&o ao relaciona-la com seu oposto.
No caso abordado aqui, o orgulho em participar da ocupacéo é potencializado ao ser
vinculado a vergonha e horror do massacre ocorrido naquele mesmo espaco. Um local
que era simbolo de repressdo, descriminacdo e violéncia passa ser um espaco de
producdo de liberdade e esperanca®™. Um local que era responsével por massacrar

pessoas € agora um espaco onde 0s jovens podem se sentir em casa.

Carolina: Porque era onde eu sentia que era tipo minha casa. Onde eu tinha relactes
diferentes com outras pessoas e isso era construido por causa da luta. Tudo isso, sabe?
(...) Tanto que guando vocé me perguntou sobre os momentos marcantes (...), por
exemplo, professor andando de skate no patio, sabe? Meu! Isso parece ser uma coisa
boba, mas representa muita coisa, sabe? Da gente poder tirar as coisas que a gente
tinha la e trazer pra ca e sentar todo mundo em roda e conversar. E a gente fez saraus.
Entdo tinha musica, tinha poesia, tinha artes, sabe? Entdo o ambiente é totalmente
diferente assim.

O modelo de ocupacdo faz com que a praxis politica em sentido restrito —
relacionado a reivindicacdo junto aos governantes — seja disseminada em todas as acdes
cotidianas. O fato de estar ocupando o espaco ja € um ato politico em si. Assim sendo,
seja conversando, jogando, andando de skate, comendo ou dormindo, os estudantes

estdo constantemente imersos no ato politico. Todas as atividades realizadas naquele

espaco se tornam, dessa forma, praxis politica.

% Moral battery

% Em conversa informal apés a entrevista é criada uma cena imaginaria na qual os espiritos dos
mortos no Carandiru se juntariam aos estudantes em ato contra a Policia Militar. Fernando diz que se
arrepia ao imaginar isso.
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Espertirina: Eu dormi por umas 3 horas. Hora que eu acordei tavam todos os

professores passando no meio do corredor e eu deitada 1& no meio, jogada com o

colch&@o 14 no meio igual um mendigo (risos de todos). E o povo do Instituto olhando:

"0 que alguém ta fazendo dormindo ai no meio do corredor?"

No relato de Espertirina podemos entender que até o ato de dormir na ocupacédo
era uma acdo politica. O estranhamento gerado nos professores diante da ocupante da
VOz ao ato e a pauta reivindicada. O trecho abaixo demonstra como a realizacdo de um

evento académico também se tornou um espaco politico.

Michel: A gente se organizou no préprio movimento pra ficar algumas pessoas
responsaveis pra organizar a prova [da OBMEP], pra colocar as salas. Porque eles
precisavam de salas. Pra organizar as salas, para colocar o tanto de cadeira, pra
colocar bebedouro, pra colocar os caminhos pras pessoas beber agua, pra ir no
banheiro, pra acompanhar esse pessoal. Entao foi totalmente organizado tambem (...).
Entdo deu uma visibilidade total (...). Inclusive foi gente da UNIFAL, da USP e eles
perguntaram o que tava acontecendo no campus e a gente meio que trocou experiéncias
desses negocio de ocupacdo. Ai inclusive eles falaram na faculdade 14 que a gente tava
ocupado também.

Mesmo a realizacdo da prova da Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP) torna-se durante a ocupa¢do um momento politico. Os
ocupantes conseguem demonstrar sua capacidade de organizacao, discutem com alunos
de outras instituicdes e divulgam seu movimento. Podemos entender a razdo dos
entrevistados relatarem que em alguns momentos precisavam ir para casa descansar.
Tais relatos falam sobre a necessidade de sair por algumas horas do ato politico
constante que se configura a ocupacao. Nino fala sobre 0 momento em que “explodiu” e

teve que ir para casa.

Nino: Ai eu fui para a casa e eu acho que foi a melhor coisa que eu fiz, eu respirei um
pouco. E toda essa pressao, né? Nao s6 do movimento, mas toda a pressao que a gente
recebeu, né? De finalizacdo, de organizagdo do movimento, de tentativa de
deslegitimacéo e tudo isso.

Sobre o cansaco e a parceria dentro da ocupacdo Michel d& o relato abaixo.

Michel: Outra coisa que eu achei muito legal. Foi que vira e mexe eu e a Marcela tava
la dentro com aquela cara de zumbi, sentado em um banco quase dormindo assim,
sabe? Ai os secundaristas, eles iam super preocupados: "Gente, vai dormir que a gente
cuida da escola e ndo sei o que la. A gente pega o cargo de vocés". Totalmente
preocupados também, sabe? E o pessoal do superior pouco se lixando ai.

Segundo entrevistados as pessoas que faziam parte das comissdes “se fodiam

muito”, ou seja, trabalhavam e se desgastavam demais. No trecho acima vemos o relato
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de Michel sobre a disposicdo de secundaristas do Instituto de Catanduva em assumir a
posicdo deles para que pudessem descansar. Amélia, que na época da ocupacao estava
no segundo ano do Ensino Médio, fala sobre a participagdo dos estudantes mais novos.

Amélia: Tipo, seguranca ficavam mais para eles [estudantes do Ensino Superior], fazer

pauta de atividade era pra eles. Mas como comida, a gente chegava de manhd e fazia o

café da manhd para eles que iam dormir tarde. A gente fazia o almogo, ajudava,

limpeza. O que era mais basico a galera do Médio ajudava. O que dava para ajudar a

gente ajudava. E a gente levou muito na boa o negécio da organizacdo, ndo que foi

facil, mas a gente conseguiu conciliar bem isso. A gente conversava e dava certo, deu
certo, né?

O relato de Amélia traz a tona a relacdo entre os estudantes de diferentes niveis
de ensino durante a ocupacdo do IF. A solidariedade relatada entre estudantes
universitarios e secundaristas evidencia a emersdo de uma identidade coletiva
(Salvador, 2015) vinculada a categoria “estudantes do IF em luta”. Independentemente
do nivel de ensino, os estudantes partilhavam da mesma pauta e dos mesmos objetivos,
dividiam um mesmo destino (van Stekelenburg & Klandermans, 2017). Carolina

também relata o fendmeno da identificacdo nas ocupacdes de 2015.

Carolina: De eu chegar em outra ocupacdo e uma rapida conversa ali, vocé se
identificar com outra pessoa porque vocé tem a mesma pauta que ela. E vocé ta lutando
junto, sabe?

4.3. As relacdes e a organizacao das ocupacdes

Ao retomar a transcricdo de Amélia, podemos localizar questdes referentes a
divisdo de tarefas dentro da ocupacdo. Além da praxis politica em sentido restrito, que
permeava todo o cotidiano dos estudantes, também podemos discutir a partir da préxis
em sentido amplo. Pensemos na préaxis politica vinculada as relacdes de poder
microssociais e cotidianas presentes naquele contexto.

Primeiramente, olhemos para as relacbes entre as diferentes categorias das
instituicdes — servidores e alunos. Ha relatos de que nos momentos de ocupacao
professores e funcionarios contrarios ao ato tentaram pressionar, ameacar e
desmobilizar os estudantes. Ainda assim, os movimentos foram levados a cabo pelos
alunos.

Diferentemente de outras ocupacdes, no IF Catanduva os professores realizavam
suas assembleias dentro da instituicdo. Os estudantes condicionavam a entrada dos

professores a participacao estudantil na assembleia da categoria docente.
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Marcela: Ai a gente falou: (??) "beleza vocés querem fazer assembleia beleza, mas a
gente vai ta junto porgue todo mundo que vem e entra em uma sala a gente entra junto
e com vocés ndo vai ser diferente. Ai o diretor falou assim: "Ah beleza". Ai no outro dia
ele ndo queria deixar a gente participar.

Michel: N&o. Ele falou assim: "Entdo que entre dois alunos". E a gente queria entrar
em quantos a gente quisesse. A gente entrou em quatro ou cinco. Foi o pessoal da
comunicagao.

Marcela: Ai ele falou depois que ia tirar a liberdade de falar e isso e aquilo. “Ai olha
td ocupado...”.

Michel: “Entdo vai fazer a assembleia de vocés la no mato, na grama”.

Os relatos mostram como 0s estudantes puderam ter voz durante as ocupacoes

de uma forma que nunca haviam tido antes.

Michel: O movimento estudantil ¢ um movimento totalmente horizontal e ele €
independente dos professores. Entédo a gente podia ocupar ou néo independente deles

Michel: A gente falava... Na verdade a gente ndo tinha palavra pra falar, né? S6 que a
gente ndo ia ficar quieto de jeito nenhum porgue a gente.... Porque o campus estava
ocupado e era nosso.

Os trechos mostram a postura de autonomia do movimento de estudantes em
relacdo aos docentes. Além disso, mostra como o sentimento de pertencimento ao IF
elaborado na ocupacdo se relacionava diretamente a uma postura ativa diante dos
espacos de discussdo das diferentes categorias. O fato de estarem gerindo a Institui¢do
produz o efeito de percebé-la como “nossa” de fato. E dado que o espaco era deles
agora, eles exigiam participar de todas as discussdes que acontecessem ali sobre o

movimento.

Espertirina: O diretor ndo queria deixar a gente falar. Ai os servidores falaram que a
gente s6 podia responder.

Michel: “A gente vai falar?". "Vai!". Ai um servidor que era a favor da gente falou
assim: "Eu quero saber a posi¢do dos alunos". Ai o diretor falou assim: "Ah, ndo sei 0
que... E melhor ndo”. Ai eu fui la, levantei pequei o microfone e falei. Faltou eu falar:
"Me da essa porra aqui!" (risos de todos). Ai eu comecei a falar sobre a ocupacao.
Como a gente tava se organizando, como tava o andamento, 0 que a gente tava
fazendo. A gente deixou bem claro: "T4 em ocupacgéo, ndo tem aula™.

Espertirina: Detalhe que a nossa assembleia era muito mais organizada que a deles. A
deles ninguém falava que era uma assembleia, virava um furdunco...

Marcela: Parecia uma feira (risos de todos). Precisava ter gravado.

Espertirina: Brigava entre eles...

Marcela: A gente ficava se olhando...

Espertirina: Eu ria, mano. Eu ria... Enquanto eu ndo chorava eu tava rindo (risos de
todos).

A transcri¢do acima demonstra como os estudantes ndo mais ocupavam a mesma

posicédo de subordinacdo diante dos docentes e técnicos do IF. Mesmo proibidos de falar
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pelo diretor na assembleia dos servidores, eles tomam a palavra e exigem ter voz
naquele espago que discutia o seu movimento. Nenhuma das reivindicacOes da
ocupacdo dizia respeito a politica interna da Instituicdo ou a hierarquia entre
funcionarios e estudantes. No entanto, o ambiente relacional criado durante o processo
gerou tais posturas. O formato e a organizacdo da ocupacdo produziram uma nova
forma de se relacionar no Instituto. Ao exigir espaco de fala, os estudantes estavam
realizando préxis politica em sentido amplo, ou seja, estdo intervindo intencionalmente
nas relacdes politicas dentro da Instituicdo, naquele ambito microssocial.

Em Catanduva (SP) houve varios embates relacionados a legalidade e

legitimidade da ocupacdo. S&o relatadas diversas discussdes juridicas sobre o processo.

Michel: E em toda a assembleia a gente falava sobre a ocupacédo, falava sobre a
legalidade. Porque todo mundo ficava: "Ah é ilegal, é ilegal”. Ai no final que a gente
conseguiu provar pra eles que era totalmente legal nosso movimento (...).

Marcela: Ai a gente falava assim: "Ah entdo quer dizer que quando professor entra em
greve a gente ficar sem aula tudo bem. Mas quando tem ocupacgéo e vocés ndo podem
dar aula assim ndo pode? A legalidade so serve quando é pra vocés?”.

Marcela: Ai teve varias discussfes porque eles disseram assim: "Ah, mas pra gente
falar que vai ter paralizacdo precisa desocupar porque ndo tem sentido... Ah, porque
na lei ta isso, t4 aquilo”. "T4, mas mostra ai onde t4 na lei que ndo pode ter
paralizagdo com apoio [da ocupagdo] .

Durante o processo de ocupacao o0s jovens se apropriaram do discurso juridico
que normalmente é restrito a meios especificos. Tal discurso ndo raras vezes é utilizado
como demarcador de posicdes de poder que ratificam opressdes existentes em
determinando contexto. No entanto, mesmo diante de seus professores, os estudantes
ndo se deixam intimidar e também se utilizam das argumentacdes legais. As alunas e
alunos estudam e pedem ajuda para profissionais do direito que apoiavam o0 movimento,
mas também pautam suas posic¢Ges juridicas no senso comum, ou mais especificamente
no bom senso (Colucci & Camussi, 1998). Ou seja, ha posi¢Ges que sdo consequéncias
I6gicas coerentes baseadas em suas experiéncias concretas. As relacdes estabelecidas na
ocupacdo favorecem com que os jovens saiam do papel de alunos submissos e se
coloquem também como detentores de saberes diversos. Sentem que tém o que dizer
sobre os processos mesmo quando eles envolvem questfes aparentemente tdo distantes
e técnicas como or¢camento e legalidade. Parafraseando Gramsci (2007), aparentemente
podemos todos de certa forma ser fildsofos, politicos, advogados, administradores e

economistas em nossa vida cotidiana.
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Os trechos reproduzidos acima trazem elementos vinculados as trés grandes
dimensfes abordadas nesta analise. Os estudantes aprendem no movimento que podem
ter uma relacdo de maior horizontalidade com os servidores, ja ndo pensam que por eles
serem mais velhos e com maior formacédo académica detém o saber e poder de forma
absoluta. Sua percepcdo sobre essas pessoas muda: passam a ver que eles séo muito
mais desorganizados que 0s proprios estudantes. Percebem que suas assembleias
pareciam “feiras”. E mesmo diante das tensdes desses ambientes, conseguem rir da
situacdo; conseguem elaborar de forma minimamente saudavel tal momento. A praxis
politica os coloca em uma teia de relacdes que os faz se desenvolver e perceber de
forma diferente a situacdo na qual estéo inseridos. Essa nova percepcao favorece novas
préaticas politicas, assim como, possibilita a elaboragdo por via do humor de uma
situacdo angustiante. Tal elaboracdo potencializa a pratica politica e possibilita novos
aprendizados e desenvolvimentos.

Também a relagdo entre os proprios estudantes deve ser abordada. Desde os
primeiros momentos da ocupacdo catanduvense a proposta era que 0 movimento fosse
caracterizado pela horizontalidade. Assim, também se da nas outras ocupacdes das quais
temos informaces. Tais caracteristicas de participacao e independéncia encontram-se ja
nas ocupacdes chilenas de 2006, as quais foram precedidas por um amplo processo de
assembleias estudantis (Ruiz, 2011).

Havia um grémio estudantil no IF de Catanduva e a presidente da época —
Marcela — foi certamente uma referéncia durante 0 movimento. No entanto, a maioria
dos que compunham as comissées ndo eram membros do grémio. Os estudantes eram

incentivados a participar do planejamento e execucgéo das tarefas.

Chaveiro: A gente foi dividido em comissGes, porque ndo tinha como a gente ficar aqui
jogado. A gente tava tomando banho aqui, comendo aqui, dormindo aqui, entéo, tinha
gente para cuidar da comida, tinha gente pra cuidar da dormida. Todos os dias, tinha
pessoas gque ndo podiam dormir aqui, mas todos os dias isso aqui enchia como se fosse
um dia de aula normal, porque todo mundo vinha para ca. Entdo, a gente ndo queria
ficar a toa e deixar um monte de gente sentado. Entdo, a gente tinha que ta todo dia
planejando alguma coisa para fazer no dia seguinte.

Os estudantes se dividiam em comissfes para organizar as tarefas diarias. Cada
ocupacao poderia possuir um numero maior ou menor de comissdes de acordo com suas
necessidades concretas, mas de forma geral em todas elas havia comissdes responsaveis

pela limpeza, comunicacgdo, seguranga e alimentacdo. As comissdes propostas como

basicas pela cartilha publicada pelo “O Mal Educado” (nd.) sdo: comida, limpeza,
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seguranca, informac&o, imprensa e relacfes externas. Como exemplo da especificidade
de cada processo, na ocupacdo de Barretos (SP) havia uma comisséo de estudos,
enquanto na ocupagao da ETEC PJ havia uma comissao de burocracia:

Carolina: (...) a comissdo de burocracia lidava com os policiais, com os advogados,
essas mais pesadas assim, né? E eu lembro que a minha amiga Joana, ela tem tipo um
metro e meio e ela era da comissdo da burocracia. Chegou um policial aqui na porta
da escola (risos Carolina), ele falou assim: "Oh, o que t4 acontecendo ai? Eu vou
entrar ai e ndo sei 0 que". Ai ela chegou assim e falou: "Vocé néo vai entrar aqui néo!
Qual sua patente? Qual sua patente?". Ai ele tipo: "Ave" e saiu (risos Carolina e
Pesquisador).

Também como orientado pelo manual traduzido pelo “O Mal Educado”, as

pessoas que iriam compor as comissdes eram determinadas em assembleias de acordo

com as disponibilidades e habilidades de cada uma:

José: Na primeira ocupagao a gente se reuniu no anfiteatro quadrado. Explicou tudo
que tinha que explicar e ai no final a gente organizou. Separou os papéis e falou:
"Quem quer ser da comissado tal? Vem aqui e coloca o nome", entendeu?

Fernando: “Agora, gente, vamo nos organizar porque ndo da pra manter a ocupagao
sem ter isso ”. E ai a gente ja tirou as comissées, ja viu a capacidade de cada um. Tipo:
"oh, sou melhor na cozinha"; "sou melhor em limpeza". A gente fez e colocou ali 0s
nomes com as comissodes e a atividade de cada um assim

Alguns dos estudantes se reconhecem como fazendo parte de uma comisséo
especifica, por exemplo, Paola era da comissdo de comida/alimentacdo/cozinha e

Chaveiro era o responsavel pela seguranca. Entretanto, € comum que os alunos relatem

que mudavam de comissdes de acordo com as necessidades:

Eduardo: Cara, a minha fungdo era basicamente ficar... Eu ndo tinha uma comisséo
especifica, que era Comissdo de Seguranca, Limpeza, Cozinha e Comunicacdo. Eu
estava ou entretendo o pessoal do Ensino Médio, fazendo as dindmicas, que ai as vezes
eu te chamava pra dar informacdo. Ou as vezes eu pegava assim, dava uma hora de
lazer eu ia |4 pra cozinha d4 uma ajudada, pegava a vassoura, varria alguma coisa. Eu
sempre estava fazendo alguma coisa. Eu ndo ficava parado nem um minuto.

Na ocupagéo do IF Catanduva as comissdes eram formadas prioritariamente por

universitarios, no entanto houve um grande reconhecimento sobre a capacidade dos

secundaristas:

Espertirina: [A menina tinha] 14 anos. Meu, eu pago um pau pra ela (risos de
Espertirina). Eu lembro que um dia em uma assembleia...
Marcela: Foi engracgado.
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Espertirina: Na Gltima assembleia de votacdo. Ela fez uma fala sensacional pra uma
menina de vinte e poucos anos, sabe? Deu uma chinelada nela que eu ndo daria,
entendeu?

Michel: A menina ficou quieta a assembleia inteira depois.

Espertirina: Foi tipo assim, tinha uma galera la secundarista que meu Deus se eu
tivesse a consciéncia que eles tém naquela idade... Nossa.

Michel: Naquela idade... Puta que pariu. Pago muito pau. Inclusive eu tenho amizade
com eles até hoje agora.

Por sua vez, ha relatos sobre posi¢es de universitarios que os entrevistados

entendem como absurdas:

Michel: Teve uma vez que um cara, um menino, falou assim: “Gente, eu vou fazer uma
reflexdo agora. Eu quero gue vocés pensem que nem eu. Se vocés sdo contra a PEC e
aqui na ocupacao vocés ndo estdo utilizando energia, ndo estdo utilizando nada, entdo
vocés estdo a favor do governo, economizando, entdo vocés sdo a favor da PEC” (...).
"Ninguém vai pensar como vocé!".

Marcela: Sabe o que é duro? Ele falou tanta bosta que ninguém nem ai pra ele. Nem

guem era contra entendeu o que ele queria dizer.

Michel: Exatamente. "Cala a boca pelo amor de Deus. Sai dai que vocé ta passando

vergonha” (risos de todos).

O IF Catanduva congrega estudantes secundaristas e universitarios, mas o
grémio estudantil é necessariamente de secundaristas. Mesmo sendo 0s universitarios
aqueles que participaram mais ativamente das comissfes, eles ndo eram parte do
grémio. Porém, a presidente do grémio - com 17 anos na época — foi quem prop6s a
ocupacdo e também uma das grandes referéncias do movimento. Uma situacdo parecida
se deu no IF Barretos. A grande referéncia do movimento era o presidente do grémio
José, um jovem de 17 anos que cursava o terceiro ano de Ensino Médio. Também no
movimento de Barretos (SP) ha uma aproximacdo entre estudantes secundaristas e
universitarios durante a ocupacdo. Ha também um questionamento das hierarquias

etarias estabelecidas entre os diferentes niveis de ensino.

José: O mais marcante pra mim, e eu bato no peito pra falar que eu sou o presidente do

grémio estudantil, que eu sou secundarista, é que os universitarios chamam a gente de

crianga. Mas cara, eu acho que é diferente. E diferente porque o que a gente tem de

organizacao, eles ndo tem uma virgula, entendeu?

Além de produzir vinculos entre pessoas de salas e cursos diferentes, as
ocupacgdes agiram sobre possiveis divisfes hierarquicas entre os alunos de diferentes
idades e modalidades de ensino. Reconhecer a capacidade dos secundaristas e 0s

absurdos ditos por universitarios, assim como a diferenca de organizacao existente entre
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eles, € uma forma de demonstrar que 0s mais jovens ndo deveriam necessariamente
estar em posi¢Oes subalternas em relagdo aos mais velhos.

O nivel de organizacao da ocupacdo do IF Catanduva é ressaltado por Marcela:

Marcela: Eu ouvi falar das outras ocupagdes. Eu acho que a gente era muito certinho
assim em termos de... Tirando que nos Ultimos dias tava todo mundo muito cansado.
N&o queria mais fazer atividade porque no final de semana de dia normal a gente nem
faz atividade e ai a gente fica se culpando porque deixava uma ou outra atividade sem
fazer. A gente ia descansar, né?

Marcela: Tanto é que mesmo quem era contra falava assim: "N&o, mas eles estdo bem
organizados"”. Porque sempre tinha um que: "N&o, mas ta uma desordem, ta uma
bagunca”. Ai tipo "N&o, quanto a isso eles tdo muito organizados". Entdo a gente
ganhava muito ponto com isso. Tinha |4 programacéo todo dia. Sabe era bem dificil,
mas a gente tentava ao maximo.

Nas transcricdes podemos perceber o forte compromisso que havia entre os
membros do grupo em organizar e realizar as atividades. Eles chegam a se sentirem
culpados por ndo participar de algumas delas por estarem cansados ou ocupados. E
evidente que tal compromisso dificilmente se reproduz no ambiente normal de ensino.
Muitas vezes os estudantes faltam sem grandes razdes as aulas e ndo sentem nenhuma
culpa por isso. Porém, na ocupacdo hé outra dindmica de relagcdes. Naquele espaco 0s
préprios estudantes produziram os horarios, atividades e regras. Segundo Lewin (2005),
é mais provavel que as pessoas facam a adesdo a mudancas ou decisGes empreendidas
coletivamente. O autor defende que as principais causas para isso sdo a fé no grupo e o
compromisso entre seus membros.

Os ocupantes respeitavam as regras coletivas produzidas por eles mesmos.
Algumas delas consistiam em ndo consumir qualquer tipo de droga ilicita ou bebida
alcodlica na instituicdo, além de ser proibido fazer sexo dentro da ocupacdo. Essas
regras visavam principalmente combater uma possivel visdo de senso comum que
relacionaria a ocupacdo a vontade dos estudantes em se drogar, beber e realizar orgias
no Instituto. Tais regras, mesmo sendo duras para muitos dos jovens, foram respeitadas,
pois faziam sentido concreto, foram elaboradas e implementadas coletivamente com a
participacao de todos que assim quisessem; nao foram produzidas por um poder vertical

impessoal.

4.4, Liderancas e tomada de decisdes

Os entrevistados do IF Catanduva abordam a divisao de tarefas entre as diversas

comissdes nos trechos abaixo e negam a existéncia de liderancas.
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Marcela: Claro que o movimento € horizontal, mas (...) algumas pessoas véao
sobressair. E quem puxava as coisas era a gente...
Espertirina: Era a galera responsavel pela ocupacao

Michel: Enquanto a gente tava nas assembleias [dos servidores] as atividades tavam
ainda ocorrendo no campus com os alunos. Tipo foram quatro alunos, mas o resto tava
organizando as atividades e tudo mais.

Amélia, estudante do Ensino Médio do IF Catanduva, ratifica a posi¢do de que

ainda que houvesse uma diviséo de tarefas, ndo havia hierarquias entre os ocupantes.

Pesquisador: Vocé néo sentiu que era mandada pelo pessoal [do superior]? Vocé néo
sentia essa relagdo?

Amélia: Nao, achal Em momento algum eles mandaram na gente. Eles conversavam
como a gente ta conversando aqui. Foi muito de boa. Quem estava participando, a
interacdo foi muito boa (...).

Eduardo: Porque é um movimento estudantil, ndo tem o lider. Tem todo mundo ali e a
gente tem que decidir o qué que a gente vai fazer.

Espertirina: Ah uma coisa que [as pessoas da imprensa] falaram errado também foi
que eles disseram: "Lider do movimento". "O Michel é o lider do movimento". Achavam
uns lideres e ficava o nome do pessoal da comunicagdo porque era quem dava a
entrevista... “Essa porra ndo tem lider!”

E frequente em depoimentos sobre as ocupages estudantis que a imprensa tenha
dificuldade de lidar com a ideia de ndo haver lideres no movimento (Grupo Contrafilé,
2016). Tal dificuldade da imprensa em relagao a “falta de lideres” ¢ também relatada em
outros movimentos horizontais - como Los Indignados, Occupy Wall Street ou a
ocupacdo da praca Tehrir — nos quais a fungdo de porta-voz dos participantes ndo era
um cargo instituido ou fixo (Negri & Hardt, 2014).

Provavelmente inspirados no movimento de ocupac@es secundaristas de 2015, os
entrevistados de Catanduva (SP) insistem que ndo havia liderangas no movimento.
Mesmo que haja o reconhecimento de que algumas pessoas especificas acabaram sendo
as “responsaveis pela ocupagdo” ou aquelas que “puxavam as coisas”, aparentemente
isso ndo faz com que elas se reconhecam enquanto lideres. Ao que tudo indica a posicao
de “responsavel pela ocupagdo” ndo era vinculada a alguém pessoalmente e poderia
supostamente ser ocupada por quem estivesse interessado.

Segundo Barker, Johnson e Lavalette (2001), as decepcOes e esperangas dos
anos 1960 levam a um entusiasmo sobre concepc¢des de movimentos sociais ditas
libertarias. Tais concepcgdes foram tecidas a partir de dois principais elementos: uma

desconfianga envolvendo liderancas e uma celebracdo da “espontancidade”. Castells
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(2013) escreve que a rejeicdo a liderancas e a defesa da horizontalidade entre Los
Indignados espanhdis encontram sua fonte nas experiéncias nas redes da internet, onde
as funcdes de coordenacdo sdo exercidas pela propria rede por meio da interagdo entre
seus nucleos. Além disso, tal rejeicéo a liderancas também ecoa a partir de experiéncias
negativas junto a movimentos de extrema esquerda e a partir da corrupgéo e cinismo
presentes em governos e partidos tradicionais. Por sua vez, Hardt e Negri (2017)
defendem que é necessario deixar o campo estritamente politico e partir para o terreno
social para entender de fato as mudangas nos processos organizacionais dos atuais
movimentos. Os dois autores escrevem que a atual forma de producéo capitalista tem se
tornado cada vez mais social® e nesse processo repousam de fato as respostas para tais
questdes.

Barker, Johnson e Lavalette (2001) retomam a tese gramsciana de que nenhum
movimento € puramente espontaneo e defendem que sempre ha lideres e iniciadores,
mesmo que estes permanecam escondidos ou esquecidos nos registros historicos. De
acordo com os tedricos, a lideranga € simultaneamente uma atividade propositiva e uma
relacdo dialdgica. Assim, eles argumentam que a lideranca ndo precisa ser
necessariamente autoritdria ou burocratica, mas pode se manifestar de forma

democratica e ndo centralizada.

Para que imagens e ideias coletivas, projetos, formas de a¢do e organizagdo possam
emergir alguém deve propd-las. E aqui que a questdo da lideranca aparece. A lideranca
em movimentos consiste em propor aquelas diferentes entidades como elas deveriam e
podem identificar-se e agir juntas. Sem tais propostas, e qualquer consentimento que
elas recebam, os movimentos ndo existem, a identidade coletiva ndo é formada, a acao
coletiva ndo acontece. Os termos “lideranca” e “movimentos sociais” sdo
insep%gavelmente interconectados (Barker, Johnson & Lavalette, 2001, p. 4, traducédo
nossa’™).

As formas de lideranca tipicamente democraticas seriam aquelas que criam
condicdes para ideias variadas, entendimento e concordancia. Propostas podem ser

modificadas a partir das respostas dos interlocutores. Tal postura dos lideres encoraja

8 «Today production is increasingly social in a double sense: on one hand, people produce ever
more socially, in networks of cooperation and interaction; and, on the other, the result of production is not
just commodities but social relations and ultimately society itself” (Hardt e Negri, 2017, p. XV).

82 «For collective images and ideas, projects, forms of action and organization to emerge,
someone must propose them. It is here that the issue of leadership arises. Leadership in movements
consists in proposing to these differentiated entities how they should and can identify themselves and act
together. Without such proposals, and any assent they receive, movements do not exist, collective identity
is not formed, collective action does not occur. The terms 'leadership’ and 'social movement' are
inseparably inter-connected”.
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maior autodesenvolvimento critico dos membros do grupo e pode aumentar seu
engajamento com a causa, pois suas vozes sdo valorizadas. Por sua vez, lideres
burocraticos ou exclusivistas — apesar de suas diferencas — tendem a uma relativa
desvalorizacdo do potencial criativo de atores que nao estejam em seu mesmo nivel
hierarquico, o que produz um fechamento ao dialogo (Barker, Johnson & Lavalette,
2001).

De acordo com Barker, Johnson e Lavalette (2001), a lideranca n&o deveria ser
entendida como um problema em si — mesmo porque defendem a sua inevitabilidade. A
lideranca pode se dar de formas ndo centralizadas e autoritarias. Os exemplos das
ocupacdes poderiam se encaixar neste quadro. Ha estudantes que realizam funces
propositivas e dialégicas nos movimentos: eles articulam, propGem formas de
organizacao e reivindicagdes, contribuem para a elaboracdo de uma identidade coletiva.
No entanto, tais pessoas ndo ocupam cargos formais nas ocupacées, qualquer um dos
estudantes potencialmente pode desenvolver tais a¢des, ainda que alguns o fagcam mais
que outros. Assim, ha uma rotatividade ou mesmo uma disseminacdo das funcgdes
essenciais que caracterizam a lideranca.

Também Aminzade, Goldstone e Perry (2001) defendem que, mesmo em
movimentos nos quais ha auséncia formal de lideres, existe a necessidade de que as

fungdes proprias da lideranga sejam desempenhadas.

Ainda que muitas organiza¢des horizontais e “antiestablishment” apontem para uma
auséncia de “lideres” formais, preferindo disseminar a autoridade em formas coletivas,
as principais acdes de lideranca — agBes orientadas as pessoas: prover motivacao,
construir coalizdes e comprometimento, e articular uma visdo que obtenha uma resposta
emocional e entusiasta; e acGes orientadas a tarefa: tracar uma estratégia de movimento
e reunir os recursos e atribuir responsabilidades para ver tal estratégia realizada - ainda
precisam ser empreendidas®® (Aminzade, Goldstone e Perry, 2001, p. 129. Traducio
nossa)

Os mesmos autores defendem uma variacdo desde liderancas “discretas™® até
liderangas que visam seu proprio engrandecimento®. As liderancas discretas seriam

aquelas que conseguem separar 0 sucesso do movimento de seu poder pessoal. Por

8 «Even though much grassroots and antiestablishment organizing aims for an absence of formal
‘leaders’, preferring to disseminate authority in collective forms, the key leadership actions — people-
oriented actions of providing motivation, building coalitions and commitment, and articulating a vision
that draws an emotional and enthusiastic response; and task-oriented actions of plotting a movement
strategy and assembling the resources and assigning responsibilities to see that strategy carried out — still
need to be undertaken”.

8 vself-effacing”

8 «self-aggrandizing"
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outro lado, ha no outro estremo da variacdo as liderancas que ndo separam sua
autoridade pessoal do sucesso de seus movimentos. Enquanto os lideres de primeiro tipo
tenderiam a compartilhar o poder, os de segundo tipo tenderiam a centralizar o poder o
quanto pudessem (Aminzade, Goldstone & Perry, 2001).

Ao que tudo indica, os estudantes que eram referéncias dentro das ocupacdes
abordadas possuiam caracteristicas predominantemente relacionadas a lideres discretos.
Ou seja, esses jovens ndo atrelavam o movimento a um projeto pessoal de poder, mas
sim buscavam estabelecer possibilidades de democratizar os processos de tomada de
decisdo. Além disso, podemos também perceber entre os “nticleos duros” das ocupagdes
o desempenho de acOes de lideranca voltadas as pessoas e a tarefa.

A partir da discussdo levada a cabo, entendemos que havia liderangas nas
ocupagdes. Nao lideranca como um cargo ou uma pessoa especifica, mas “lideranca
como uma rela¢dao” (Barker, Johnson & Lavalette, 2001). Assim sendo, as funcdes
fundamentais relacionadas a lideranca eram desempenhadas naqueles espacos de forma
ndo centralizada ou personalizada, mas aberta e plural. Hardt e Negri (2017, p. XIV,
traducdo nossa) também defendem que as fungdes relacionadas a lideranca “ndo
requerem governanga centralizada, mas, ao contrario, podem ser realizadas em conjunto
pela multiddo, democraticamente” ®°.

A horizontalidade — ainda que um principio desde o comec¢o do movimento — foi

sendo concretamente construida ao longo das ocupacoes.

Michel: De comeco sé a parte da comissdo que organizava a questdo do dia, o qué que
ia ter no dia. Mas depois, para nao ficar uma coisa muito fechada, porque o movimento
ndo era sO nosso, a gente comegou a deixar todo mundo participar para ver o qué eles
gueriam fazer.

Carolina: A gente era do 2° ano e a gente era referéncia de militancia (...). [Entao]
Tinha uma comissao propicia pra isso, mas as vezes o pessoal chegava e falava assim,
tipo coisa da cozinha assim: "Carolina, ndo sei o que"; "Carolina...". "N&o gente, tem
comissao [pra resolver isso]", sabe?

José: Entdo assim os caras nao sabiam. Ai realmente eu tinha que dar aquele bracinho,
mas agora eles sabem. Ja téo experientes.

(..) ) _
Pedro: Logo que a gente chegou perguntaram quem era representante. Ndo era mais o
José, sabe? Era todo mundo. Nao era o José.

8 «(...) do not require centralized rule but instead can be accomplished together by the

multitude, democratically”
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Os discursos sobre a horizontalidade do movimento de ocupacdes estdo
presentes j& na cartilha divulgada pelo coletivo “O Mal Educado” em 2015, ou seja, sdo
um principio que é propagado e defendido desde as mobilizagdes chilenas de 2006. No
entanto, relacBes democraticas devem ser aprendidas e ensinadas e tal processo ndo se
da apenas a partir de palestras e leituras sobre o tema, mas principalmente por meio de
relagOes e vivéncias concretas (Lewin, 2005).

Além de defender a horizontalidade por ser essa um principio politico, as

hierarquias produziam grandes tensdes e desgastes naqueles tomados como referéncias.

José: Tinha muito problema que tinha que resolver. E vocé tava com aqueles problemas
na cabeca. E vocé tava com esses problemas na cabeca. Os problemas e a preocupacao
se tinha que continuar ou ndo ocupando. E se vale a pena ou ndo, entendeu?

Pedro: Eu desenvolvi uma tatica pra quando eu tava de saco cheio pra galera que
ficava me perguntando muita coisa sei la e eu ndo queria fazer nada. O que eu fazia?
Eu pegava alguma coisa, algum objeto meio grande assim, pra tipo t& bem claro que eu
tava carregando, ai eu ficava andando de cima pra baixo pra parecer que eu tava
ocupado (risos Carolina).

Em tdpicos seguintes abordaremos com mais detalhes os desgastes fisicos e
psiquicos gerados pela ocupacdo, assim como as estratégias para lidar com tais
dificuldades.

O principal mecanismo de tomada de decisdo nas ocupacbes eram as
assembleias. Havia movimentos com assembleias didrias e outros em que elas eram
convocadas quando avaliavam necessario. As assembleias eram espacos de discussao e
deliberacdo nos quais todos os estudantes presentes tinham direito de voz e voto.
Normalmente eram definidas algumas pessoas para compor a organiza¢do desses
espacos, assim essas pessoas ficavam responsaveis por organizar as falas, sistematizar
as propostas, elaborar atas e conduzir as votagdes. Segundo Ruiz (2011), nas ocupacoes
chilenas de 2006 havia assembleias gerais e assembleias de dirigentes. Essa divisdo ndo
é relatada pelos estudantes brasileiros. Em determinado momento em 2015, houve uma
tentativa de estabelecer um “Comando” com representacbes de todas as escolas
ocupadas. O Comando seria responsavel por articular as acfes das diferentes
instituicdes buscando fortalecer os atos, no entanto, dificuldades de comunicagéo,
transporte e representacdo enfraqueceram tal proposta.

Nas ocupacbes houve uma clara defesa da democracia direta na tomada de
decisdes. Porém, as experiéncias concretas também demonstraram alguns problemas

vinculados a um suposto “excesso” de democracia.



140

Pedro: Esse neg6cio das duas assembleias diarias ndo durou muito na verdade. Porque
assim, toda ocupacao, pelo que vi, toda a ocupacao foi assim tipo nos primeiros dias os
alunos... Tinha uma participagdo massiva dos alunos e tal, tinha bastante gente. E com
0 passar do tempo ela ia esvaziando. Pessoal parava de vir. S6 chegava o pessoal que
era mais engajado mesmo e a galera que ja dormia aqui. E o pessoal ficava cansado de
fazer assembleia todo dia, sabe? A galera achava até que era excesso de democracia,
sabe? Tinha umas coisinhas que vocé podia decidir arbitrariamente (...). Entéo, a gente
parou de fazer duas assembleias por dia porque também ocupava tempo, era chato, nao
servia pra muita coisa...

Carolina: E. Desgastava a gente.

(..)

Carolina: E eu acho que o democratismo também. Tipo fazer assembleia por fazer
assembleia, sabe?

Fernando: Eles fizeram duas assembleias pra marcar a proxima assembleia que ia ser
daqui duas horas (risos do Pesquisador).

Os relatos demonstram como o principio universal da democracia —
extremamente defendido pelo movimento — quando ndo adaptado a partir das
particularidades do contexto e situacdo concretos pode se tornar um entrave para 0
movimento e ndo uma ferramenta para seu desenvolvimento. Correlacionar diretamente
a quantidade de assembleias a qualidade da democracia pode revelar-se um equivoco.
Mais uma vez surgem indicios da praxis criativa e reflexiva (Sanches Vasquez, 2007)
dos jovens. Eles possuem valores que guiam sua atuacdo politica, no entanto lidam de
forma concreta com tais valores. Os estudantes foram capazes de refletir sobre sua
prépria pratica e produzir criativamente uma forma de gestdo singular a partir daquilo
que sua realidade exigia.

Os entrevistados da ETEC PJ tambem falam sobre outras dificuldades

relacionadas as assembleias.

Carolina: Um problema que eu percebi na assembleia foi a falta de formacao politica
mesmo, sabe? Eles eram muito agressivos, mas sem argumentos assim. Tanto que teve
um menino que chamou a gente de anarquia ditatorial assim... (risos Carolina)

Carolina: Entdo, assembleia era a mesma coisa, sabe? Se vocé falava mais alto, sua
ideia... suas palavras mais dificeis assim...

(..)

Fernando: Reunido do Comando era disputa para ver quem conseguia falar mais alto,
mais animado, com palavra mais dificil.

Carolina: Meu, tinha gente que falava a mesma coisa e eu falava de uma forma simples
e ai o pessoal.... Ai a outra falava [mais alto e com palavras dificeis] a mesma coisa
(...) Ai: "Aaaeeeee! ndo sei 0 que. Isso mesmo!!*.

Carolina e Fernando falam sobre a dificuldade de realizar uma assembleia com
pessoas sem formacdo politica, assim como, sobre como em muitos momentos a

retorica € mais eficiente que a coeréncia e pertinéncia dos argumentos. As assembleias
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s80 espacos que visam ser democraticos e participativos, porém, faz-se necessario olhar
criticamente para essa ferramenta de tomada de decis&o.

Véarios movimentos de ocupacdo do comeco desta década - praga Tehrir, Los
Indignados, Occupy Wall Street — tiveram as assembleias como espacos de discusséo e
deliberacdo (Castells, 2013). Nos movimentos espanhois de 2011, houve a tentativa de
produzir decisdes por consenso. No entanto, esse modelo apresentou dificuldades, pois
em determinados temas pequenos grupos eram capazes de inviabilizar qualquer
encaminhamento. Na organiza¢do dos “Indignados” a assembleia deliberava sobre
assuntos gerais e cabia a comissdes especificas debater e desenvolver suas atividades.
As assembleias visavam ndo apenas deliberar, mas elevar o nivel de consciéncia de seus
participantes; ndo eram meios apenas, mas fins em si mesmas. No entanto, com o
tempo, apenas militantes em tempo integral passaram a frequentar as assembleias e as
comissdes, 0 que gerou um problema de representatividade e culminou no fim de vérias
ocupacdes. A queda de participagdo nas assembleias foi também relatada pelos
entrevistados da pesquisa, 0s quais — como abordado acima — buscavam formas menos
desgastantes de se organizar.

Em meados de agosto de 2011, as ocupacdes espanholas haviam chegado ao fim.
Nenhuma de suas propostas havia se tornado politica publica e a onda de manifestos
havia enfraquecido fortemente o Partido Socialista (Psoe) deixando o governo do pais
nas maos dos conservadores. Castells (2013) defende que a vitdria mais significativa do
movimento se da nas transformacdes levadas a cabo na mente das pessoas, no aumento
de sua criticidade. Muitos ativistas adotaram uma forte critica a “visdo produtivista da
acdo social” e defendiam um sentimento de paciéncia reflexiva a espera da “primavera”.
Segundo o autor, “é por isso que assembleias ineficientes sdo importantes, pois sdo as
curvas de aprendizagem da democracia” (Castells, 2013, p. 120).

Lourau (1993) fala como assembleias — sindicais, estudantis, parlamentares,
populares - sdo capazes de produzir processos revolucionarios. Lapassade (1989)
escreve que em contextos de revolucdes como 1789, 1848 ou 1917, assembleias gerais
foram instauradas e eram responsaveis por instituir novas formas de vida social e
inventar coletivamente novas maneiras de regulagdo. As ocupacgdes certamente ndo se
enquadram em contextos revolucionarios como 0s citados, no entanto podemos
estabelecer algumas aproximacgdes. Também durante 0 movimento em Catanduva (SP)
foram elaboradas coletivamente, e a partir do cotidiano, formas especificas de gestdo do

espaco e das relagdes muito diferentes das anteriormente instituidas.
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Marcela: a gente ndo fazia assembleia todo dia, mas a gente fazia roda de informacéo

em dois horarios diferentes.

Em Catanduva (SP), assembleias eram convocadas prioritariamente para decidir
sobre a permanéncia ou fim da ocupacdo. As informacGes cotidianas eram passadas em
“rodas de informagdo” — duas por dia em diferentes periodos. As decisdes diérias sobre
as comissOes eram tomadas pelos membros desses grupos com apoio dos outros

ocupantes.

Paola: Por exemplo, a pessoa que era responsavel pela cozinha ndo necessariamente
sO ela que opinava ali, outras pessoas também davam opinido “O, ndao é melhor fazer
isso?”. Quem era da seguranca também tinha opinido de outras pessoas em relacéo ao
que ia fazer, em relacao as chaves também que estavam com a gente. Entdo, um sempre
tava ajudando o outro, um sempre tava dando opinido para o outro.

A situagdo vivenciada pelos estudantes do IF Catanduva favorecia que algumas
decisbes cotidianas pudessem ser tomadas coletivamente sem necessariamente uma
assembleia. Por exemplo, diante da demanda de abertura de uma sala, o Chaveiro
poderia consultar alguns colegas que estavam por ali antes de tomar a decisdo. O
mesmo se dava em outras comissoes.

Todos os dias na Ocupacdo do IF Catanduva havia atividades diversas que
envolviam formac@es, informacdo, oficinas, brincadeiras, etc. A decisdo sobre o
cronograma ocorria na noite anterior, apds as atividades previstas para o dia, com todas

e todos ali presentes que quisessem participar.

Eduardo: (...) quem tava aqui a noite a gente sentava todo mundo e falava “E ai,
galera, 0 qué que a gente vai fazer amanha?”. E cada um ia jogando uma ideia e a
gente ia pegando as ideias e encaixando em horarios e ia fazendo.

Paola: A noite era todo mundo que decidia (...). Era todo mundo.

Eduardo: A deciséo, por exemplo, da programacéo, como a gente deixava para a noite,
geralmente ficava com o pessoal que ficava aqui & noite. E... As vezes o pessoal tava
muito cansado e ia deitar, ai ficava um grupo assim, umas 8 pessoas pra discutir como
vai ser. Mas diversas coisas a gente fazia, juntava na roda assim e falava: "O, o diretor
ta vindo e o0 qué que vocés acham, a gente tem que fazer como?” (...). As decisdes eram
assim bem abertas, a gente ndo escondia as coisas, entdo era sempre jogado assim. A
gente fazia as reunides, tinha aquela hora de bate-papo e alguém falava e pegava a
opinido de todo mundo pra gente ver o que tinha que fazer.

Todas as noites na ocupacdo do IF Catanduva havia momentos de deciséo sobre
a programacdo do dia seguinte e outras coisas que precisassem ser discutidas. Junto as

decisdes noturnas eram também praticadas brincadeiras e conversas gerais, era esse um
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momento de confraternizacdo e descontracdo entre os ocupantes. Algumas pautas eram
tratadas nas rodas de conversas que corriam durante o dia, momento com maior numero
de estudantes presentes. O processo de tomada de deciséo dentro da ocupagdo permeava
o0 cotidiano dos estudantes, ndo se dava em um espaco previamente definido onde cada
um teria um determinado tempo e momento de fala. Dada as especificidades da
ocupacdo do IF Catanduva, as decisfes podiam ser tomadas durante momentos de
conversas informais, em meio a piadas e brincadeiras. O processo decisorio foi libertado
das burocracias e entraves tipicos de uma assembleia convencional. Desse espaco
poderiam participar quem estivesse presente no momento, no entanto, o nimero de
pessoas que permanecia diretamente na ocupacao era reduzido em comparagdo aqueles
que a frequentavam apenas durante determinados periodos. Assim, torna-se necessario

que certas decisdes sejam tratadas em uma assembleia com maior participacgéo.

Chaveiro: Entdo, o horario que a gente tinha para discutir certas coisas era na hora,
assim, guando a gente ndo tinha mais atividades do cronograma. Ja era tarde da noite.
S6 que assim, algumas decisfes ndo tinham como a gente fazer isso, que é quando tinha
as assembleias, que foi quando o pessoal reclamou “Ah, vocés t&o fazendo de uma
forma injusta. N&o pode! ”. “N&o, entdo t4 bom. A gente vai fazer uma assembleia de
novo ”. Fizemos assembleia em trés horarios: uma na parte da manha, uma na parte da
tarde e uma na parte da noite, que é para ninguém ficar reclamando.

Evidentemente nem todos os estudantes eram favoraveis a ocupacéao.

Michel: Ai tipo a gente tem movimento estudantil que era a favor da ocupacgao e a gente
conseguiu fazer com que criasse outro movimento que (...) era contra nosso movimento,
mas era um movimento estudantil também, entendeu? Mesmo que fosse de oposicao.

Eles conseguiram se junta para fazer o movimento deles também que era 0 MD (risos

de todos).

Segundo Michel, a ocupa¢do no IF Catanduva gerou um fenémeno de
mobilizacdo também nos estudantes contrarios ao movimento, o que ele considera de
certa forma positivo. Uma das principais queixas dos estudantes contrarios a ocupacao é
a suposta falta de democracia do movimento. Os membros do MD®" (Movimento

Desocupa) eram predominantemente universitarios do periodo noturno.

Jodo: Eu ndo concordei inicialmente com a ocupagdo por conta do tom reacionério e
um pouco extremista de algumas partes dentro do grémio estudantil. Achei pouco
democrético por conta de como foi passado. Eu sou do noturno (...) e pegou a gente de

%7 N&o havia um movimento de fato com tio denominacéo. A sigla é uma brincadeira entre os
estudantes favoraveis a ocupagao.
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surpresa (...). Nao houve debate, ndo houve questdo de conscientizacdo, entdo a gente
ficou perdido.

Jodo: Eu acredito que n&o foi democratico porque nao teve defesa dos lados. Dentro do
processo democratico de votacdo participaram poucas pessoas do noturno (...) porgque
ndo foi feito o processo de conscientiza¢do ou aviso prévio ou falando que ia ter uma
votagdo. Ninguém falou de votacao.

Jodo, defendendo a falta de legitimidade do processo, diz ter conseguido
convencer as pessoas do grémio a fazer uma nova assembleia para que 0s estudantes do
periodo noturno tivessem oportunidade de participar adequadamente. Outra estudante
contraria a ocupacdo, CF, também considera que, a forma como foram passadas as
informacdes fizeram com que os estudantes das exatas — ensino superior noturno -
ficassem “boiando”. Ela diz ser favoravel a movimentos sociais, mas que se posicionou
contraria a falta de planejamento do movimento e a insuficiéncia da discussdo e
articulacdo com outros campi — elemento que seria necessario para a derrubada da PEC
241.

Ap6s informar-se sobre a situacdo, Jodo relata ainda permanecer contrario a
ocupacdo, mas favoravel a atos politicos que visassem a derrubada da PEC e formacdes
sobre o0 assunto. Ele considera que a nova votacgdo realizada sobre a ocupacgéo teve um
namero muito alto de abstencdes (cerca de 2/3 da instituicdo) e que a razdo disso foi o
medo e a falta de informacéo. Elisabete, estudante do Ensino Médio também fala sobre

medo.

Elisabete: E isso eu acho uma coisa muito errada, muito errada mesmo. E ia indo ia

indo e como que a pessoa vai chegar no meio de um povo de esquerda e falar: "Eu sou

contra a ocupacgdo”. Eu teria medo de falar que eu sou contra a ocupagéo. Eu acho que
eles ndo se pronunciaram por causa disso.

Jodo fala sobre a tentativa de aplacar os “extremismos” presentes em pessoas
contréarias e favoraveis a ocupacdo. Ainda que ndo concordasse com o movimento, o
estudante diz ter considerado o processo “fantastico”, pois, a partir dele pessoas
puderam refletir e se informar. Segundo ele, formou-se uma consciéncia democratica
entre os estudantes e alguns mudaram suas posicfes extremistas iniciais. CF relata que
considerou positivo o desenvolvimento do pensamento critico entre os estudantes.
Elogia também a organizacdo interna do movimento e as atividades desenvolvidas.

Sobre as tentativas de responder as demandas por democracia advindas da
oposicao, Michel diz:
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Michel: E pra ser democrético tinha que ter todo mundo. Eles [membros do “MD”]
ndo queriam todo mundo em assembleia? Entdo vamos colocar todo mundo la entao
(...)- Ai chegou no final a gente pegou duas pessoas que eram contra 0 movimento e
duas pessoas gque eram a favor do movimento para fazer a contagem dos votos.

Michel: Ai o reitor chegou no campus. Ai a gente comegou a chamar todo mundo na

correria para participar dessa reunido. A gente fez uma transmissdo ao vivo também

gue tem na pagina do grémio.

A democracia era aparentemente um valor disseminado — ao menos formalmente
— entre os dois grupos. Havia um grande esfor¢o entre os membros da ocupagéo para
produzir e demonstrar um processo democratico de tomada de decisfes. Um exemplo
disso é a postura no momento de se reunir com o reitor do IFSP®®. Os membros da
ocupacdo tentam chamar a todos para a conversa e ainda fazem uma transmissao ao
vivo pela internet para aqueles que ndo estavam na instituicdo. Essa atitude nega o
modelo tradicional de negociacdes de cupula entre representantes dos movimentos e do
grupo opositor.

Também a negociacdo que resultou na desocupacao foi feita em uma reunido

aberta e com transmissdo ao vivo pela internet.

Marcela: A gente tava transmitindo ao vivo e ele ligava na reitoria e conversava e tal

(...). E 0 que a gente fazia? A cada coisa que ele falava que ia fazer a gente ficava

repetindo (...). Entdo eu falava assim: "Vocé, pro-reitor, disse que a reitoria garante

que...”. "E. Eu disse isso mesmo” (...). A gente fez um documento, ele assinou.

Segundo Hardt e Negri (2017), tradicionalmente ha uma diviséo de tarefas entre
lideres e seguidores, na qual cabe aos lideres as funcbes estratégicas e aos seguidos as
atribuicBes taticas. Os lideres seriam capazes de ver através do todo social e ficariam
responsaveis pelos planejamentos e articulacGes gerais dos movimentos, bem como
pelos projetos de longo prazo. Por sua vez, aos seguidores seriam delegadas funcdes
taticas, ou seja, caberia a eles apenas o conhecimento de elementos mais imediatos para
acao e elaboracgdes de curto prazo. Os autores propdem uma inversdo dessa ordem para
movimentos sociais do século XXI, ou seja, aos lideres caberiam as tarefas taticas e aos
movimentos a estratégia. Os lideres deveriam ser limitados a decisGes taticas
relacionadas a como aplicar, em situacbes varidveis, a estratégia elaborada pelo

movimento.

% Os entrevistados interpretaram a proposta do reitor como uma tentativa de “manipulacio”.
Segundo eles, o reitor teria dito que apoiava 0 movimento, mas achava que nao era necessario que a
unidade estivesse sem funcionar, ou seja, sugeriu que eles apenas acampassem no IF e ndo mais
ocupassem.
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O material empirico trabalhado indica uma tendéncia nas ocupacdes a adesao a
proposta de Hardt e Negri (2017). Em Catanduva (SP), a decisdo sobre as pautas do
movimento e sobre a ocupacdo do IF foi tomada em assembleias, assim como as
decisbes posteriores de manter ou ndo o movimento naquele formato. As pessoas que
desempenhavam as func¢des de lideranca cabia, a partir das contingéncias cotidianas,
elaborar taticas — propor atividades, participar de discussdes, produzir materiais, etc. -
em consonancia com a estratégia determinada pelo coletivo. Ressaltamos que as fungdes
de lideranca, como ja abordado, eram desempenhadas por pessoas diversas de maneira
ndo centralizada.

Por fim, destacamos que varios dos participantes que desempenhavam as
funcOes de lideranca durante as ocupagfes eram pessoas do sexo feminino, negras e
LGBT+%. A presidente do grémio do IF Catanduva era uma jovem negra, assim como
também eram negros o presidente do grémio do IF Barretos e Nino, um dos
idealizadores da ocupagdo de Ribeirdo Preto (SP). Na ETEC PJ, o grupo que
desencadeou o processo de ocupagédo foi um coletivo feminista. Em Catanduva (SP),
assim como em Barretos (SP) havia pessoas LGBT+ extremamente ativas no
movimento, as quais tiveram, na ocupacdo, espacos para ressignificar a relacdo com
suas proprias sexualidades. Nas ocupagdes estudadas, o protagonismo ja nao é
monopolizado por homens, brancos, heterossexuais. As ocupagdes expressavam sua luta
contra o machismo, racismo e LGBTfobia ndo apenas em discursos e formacdes, mas na
prépria organicidade do movimento. Nao por coincidéncia muitas das praticas
democréaticas exercidas dentro dos movimentos atualmente foram gestadas em
movimentos feministas dos anos 1960 e 1970 (Hardt & Negri, 2017).

4.5. As ocupacdes e os partidos politicos

Sdo vérias as diferencas que a ocupacdo de Catanduva (SP) possui em relagdo as
realizadas no final de 2015. Primeiramente, podemos destacar algumas questbes
relacionadas a partidos e grupos politicos organizados. Ndo havia este tipo de grupo na
ocupacdo de Catanduva (SP), assim sendo, as rivalidades e tensbes presentes em

ambientes altamente partidarizados ndo foram sentidas pelos ocupantes. Porem, também

% Para mais informagdes assistir ao documentario “Lute como uma menina” (Flavio Colombini e
Beatriz Alonso, 2016).
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ndo estavam presentes as possiveis experiéncias e formacfes vinculadas as acOes
partidarias. Os entrevistados relatam a tentativa de aproximacao de alguns politicos da
cidade: vereadores e candidatos a prefeitura. Os jovens dizem que ndo chegaram a falar
com eles, pois ndo tinham tempo e ndo os receberiam na ocupacgdo. Assim, podemos
inferir que o processo ndo teve influéncia significativa de nenhuma agremiacao politica
oficial ou mesmo de alguma pessoa fisica ligada a politica institucional.

Carolina e Fernando dizem que durante o movimento de ocupagdes de 2015
ouviram pessoas denunciando a tentativa de alguns grupos partidarios tentarem “tomar a

frente”. No entanto, ambos relatam nao terem presenciado tais tentativas.

Fernando: A relacdo com os partidos, aqui no PJ, foi supertranquilo assim. Porque a
posicdo que a gente enquanto Levante tomava era entender o movimento como
movimento gue tinha sua forca baseada na autonomia. Entdo respeitar essa autonomia

e tipo participar do movimento tentar ajudar ele, mas sem tomar frente, sem levantar

bandeira nem nada, sabe? Chegar na escola e falar: "Opa. A gente é do Levante. Vocé

quer arroz?", sabe? Umas coisas mais praticas mesmo que é pra dar forga pra galera.

E eu ndo vi muitas grandes disputas entre os partidos nas escolas.

Os estudantes da ETEC PJ reconhecem a presenca de pessoas vinculadas a
partidos e coletivos, no entanto dizem que tais pessoas respeitavam a autonomia do
movimento de ocupacao.

Carolina defende que os movimentos de esquerda normalmente priorizam a
atuacdo no campo estudantil junto aos universitarios. Assim, diante da pauta da
reorganizacdo do ensino basico, 0s movimentos e partidos ndo aderiram as mobilizac6es
inicialmente, as acGes eram realizadas pelos proprios estudantes sem grande
participacdo de agremiagBes politicas. Apenas depois que o0s atos adquiriram
determinada repercussdo, as organizacfes passaram a se aproximar. Ainda de acordo
com Carolina, 0s movimentos e partidos passam a perceber a luta secundarista como
uma oportunidade de enfraquecer o governo de Geraldo Alkmin, e assim atrelam os
interesses estudantis aos seus.

A proximidade de pessoas e coletivos vinculados a partidos politicos junto as
ocupacdes de 2015 fizeram emergir o debate sobre posicdes apartidarias e

antipartidarias.

Fernando: Uma caracteristica que eu vi dentro desse movimento era que esse negocio
da autonomia era levado muito a sério por uma galera que virava quase um negocio
antipatidario. Nao era mais apartidario, era antipartidario mesmo.



148

De acordo com as experiéncias de Carolina e Fernando, o antipartidarismo na
ocupacdo possuia como foco ndo as pessoas membras das agremiacfes, mas a presenca
de simbolos dos grupos politicos. A existéncia de bandeiras ou camisetas de qualquer
partido supostamente feriria a autonomia do movimento. Eles relatam a resisténcia a
entrada de pessoas com camisetas de determinados grupos, mas assim que as pessoas
ficavam “a paisana” eram liberadas para participar da ocupagdo. Importante lembrar que
grande parte das pessoas que estavam na idealizacdo e organizacdo das mobilizagOes
tinha algum historico de militancia ou participacdo em grupos politicos — partidarios ou
n&o.

Sobre o vinculo com os partidos, Nino relata que a ocupacdo em Ribeirdo Preto

(SP) também optou por manter relacGes autbnomas diante das entidades.

Nino: E ai a gente entrou em varios consensos: de que ndo podia bandeiras de partido;
sem bandeira, porque era uma luta partidaria independente. Mesmo dependendo da
ajuda dessas organizagdes para, enfim, manter toda uma estrutura, a gente queria uma
coisa partidaria independente (...). Ndo € ser uma pessoa fascista e falar: “Nada de

I¥3)

partido aqui”, mas é saber lidar com esse tipo de organizagdo e saber qual é o real
interesse deles 14, entendeu, nas ocupagdes.

Nino diz que houve um esforco por parte dos estudantes em limitar a influéncia
dos partidos dentro da ocupacdo. Havia membros de partidos participando, mas o
movimento deveria manter-se independente. Uma das estratégias usadas foi limitar a
participacdo dessas pessoas: durante as primeiras noites apenas duas pessoas de cada
partido ou coletivo poderiam dormir na ocupacéo. Uma excec¢éo foi aberta aos membros
do MST, aos quais ndo foi imposto limite de participacdo. Segundo Nino, 0 MST € um
movimento social extremamente importante e os estudantes sabiam que eles nao
estavam ali para aparelhar, mas sim para somar na luta. Aparentemente o prestigio do
MST entre 0os movimentos populares é tamanho que os alunos confiavam plenamente na
legitimidade de suas intencdes.

Quanto aos conflitos partidarios dentro da ocupacdo, Nino estabelece uma

diferenca entre 0 ambiente universitario e as ocupacdes secundaristas.

Nino: (...) eu acho os secundaristas muito mais organizados do que 0s estudantes
universitarios. Porque assim na universidade tem muito dessa questao de que o partido
é muito forte, geralmente estudante universitario é partidario como um todo. Entdo, a
luta que vocé trava com esse tipo de movimento é muito mais penosa para vocé mesmo,
é muito mais conflituosa.
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Para Nino os conflitos existentes entre partidos dentro do ambiente universitario
tornam a luta mais dificil, “muito mais penosa”. Fernando também aborda as

dificuldades advindas de conflitos partidarios nas universidades.

Fernando: Entdo, é uma coisa que eu acho que falta ser discutido nas universidades
gue vocé tem muita briga entre os partidos. "Ah, 0 meu partido é melhor que o seu, eu

ndo vou construir o bem junto com vocé”, e os secundaristas ndo, "Eu sou do Levante,

vocé é da Anel, vocé é anarquista autbnomo, mas vamos ocupar a escola. E nois!".

Na percepgdo dos estudantes, mesmo havendo grupos e pessoas partidarias
dentro das ocupagdes secundaristas, ha maiores possibilidades de didlogo e construgdo
conjunta que nas universidades. Nos espacos universitarios as fortes adesdes partidarias
dificultariam o dialogo entre os militantes. Nino também atribui a “burocracia” algumas

dificuldades de mobilizagdo universitéria.

Nino: Porque assim para vocé ocupar uma universidade vocé tem que fazer uma
assembleia, vocé tem toda uma burocracia. Existe toda uma hierarquia de... Porque
tem o Diret6rio Central dos Estudantes, tem DCE, Centro Académico e que de alguma
forma reproduz uma hierarquia. [Na escola] ndo, tem-se uma coisa muito mais
horizontal, sdo estudantes que de alguma forma estdo passando por um processo de
crescimento, de amadurecimento (...).

Os estudantes marcam as diferengas entre 0 movimento secundarista e
universitario vinculadas aos partidos, no entanto, ndo assumem posicdes antipartidarias.
Avaliam que as relagcdes partidarias como estdo estruturadas nas universidades acabam
dificultando determinadas acGes. Porém, também defendem que a participacdo em
partidos e coletivos é de grande importancia para a formacdo politicas dos jovens e
relatam a relevancia do apoio de grupos organizados durante as ocupagdes. Assim, ao
olharmos para a ocupacdo de Catanduva (SP) podemos perceber que de fato problemas
relacionados a conflitos partidarios ndo ocorreram, porém, de forma geral, os estudantes
possuiam menos experiéncia e formacgdo politica que aqueles imersos em ambientes
partidarios.

Assim como Hardt e Negri (2017), entendemos que ndo se trata de negar
qualquer tipo de organizacdo politica. Os partidos eleitorais progressistas — como
oposicdo ou no poder — podem ser uteis taticamente, como complemento dos
movimentos sociais e ndo seus substitutos. Quanto aos movimentos, € necessario pensar
novas maneiras de organizar-se politicamente que possam superar formas
centralizadoras tradicionais. Segundo os autores (Hardt & WNegri, 2017, p. 7),

“movimentos sociais que recusam organiza¢do sdo nao somente inudteis, mas também
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perigosos para eles mesmos e para os outros’®”. Como j& abordado, é possivel articular
sujeitos politicos e realizar processos de tomada de decisdo de maneira democratica e
plural. A criacdo de novas formas organizacionais deve ser capaz de garantir a

continuidade e efetividade dos movimentos.

4.6. Conflitos e violéncia

Mesmo reconhecendo as tensdes e conflitos, ndo é relatado nenhum caso de
agressdo fisica durante o processo de ocupacao do IF Catanduva. Também a policia e 0s
segurancas da instituicdo ndo demonstraram resisténcia ou ameagas a ocupagdo. Apos a
tomada do Instituto pelos estudantes, os segurancas terceirizados permitiam a entrada de
pessoas que ndo fossem do IF apenas com a autorizacdo dos ocupantes. Na ocupacao de
Barretos (SP), os estudantes falam sobre como os policiais militares deram algumas
“dicas” para que eles se protegessem de possiveis invasores e até houve um policial que
tocou violdo com eles. Por outro lado, ha varios relatos de intimidacéo policial, assédios
e agressdes fisicas durante as ocupacdes de 2015™. Tais violéncias foram exercidas
tanto em atos de rua como nas proprias ocupacdes. Os casos de violéncia se

intensificam ainda mais nas escolas localizadas nas periferias.

Fernando: Nas escolas que ficam nas zonas mais periféricas, porra, a atitude da policia

é totalmente diferente. Teve escola que a policia chegou a pular o muro, para tentar

entrar na escola e tirar os caras de la de dentro. Teve escola com a policia batendo no

cadeado para tentar quebrar, sabe? E uma relacdo totalmente diferente, porque sédo
escolas que tém visibilidade diferente.

Fernando descreve como a relacdo com a Policia Militar foi diferente a depender
da localizacdo das escolas abordadas. Inclusive os estudantes falam sobre casos nas
periferias em que policiais tentavam se infiltrar nas ocupagfes como se fossem pais de
alunos. A acdo ostensiva da policia nas periferias ndo é exclusiva no que diz respeito ao
campo escolar. O cotidiano de violéncia policial, assim como a violacdo de outros
direitos, € uma realidade em zonas periféricas de cidades brasileiras (Cardia, Adorno &

Poleto, 2003; Kucinski, 2015).

70 «(_.) social movements that refuse organization are not only useless but also dangerous to
themselves and others”

™ Ver documentérios: “Escolas de Luta” (Marques; Tambelli; Consonni 2017); “Lute como uma
menina” (Flavio Colombini e Beatriz Alonso, 2016); “Acabou a paz, isto aqui vai virar o Chile” (Prozato,
2015).
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Estudantes que participaram das ocupacdes de 2015 na capital relatam também
conflitos e violéncias entre os prdprios ocupantes. Entrevistados falam sobre como
dentro das ocupacOes eram reproduzidas relagdes de opresséo como machismo,
homofobia, racismo e punitivismo. Segundo eles, ali ndo era um espaco isolado do resto
da sociedade e, assim, estavam também sujeitos a esse tipo de situacles, as quais
tiveram que aprender a lidar coletivamente. Hardt e Negri (2017) ressaltam a
dificuldade em manter comunidades que se propGem a serem pequenas amostras de
“outros mundos possiveis”. Os autores destacam que a subjetividade dos participantes
de tais comunidades € produzida hegemonicamente a partir da sociedade dominante,
assim muitas vezes a necessidade do moralismo e do policiamento interno de
comportamentos acabam dificultando a vida em tais espagos.

Outra caracteristica significativa que diferencia a ocupacdo de Catanduva (SP)
do movimento de 2015 € a postura dos gestores das instituicbes. Ndo ha relatos de
diretor ou diretora de escola de ensino basico que tenha apoiado alguma ocupacdo em
2015. No caso do IF a situacdo é menos evidente. Um professor do instituto chega a
defender que a ocupacao foi de certa forma motivada pelo diretor por meio de dados
alarmantes sobre as condicdes financeiras da instituicdo. Segundo estudantes, o diretor
tentou “agradar todo mundo” dizendo ora que apoiava os estudantes, ora que deveriam

desocupar o prédio.

Estudante: Eu sempre gostava muito e eu falava: "Nossa! O nosso diretor € super legal.
Ele sempre t& pra ajudar a gente". S6 que [a ocupac¢do] era uma situacdo de extrema
tensdo. A gente era pressionada, mas ele era também pressionado. E ele se demonstrou
ser la4 pra gente... ter duas faces, ter dois lados. S6 que era uma forma de ele se
proteger. Nao era a forma mais correta, mas era uma forma de ele se proteger. Sé que
assim como diretor tirando assim quando a situacdo é mais extrema - é mais polémica e
ele tem medo de se posicionar - ele quer sempre agradar todo mundo, mas néo rola.
Ele é uma pessoa boa assim. Ele fez de um modo geral uma boa gestio. Tanto é que eu
votei nele

Estudante: Ele [diretor] falou na assembleia que ele era a favor da ocupacéo, que a
gente tinha que fazer isso, a Unica coisa que ele queria era que ndo quebrasse as
coisas. Ai virou o jogo, ai depois ele: "Ah, eu ndo posso falar que eu sou a favor ou
nao!". Ai vocé vé a contradicdo do cara. Ai depois teve uma assembleia e ele falou: "Eu
sou contra essa merda aqui, estdo fazendo tudo errado (...)!",

Estudante: Por exemplo: o reitor tudo bem que ele fala que é a nosso favor e tal que ele
é a favor [?]. Mas quando o negocio apertar ele vai pender pra que lado? Ele vai pros
alunos ou manter o cargo dele? Ele vai manter o cargo dele. Foda-se o que ele acha ou
n&o. E 0 nosso movimento a gente vai fazer o que a gente quiser. (...) [Ele] Era mais
progressista enfim, s6 que entre o cargo dele e fazer o que a gente quer, ele vai preferir
manter o cargo dele. Ele deve ganhar |a uns varios mil reais... (risos do pesquisador)
(...). No geral a gente tem uma relagé@o boa, mas eles sdo muito pelegos.
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Tanto o diretor como o reitor do IF ndo se colocam inicialmente contrarios ao
movimento dos alunos, inclusive tém falas favoraveis as manifestacées. No entanto, os
trechos acima destacam os limites de tais posi¢Ges, vinculados ao cargo que ocupam.
Nao se trata de uma questdo pessoal, eles sdo “boas pessoas”, no entanto, exercem
cargos que os impelem a ter determinadas posi¢fes. Assim, segundo os entrevistados, o
movimento estudantil ndo deve se pautar no apoio ou ndo dos gestores, pois, muitas
vezes 0s interesses entre eles sdo inconciliaveis. A gestdo do IF também possuia grande
preocupacdo com o iminente corte de verbas para a instituicdo e considerava que algo
devia ser feito quanto a isso. No entanto, aparentemente nao era esperado que 0
movimento estudantil assumisse tal autonomia perante professores. Diante da
independéncia das agdes estudantis em relacdo aos professores, a gestédo do IF deixa de
apoié-los e passa a temer que o movimento “saia do controle”. E provavel que houvesse
a expectativa que a manifestacdo dos alunos fosse coordenada as acdes dos professores
(e talvez até liderada por estas), expectativa essa que ndo se cumpriu desde o principio
da ocupacao.

Podemos utilizar da ideia de analisador para pensar o movimento. Segundo
Lourau, (2014, p. 303), esse conceito se refere “aquilo que permite revelar a estrutura da
organizacdo, provoca-la, forca-la a falar’. Entendemos a ocupagdo como um
analisador. Esse evento fez emergir questfes institucionais antes ocultas ou latentes. Os
gestores — antes “boa gente” — acabam sendo impelidos a assumirem posicdes
polémicas e geradoras de conflitos. Durante 0 movimento as hierarquias entre categorias
e entre idades sdo evidenciadas e questionadas. Os estudantes querem ter voz; os alunos
discordam e debatem com docentes e gestores. Professores exigem que Seus cargos € a
hierarquia institucional sejam respeitados pelos jovens. A estrutura organizacional do IF
vem & tona de forma mais crua e evidente. E, como diz Lourau, (2014, p. 301), “a
infraestrutura organizacional da instituicdo, sua materialidade falam mais forte que os
discursos articulados”.

As repressdes institucionais apds as ocupactes também se diferenciam muito no
que diz respeito a ocupacdo em Catanduva e nas ocupacfes de 2015. No IF ndo séo
relatadas retaliacGes institucionais aos estudantes que participaram das ocupagdes. Os
participantes do movimento de 2015 falam sobre formas diversas de retaliacdo. Em
assembleia dos secundaristas depois das escolas desocupadas, varios casos de alunas e
alunos “convidados” a se retirarem das escolas ou transferidos sumariamente s&o

discutidos. Além disso, hd também acusacdes de perseguicbes fora das escolas aos
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alunos ocupantes, com agressdes e invasio domiciliar’?. Carolina e Fernando falam que
todos os professores temporarios que apoiaram a ocupagdo da ETEC foram substituidos
ap6s 0 movimento, ao contrario de professores temporarios contrarios ao movimento
que permaneceram na escola. Eles também falam que “perderam muita liberdade” na
instituicdo. Exemplificam tal perda falando sobre a proibicao de colar cartazes — mesmo
trabalhos escolares — nas paredes da area comum da escola e sobre como mesas do patio
da ETEC usadas por eles durante a ocupacgéo séo agora fixadas no chdo e ndo podem ser
movidas. Os entrevistados discutem sobre como as repreensées sdo aplicadas de formas
sutis e graduais.

Em todos os casos de ocupacdes estudados neste trabalho, ha relatos de conflitos
e ofensas entre estudantes contrarios e favordveis a ocupagdo ap6s o término dos
movimentos.

Ao contrario das ocupacdes de 2015, o movimento de Catanduva (SP) ndo

possui casos de conflitos envolvendo a imprensa local.

Michel: A cidade inteira sabia o seguinte... Porque a gente tava divulgando muito:
chamando “O Regional”, chamando a “EPTV”, chamando o “Gl”, chamando todo
mundo que a gente podia, né?

Espertirina: Nossa. Foi uma semana que meu celular tocava tipo a cada uma hora da
impressa me ligando...

Pesquisador: Mas a imprensa regional e municipal ndo foi contraria, né?

Marcela, Michel e Espertirina: Nao.

Espertirina: Exatamente. Foi muito legal isso. Porque tipo toda vez que a gente tava
eles colocavam: "Alunos ocupam Instituto Federal” [e ndo “alunos invadem Instituto
Federal”].

Os estudantes se surpreendem e ficam satisfeitos com a abordagem da impressa
relacionada a ocupacdo. Segundo eles, apesar de alguns pequenos erros, em nenhum
momento foi publicado algo que dissesse que eles haviam invadido o IF. O termo

“ocupado” era sempre utilizado. Houve também significativo apoio da populacdo local

a0 movimento.

Michel: Todo lugar que ia: "Estao ocupados... Os alunos ocuparam la. Nao sei porqué,
mas eles ocuparam". Ai depois a gente foi passando mais informacdes, sairam mais
entrevistas para mostrar o que tava acontecendo e tudo mais. Ai tipo o pessoal que ndo
sabia a gente ia repassando. A gente fez a manifestacdo la também pra passar
informacdo. Entdo a gente tentou fazer o maximo para passar informacdo possivel.
Porque eles eram contra porque eles ndo sabiam o que tava acontecendo. E isso ndo ia

72 Esses casos foram relatados em audiéncia publica realizada na Camara Municipal de S&o
Paulo no dia 23/11/2016.
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afetar s6 a gente, mas ia afetar eles também. Entdo eles tinham que ter nocéo disso,
entendeu?

Michel: Ai eu voltava e a vizinhanca inteira falava: "Nossa ele saiu no jornal e ndo sei
0 que I&". Inclusive teve um vizinho meu que é muito conservador, muito conservador.
Ele é muito religioso. Ai no primeiro dia que eu voltei pra casa pra tomar banho, ele
perguntou. Ele falou assim: "E o IF como ta 1&? Eu vi no jornal vocé I4. E vocés tém
gue se mobilizar mesmo" E ele era super conservador. Eu nunca imaginaria que ele
seria a nosso favor.

Michel fala sobre como eles realizaram um significativo trabalho para informar a
populacéo sobre o que estava acontecendo. Antes da ocupacéo foi realizado um ato de
rua cujo tema era o rechago a PEC 241. Durante o periodo do movimento foram feitos
varios contatos com a imprensa e mesmo conversas nas ruas individualmente. A
dindmica de um municipio do interior facilitou com que os participantes da ocupacéo
fossem varias vezes reconhecidos pessoalmente ao andar pela cidade. Podemos entender
que o0s jovens estavam nesse momento realizando uma guerra de posigdo (Gramsci,
2007) no que se refere a concepcdo das pessoas sobre a ocupacao. Estavam lutando para
que prevalecesse no senso comum uma concepcdo favoravel ao seu movimento.
Aparentemente a divulgacdo da imprensa local, as postagens em redes sociais e as acdes

corpo-a-corpo foram eficazes na propagacgéo de suas ideias.

4.7. Relacgéo interior e capital

No que diz respeito a relacéo entre a capital e o interior, os entrevistados do IF
Catanduva (SP) relatam que houve apoio do grémio da capital a ocupacdo, mas eles ndo
puderam também ocupar por dificuldades vinculadas principalmente as suas elei¢bes

que ocorriam no momento.

Marcela: Entdo, a gente tem contato diario com o pessoal da capital, mas na época 0s

grémios estavam em eleigdo entdo ndo podia fazer nada.

Marcela: Inclusive quando a gente foi ocupar a reitoria, as ocupagdes do interior foi

quem tipo... (...). Foi a referéncia assim. Barretos, por exemplo, foi a primeira cidade, o

primeiro campus ocupado, a primeira escola ocupada no Brasil contra a PEC.

Marcela relata que as experiéncias do interior serviram como referéncia para um
posterior movimento de ocupacdo ocorrido na reitoria do IFSP em S&o Paulo (SP). As
ocupacdes do interior paulista de 2016 certamente foram influenciadas pelo movimento
de 2015. Nino também diz sobre como as ocupagdes ocorridas em S&o Paulo (SP) foram

importantes na disseminacdo da metodologia utilizada na ocupagdo de Ribeirdo Preto
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(SP) de 2015. No entanto, entre os IFSP, as ocupacfes de Catanduva (SP) e Barretos
(SP) foram as primeiras. Assim, em 2016 nos Institutos Federais, o interior serviu como
referéncia para a acao posterior na capital.

Marcela fala sobre uma ocasido em que entrou em conflito com grupos da

capital durante a ocupacao da reitoria.

Marcela: E ele [reitor] ndo queria deixar ninguém entrar [na reitoria], nem gente que

era do IF s6 que era do interior. E ai 0s segurangas, eles tavam recebendo ordens. E a

gente precisa lembrar gue eles sdo terceirizados, que eles sdo explorados e tem assim

uma série de dificuldades s6 que os caras eles tavam do nosso lado, sabe? Eles
ajudavam. E os caras [outros grupos politicos] queriam tencionar os segurancas:

"Ndo! Porque vai entrar mesmo porque ndo sei o que tem”. Ai eu falei: "Gente ndo é

assim (...). Tem que ir |4 conversar e tal". Porque depois a gente ia 14 conversava na

manha e os caras deixavam assim, deixava passar. E tipo é muito foda porque se depois
descobrem eles tdo fodidos. E tipo tinha um seguranca que queria outros ndo. Entéo,
sabe? Tinha um tempo... A gente precisava ganhar a confianga dos caras.

Marcela se posiciona a favor de uma postura de conciliacdo junto aos segurancas
da reitoria do IFSP. Segundo ela, alguns deles eram até favoraveis ao movimento e néo
faria sentido naquele momento criar um confronto direto contra toda a categoria. A
partir dos relatos, aparentemente 0 movimento de Catanduva (SP) é muito pautado por
relacBes interpessoais, ao passo que a acdo na capital possui maior insercdo de relacbes
intergrupais (Tajfel & Turner, 1986). Podemos hipotetizar — a partir de um olhar
psicossocial ainda preliminar e parcial — que uma das caracteristicas que geram
diferencas marcantes entre 0s movimentos seja a presenca ou nao de grupos politicos
organizados. Ao fazer parte de grupos politicos ja estruturados, os militantes adquirem
determinada formacdo e identidade coletiva. A identidade e visdo de mundo partilhadas
produzem uma forma de lidar com o outro pautada, significativamente, na
intergrupalidade. Ou seja, as relagbes sdo balizadas muitas vezes por concepgoes
tedricas e estere6tipos vinculados a cada grupo. Essa situacdo pode trazer beneficios -
como a capacidade de realizar discussGes mais elaboradas e ir além do contexto
concreto imediato -, mas também pode gerar dificuldades — especialmente no que se o
refere ao pouco dialogo genuino entre os diferentes grupos.

Importante lembrar que Tajfel e Turner (1986) defendem que ha um continuo
entre a extrema interpessoalidade e a extrema intergrupalidade, sendo ambos os
extremos apenas hipotéticos. Assim, quando nos referimos aqui a essas relagdes,
estamos tratando de pontos no continuo, ou seja, sempre ha uma mistura mais ou menos

temperada por ambos os tipos. Na movimentacdo de Catanduva (SP) aparentemente
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havia maior nivel de interpessoalidade que na capital. No municipio do interior ha
menor nimero de pessoas vinculadas de forma orgénica a grupos politicos. Assim, ao
estabelecer as relagcOes, 0s esteredtipos vinculados a essa esfera sdo menos ferrenhos.
No entanto, as analises dos ativistas catanduvenses correm o risco de se tornarem muito
limitadas a apenas a concretude da situacdo imediata e as caracteristicas pessoais dos
participantes. Marcela tenta escapar a tais limites quando pensa o comportamento do
reitor e do diretor a partir dos lugares institucionais que ocupam. Mas, a0 mesmo tempo,
ela também valoriza a individualidade dos segurancas do campus da capital ao querer
conversar sobre as condi¢cdes para entrar no espaco. As experiéncias da ocupacdo
aparentemente forneceram a Marcela recursos potentes para lidar com situacfes de
conflito.

Em 2016 foram mais de mil instituicbes de ensino ocupadas contra a PEC 241
por todo o Brasil. Segundo os entrevistados, as duas primeiras ocupacdes com essa
pauta foram dos IFSP de Barretos (SP) e Catanduva (SP). No entanto, 0 movimento nédo
se espalhou nacionalmente a partir de tais mobilizagbes. As ocupagdes tomaram o pais
apenas a partir da onda de acOes iniciada por escolas do Parana — a primeira sendo na
grande Curitiba - em outubro daquele ano. McAdam, Tarrow e Tilly (2002) defendem
que a mudanca de escala de um movimento social depende de alguns mecanismos:
difusdo e articulagdo sdo os dois iniciais. “A difusdo envolve a transferéncia de
informacBes ao longo de linhas estabelecidas de interacdo enquanto a articulacdo
implica a ligacdo de dois ou mais lugares sociais até entdo desconectados’ (McAdam,
Tarrow & Tilly, 2002, p. 333). Podemos hipotetizar que 0os movimentos do interior
paulista, por razdes diversas, foram incapazes de gerar a difusdo e articulacdo
necessarias para a escalada de manifestagdes. Provavelmente as redes das quais
militantes paulistas participavam, assim como, a sua capacidade de contato com outros
atores sociais, ndo era tdo robusta como a dos movimentos que foram mais bem-
sucedidos em sua propagacdo a partir de outubro. Evidentemente a diferenca de
aproximadamente um més entre um movimento e outro faz com que outras variaveis
ganhem relevancia na andlise, como mudangas conjunturais, a organizacdo e a
motivacdo dos outros atores politicos que potencialmente poderiam aderir a

mobilizacdo. Porém, de qualquer forma nos parece pertinente pensar a capacidade de

"3 «Diffusion involves the transfer of information along established lines of interaction while
brokerage entails the linking of two or more currently unconnected social sites”
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difusdo e articulagdo que movimentos ndo alocados em capitais possuem e 0S

desdobramentos relacionados a tal capacidade.

4.8. Producédo de praxis politica multitudinaria

A ocupagdo do IF Catanduva criou um ambiente no qual formas especificas de
comportamentos e producOes subjetivas foram incentivadas, produzidas,
desestimuladas, enfraquecidas ou potencializadas. O contexto criado no IF serviu como
circunscritor de possibilidades de a¢bes, pensamentos e sentimentos. Podemos dizer que
a ocupacdo atuou como um instrumento psicossocial. As relacdes estabelecidas dentro
naquele espaco foram capazes de transformar as probabilidades de determinados dramas
subjetivos emergirem. Cada jovem militante vivenciou o0 movimento de forma singular,
no entanto entre os militantes entrevistados algumas carateristicas comuns puderam ser
percebidas: forte identidade coletiva, autonomia, horizontalidade, sentimento de eficacia
politica, humor, postura ativa, entre outras. Inspirados na linguagem espinosana
(Sawaia, 2014; Deleuze, 2002), podemos dizer que foi criado um espaco favorecedor de

bons encontros. Abaixo elencamos alguns trechos que ilustram esse espaco.

Michel: Porque ele [estudante que tentava votar depois do horario previsto no edital]
veio falar comigo. Porque primeiro ele chegou 14 na faculdade e falou assim: "Cadé o
Michel?". E eu falei: "T6 aqui”. E nesse momento eu estava dangando (...). Eu estava
dancando funk. Ele me tirou do meu funk pra falar merda.

Espertirina: E eu tava cantando...

Michel: Minha tia falou assim: "Onde vocé vai". Eu falei "Barretos". "Por que?"; "E

que o campus ocupou"; "Vocés também, bando de baderneiro. Nao conseguiram nada e

ndo sei o que la". Nossa eu dei um discurso de 30 minutos...

Marcela: Tipo: "Eu ndo consegui nada no meu campus eu vou ocupar o campus alheio

mesmo".

Espertirina: Pior que a gente conseguiu no nosso e vai conseguir no deles. Beijo.

O cotidiano dos estudantes na ocupacao era repleto de negociac6es, conflitos e
tensbes — como é proprio de um movimento reivindicatério. No entanto, também era
permeado por alegria, humor e companheirismo. Michel e Espertirina falam sobre como
estavam dancando e cantando até serem interrompidos por um colega insatisfeito.
Mesmo em um momento delicado logo ap6s uma dificil votagcdo, os alunos criaram
possibilidades de espacos saudaveis. Os jovens de Catanduva (SP) foram apds seu
movimento apoiar a ocupagdo da cidade de Barretos (SP). Suas vitorias locais ndo

bastavam, queriam expandir para outros campi a possibilidade de também ter
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reivindicacdes atendidas. O processo de ocupacao fez emergir um forte sentimento de
comum (Sawaia, 2014) ndo apenas entre os alunos do campus, mas em relagdo a outros
estudantes.

Paola destaca como algo extremamente positivo a forma do movimento lidar

com diferentes ideias.

E eu acho que o legal, que foi o diferencial, é que a gente ndo pensava na ideia
individual. Por exemplo, eu tinha a minha ideia, o Chaveiro tinha a ideia dele, a
Marcela tinha a ideia dela, a Espertirina tinha a ideia dela, e a gente pegava esse
conjunto de ideias, via 0 que era mais importante e colocava isso como o principal,
como o0 objetivo. E eu acho que isso que foi o diferencial, ver o que era mais
importante no momento, ndo ficar com a ideia Unica de uma pessoa. A gente pegava as
diferentes ideias, e dessas diferentes ideias a gente via 0 que era mais importante para
a pauta seguinte, para uma discussdo, por exemplo, para uma assembleia. A gente via
qual era o nosso objetivo com aquela assembleia: “falar do qué?” Entdo, a gente
decidia isso no dia anterior, sobre o que a gente ia falar, a forma que a gente ia
defender aquilo, o porqué a gente tava defendendo aquilo, entdo, essa era uma decisao
em conjunto (...).

O processo de tomada de decisdo era marcado pela elaboragdo conjunta das
varias ideias dos participantes. Ndo ha pressdo para que todos tenham aderéncia a
posicdo de uma das pessoas, mas ha um trabalho de tentativa de sintese a partir das
varias posicdes apresentadas. Os ocupantes eram capazes de tomar decisfes e agir
politicamente sem se pautarem em posturas centralizadoras, sem possuirem uma ou um
lider especifico. As descri¢Bes sobre o funcionamento da ocupagdo remetem em muito a
proposta de multiddo de Hardt e Negri (2017, p. 292-293):

Quando dizemos que a multiddo decide, ndo queremos dizer que a multiddo € um
sujeito homogéneo ou unificado. Achamos o termo multiddo atil, na verdade,
precisamente porque indica uma multiplicidade interna irredutivel (...) o processo
politico ndo deve procurar reduzir essa pluralidade de subjetividades em um Unico
sujeito, mas criar mecanismos de articulacdo que permitam a multiddo, em toda a sua
multiplicidade, agir politicamente e tomar decisdes politicas’.

Os relatos mostram que havia espaco para 0S jovens exercerem suas
singularidades, 0 movimento ndo os padronizava ou despersonalizava. As fungdes eram
criadas e divididas de acordo com as habilidades e possibilidades de cada um. A grande

variedade de atividades também expressa esse respeito a diversidade. Na ocupagdo do

™ «\When we say the multitude decides we do not mean to imply that the multitude is a
homogeneous or unified subject. We find the term multitude useful, in fact, precisely because it indicates
an irreducible internal multiplicity: the political process should not seek to reduce that plurality of
subjectivities into a single subject but instead create mechanisms of articulation that allow the multitude,
in all its multiplicity, to act politically and make political decisions”.
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IF Catanduva ocorreu desde debates sobre o orcamento da instituicdo até aulas de yoga.
Como em outras ocupacgOes estudantis, havia um grande protagonismo feminino, negro
e de pessoas LGBT+. As ideias de multitudo (Sawaia, 2014, p.11) - inspirada
principalmente em Espinosa, Hardt e Negri — também ajudam a entender a organizacao

dos estudantes.

A multitudo ndo equivale a multiddo no sentido lebonniano ou freudiano, de massa sem
nenhuma ordem, que age por contagio ou por identificagdo com um lider. Ela é regida
pelo desejo de cada um de autonomia que sO é atingida no comum. A multitudo é
poderosa ndo porque muitas pessoas se aglutinam, o que implicaria sacrificio pessoal
para obter o bem coletivo extrinseco. Ao invés disso, a poténcia de resisténcia se baseia
precisamente no fato de que as pessoas desejam e agem juntas, formando um conjunto
poderoso.
Os entrevistados descrevem e demonstram um sentimento de alegria ao se
lembrarem dos momentos da ocupacdo. Aquele espaco foi por duas semanas uma
pequena amostra de um mundo onde as relagfes podiam ser organizadas de forma

diferente, de maneira menos individualista e instrumental.

Pesquisador: A gente ndo precisa ficar esperando. Por duas semanas € o mundo que a

gente quiser aqui, 0 mundo que a gente sonha.

Marcela: Exatamente. Ta todo mundo "foda-se™ assim.

Por duas semanas aqueles estudantes puderam dar um “foda-se” para as formas
de organizacdo sociais hegemonicas e suas relacdes de opressdo intrinsecas. Nessas
duas semanas producdes subjetivas e comportamentos contra hegemdnicos puderam vir
a tona. O campo de poténcia gerado pela ocupacdo favoreceu a emersdo de praxis
multitudinéria naquele espaco. Ainda sobre a alegria presente na fala dos entrevistados,
Sawaia (2014, p. 11) destaca o afeto “hilaritas” como o predominante da multitudo, a

qual seria uma orientadora privilegiada da praxis psicossocial de transformacéo social.

[A multitudo] é a concretizacdo do sentimento do comum, um acumulo de desejo,

imaginac@o, poténcia e poder, cujo afeto dominante € a “hilaritas”. Hilaritas é diferente

da “infantilizacdo coletiva feliz” (Bove, 2010 p. 50), um imperativo ideologico

contemporéneo que aliena a mente dos efeitos das afec¢bes do corpo. Ao contrério, na

hilaritas, “a afeccdo de alegria é referida simultaneamente a alma e ao corpo”.

O processo de praxis politica criativa e reflexiva desenvolvido pelos jovens
durante a ocupacdo de Catanduva (SP) os envolveu coletiva e individualmente em uma
teia de relagbes que transformou seus comportamentos e subjetividades naquele e em

outros contextos. Foram varios 0s aspectos envolvidos no processo: sociais, cognitivos,
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afetivos, politicos, entre outros denominaveis possiveis. Esses aspetos se inter-
relacionaram nas trés dimensdes que abordamos: praxis politica; poténcia de agir,
aprendizado/desenvolvimento. Dada a situag&o especifica de ocupacéo politica, a praxis
é aqui a dimensdo preponderante. Ela permeia constantemente as outras. Em contextos
diferentes alguma das outras poderia ser preponderante. Entendemos a praxis politica
como dimensdo priméria, pois foram questGes relacionadas a ela que fizeram emergir o
contexto da ocupacdo e o0s potenciais de desenvolvimento também das outras
dimensGes. A primariedade da dimensdo da praxis poderia se modificar ao logo do
movimento. Em dado momento, talvez a poténcia ou o aprendizado dos participantes
tenha se tornado mais relevante que o proprio objetivo politico inicial.

A partir do referencial que adotamos (Vigotski, 2004), de forma geral nos
interessa mais 0 processo gque o produto. No entanto, o entendimento da praxis também
passa pelos resultados que tal atividade é capaz de materializar (Sdnchez Vazquez,
2007). Assim, faz-se pertinente pensar os resultados provenientes da ocupacdo. Varios
entrevistados ressaltam o fato da PEC, que foi o motor inicial do movimento, ter sido
aprovada, assim como a MP do Ensino Médio. As vitorias do movimento estariam
relacionadas a pautas locais, no entanto, a docente Ménica questiona tais conquistas. A
professora diz que as promessas feitas no fim da ocupacdo ndo haviam sido cumpridas e
0 movimento ndo foi capaz de fortalecer ou promover espacos de debate democratico, o
grémio estaria pouco ativo e ndo havia um centro académico. Carlos também relata que
os acordos do fim da ocupacdo ndo foram cumpridos e atribui parte da responsabilidade
disso ao carater “espontaneo” do movimento, ou seja, os alunos teriam sido incapazes
de se manterem organizados e reivindicando suas pautas. Paola também diz que apos a
ocupacdo os estudantes ndo mais se organizaram e que cada um acabou seguindo suas
obrigac@es individuais.

Em nossa Gltima entrevista no IF Catanduva no dia 11/08/17 o refeitério estava a
pouco tempo inaugurado e funcionando gratuitamente para os estudantes do ensino
médio, no entanto os alunos da graduacdo ndo tinham acesso a refeicdo. Segundo os
estudantes, houve de fato uma grande demora para a concretizagdo parcial desse
compromisso feito no acordo de desocupacdo. Michel relata que a ocupacdo também
conseguiu manter as verbas de assisténcia estudantil — os estudantes evitaram que tais
verbas fossem utilizadas para outras finalidades.

No que se refere as conquistas da ocupagdo, Marcela relata:
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Marcela: Acho que o de mais positivo foi nossas conquistas e a nossa relagéo entre os
estudantes assim.

Marcela: Acho que além das coisas materiais, das nossas conquistas assim. E tipo a
unido. A gente conseguiu mobilizar tipo... Em uma cidade que é extremamente
conservadora. Que é muito dificil conseguir alguma coisa.

Marcela reconhece o0s “ganhos materiais” da ocupagdo, 0s quais estariam
vinculados aos objetivos finais do movimento. No entanto, também dé& grande valor ha
algo que ndo estava em sua carta de reivindicagdes, mas que o processo de luta
possibilitou: a unido e mobilizacdo entre os estudantes. Os fins e meios ndo sdo aqui
entendidos separadamente, mas estdo entrelacados e se relacionam dialeticamente —
como relacdo reciproca. A forte mobilizacdo que era apenas um meio para 0
movimento, tornou-se um fim em si mesma e produziu outros objetivos, como 0 apoio a
ocupacdo de Barretos (SP).

Mesmo os estudantes que se posicionaram contrarios a ocupacdo avaliaram a
mobilizacdo como um momento de desenvolvimento dos estudantes. CF diz que o fato
de os alunos terem parado para pensar na situacdo do IFSP e debatido sobre possiveis
solugdes para a crise foi de grande importancia para o desenvolvimento da criticidade.
Também Jodo diz que a ocupacao formou uma consciéncia democrética entre os alunos,
0s quais se informavam, debatiam e se tornavam mais criticos. O aluno diz ainda que
aqueles que possuiam posicdes mais extremadas foram capazes de repensar seus atos e
adotarem posturas mais dialdgicas. O professor Carlos destaca o quanto a luta é
pedagogica. O também professor Natanael diz que a ocupacdo foi um divisor de aguas
no que se refere a mobilizacdo coletiva dos estudantes e defende que houve um ganho
de maturidade para o movimento estudantil, servidores e para o campus em geral.

A préxis politica dos estudantes que ocuparam o IF Catanduva teve resultados de
ordens diversas. Ha criticas aos limites das vitorias, no entanto, se reconhece avangos
“materiais” — refeitdrio, assisténcia estudantil — e avan¢os no campo da maturidade e
das relagbes dos membros da comunidade académica. Como outras lutas com
caracteristicas multitudinarias (Negri & Hardt, 2014; Castells, 2013), a ocupacao,
mesmo nado alcancando plenamente seus objetivos, foi capaz de ndo se restringir as suas
pautas formalizadas. O movimento criou espacos de aumento de poténcia de agir e de
aprendizado e desenvolvimento. A ocupagdo produziu sujeitos politicos potentes;

relacbes e subjetividades democraticas e democratizantes foram forjadas durante a
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praxis politica dos jovens. Abordaremos nos topicos seguintes desta analise tais
processos de aumento de poténcia de agir e aprendizado/desenvolvimento.
Enfim, encerra-se esse tdpico com uma fala de Marcela diante da provocacgéo de

um estudante contrario a ocupacao:

Marcela: Me falaram isso esses dias: "Ah eu tenho que repor aula s6 por causa da
Marcela". Eu falei: "Ocupacéo! Ah, entdo ano que vem quando vocé tiver comendo no
refeitorio vocé fala que é por causa da Marcela também".
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5. POTENCIA DE AGIR

Espertirina: Eu ria, mano. Eu ria... Enquanto eu nédo chorava, eu tava rindo (risos de
todos).

Abordaremos a seguir processos envolvendo a poténcia de agir dos jovens
ocupantes. Assim, neste capitulo teremos como foco a analise de vivéncias que
resultaram em diminui¢do ou aumento da poténcia de corpos afetarem e serem afetados,
bem como na poténcia de mentes pensarem e entenderem. Segundo Souza e Sawaia
(2016), o aumento de poténcia leva a passagem da passividade a atividade e a sua
diminuicéo, ao contrario, produz servidao.

Entendemos que a dimensdo poténcia de agir agrega um carater ético-politico
aos processos de saude e doenca que 0s participantes vivenciaram durante 0s
movimentos de ocupacdo. Dejours (1986) tece criticas a definicdo internacional que
postula saude como estado de conforto, de bem-estar fisico, mental e social. Segundo o
autor, primeiramente tal estado de conforto e bem-estar € impossivel de definir com
precisdo. E, em segundo lugar, ndo existiria um perfeito e completo estado de bem-
estar. O pensador francés defende a salide em seu carater singular e processual, para ele
“a saude para cada homem, mulher ou crianga ¢ ter meios de tragar um caminho pessoal
e original, em direcdo ao bem-estar fisico, psiquico e social” (Dejours, 1986, p.4).
Também apoiada em uma definicdo ampliada de saude, Sawaia (1995, p. 157) escreve
que “promover a saide equivale a condenar todas as formas de conduta que violentam o
corpo, 0 sentimento e a razdo humana, gerando, consequentemente, a serviddo e a
heteronomia”.

Inspirados nas defini¢cbes de Dejours (1986) e, principalmente, Sawaia (1995),
apresentaremos abaixo momentos considerados maus encontros, pois resultaram em
diminuicdo de poténcia de agir, producdo de afetos tristes e adoecimento. A seguir,
abordaremos momentos e situacdes que foram capazes de promover poténcia, ou seja,

bons encontros produtores de afetos alegres e saude.

5.1. Adoecimentos e diminuigdo de poténcia de agir

Sdo varios os relatos de estudantes que estiveram em ocupacgdes sobre
dificuldades relacionadas a alimentagdo, manutencao dos espacos, agressoes e ameagas,

assim como sobre a grande carga de estresse e 0 esgotamento emocional relacionados
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aos movimentos (Campos, Medeiro & Ribeiro, 2016; Catini & Mello, 2016; Januario,
Campos, Medeiros & Ribeiro, 2016). Os entrevistados também falam sobre tais
dificuldades. Algumas falas abordam ataques e ameacas de grande agressividade:

Carolina: Ai teve dois atos. Eu fui no segundo. Foi muito repressivo. MUITO
repressivo mesmo. Entdo acho que foi por isso que a galera tomou forca, sabe? Porque
meu vocé ndo tem experiéncia em politica, vocé ndo tem experiéncia de militancia, vocé
vai pra rua protestar algo justo, o cara chega e taca uma bomba em vocé. Vocé fica
putdo, sabe?

Carolina: Ai a gente fez um cordao e comegou puxar Varios gritos assim: "Resistir e
Ocupar!"; "Ocupar e Resistir! Ocupar e Resistir". Ai eles ficaram furiosos. Teve pai
gue chegou agredir um menino.

Carolina: A gente queria fazer roda de conversa, exibicdo de filme[abertos a
comunidade], essa coisas, sabe? E que ndo acontecia porque a gente tava com medo...
Eles [pessoas contrarias a ocupacgdo] criaram um grupo no Facebook e a gente tirou
varios “prints” de tipo eles sendo muito agressivos. Tipo: "Ah vou entrar naquela
escola e vou estuprar as meninas", sabe? Umas coisas muito agressivas...

Nos trechos acima, Carolina fala sobre a violéncia fisica e as ameacas sofridas
durante o movimento estudantil de 2015. Segundo a entrevistada, houve violéncia
policial durante o ato em que participou, mas também ocorreu a agressdo de um menino
por um pai de aluno e ameacas muito sérias entre os proprios estudantes. A entrevistada
diz que, devido as ameacas, predominou um clima de medo durante os primeiros dias de
ocupacdo, a ponto de serem evitadas atividades abertas a comunidade durante esse
periodo. No entanto, os ataques ndo sdo apenas fontes de desmobilizacdo, Carolina
hipotetiza que o excesso de forca policial empregada durante a manifestacdo fortaleceu
a luta dos estudantes. Também na ocupacdo de Barretos (SP) ha relatos de ameacas e

fortes ofensas:

Pedro: Na minha opinido [o mais dificil] foi as ameacas porque a oposi¢ao tava muito
extremista, radical. E chegaram a fazer ameagas muito fodas (...). Tipo: a gente vai
pular e tirar vocés na pancada.

José: [a mée de um aluno] Até me xingou de uma forma meio racista... Entdo é uma

mulher assim que ndo tem argumento, entendeu?

Pedro fala sobre as ameacas advindas dos préprios estudantes e José relata uma
ofensa racista proferida por uma mée de aluno. Os estudantes do IF de Barretos também
descrevem o medo que possuiam de que alunos contrarios a ocupagdo entrassem na
instituicdo durante a noite e os agredissem fisicamente. Ao contrério de experiéncias

relatadas da capital, em Barretos (SP) os policiais militares assumiram, segundo 0s
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estudantes, uma postura de cooperacdo para com 0s membros do movimento. Os
entrevistados falam sobre orientacfes de protecdo advindas da PM e dizem que um
soldado da policia tocou violdo com eles durante a ocupagé&o.

No que se refere a alimentacdo, agressdes fisicas e manutencdo dos espacos, a
ocupacdo do IF Catanduva ndo teve grandes problemas. Houve uma boa quantidade de
doagdes e, depois do conflito com um servidor, a cozinha da institui¢éo foi liberada para
os alunos. Também ndo houve nenhum confronto com a policia ou segurangas da
instituicio. No entanto, ha vérias queixas envolvendo estresse e esgotamento

emocional:

Michel: A gente t4 contando as partes boas e (??). A gente vai contar as partes ruins
que foi 0 nosso emocional também.

Michel: Cada assembleia que a gente fez durava tipo quatro ou cinco horas e era um

desgaste tooootaaal pra gente que tipo... Gente olhando feio pra gente.

Marcela: Ainda servidores que maltratavam alunos.

Michel: Além de olhar feio, eles botavam uma pressdo na gente. Tinha professor que

até chamava a gente de criminoso.

Espertirina: (...) Uma presséo psicoldgica...

Michel: Falavam que ia ter BO. Que iam denunciar a gente. A gente tava super

pressionados (...)

Os estudantes falam, em mais de uma oportunidade, do qudo as assembleias
eram desgastantes, em especial aquelas realizadas junto aos funcionarios da instituicao.
Inclusive em um dado momento comegcam a apresentar resisténcias para participar de

tais espacos:

Michel: E eu assim totalmente desmobilizado.

Marcela: Eu nem queria participar [da assembleia]

Espertirina: Entdo, eu também ndo queria participar (...) porque tipo a gente tava
desgastado.

Espertirina: Ninguém queria ir [na assembleia]. Eu ndo queria ir porque eu nao
aguentava mais. Ja fazia uns dez dias de ocupacdo. E eu tava tipo: "Meu ndo da, ndo
da". Ai a gente ndo queria entrar porgue ninguém aguentava mais.

A fala de Michel sobre estar “desmobilizado” evidencia a intima relagdo entre o
desgaste emocional e a praxis politica. Os estudantes relatam o quanto as discussées nas
assembleias eram extremamente estressantes, 0 qudo eram pressionados e hostilizados
por professores e funcionarios nesses espacos. A légica institucional ali presente - que
impde uma evidente diferenca hierarquica entre docentes e discentes (Lane, 2004) -

intensifica ainda mais a pressao sofrida pelos alunos. Algumas das situacfes poderiam
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ser caracterizadas como assédio moral. Os estudantes sabem que as hostilizacdes
sofridas na assembleia podem se reverter em perseguicGes em sala ou em outros espacos

da instituicdo. Alunos de diferentes ocupacdes relatam conflitos com servidores:

Nino: Agora dos pontos negativos, eu acho que foi mesmo o desgaste e sei 14, o
enfrentamento continuo com o diretor da escola (...) o desgaste psicoldgico que muita
gente sofreu 1a, que de alguma forma pode influenciar ai na vida das pessoas. (...)
porque, assim, foram duas semanas de ataques cotidianos que causaram uma
instabilidade psicoldgica, instabilidade emocional. (...) eu acho até que esse desgaste
psicolégico pode de alguma forma refletir negativamente na vida e nas atitudes dessas
pessoas, eu acho que € isso.

Espertirina: Mas as consequéncias acontecem até hoje. Eu sei que tem professor que
olha torto. Eu sei que tem professor que ndo gosta da minha presenca em determinados
espacos. Mas eu to cagando e andando, é obvio.

O relato de Nino traz como o enfrentamento com o diretor da escola gerou um
enorme desgaste aos estudantes. O entrevistado diz que os ataques cotidianos sofridos
provavelmente tiveram efeitos prolongados na saude de alguns participantes — inclusive
ele. Espertirina fala que até na época da entrevista (2018), ela ainda sentia os efeitos da
ocupacdo em sua relacdo com alguns professores. Segundo os estudantes de Catanduva
(SP), Espertirina teve especiais dificuldades com seus professores e colega durante e
apos a ocupacdo. Isso se deu, de acordo com eles, pois em seu curso - Analise e
Desenvolvimento de Sistemas (ADS) — a maioria dos discentes e docentes eram
contrarios & ocupacdo. Ainda assim, Espertirina mantém uma atitude ndo de
arrependimento ou submiss@o, mas de enfrentamento diante das atitudes dos docentes.

Porém, como ja citado, ndo € apenas dos funcionarios e gestores das instituicdes
que se originam os conflitos vinculados a ocupacdo. Ha varios ataques entre 0s proprios

estudantes, especialmente entre 0s ocupantes e 0s contrarios a0 movimento:

Michel: Ai teve a parte deles irritando a gente fazendo apologia a nazismo, toda essa
perseguicdo ai. Tipo, ficar em grupinho diminuindo as pessoas, principalmente as
minas, diminuindo as meninas, sabe? E eu ficava "Pra que isso", sabe? Os caras que
eram tdo de bem, assim, fazendo esse tipo de coisa.

Eduardo: Tenséo pra caralho. Vocé ndo tem ideia do pessoal da noite metendo o pau
na gente, professor também. As vezes aluno chegava aqui, e que néo era a favor da
ocupacdo, chegava aqui s6 pra causar um pouquinho de discérdia.

Amélia: tipo assim, ninguém gosta de ser xingado, maltratado, humilhado, mas assim, a
gente respeita, mas tenta passar por cima disso, tentando fazer coisas boas para essa
pessoa... Tipo, ela fala mal de vocé, vocé tenta melhorar para que essa pessoa néo
tenha mais argumentos para falar mal de vocé. Isso foi péssimo, a gente encontrar
pessoas contra a gente. A gente fazendo o maior bem, a gente ndo estava querendo que
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nado tenha aula, a gente estava lutando pelo campus, pela comunidade, por todo mundo.

Eu acho que eles deviam ter apoiado, ndo precisava vir aqui e participar, so respeitar.

Isso foi muito ruim.

Os estudantes relatam como durante a ocupacado houve um intenso conflito entre
as diferentes posi¢des politicas existentes no IF Catanduva. Michel fala sobre “memes”
criados por opositores para irritar e perseguir os alunos. Ele destaca apologias ao
nazismo e ao porte de armas para matar “esquerdopata”, além de outras ofensas aos
participantes do movimento. Pessoas que antes eram “tdo de bem” mostram-se
intolerantes e capazes de ofender fortemente aquelas do grupo politico oposto.
Importante lembrar-se da existéncia também de falas agressivas e “memes” advindos
dos ocupantes que tiveram como alvo os membros do “MD”. Amélia fala sobre como
foi dificil ser hostilizada e sua busca por superar as agressdes “tentando fazer coisas
boas para essas pessoas”. Para ela a luta era por todas e todos, pela comunidade como
um todo, assim a estudante tem dificuldades de entender a razdo dos ataques e
desrespeitos perpetrados pelos opositores. Mesmo apds a ocupagdo, os conflitos

permanecem:

Eduardo: "N&o, vocés sao tudo comunista, s&o tudo vagabundo, vai trabalhar!" (...). "0
Michel, olha aqui, procura um desse!". Sabe 0 que era? Uma carteira de trabalho.
Chamando o Michel de vagabundo assim, porque ele tava com a camisa do MST sé.

Paola: Muitos demoraram seis meses para vir conversar comigo, ou eu ir conversar
com a pessoa, porque tinha essa questdo de ter amizade e depois da ocupacao...
Durante a ocupagao, essa amizade acabar por posicionamentos diferentes e depois de
um determinado tempo vocé voltar a questionar sobre e vocé virar e falar com a pessoa
(...). “A gente tem posicionamentos diferentes, so que isso ndo interfere na relagdo que
a gente tem”. E a gente viu o quanto isso interferiu durante um certo tempo, porque
demorou seis meses depois para a gente tentar ter uma relacdo de novo com a pessoa.
Chaveiro: A ocupagao teve muito disso, relacionamentos feitos e desfeitos.
Michel é hostilizado ap6s a ocupacdo por vestir uma camiseta do MST. Eduardo
relata sorrindo que o que foi mostrado era uma foto de uma carteira de trabalho, pois o
estudante ofensor ndo possuia uma carteira real. Paola fala sobre as dificuldades de
reaproximagdo com antigos amigos depois dos conflitos que emergiram durante o
movimento. Pessoas que eram colegas e até amigos até pouco tempo convertem-se em
membros de grupos opostos e mutuamente hostis. Podemos evidenciar a partir dos
relatos, um vigoroso processo de polarizagdo (McAdam, Tarrow & Tilly, 2002). As
identidades sociais (Tajfel & Turner, 1986) criadas durante o movimento foram

responsaveis por divisdes e conflitos diversos entre 0s estudantes — inclusive perdurados
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apos a ocupacdo. No entanto, como € citado por Chaveiro, também promoveram novos
lacos e relagcdes de salide como veremos em breve.
Os principais conflitos durante as ocupagOes ocorreram entre opositores

politicos, no entanto houve também tensdes entre 0s proprios ocupantes:

Zezinho: Eu mesmo quase sai na faca com esse aqui... (risos de Zezinho e eu)
José: Ai 0 que gque a gente fazia? A gente chegava... Tinha a salinha da conversa (risos
de todos)

(..)

José: O maior tema € a falta de conhecimento porque o pessoal ainda tava se
informando um pouco melhor. Ai tinha briga por causa disso. Igual tinha rifa [briga]
por causa de sexualidade, tinha rifa por causa de opiniéo sobre a PEC...

Pedro: Cada um tem seu grupo tal. Era dificil um pouco assim de se lidar com o

diferente, entendeu?

Os entrevistados de Barretos (SP) falam sobre como havia conflitos entre eles
mesmos durante a ocupacdo. A falta de conhecimento e a dificuldade de lidar com a
diferenca sdo colocadas como grandes causas dessas tensdes. Os estudantes criam
algumas estratégias para gerir esses conflitos. As pessoas que brigam em determinados
espacos sdo banidos daquele local por algum tempo (ex. ficam proibidos de entrar na
cozinha). Além disso, ha também a “salinha da conversa” onde os alunos ocupantes
deveriam ir para resolver os conflitos entre eles.

Alguns entrevistados abordam a relacdo com suas familias durante o processo de
ocupacdo. Nino se destaca ao falar sobre 0 momento em que a diretora liga para sua

mae, pois a gestora sabia que a ocupacao possuia o “dedo do Nino™:

Nino: [um professor disse:] “A Diretora da escola ligou para a sua mae e na delegacia
para registrar um boletim de ocorréncia contra o professor” (...) e ai na hora a minha
pressdo caiu, porque é assim, “‘é contra todas as autoridades, menos mi madre” (...). A
eu falei, “Ndo acredito. Ndo sei o qué que eu vou fazer da vida, ndo sei, ndo sei”, e ai
eu ndo liguei pra ela, ndo conversei com ela e ai eu fiquei o dia inteiro apreensivo. E ai
chegou a noite, e chegou umas amigas minhas, assim, da USP, do Coletivo Negro e da
Najurp e eu expliquei para elas a situacdo. Ai elas foram na minha casa explicar para
minha mae a situacdo. Isso, elas que foram eu ndo fui. Fiquei na ocupacao, e ai elas
foram, disseram que era legitimo e pa e tal. Baixaram a bola sé pra depois eu aparecer
la.

Apds 0 momento inicial de extrema tensdo, Nino é auxiliado por companheiros
de militancia que se propdem a ir conversar com sua mie. E evidente como o
entrevistado ¢ afetado pela noticia de que a diretora entrou em contato com sua familia.

Segundo Nino, depois de conversar com seus amigos e alguns professores, sua mée foi

“amolecendo”. Entre as entrevistas realizadas para a produgdo deste trabalho, ndo
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encontramos depoimentos pessoais nos quais a familia mantivesse oposicao sistematica
ao posicionamento politico da filha ou filho. No entanto, ha relatos sobre pessoas que
ndo puderam participar dos movimentos, pois suas familias ndo permitiam. Essa é uma
condicdo tipicamente vinculada a questdo etaria que circunscreve a acdo politica dos
estudantes.

Os jovens falam com frequéncia sobre a falta de sono e o cansago fisico aos

quais eles eram submetidos:

Fernando: Eu achava que a minha rotina era pesada quando eu chegava aqui as 8h da
manha pra ir embora as 16h. Eu chegava aqui as 7h e ia embora as 11h da noite na
ocupacao, velho.

Isaac: Porque varrer um pétio as vezes, lavar as vezes trinta canecas que o pessoal
deixa jogada na escola, pelo parque da escola, é embacado. Foi 0 més mais cansativo
da minha vida. (risadas de todos). A galera falava "E tudo vagabundo esses meninos ai
dentro". “Vagabundo? Vem ver como que é”. Porque era dificil mesmo, era uma coisa
muito cansativa. Vocé dormir... A galera ia embora quase meia noite, e a galera
chegava as 6h da manha. Tinha que dormir Oh para acordar as 6h para abrir o portdo
para a galera das 6h.

Nino: Era desgastante, sim, as primeiras quarenta e oito horas principalmente, porque
eu ndo dormi, parecia uma eternidade, sabe? Parecia que tinha durado um ano aquilo.

Os estudantes do IF Catanduva também abordam o cansaco fisico sentido

durante a ocupacao:

Marcela: Eles [professores] olhavam com cara de do pra gente.
Espertirina: Tipo: "vai dormir". Eu falava: "N&do d&! Ndo consigo. Ndo tenho tempo.

2

Ndo tem como...”.
(..

Michel: Tinha dia que a gente dormia duas horas. Tinha dia que a gente ndo dormia.
Eu fiquei 24h sem dormir.

Marcela: Eu nem deitava...

(..)

Espertirina: Eu acho que fiquei mais de 30 horas sem dormir. O pessoal da seguranca
dava dd, mano. Porque eles ndo dormiam.

Eduardo: Eu fiquei quase todos os dias aqui. Dormindo, apanhando de todos os lados e
com sono pra caramba...

Eduardo: Ai pra fazer a programacéo, nossa era um inferno (risos de Eduardo) porque
ficava até 1h da manh&, 2h da manha e a gente acordado no outro dia as 5h30 ja. E
todo dia era assim.

Chaveiro: As vezes o cansaco fisico e mental também ndo me permitia [participar de
brincadeiras] (...). Eu descansava durante o dia. Qualquer canto que me encostava era
um cochilo
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Michel: Afetou muito o nosso psicoldgico, teve um desgaste fisico e mental a todo
momento.

Os trechos evidenciam que, além das tensdes e conflitos, os ocupantes estavam
expostos a situacfes que produziam grande desgaste fisico. Os relatos sobre falta de
horas de sono sdo recorrentes. Alguns contam sobre momentos em que tentavam dar
uma “escapadinha” das ocupagOes para poder descansar por algumas horas em suas
casas. O desgaste durante 0 movimento era tamanho que alguns dos entrevistados do IF
Catanduva chegam a dizer que estavam de certa forma felizes com a suposta derrota em

uma assembleia e o fim da ocupacéo:

Marcela: A gente falava assim: "Ah vamo desocupar feliz. Ja t6 cansada mesmo, néo

aguento mais".

Mesmo dizendo que “ndo aguentavam mais” a reacdo diante da vitoria da
continuidade da ocupacdo foi de gritos e pulos de alegria. Logo ap0s o resultado das
votacdes, dois estudantes contrarios a ocupacgdo exigiram votar mesmo estando fora do

horario previsto:

Michel: Ele comegou a me atacar [porque queria votar apds o encerramento do
horario]. S6 que eu ndo consigo ficar com raiva quando as pessoas me atacam. Eu sou
muito calmo...

Espertirina: Ai ele chamou quem? Eu, a rainha da raiva (risos de Espertirina).

Espertirina: Acho que depende do psicoldgico de cada um sabe? (...) Eu... Como eu

disse, eu ja tenho... problemas. Entéo, acho que é mais dificil.

A transcricdo demonstra como cada um dos jovens vivencia de forma particular
determinado momento. Enquanto Michel diz se manter calmo, Espertirina se enfurece
diante dos ataques. A jovem avalia que depende de cada um a maneira como vai lidar
com uma situacdo especifica. Por ela reconhecer-se, em suas palavras, com “problemas
psicoldgicos”, entende que sua tolerancia a pressdes pode ser menor que a dos colegas.
As situacOes e ambientes objetivos ndo atuam diretamente sobre o comportamento dos
sujeitos, mas se manifestam como vivéncias singulares a partir da relagdo com a
subjetividade de cada um deles (Vigotski, 2010). A vivéncia ndo se configura a partir de
“problemas” psicolégicos como a entrevistada coloca, mas por meio dos dramas
subjetivos especificos de cada sujeito.

Caracteristicas pessoais e caracteristicas do ambiente de protesto produzem o
que Leeuwen, Stekelenburg e Klandermans (2015, p. 45) denominam como atmosfera

(133

de protesto percebida. Os autores definem “‘atmosfera de protesto percebida’ como o
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estado afetivo que 0 ambiente de protesto induz””. As percepcdes individuais de tais
atmosferas divergem em uma dimenséo de prazer — desprazer, ou seja, 0 ambiente no
qual a acdo politica se d& pode ser percebido como mais ou menos prazeroso. A
elaboracdo tedrica de Leeuwen, Stekelenburg e Klandermans (2015) se refere a
protestos de rua, no entanto, consideramos que o conceito pode ser Util para o contexto
das ocupagdes.

A partir das concepcdes de vivéncia (Vigotski, 2010) e situagdo social de
desenvolvimento (Vygotsky, 2000), entendemos que a percep¢do da atmosfera de
protesto € o resultado da interacdo entre as caracteristicas dos sujeitos envolvidos e 0s
elementos objetivos presentes no ambiente. Como verificamos no trecho acima, Michel
e Espertirina lidam de forma diversa com uma mesma situacdo. Enquanto Michel
aparentemente encara o conflito como ridiculo e mantém a calma diante dele,
Espertirina 0 encarava como agressivamente ofensivo e sente raiva. Apesar da
singularidade de cada sujeito na percepcao da atmosfera de protesto, algumas situagoes
eliciam reagdes muito parecidas em varias pessoas. Nos relatos sobre as ameagas que
ocorreram na ETEC PJ e no IF Barretos, o clima de medo e tensdo aparentemente era
disseminado entre varios dos participantes. Assim, o entendimento do ‘“clima
emocional” de determinada situagdo deve estar atento as particularidades do meio e
também dos sujeitos ali inseridos.

A juncdo do desgaste fisico e psiquico levou em mais de uma ocasido alguns dos
jovens a “dar uma surtada”. Sutar aqui se refere a reagdes emocionais intensas como

choro, grito ou isolamento. Nino relata sobre tais situagdes:

Nino: Mas antes de eu chegar e falar assim, até chegar o ponto de eu explodir foi muita
coisa, muita muita coisa. E ai eu falava e ja eram 48h sem dormir e foi quando eu
explodi e fui para a casa. Ai eu fiquei um dia em casa e voltei no outro dia, ja calmo,
respirando. Ai eu fui conversar com todo mundo, pedir desculpa, porque foi realmente
eu explodi, tipo : “Porra, gente!”.

Nino: Mas, sim, teve gente que foi fazer acompanhamento psicolégico, outras pessoas
gue continuaram a ter crise de ansiedade, por imaginar que a diretoria ta na casa, mas
houve sim. Hoje, talvez nem tanto, porque a galera ja conseguiu superar, mas num
momento pds-ocupagdo houve sim. Houve esse desgaste emocional nas pessoas a ponto
de quase surtarem, entendeu? La dentro e aqui mesmo, fora.

Marcela sintetiza grande parte das tensdes vividas pelos ocupantes de Catanduva

(SP) no trecho abaixo.

7> «perceived protest atmosphere’ as the affective state that the protest environment induces”
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Marcela: Vira e mexe tava alguém 14 chorando no banheiro: "Gente, ndo aguento
mais!”. Porque era uma... O povo fala: "Ai porque esses vagabundos tdo ai e ndo
querem aula". Eu falo: "Porra". As pessoas ndo vém, sabe? E muito tenso. E uma coisa
gue os alunos que tdo contra faz uma presséo tremenda. Professores... Principalmente
guem tava na area dos professores que eram contra assim. Professores contra. Direcao
assim. E vinha bomba de todo lado (...). E ainda gente falando que a gente néo tava
fazendo nada, sabe? A gente tinha que virar a noite fazendo programacéo pra todo
mundo. Quem tava nas comissdes se fodia muito.

Espertirina fala que em determinado momento ela “surtou” e foi ao banheiro

para chorar. Nesse momento Michel e Marcela foram em seu auxilio:

Espertirina: Te uns momentos assim que eu dei... Eu tive um surto. Teve uma
assembleia que eu lembro que eu sai chorando porque foi muito pesada. Ter que falar
com professores falando coisas absurdas. Enfim...

Espertirina: Porque eu era do noturno e eles vinham falar comigo. Entéo tipo assim,
toda a pressdo do pessoal da noite caia em cima de mim. E eles ficavam sempre me
pressionando e teve um dia que aconteceu um episddio com o pessoal da minha classe
que eles foram hiper escrotos comigo. Fizeram um terror psicolégico absurdo e ja tava
h& oito dias ocupando, né? Tipo a pressdo estava enorme. E no dia anterior tinha tido a
primeira assembleia eu acho, ndo sei. E foi a pior de todas as assembleias com os
servidores. Eu tava tipo muito desgastada ai eu dei um surto la (...). Eram cinco horas
de terror psicologico com os servidores e depois mais tipo pressao psicolégica com
aluno. Ai eu dei um surto de leve 14 e fiquei chorando [no banheiro]. Ai a Marcela me
achou...

Michel: Ai eu entrei no banheiro la e disse assim: "Olha, levanta a cabeca princesa"

(risos de Espertirina). Ai comecei a falar varias cotas la pra ela. Ai ela se acalmou.

Diante do “surto” vivenciado por Espertirina, Marcela e Michel vdao ao seu
encontro e lhe proporcionam o suporte necessario para que ela possa se acalmar.
Veremos ainda neste capitulo a importancia do grupo e da criacdo de identidades sociais
na promocdo de salude em movimentos coletivos. Mas ndo foi s6 Espertirina que teve

momentos de crise durante a ocupacao:

Michel: Me dava muito mais nos nervos a parte da Direcdo, de alguns professores que
ndo concordavam com o0 movimento e tudo mais, eu ficava com raiva, mas eu nao...
externalizava, era tudo interno. Ai tinha dia que eu explodia de dor de cabeca que eu
explodia para chorar, porque eu nao aguentava ficar segurando, sabe?

Michel: Foi a Espertirina que chegou a chorar, a Marcela chegou a chorar, a Antonia
chegou a chorar. Mas tinha os momentos que eu ficava, assim, totalmente depressivo,
sabe? Eu ja tenho caso de depressao, e eu ficava assim, "Puta! Voltou essa desgraca na
minha vida". Ento, era foda.

Podemos caracterizar o sofrimento ao qual esses jovens estavam expostos como

ético-politico (Sawaia, 2001). Eles sdo atacados, hostilizados e humilhados por razéo do
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lugar social que ocupam, mais especificamente pela posicdo e praxis politica contra
hegemonicas que desempenham naquele contexto. Mesmo que tivessem apoio de
muitos em suas institui¢des, ainda hd um discurso muito difundido no senso comum que
caracteriza participantes de movimentos sociais como vagabundos, baderneiros e
criminosos. Uma entrevistada conta de uma situacdo na qual foram chamados de
“terroristas” por pessoas do Instituto de Catanduva e como isso foi extremamente dificil
para ela. Nas entrevistas, evidencia-se como os jovens ficam despotencializados — fisica
e mentalmente — por razdo dos conflitos e tensGes que permeavam as ocupacdes. Alguns
choram, alguns ficam “desmobilizados”, alguns ficam “putos”, outros precisam ir para a
casa, outros ainda torcem para que a ocupacdo acabe. Os relatos abordam processos de
adoecimento e reducdo de poténcia de agir presentes nos movimentos. S&o Varios 0s
afetos tristes (Chaui, 2011) suscitados por tais situacdes: tristeza, medo, frustracéo,
vergonha, odio.

No entanto, mesmo diante de cenarios produtores de maus encontros diversos, 0s
estudantes continuaram sua luta e produziram possibilidades de enfrentamento politico
e afetivo. O relato de Lucas sobre os atos em que ele participou em 2015 ilustra a

postura dos jovens.

Lucas: E a gente foi apanhando... A gente apanhava e voltava, e ficava assim:
apanhava, voltava, apanhava e voltava. E a gente foi evoluindo, foi ganhando mais
coragem.

5.2. A necessidade de lutar

Carolina relata um caso de violéncia policial vivenciado por ela durante um ato

de rua.

Carolina: E ai tinha um policial bem grande assim e ele tipo empurrou a menina. Uma
menina da nossa estatura. E a Joana tava conversando com essa menina na hora. Ai a
Joana ficou desesperada e ela foi pra cima do policial. E eu fui atras da Joana. E esse
foi 0 meu segundo ato da vida assim. Eu fui atrés da Joana e ela comegou a chorar
muito e ai eu também comecei a chorar. Ai a gente se abragou e tipo atras tava a cena
assim, sabe? Da policia, e as pessoas correndo, e agredindo jornalista. Eu falei:
"Mano, vou lutar pelo resto da minha vida", sabe?

A cena descrita por Carolina é perturbadora. No entanto, em seu desfecho, a
estudante demonstra como emerge de tal cenario devastador sua forga para lutar. O

choque moral produzido pela situagdo motiva Carolina a se engajar ainda mais no
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I”® como um forte sentimento

movimento social. James (2011) define choque mora
proveniente de eventos ou informacgdes que demonstram ao sujeito que 0 mundo nao é
como ele esperava, tal choque pode acarretar articulacdo ou reavaliacdo de principios
morais. Ainda segundo James (2011), a repressdo violenta de atos pacificos sdo
frequentemente fontes de chogques morais, 0s quais podem potencializar a participacéao e
0 engajamento no protesto. A violéncia sofrida por Carolina corresponde a uma escala
que estava fora das expectativas da jovem. Ela ndo esperava que a Politica Militar
pudesse ser tdo truculenta com um protesto pacifico de estudantes em defesa de suas
escolas. No entanto, os ataques policiais ndo fazem com que Carolina desista, ao
contrario, produzem nela forte motivacdo em continuar na luta.

Diante das situacfes de desgaste fisico e psiquico ja abordadas, perguntamos
como os estudantes eram capazes de se manter minimamente saudaveis, quais eram 0s
momentos de salde nas ocupacdes. Uma das entrevistadas diz que ndo havia tais

momentos, mas que continuavam la pela forca de seus ideais:

Espertirina: N&o tinha (risos de Espertirina), zero salde. Era mesmo 0 maximo de
acreditar nos nossos ideais e deixar mesmo de lado.

Espertirina: Entdo eu pensava: "o que a gente ta fazendo € certo. Independente de tudo
que a gente ta passando, a gente precisa fazer alguma coisa. E um desgaste muito
grande a gente sair da nossa casa pra vir dormir no chéo frio e passar por esse tanto
de desaforo que a gente ta passando, mas precisa ser feito. Tem gente que ndo vai
fazer. Tem gente que ndo vai se submeter a essa situacdo. Mas a gente t& aqui junto e a
gente ta fazendo e é o que tem que ser feito".

Eduardo: "Tem que continuar. Tamo fodidos de cansado...”, mas o sentimento de

continuar era assim muito maior, muito maior"'.

O sofrimento ético-politico abordado € absolutamente atrelado a praxis politica
dos estudantes. Eles sdo expostos a isso devido a luta que insistem em manter e aos
ideais que insistem em defender. Podemos identificar um significativo processo de
resiliéncia entre os ocupantes. A resiliéncia é abordada aqui ndo como caracteristica ou
atributo individual, mas sim como processo (Infante, 2005). Segundo Rutter (1991,

como citado em Infante, 1997, p. 10) resiliéncia sera entendida:

Como uma resposta global em que estdo em jogo os mecanismos de protecéo,
entendendo por estes ndo a valéncia contréria aos fatores de risco, mas aquela dindmica
que permite ao individuo sair fortalecido da adversidade, em cada situacdo especifica,
respeitando as caracteristicas pessoais.

6 «“Moral shock”
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Mesmo diante da adversidade, os jovens sdo capazes de sairem fortalecidos de
situacdes de conflito e tensdo. Esse fortalecimento se expressa na manutencdo da salde
fisica e mental dos ocupantes, mas também possui seu carater politico expresso na
motivacdo em permanecer na luta. A adaptacdo positiva dos alunos se relaciona
certamente a caracteristicas individuais, mas principalmente esta atrelada a forma como
0s ambientes das ocupagdes sdo organizados. Nas ocupacOes havia, como veremos
adiante, espacos e momentos promotores de processos de resiliéncia. Fernando da
algumas pistas sobre possibilidades de promocédo de salde e destaca a importancia dos

cuidados mutuos nesse processo.

Fernando: Entdo, era importante a gente se cuidar dentro do movimento, porque a
Unica coisa que temos dentro do movimento somos nés mesmos, entdo, se a gente ndo
cuida de n6s mesmos a gente ndo cuida do movimento. Entdo, por exemplo, a galera
gue dormiu uma semana la a gente falava "Poxa, vocé ja ta aqui faz tempo, vocé varreu
a escola inteira, sabe? Fez tudo! Vai um pouco para casa, dorme", "Ah, ndo quer sair
da ocupagdo? Beleza! Vai 14 naquela sala ler um livro, relaxa”. E muito cansativo
porque exige muito embate direto ao Estado

As pessoas que se encontravam em posicoes de referéncia dentro das ocupacdes

acabavam por vivenciar algumas situacoes de desgaste especificas. Jose fala sobre isso.

José: Ai vocé fica meio assim, entendeu? E isso mesmo? E isso mesmo? Ai tem os
problemas, os conflitos dentro da ocupacéo, entendeu? Problemas de amor, problemas
de dormir, problemas de vigia...

Marina: Ai a (?) falou pra ele: "E se vocé desistir?" Porque, cara, na ocupacao ele era
0 topo. Ele era o que mantinha a gente. Entéo se ele desistisse (...) desmanchava tudo.
Ent&o a gente tinha que reerguer ele. Tentar colocar na cabeca dele que ele conseguia.
José: Porque é md tenso...

Ocupantes do IF Catanduva falam sobre como sentiam a necessidade de serem

fortes para poder motivar os colegas.

Marcela: E ai se a gente ficasse pra baixo chorando, as pessoas iam olhar e ia virar
pra mim e ia falar: "Como assim?"

Michel: Tipo assim: "Ah, por que a gente ta fazendo isso? Vamos desocupar e ndo sei 0
que la...".

Marcela: E. E tem uma luta, cara.

Espertirina: Teve um dia que eu acordei como se eu tivesse um caco.

Michel: Sim. A gente tava um caco todos os dias, mas a gente se fazia de bem todo dia
meio que pra motivar o povo, sabe?

Marcela: E as pessoas viam a gente la que nem um zumbi, sem dormir (??), sabe? Era
mais uma motivacao pra elas fazerem alguma coisa.

Mesmo defendendo que ndo havia liderangas no movimento, esses estudantes

sentem-se responsaveis por manter o &nimo de seus colegas. As decisdes eram tomadas
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coletivamente em assembleia ou reunides abertas, no entanto, um grupo de pessoas se
tornou a referéncia durante o processo. Mais uma vez evidencia-se que o sofrimento ao
qual os entrevistados foram expostos e a resisténcia a ele se vinculam diretamente a sua
praxis politica naquela situacdo. Retomando a discussdo sobre lideranca desenvolvida
no capitulo anterior, destacamos a posicdo de Hardt e Negri (2017, p. XVIII, tradugéo

nossa):

A lideranca, entdo, se ainda tem um papel, deve exercer uma funcdo empreendedora,
ndo dando ordens aos outros ou agindo em seu nome ou mesmo afirmando representa-
los, mas como um simples operador de reunido dentro de uma multiddo que é auto-
organizada e coopera em liberdade e igualdade (...). Empreendedorismo nesse sentido
deve ser um agente de felicidade’”.

Os estudantes que exerciam as funcdes de lideranca ndo objetivam assumir o
papel daqueles que tomam decisbes em nome do movimento, mas priorizam agenciar as
relacGes e motivar os outros participantes. Sdo agentes de felicidade no sentido em que
se esforcam para produzir bons encontros e manter a poténcia de agir dos colegas
elevada, ou seja, buscam gerar afetos alegres.

Espertirina fala sobre a necessidade de continuar lutando mesmo diante das

dificuldades e desgastes:

Espertirina: Entdo assim, as vezes, meu, tava esgotada ali de lidar com presséo
psicoldgica e de aluno babaca e de professor babaca o dia inteiro e ai chegava mais
pro fim da noite que era quando a gente tinha um pouco mais de tranquilidade pra
fazer umas rodas de conversa, enfim uma coisas que eram um pouco mais tranquilas,
eu pensava: "Cara, ta4 todo mundo aqui se ajudando. A gente t& dando o melhor de si.
Todo mundo fazendo o que pode e o que ndo pode pra ta aqui. Isso tem que continuar!"

Abordaremos a seguir elementos que contribuiram para o aumento de poténcia

de agir e a promocao de satde dos estudantes durante as ocupacdes.

5.3. Coletivo como promotor de poténcia de agir

Os trechos de entrevistas que abordamos acima relatam vérias dificuldades,
desgastes e conflitos pelos quais os estudantes passaram durante as ocupagfes. No

entanto, durante nossas conversas com os participantes hd uma predominancia de bom

T «eadership, then, if it is still to have a role, must exercise an entrepreneurial function, not
dictating to others or acting in their name or even claiming to represent them but as a simple operator of
assembly within a multitude that is self-organized and cooperates in freedom and equality to produce
wealth. Entrepreneurship in this sense must be an agent of happiness”.
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humor e muitos falam - evidenciando contradi¢cdes presentes naquele processo — de

como sentem saudades do movimento.

Marcela: Vou ter histéria da ocupacéo pro resto da minha vida. Foi muito engracado.
Michel: Eu nunca vou esquecer. Vou estar com exatamente 110 anos... (risos de todos).
Vou estar gagé e nunca vou esquecer 0s negdcios da ocupacdo. Tipo, eu com 102 anos:
"Onde voceé esta, Michel?". "E que a ocupag&o..." (risos de todos).

Eduardo: Foi um sentimento gostoso até. D& muita saudade.

Chaveiro: 1sso, 0 mais negativo é que acabou. Por mim estaria até hoje.

Em um dos grupos focais, quando os jovens foram questionados sobre quais
eram os momentos saudaveis em que eles usavam para se manter “minimamente saos” a
resposta imediata foi de que ndo havia nenhum. Porém, depois de algum tempo,
comecam a emergir alguns contextos que podemos entender como promotores de saude

e poténcia de agir.

Marcela: E uma coisa que aproximou muito a gente. Ent&o tinha gente que eu via todo
dia e ndo conversava. No maximo falava um tchauzinho. Mas a gente ficou muito unido.

Michel: Era quase impossivel desmobilizar a gente que ta4 aqui. A gente tava muito

unido, muito mesmo.

Espertirina: A gente nunca teve uma briga entre a gente, nunca, nunca, nunca.

Marcela: E... E verdade.

Michel: (...). A Gnica briga que a gente tinha era tipo assim: era pra motivar o outro

sabe? Era a Unica briga que a gente tinha.

Michel fala sobre como era “quase impossivel desmobilizar” o grupo dada a
forte unido entre eles e também relata como eles se motivavam mutuamente. A unido e

o fortalecimento de vinculos entre 0s ocupantes é tema de varios outros relatos.

Carolina: E ai foi eu, a Maria, a Antonia e mais umas trés pessoas pra fazer o jogral.
Ai tipo a gente ficou na frente, a gente viu toda a multidao atréas, sabe? A gente falando
e as pessoas falando também. Aquilo foi muito entusiasmante assim.

Carolina relata a qudo se encheu de entusiasmo diante da multiddo que
acompanhava o jogral seu e de suas amigas. Ela se fortalece ao se sentir fazendo parte
daquele coletivo. Nino fala da importancia de se reconhecer em seus companheiros de

luta.

Nino: Mano, e eu acho que é muito disso, de vocé se ver no outro e o0 outro se ver em
vOCé, e poder trocar experiéncias, acho que isso foi o mais essencial.
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Entrevistados do IF Catanduva destacam a relacdo estabelecida entre os

estudantes do Ensino Médio e Ensino Superior.

Michel: E a gente teve um apoio enorme do pessoal do Médio, sério. Nossa eles sdo
incriveis! Porque tinha dia que eu ndo conseguia levantar da cama e era s eles
chegarem perto de mim, passava uma energia assim que eu ja pulava da cama, assim,
eu n&o precisava nem... Eu tava mal? Tava. Eu pulava direto assim ja, sabe? E isso.

Chaveiro: Tem uma menina do Ensino Médio que ela mora em Paraiso, ai ela vinha,
tem Onibus escolar que traz ela, e ela chegava aqui todo dia 6h da manha. Ela podia
nado vir, mas ela vinha todo dia 6h da manha para fazer café para a gente que dormia
aqui porque ela sabia que a gente ficava acordado até de madrugada para fazer o
cronograma. Ela chegava cedo para a gente acordar e o café esta pronto.

Amélia: E foi [divertido]. Eu fiz muita amizade, cara eu fiz muita amizade aqui. Galera
do superior eu ndo conversava, agora qualquer um que me perguntar eu converso. Eu
me aproximei de muitas pessoas, muita galera, foi muito legal isso. Fazer amizade é
muito bom, né?

As distancias e possiveis hierarquias que separavam os alunos do Ensino Médio
e Ensino Superior sdo enfraquecidas, pois agora todas e todos possuem uma mesma
identidade partilhada e dividem os mesmos objetivos e dificuldades. As relagcOes
estabelecidas sdo vistas como “energizantes”, inspiradoras e divertidas. Souza e Sawaia
(2016) e Rosa (2017b) defendem que a participacdo em movimentos sociais possui
potencial de promocdo de saude. Ndo apenas saude fisica ou mental, mas também salde
ético-politica (Sawaia, 2001), que gera resisténcia e motivacdo para os militantes
permanecerem em suas lutas.

Entrevistadas de Catanduva (SP) falam sobre a importancia da convivéncia com

0s pares durante a ocupagao.

Amélia: Ah, deixa eu ver [do que sinto mais falta]... Acho que dos papos, de ficar um
tempo com eles... Porque a gente comegou a conviver bastante, né, ficar o dia inteiro
juntos. Das brincadeiras... Foi muito legal, acho que isso. Acho que disso eu sinto mais
falta.

Paola: Eu acho, assim, que para mim [o ponto positivo] foi a relacdo humana, foi a
relacdo que a gente tinha com o proximo. Eu conheci pessoas que eu nunca tinha
conhecido aqui no campus, pessoas do Ensino Médio que me veem... V& vocé e vem e
abraca, quer saber como ta, como vocé ta. Pessoas que a gente criou um laco, um
vinculo, sabe? E pessoas que a gente sabia que a gente podia contar. E isso foi muito
legal, porque nao foi algo s6 de ocupacéo, é algo que ficou, é uma relagéo bonita que
ficou, (...). A pessoa ta ali para ajudar, para ajudar o préximo independe de partido
politico, de identidade, independente de qualquer coisa. A pessoa so té ali para ajudar.
Ela s6 quer ajudar de alguma forma. E eu achei isso muito bonito (...). Esse social, esse
coletivo, a pessoa querer fazer o melhor ali pelo préximo, sabe, querer ajudar.
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Espertirina: Entdo rolava sim um acolhimento. Os amigos estavam sempre
conversando. Paravam pra conversar na medida do possivel porque a gente néo tinha
muito tempo pra fazer isso.

Segundo os relatos, os fortes vinculos que se criaram entre 0s participantes da
ocupacdo foram uma fonte de possibilidades de aprendizado, praxis politica e poténcia.
Amélia diz sentir muita falta da convivéncia proporcionada pela ocupacdo. Paola
destaca como grande ponto positivo do movimento as relagdes humanas produzidas.
Espertirina cita o acolhimento que ocorria entre os pares. Hopkins e Reicher (2015)
argumentam que 0s movimentos de massa, ao contrrio do que muitos tedricos
normalmente defendem, podem ter potenciais de promoc¢éo de saude. Esses potenciais
séo derivados das mudancas cognitivas, relacionais e emocionais que surgem a partir do
momento que um grupo de pessoas passa a compartilhar a mesma identidade social. Os

entrevistados de Barretos (SP) relatam uma situacdo em que o coletivo acolheu Jose.

Zezinho: Ai se reuniu a maioria das pessoas no quarto em volta do José...

Maria: Fez uma rodinha...

José: Tipo chega uma hora que vocé ndo sabe se 0 que vocé ta fazendo é correto. Qual
decisdo tomar, se aquela decisdo que vai tomar € correta...

()
Pedro: Ai fizemos tipo um debate 14 em si la. Fizemos a roda em volta e fomos falando
0 que que era que o povo achava melhor.

(M?alrina: Fez uma rodinha em volta dele depois teve abrago coletivo. Foi uma coisa

linda... (risos de Marina).

Diante de um momento de especial fragilidade de José em que ele fica em
duvidas sobre a continuidade da ocupagdo, seus companheiros se mobilizam para
acolher e motivar o amigo. As pessoas dizem o que pensam sobre a situacdo, mas
também respondem afetivamente a dificuldade de José realizando um abrago coletivo.
Certamente foi um momento de bom encontro entre José e seus pares, o qual
proporcionou aumento de poténcia e promocdo de salde.

Hopkins e Reicher (2015, p. 52, traducao nossa) escrevem:

Um corpo crescente de pesquisas mostra como a identificagdo social compartilhada em
um grupo leva a um maior senso de apoio social dos outros, 0 que leva a uma maior
sensacdo de que é possivel lidar com circunstancias dificeis o que diminui o estresse,
resultando em melhor bem-estar fisico e mental. (...) De fato, tal é a escala dessa
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evidéncia de que os psicologos sociais se referem a construgdo da identidade

compartilhada como a base de uma "cura social"".

O processo de “cura social” evidencia-se quando 0s estudantes proporcionam
ajuda uns aos outros para superarem momentos de dificuldade. A partir da forte
identificacdo social que compartilham, a qual foi elaborada durante o processo de
ocupacdo, essas pessoas sentem-se emocionalmente ligadas, acolhidas e reesposaveis
umas pelas outras.

A percepcdo € permeada por elementos simbolicos e afetivos dos sujeitos
(Vigostki 1997a). Ao compartilhar determinada identificacdo social com um grupo, a
percepcdo sobre a realidade pode sofrer alteragfes substanciais. Hopkins e Reicher
(2015) mostram como peregrinos ndo se incomodam com o barulho ensurdecedor
durante suas longas caminhadas ou oracGes desde que estejam juntos a multiddo com a
qual se identificam. Também os entrevistados ressignificam as situacdes de dificuldade
e tensdes a partir do grupo ao qual pertencem. Os estudantes sdo capazes de elaborar,
inclusive com humor, situacdes de forte conflito. Eles tém objetivos comuns e coletivos
que lhes sdo de enorme valia. Isso faz com que seu sofrimento tenha sentido e que

sejam motivados a supera-los. Nas palavras de Espertirina e Chaveiro:

Espertirina: E o que eu falei. Nosso ideal se pa ele é t&o forte que passa por cima das
coisas ruins pra conseguir realizar o que a gente quer, entendeu?

Chaveiro: A ficar de pé isso era 0 mais motivador: a causa. A ndo pirar ndo sei te
apontar algo especifico. Até porque nunca disse que néo pirei (risos de Chaveiro). Mas
Netflix ajudou muito, comida também e as amizades, pessoas com as mesmas ideias e
objetivos em volta.

Os alunos poderiam ter ideais politicos ja antes da ocupacdo, mas as vivéncias
junto aos seus pares fazem com que sua identidade coletiva (Sandoval & Silva, 2015) se
consolide e a disposicdo em lutar alcance outros niveis. Entrelagam-se aqui as trés
dimensbes que estamos utilizando como eixos de analise: poténcia de agir,
aprendizado/desenvolvimento e praxis politica. A préaxis politica desses jovens os leva a
criar uma situacdo — ocupacdo — na qual aprendem a viver juntos e desenvolvem uma

identidade coletiva, a qual potencializa sua acdo politica, mas também favorece a

8 «A growing body of research shows how shared social identification in a group leads to an
increased sense of social support from others, which leads to a greater sense that one can cope with
difficult circumstances which decreases stress, resulting in improved mental and physical well-being (...).
Indeed, such is the scale of this evidence that social psychologists refer to building shared identity as the

995

basis of a ‘social cure’”.
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resisténcia a momentos adversos relacionados ao movimento. Tal resisténcia
potencializa as possibilidades de atuar politicamente e criar novos espagos e momentos
de aprendizado e desenvolvimento.

Os processos abordados acima sdo compostos a partir das identidades sociais dos
individuos. A identidade social (Tajfel & Turner, 1986) deve ser entendida como um
componente do drama subjetivo dos sujeitos, ou seja, tal identidade ndo ocupa um papel
fixo e imutavel na organizacdo da subjetividade. A identidade social ser4 compreendida
na relacdo com outras funcdes psicologicas. As diversas relacdes entre as fungdes que
compde o drama da subjetividade sdo singulares de cada sujeito, mas se manifestam a
partir de formas hegemonicas socialmente constituidas e partilhadas. No topico sobre
aprendizado/desenvolvimento abordaremos como o processo de praxis politica dos
jovens das ocupacdes ndo apenas 0s ensinaram novos conteddos, mas mudaram as
préprias relacdes entre as suas diferentes fungdes psicoldgicas.

Entre os relacionamentos e vinculos produzidos durante as ocupag@es, um se
destacou entre nossos entrevistados. Paola e Chaveiro passaram a namorar apés a

ocupacéo.

Paola: “Ah, quero ficar com essa pessoa”, mas foi uma coisa de se apoiar, sabe? Se
apoiar um no outro e a gente teve muito isso, né? Como a gente foi se conhecendo, a
gente foi depositando muito um no outro, assim. “Posso contar com vocé, eu sei que
vocé é uma pessoa que eu posso contar’(...). E eu acho que esse final, de ter ficado so
nos dois, acho que foi 0 que comprovou o quanto a gente se apoiou um no outro, sabe?

Além das vitdrias ditas materiais, 0o processo de ocupacdo do IF Catanduva
produziu também um relacionamento amoroso e varios vinculos de amizade. Sawaia

(2009 citada por Souza & Sawaia, 2016) fala sobre a “multitudo” como a unido entre

corpos e mentes poderosos e capazes de resistir e lutar contra tiranias.

Essa unido de corpos e mentes constitui o sujeito politico coletivo, a “multitudo”
[...] categoria politica fundamental, pois como afirma Espinosa, o desejo de resisténcia
nasce do sentimento de indignacdo. Mas resistir ndo € so se indignar. O direito de
derrubar a tirania depende da forca para fazé-lo. Essa forca, em situacdo de desmesura
do poder, depende de uma poténcia de agir coletiva conquistada pela unido de conatus,
a qual por sua vez, é favorecida quando a ldgica dos afetos permite a percepcdo da
amizade e generosidade como algo util.

Os relatos apresentados durante este topico demonstram como durante 0s
processos de ocupacdo a logica dos afetos ali presente favorecia com que a amizade e
generosidade fossem entendidas e sentidas como Uteis e potencializadoras. Podemos

dizer que a partir da unido de diversos conatus foi produzida poténcia de agir coletiva
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durante os movimentos. O trecho abaixo da entrevista de Amélia demonstra a forca e

significado que a ocupagéo teve para ela.

Amélia: Tem que fazer uma ocupagdo para juntar todo mundo. As vezes eu tenho
vontade de fazer outra ocupacéo porgue foi muito bom. Toda vez eu falo para a minha
amiga: “Oh Kd, essa escola ta muito chata, vamos fazer uma ocupagdo?” Ai ela fala:
“Vamos!”.

5.4. Humor como producao de poténcia de agir

Além das poténcias saudaveis que o compartilhamento de identidades sociais e a
pertenca a um coletivo trazem, podemos também perceber nos relatos dos entrevistados
momentos que poderiam ser chamados em sentido amplo como potencializadores,

“terapéuticos” ou promotores de salde.

Espertirina: E acho que o principal mesmo que ajudava a gente a dar uma
descontraida era quando a gente tinha um tempinho pra conversar e ria da propria
desgraca mesmo. Porque como a gente ndo tinha tempo as vezes de participar desses
espacos de lazer, entre a gente conversando no meio das atividades, a gente tentava
tirar uma com a nossa propria cara pra tipo, meu, desencanar da situacao ruim que
tava acontecendo. Porque é muito complicado vocé ter um tempo dentro de uma
ocupacdo pra falar: "Ah, amiga, vem aqui, vamos conversar que eu quero desabafar".
Era muito complicado.

Marcela: Acho que era [saudavel] quando a gente se reunia assim. Ficava naquelas

brincadeiras idiotas, sabe? Era uma hora da gente se fortalecer.

Espertirina defende a importancia dos momentos de conversa e humor que
existiam durante a ocupacao. Segundo a entrevistada, muitas vezes era dificil conseguir
participar de atividades de lazer ou mesmo ter tempo para “desabafar” com as amigas.
Assim, ela ressalta que entre e durante as atividades eles eram capazes de criar tais
espacos de conversa € humor para poder “dar uma descontraida”. Marcela defende que
um espaco de grande importancia para lidar com o estresse e 0s desgastes sofridos
durante o dia era 0S momentos noturnos em que 0s estudantes se reuniam para

conversar e brincar sobre os fatos ocorridos.

Marcela: Pelo menos eu ndo internalizava as coisas porque tipo acontecia uma
situacdo ai a gente comentava entre a gente, a gente se zoava, ria. Ai sabe? Deixava
mais leve a situacao.

Marcela: Por exemplo, depois de uma assembleia de servidores, a gente ficava
lembrando o que aconteceu e contando pra quem ndo tava e ao mesmo tempo a gente
achava graca das coisas que aconteciam. Ai eu acho que ficava mais leve.
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Marcela: Por exemplo, de madrugada a gente fazia uma reunido e ai a gente tinha que

fazer o cronograma do outro dia. Entdo juntava todo mundo e a gente comecava tipo

fazendo isso e zoando. Entdo era uma forma de ficar mais leve o clima. Era muita

tensdo, mas como a gente conseguia tipo brincar...

Nas transcricdes acima, Marcela descreve uma forma utilizada por eles para que
se mantivessem “minimamente sdos”. Segundo ela, 0 fato de falar das situacOes e
rememorar coletivamente os momentos tensos a ajudava a nao “internalizar as coisas” e
a deixa-las “mais leves”. No entanto, os estudantes ndo apenas contavam o que havia
ocorrido, tal relato era permeado por elementos cémicos vindos dos proprios narradores
ou mesmo dos ouvintes. O bom humor, as satiras, as brincadeiras e as “zoeiras” foram
algo muito presente durante o processo da ocupacdo em Catanduva (SP) e mesmo
durante as entrevistas’®. Ao abordar a situacdo que para ele foi a mais tensa, Michel

também fala sobre a elaboracdo comica que foi feita do evento.

Michel: Teve um dia também das policias que eu néo chorei, mas foi uma presséo... Eu
ja tava com aquela pressao em cima de mim. O povo falando que a gente era tipo... Que
a gente tava cometendo um crime. Que a gente tava totalmente fazendo terrorismo. Ai
ta. Chega uma policia 1. Ai... Caguei de medo, né? (...). Eu fiquei por duas horas em
choque e depois eu disse: "Foda-se aconteceu. Aconteceu. Vamo continuar a vida, né?
Vamo continuar ocupando. Forca! Mobilizagdo! Vamo la!".

Michel: Eu falei assim: "Se eu for morto eu quero meu nome no grémio. Mas se eu for
preso eu vou falar que vocés séo um bando de baderneiros. Vou comegar a delatar todo
mundo”

Espertirina: Entregar todo mundo (risos de todos).

Marcela: Entregar nome por nome...

Michel: (...) eu vou comegar a denunciar. "Eles fizeram lavagem cerebral em mim. Eu

ndo aguentava mais ficar naquela faculdade. Ainda bem que eu fui preso".

E interessante como mesmo diante de uma situagio na qual Michel “ndo chorou,
mas foi uma pressdo” - situacdo na qual ele “se cagou de medo” -, ele acrescenta ao seu
relato de sofrimento um desdobramento hipotético cobmico que ajuda ele e 0s outros a
elaborarem o fato de outra maneira. Ajuda-os a tornar o que aconteceu “mais leve” nas
palavras de Marcela. Podemos hipotetizar que por questdes diversas — idade, identidade
coletiva, o contexto da ocupacéo, etc. — 0 humor desempenhou um papel importante no
drama subjetivo daqueles jovens. A partir do momento em que o humor € um dos
protagonistas de um roteiro subjetivo partilhado entre os ocupantes, é possivel que ele
esteja presente em diversos momentos e cumpra em varios contextos uma funcgdo de

elaboracdo de vivéncias conflituosas. Essa pratica de elaboragdo humoristica dos

 Os nomes ficticios Michel e Marcela foram escolhidos como uma satira ao casal Michel
Temer e Marcela Temer. Os entrevistados ndao formavam um casal.
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eventos ndo ocorria apenas nas reunides entre os estudantes, mas também em outros

espacgos e momentos.

Marcela: E [a assembleia] era ao mesmo tempo desgastante, mas ao mesmo tempo a
gente ficava olhando e rindo porque os servidores tinham umas coisas... (...). O bom da
ocupacdo € que a gente conseguia achar coisa engracada em tudo e acho que isso
deixou mais leve...

Michel: Na ocupagéo a gente fazia esse tipo de coisa o tempo todo (risos de Marcela e
Es_pertirina). A gente imaginava coisas tipo absurdas pra gente comegar a rir dessas
colsas.

Segundo os trechos acima, as elaboracGes humoristicas dos eventos néo
aconteciam apenas quando os jovens estavam relembrando os fatos, mas também se
davam durante os proprios momentos de tensdo. A organizacdo do drama subjetivo
desses jovens permitia com que eles estivessem praticamente imunes a restricdo de seu
humor a determinados espacos e tempos ou a discursos que pudessem qualificad-lo como
infantil, imaturo e inapropriado para “discussdes sérias”. O papel subjetivo
predominante do humor no senso comum hegemdonico ndo é de protagonismo, ou seja,
normalmente em sociedades com orientacGes judaico-cristds ocidentais o humor é
restrito a espacos, momentos e até individuos especificos. SituacBes e pessoas nas quais
0 humor assume maior protagonismo sdo usualmente encaradas como, de certa forma,
insanas ou infantis. No entanto, durante a ocupacao, 0 humor se manifestava mesmo em
momentos de tenséo e tomadas de importantes decisoes.

Michel conta como eles imaginavam coisas absurdas para criar o efeito comico
sobre determinado evento. Evidencia-se aqui também o protagonismo da imaginacédo
nesse processo. A imaginacdo ndo sera importante apenas para as elaboracBes
humoristicas, mas também diretamente para a acdo politica dos jovens. Voltaremos a

aborda-la no tépico sobre aprendizado e desenvolvimento.

Espertirina: E. A gente procurava graca até na hora da tragédia (risos de todos)

Michel: Exatamente.

O psicanalista Kupermann (2010) defende que o humor possui um forte vinculo
com o processo de sublimagdo. O autor (Kupermann, 2010, p. 203) escreve que “a
guinada promovida pelo dito humoristico do previsivel desespero paralisante para a
elaboracdo criadora pode ser ilustrada pelo refrdo popular: seria tragico... se ndo fosse
cdmico”. Interessante relacionar a proposi¢ao de Kupermann com a frase de Espertirina:

“A gente procurava graca até na hora da tragédia”. Ao que tudo indica o humor ¢ de
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fato, para os entrevistados, uma forma de lidar e elaborar saudavelmente experiéncias
perturbadoras e emocionalmente muito desgastantes. O humor também pode ser fonte
de fortalecimento de lagos indentificatorios entre membros de determinado grupo, em
especial quando elegem um bode expiatério comum para ser o alvo da troca
(Kupermann, 2010). Na ocupacao os jovens tomam um servidor que os havia atacado

como alvo de seus “memes”. Seguem abaixo trechos sobre isso:

Marcela: A gente fez muitos “memes” (risos de Marcela). (...) Tem um servidor la que
a gente comegou a _fazer muito “meme” com ele assim. Entdo a gente ria muito (...).

Marcela: As vezes a gente falava alguma coisa e todo mundo comecava a rir (...).
Porque tem coisa que a gente fala que pra gente é muito zoeira porque a gente entende
os “memes”’, mas pra outraS pessoas: "nossa que pesado” ou "ai que pervertida vocé".

A transcricdo acima aborda como uma pessoa que havia atacado e pressionado
0s estudantes se transformou em um alvo de suas brincadeiras — materializadas em
“memes”. Brincadeiras essas que sao entendidas apenas por aqueles que fazem parte do
grupo, o que fortalece ainda mais a identidade social (Tajfel & Turner, 1986) e coletiva
(Sandoval, 2001) dos ocupantes. Pessoas que ndo participam do grupo nédo entendem as
piadas e podem acha-las até “pesadas” e “pervertidas”. Além de reforgar processos
identificatérios, o humor — entendido como processo social - pode também ser uma
maneira de questionar formas de sociabilidade vigentes. Segundo Kupermann (2010, p.
197):

A enunciacdo de um chiste detém, muitas vezes, a fungdo de denunciar as hipocrisias e
0S engessamentos vigentes, promovendo uma desterritorializagdo nos estilos de
existéncia constituidos, abrindo a via para a ventilagcdo do pensamento e para a criacao
de modos de sociabilidade até entdo inéditos.

Muitas das brincadeiras e piadas que os ocupantes fazem envolvem séatiras as
regras e relagBes instituidas dentro do Instituto Federal. Sdo comuns relatos dos
estudantes rirem das posturas e posi¢oes dos professores.

Espertirina: Entdo durante as atividades a gente ia rindo da prépria desgraca. Um

zoava 0 outro sobre alguma coisa que aconteceu na ocupacdo. "Ah lembra aquele

professor que veio de falar isso e aquilo?". Coisa do tipo

Nas entrevistas aparecem algumas vezes falas sobre como a assembleia dos
alunos era muito mais organizada que a dos professores ou mesmo como 0s estudantes
tinham mais informagdes que muitos docentes e gestores. A principal critica feita é as

hierarquias estabelecidas na instituicdo, hierarquias que envolvem poder e saber. Os
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jovens se negam a obedecer ou acreditar nos professores apenas pelo cargo que ocupam.
Ao contrério, se colocam em posicdo critica e debatem os discursos produzidos pelos
servidores do IF. Ali&s, ndo apenas criticam e debatem como também fazem piadas
sobre esses discursos.

O trecho a seguir aborda a forma contraditéria com a qual os estudantes lidavam

com algumas situagoes:

Michel: Na hora a gente tava chorando. Acontecia a assembleia, chorava, chorava,
chorava. Chegava de noite, ria da gente chorando (...). Dava vontade até de filmar a
gente chorando nas assembleias para a noite tipo a gente rir da gente chorando. Nossa,
era uma coisa muito louca.

Speier (1998) escreve que piadas politicas podem atacar tanto os fracos e
derrotados como serem fontes de resisténcia a partir do ataque aos poderosos. As piadas
e 0 humor séo entendidos pelo autor como possiveis instrumentos politicos, armas que
podem ser tanto agressivas como defensivas. No campo politico, o humor também pode
ser til como forjador de vinculos entre as pessoas. Durante a ocupacdo do IF
Catanduva, 0 humor possuiu carater de resisténcia - com faces agressivas e defensivas.
Além disso, como ja abordamos, mecanismos humoristicos foram responsaveis pelo
fortalecimento de identidades sociais e coletivas entre 0s ocupantes.

Ainda segundo Speier (1998), o humor ndo possui propriedades apenas
pragmaticas — como quando as piadas sdo usadas como armas -, mas também pode
conter elementos curativos. No trecho acima, Michel relata como eles conseguiam
elaborar os momentos de grandes tensdes — como assembleias — produzindo humor
sobre as proprias situacdes de dificuldade. Outros trechos também destacam a
importancia que esse tipo de elaboracdo possuiu na manutencdo da poténcia de agir dos
jovens. Nas palavras de Speier (1998, p. 1358, tradug@o nossa): “O humor nao muda as
circunstancias que ele ilumina, embora seja capaz de diminuir o descontentamento e até
o desespero que essas situagdes produzem®®”.

Muito do humor utilizado pelos jovens do IF Catanduva possui tons sarcasticos.
Gramsci (2007, p. 2301, traducdo nossa), ao discutir cultura e possibilidades de
transformacéo social, defende que, “na forma original, o sarcasmo deve ser considerado

como uma expressdo que coloca em destaque as contradicdes de um periodo de

8 Humor does not change the circumstances that it illuminates, although it is able to lessen the
discontent and even the despair that these circumstances produce.
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transicdo®”

. Muitas das piadas sarcasticas dos estudantes se referem as hierarquias
instituidas em torno das relacbes de saber e poder dentro do IF e evidenciam as

contradicGes ou absurdos de tais relagdes.

Marcela: Ao mesmo tempo em que era muita tenséo, briga, dor de cabeca e tipo "néo
aguento mais"; a gente lembrava das coisas e achava graca porque no fim era tudo
uma grande comédia (risos do pesquisador). Porque eram umas coisas tdo assim
inacreditaveis.

Marcela sintetiza na fala acima a contradicdo existente entre a grande tensdo e
desgaste resultantes do processo de ocupacdo e a capacidade de elaboragdo por meio do
humor de tais elementos. Ela define como inacreditaveis as posturas que considera
autoritarias e/ou desinformadas adotadas por alguns alunos e servidores referentes a
ocupacdo. O humor foi um instrumento que possibilitou que os ocupantes mantivessem
0 movimento. Mesmo em momentos de grande dificuldade, o potencial humoristico ali
presente foi fundamental para a manutencao e promocéo de saude ético-politica entre 0s
jovens. Assim, a citacdo de Orwell (1968, p. 284 como citado em Speier, 1998, p.1392)

ainda parece pertinente: “Cada piada é uma pequena revolugio®”.

5.5. Momentos de producao de poténcia de agir

Dado o desgaste e a pressao existentes na ocupacao, Nino relata que para alguns
estudantes a Unica forma de se recompor era ficar por alguns dias afastados do

movimento. Ele cita o seu proprio exemplo:

Nino: Bom, tinha varios métodos [para tentar fazer a pessoas darem uma “centrada’],
na verdade, eu fui um dos primeiros que surtei porgue eu estava ha quase setenta horas
sem dormir. Era uma pressdo muito grande e ai o meu método foi, assim, comigo
mesmo, que foi bem para comigo mesmo, foi ir para casa (...). Geralmente era afastar a
pessoa da ocupacdo. Ndo vocé mandar a pessoa sair da ocupagdo, mas ter uma
conversa e falar que achava melhor a pessoa ir para casa. Houve diversos casos desse
tipo de desgaste, tipo muitos.

Mesmo existindo casos como os abordados no trecho acima, a maioria do
desgaste fisico e psiquico era gerido dentro das proprias ocupacBes. Ha relatos de

diversas atividades e situacOes que sdo descritas pelos entrevistados como bons

81 «Nella forma originaria il sarcasmo & da considerare come una espressione che mette in rilievo
le contraddizioni di un periodo di transizione”.
8 "Each joke is a tiny revolution”.
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encontros, ou seja, produtores de poténcia de agir e de saude ético-politica. Varios

jovens falam sobre a importancia dos momentos ludicos durante 0 movimento.

Nino: E [a gente relaxava] nos momentos que a gente estava entre a gente, que ndo
tinha nenhuma treta, e a gente brincava, fazia diversas brincadeiras a noite, sabe?

Marcela: [Foi bom] Quando a gente foi jogar, sabe? Tinha um gramado |4 e ninguém
usava pra nada o gramado. A gente foi jogar e foi maior galera.

Michel: Era gente brincando de “quem sou eu” e de vdrias brincadeiras. E era muito
legal essa brincadeira com o pessoal que estava dentro da ocupacao, sabe? Eu néo sei
explicar, so era muito legal, eu amava. Sinto saudades.

Eduardo: (...) a gente tinha que também extravasar um pouco, se divertir um pouco
(...). A gente pegava e conversava, jogava um pingue-pongue, fazia coisas, sei la. la no
anfiteatro ali, assistia Netflix, fazia pipoca e comia. Era assim, brincava de alguma
coisa...

Espertirina: A noite a gente brincava de umas brincadeiras assim bem toscas, tipo:
“stop”, mimica, algumas coisa assim desse tipo. Sei la esses joguinhos meio de
tabuleiros, mas que ndo tem tabuleiro? Eu ndo sei como chama isso (risos de
Espertirina). Brincava de “cidade dorme”, daquela brincadeirinha que vocé coloca o
nome de um famoso no papel e ai vocé tem que adivinhar quem t& no seu papel, sabe?
Essas brincadeiras assim (...). Quando dava pra dar uma relaxada eram essas
brincadeiras ou na roda de conversa mesmo tratando de alguns assuntos aleatorios.

Os jogos e brincadeiras desempenharam uma funcdo de crucial relevancia
durante os movimentos de ocupacdo. Segundo os entrevistados de Catanduva (SP), era
nesses momentos que eles podiam descansar e, principalmente, conseguiam algum
alivio das tensbes e conflitos cotidianos. Jovens de idades diversas se juntavam para

partilhar de momentos de lazer e ludicidade juntos. Os estudantes de Barretos (SP)

falam sobre as oficinas que participaram e 0s momentos de conversa que possuiam.

Pedro: Uma coisa pra distrair a cabe¢a também eram as oficinas mesmo. Porque tipo
oficinas de zumba, de street dance. Nisso tudo, a gente pegava mais amizade com 0s
outros...

Pedro: Tinha massagem aqui também.

(risos e brincadeiras sobre a oficina de massagem)

Zezinho: Era o outro Zé. Ele tem todo o equipamento pra fazer maquiagem, ele tem
curso pra fazer massagem...

José: Rapaz, mas a massagem dele é muito boa (risos do pesquisador).

Zezinho: A gente ainda bate muito papo. Sentava la e ficava de boa. Quando via era
3h30 (...). Tinha dia que tinha briga, cara, pra ficar na vigia de madrugada (...). E no
final acabava o dobro de pessoas que era da vigia...

As oficinas em Barretos (SP) eram ministradas em geral pelos préprios

ocupantes, ou seja, 0S jovens se organizavam entre eles mesmos para desenvolver
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atividades diversas. Os papéis de professores e alunos eram rodiziados entre 0s
membros do movimento. As oficinas sdo descritas como espagos importantes para o
alivio das tenses acarretadas pela praxis politica dos estudantes. Situa¢Bes de conversas
informais também sdo destacadas como produtoras de saude. Assim como Espertirina
fala sobre 0os momentos de conversar sobre “assuntos aleatorios”, Zezinho relata como
havia “briga” para decidir quem ficaria no turno da vigia da madrugada na ocupagdo do
IF Barretos. Segundo entrevistados de Barretos (SP), todos queriam ficar “batendo
papo” durante a madrugada, pois eram momentos de acolhimento, diversdo e
fortalecimento de vinculos. No trecho abaixo, Amélia defende a necessidade de quebrar

0 monopolio da seriedade.

Amélia: Aquilo era sério para caralho, mas se a gente sO ficasse sério todo o tempo
aquilo ia cansar. la ficar trés dias aqui, e gente ia achar bosta e ja ia querer ir embora.

Bayat (2010, p. 138, traducdo nossa) defende os potenciais subversivos presentes
no divertimento. Segundo o autor a “diversdo ¢ uma metdfora para a expressdo da
individualidade, espontaneidade e leveza, em que a alegria é o elemento central®®”. Os
momentos de diversdo sdo caracterizados por “expressdes e praticas geralmente
improvisadas, espontaneas, de forma livre, mutaveis e, portanto, imprevisiveis®*”
(Bayat, 2010, p. 138). Assim sendo, ndo se trata de tentar determinar e controlar os
momentos de divertimento, mas de permitir que haja espacos onde a espontaneidade
tipica de tais praticas possa florescer. Os estudantes de Barretos (SP) falam da gincana
que o IF organizava para tentar produzir momentos de integracdo e divertimento entre

os alunos.

Marina: E todo ano tem uma gincana para o povo se conhecer, 0 povo que entrou. E a
ocupagdo funcionou bem melhor que a gincana. Porque a gente se conheceu muito
mais do gue na gincana.

Pedro: E gincana é chato pra caramba (risos de todos)(...). Ninguém gosta.

Percebemos no relato acima a diferenga entre a situagdo institucionalmente
planejada da gincana e a espontaneidade advinda do movimento dos alunos. Nas
ocupagdes alguns momentos eram tidos como “livres” ou de “lazer”, nos quais os

jovens poderiam realizar atividades prazerosas de sua preferéncia. No entanto, algumas

8 “Fun is a metaphor for the expression of individuality, spontaneity, and lightness, in which joy
is the central element”

8 «“Thus, fun often points to usually improvised, spontaneous, free-form, changeable, and thus
unpredictable expressions and practices”
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fontes de divertimento surgem de situacGes inesperadas como, por exemplo, as
madrugadas de vigia em Barretos (SP) ou os momentos de elaboragcéo de cronogramas
de atividades em Catanduva (SP). A diversdo transborda para fora das barreiras de
tempo e espaco anteriormente previstas pelas regras das instituicdes e até mesmo pelos
ocupantes.

O principal carater subversivo dos momentos de diversdo reside, segundo Bayat
(2010), na possibilidade de se opor e questionar concepcbes de mundo rigidas e

unitarias. Nas palavras do autor (Bayat, 2010, p. 156, tradu¢do nossa):

O divertimento perturba a autoridade doutrinal exclusivista porque, como fonte de

satisfacdo instantanea, representa um poderoso arquétipo rival, que se opde a disciplina,

as estruturas rigidas, ao discurso Unico e ao monopdlio da verdade. Subsiste na
espontaneidade e nas respiracdes no ar da flexibilidade, abertura e critica - a propria
ética que colide com o rigido discurso unidimensional da autoridade doutrinal®.

Bayat (2010) se refere em seu texto a regimes politicos autoritarios, em especial
os fundamentalismos islamicos, no entanto consideramos que ha elementos pertinentes
para reflexdes sobre o movimento dos estudantes. Nas ocupagdes 0s momentos de
diversdo aliviavam as tensbes e relaxavam o0s participantes, mas também eram
importantes na constituicdo e configuracdo de seus dramas subjetivos e fortalecedores
para préaxis politica. A simples ideia de os estudantes controlarem seu préprio tempo e
poderem questionar a rigida divisdo entre “momentos sérios” e “momentos de diversdo”
possui um significativo carater subversivo para a ordem institucional vigente de suas
escolas. O divertimento dos estudantes era repleto de sétiras a organizacao e as formas
de relacGes hierarquicas hegemonicas de suas instituicoes.

Espacos de discussdo e palestras também foram entendidos como

potencializadores.

Nino: Eu acho que [0 mecanismo para ndo ficar doido e dar uma relaxada] era
principalmente a noite, a gente relaxava mais, porque ndo tinha gente de fora na
ocupacdo entdo ficava mais calmo. Mas eu acho que particularmente para mim era
principalmente nas palestras e movimentos de apoio, sabe?

Amélia: A convivéncia, as atividades que estavam tendo, cada palestra, cada
interacdo... A galera que vinha aqui, até vocé veio aqui conversar com a gente, foi
muito legal. A gente escutava. A gente tava gostando muito disso.

8 «Fun disturbs exclusivist doctrinal authority because, as a source of instantaneous fulfillment,
it represents a powerful rival archetype, one that stands against discipline, rigid structures, single
discourse, and monopoly of truth. It subsists on spontaneity and breaths in the air of flexibility, openness,
and critiqgue— the very ethics that clash with the rigid one dimensional discourse of doctrinal authority”.
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Alguns entrevistados defendem a importancia dos espacos com intencionalidade
pedagodgica como potencializadores e relaxantes. Importante destacar aqui a intersecgdo
entre promocdo de poténcia de agir, o aprendizado e o desenvolvimento; essas
dimensBes ndo podem ser entendidas separadamente. Baseados em Espinosa (2015),
podemos compreender que o conhecimento pode atuar junto aos afetos quando ele
mesmo se torna um afeto. Ou seja, a poténcia de agir pode ser tocada pelo
conhecimento a partir do momento em que vislumbramos aquilo que conduz ao
entendimento como bom e util. No préximo capitulo, veremos de forma mais detalhada
como o aprendizado e desenvolvimento dos jovens participantes da pesquisa estdo
dialeticamente atrelados — enquanto influéncia mutua - a sua satde e poténcia.

H& também relatos sobre como a prépria préaxis politica pode ser vivenciada

como um bom encontro:

Amélia: por mais que estava sendo dificil, cansativo, a gente gostava daquilo e era
para o bem do campus, né, e da comunidade. A gente tava... Nao sei, acho que eu fico
bem fazendo o bem, todo mundo fica.

Amélia: Foi muito legal. Nossa foi a melhor imagem que me vem: da galera feliz por
conseguir algo que se eles insistissem iriam conseguir, de verdade. Ai isso foi o que foi
melhor pra mim.

Paola: Um momento [muito marcante pra mim foi o] da assembleia que eu vi que eu
tive voz e ver as pessoas aplaudindo o que eu estava falando, sabe? (...). E eu acho que
é esse momento, assim, que marca. O momento que eu falo durante a assembleia e as
pessoas olham e falam: “E, realmente, ela tem razdo. Ela tem fundamento no que ela ta
falando. Ndo ¢ algo que ela ta falando da boca para fora”, sabe?

Amélia conta sobre como, mesmo com as dificuldades do processo, ela tinha
prazer em poder agir em consonancia com algo que ela considera bom para toda a
comunidade académica. Ela diz que quando se lembra do movimento a imagem que lhe
vem com mais forca € 0 momento em que a continuidade da ocupacdo foi votada em
assembleia. Mesmo que tal votacdo representasse que a ocupacdo — e 0s desgastes
vinculados a ela — continuariam, ou seja, ndo era a vitéria em si do movimento, 0s
estudantes descrevem esse momento como de grande alegria. A continuidade da luta é
sentida como um bom encontro. Por sua vez, Paola aborda um momento em que
percebeu que havia voz entre seus pares. O sentimento de poder falar, ser ouvida e
entendida potencializa a jovem a ponto de ela descrever a situagdo como a mais
marcante da ocupacdo. Rosa (2017b) e Souza e Sawaia (2016) relatam como a

promogédo de saude ético-politica ndo se d& apenas nos momentos de vitorias de um
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movimento social, mas como o processo de luta é também permeado de bons encontros.
A préxis politica estd aqui organicamente atrelada a poténcia de agir dos jovens; a
préxis produz poténcia assim como a poténcia de agir possibilita continuidade e
fortalecimento da praxis.

Destacamos a seguir o relato de Marina, uma transexual ocupante do IF

Barretos. Ela também fala sobre 0 momento mais marcante da ocupacao a seu ver.

Marina: Ah, quando eu me vesti. la ter uma palestra para falar sobre LGBT ai eu me

vesti [de mulher].

Segundo a entrevistada, na ocupagéo foi a primeira vez em que ela se vestiu de
mulher. O espaco produzido pelo movimento proporcionou que Marina fosse capaz de
realizar um desejo que ndo era possivel até entdo em outros espacos. Vestir-se como
mulher certamente gerou poténcia e promoveu saude em Marina. No entanto, o campo
relacional da ocupacdo foi responsavel pela producdo da coragem em realizar tal ato.
Assim, percebemos um ciclo virtuoso entre praxis politica e producdo de poténcia de
agir. Michel também relata sobre como a ocupacéo o fez ter outra postura diante de sua
sexualidade. Abordaremos tal relato no proximo capitulo.

No trecho abaixo, Marcela fala sobre uma experiéncia que foi marcante para

grande parte dos entrevistados de Catanduva (SP): a oficina de yoga:

Marcela: Acho que a yoga foi uma coisa muito boa. Porque tava todo mundo no apice
do estresse e a gente foi... E parece que tudo colaborou para ser muito bom... Tipo o
por do sol assim meio alaranjado... O escuro...

A pratica de yoga se deu no final da tarde de um dia em que havia ocorrido
reunides muito dificeis para os ocupantes. Uma das posi¢des de yoga se tornou uma
espécie de simbolo para os jovens: a posicdo do guerreiro (Virabhadra)®®. A professora
parabenizou todos ao final da oficina e disse: “Vocés conseguiram segurar a posi¢do do
guerreiro. Nao é para qualquer um. E preciso muita energia interna para isso”.
Posteriormente em varias situacdes 0s jovens repetiam a posicdo como sinal de
identificacédo, forga e humor.

As varias situacbes abordadas até aqui ndo podem ser entendidas como
produtoras do mesmo impacto para todos os sujeitos. Importante destacar que tais

experiéncias devem ser entendidas a partir da vivéncia (Vigotski, 2006) dos jovens

8 Ver Figura 11.
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envolvidos. Assim, alguns momentos sdo marcantes para varios, outros para alguns e
ainda outros para apenas uma pessoa. Nao devemos esquecer que a vivéncia € composta
pela sintese entre 0 ambiente externo e o mundo interno dos sujeitos, € na singularidade
dessa relacdo que os bons encontros emergem. Podemos ilustrar o dito anteriormente

com a escolha do momento marcante de Chaveiro.

Chaveiro: Nossa! O que me vem a cabegca [como momento marcante]? O macarrao

com salsicha que ela [Paola] fazia.

Quando perguntado sobre o que era mais marcante para ele na ocupacgéo, a
resposta é o macarrdo de sua entdo namorada Paola. Podemos hipotetizar que o vinculo
especifico entre Chaveiro e Paola faz com que a resposta sobre a situagdo mais intensa
para ele ndo seja 0s jogos, as brincadeiras, assembleias ou conversas, mas a comida feita
pela pessoa que ele amava. Ainda a partir do conceito de vivéncia, podemos abordar a
fala de Eduardo.

E cara, foi assim uma sensacao 6tima de vocé estar exercendo o seu direito. Vocé ta

batalhando por uma coisa, vocé ta4 fazendo histéria e mesmo esgotado

psicologicamente, fisicamente, a gente deitava sorrindo, sabe? Deitava assim tipo: "T0

cansado, amanhd eu tenho que acordar as 6h da manha, mas vamos. Vamo que vamo

gue € isso que a gente quer e € isso que a gente tem que fazer. E isso é muito foda!

Assim, foi um dos melhores (incompreensivel) que eu tive na minha vida até agora, com

certezal

Eduardo relata que mesmo esgotado fisica e psicologicamente ele deitava
sorrindo. O esgotamento certamente pode ser entendido como mau encontro na maioria
das situacdes. No entanto, podemos perceber que o estudante significa esse cansaco a
partir da luta que esta sendo levada a cabo. Sentir-se esgotado nao € prazeroso por si so,
mas a partir do momento em que essa sensacdo € atrelada a uma identidade social e a
um processo de luta cheio de sentido, ela pode ser encarada de maneira diversa
(Hopkins & Reicher, 2015). Segundo Espinosa (2015, p. 267), um mesmo corpo pode
ser afetado de muitas e diversas maneiras por um mesmo objeto. O filosofo defende
“que um s6 e o mesmo objeto pode ser causa de multiplos e contrarios afetos”. As
atividades exaustivas realizadas durante a ocupacdo certamente cansam e desgastam 0s
estudantes. No entanto, tais atividades, por serem significadas como necessarias e
justas, produzem também motivacéo e alegria.

Mesmo diante de grandes tensdes e desgastes fisicos e psiquicos, os estudantes

conseguiram produzir relacbes, momentos e ambientes que Ihes promovessem alguma
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forma de salde. Podemos entender tais relacbes, momentos e ambientes como bons
encontros promotores de salde/felicidade ético-politica (Sawaia, 2001). Esses bons
encontros eram capazes de potencializar os jovens fisica e mentalmente, fortalecé-los
para continuar sua praxis politica e seus aprendizados durante um processo que visava a
emancipacao de si e do outro. Importante destacar que momentos de praxis politica e de
aprendizado também podem ser bons encontros, ou seja, poténcia de agir, aprendizado e
préxis podem estar presentes em uma mesma situagdo, relacdo ou ambiente. Nessas
vivéncias, afetos alegres (Chaui, 2011) sdo produzidos: amor, generosidade, esperanca,
gratiddo, seguranca, coragem, entre outros. Mesmo reconhecendo as singularidades
presentes na vivéncia de cada sujeito, podemos perceber que determinadas dinamicas
relacionais e ambientais favorecem com que haja experiéncias de bons encontros. Nao é
possivel prever qual serd a vivéncia dos sujeitos, mas - assim como em uma festa - é

possivel criar dinamicas que aumentem a probabilidade de realizacdo de bons encontros.

5.6. Campo de poténcia de agir

As ocupacOes produziram sentimentos diversos nos jovens entrevistados. Nino

fala das dificuldades que por muito tempo ele teve em falar sobre o processo.

Nino: A ocupacdo do Otoniel, particularmente, durante muito tempo, eu preferi ndo

falar sobre aquele espaco, porque de alguma forma me fez mal, sim. De ter alguns

momentos de tensBes e depois me lembrar daquilo e me fazer sentir mal

A simples lembranca da ocupacdo é vivenciada como nociva para 0 estudante.
Entretanto, a maioria dos entrevistados encara as memorias da ocupacdo como algo

predominantemente positivo.

Michel: Por que né? Eu s6 falei coisa ruim até agora e por que que eu estou com
saudade? (...). Eu ndo sei. Eu ndo fagco a minima ideia de como foi feito isso, eu s6 sinto
saudade.

Espertirina: A gente sempre vai naquelas partes [do IF] que d& muita saudade. Tipo
apesar de TUDO. Apesar de toda pressao e desgaste é muito bom.

Eduardo: Cara, é umas coisas que eu penso as vezes. Porque sempre que eu vejo algum
documentario ou alguma coisa falando de ocupacdo ou movimento estudantil eu fico
arrepiado. Me d& um arrepio assim, eu fico muito feliz (...).

Amélia: E eu adorei a ocupacao foi uma boa experiéncia e eu ndo me arrependo.
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Salvador e Silva (2016) abordam como o entrelacamento entre memoria e
sentimentos emotivos compde 0 processo de conscientizagdo politica. Segundo os
autores (Salvador & Silva, 2016, p. 47):

(...) as emocdes e seu resultado, os sentimentos emotivos, fazem parte integral do
processo de conscientizacdo na medida em que auxiliam no resgate & memoria de
experiéncias passadas e, portanto, da historia vivida de cada individuo. Historia essa que
é um elemento no complexo processo de transformacdo qualitativa da consciéncia de
cada pessoa.

As entrevistas com o0s estudantes, bem como as observagdes participantes,
demonstram como seus sentimentos emotivos relacionados a ocupagdo séo
predominantemente positivos. Na transcricdo acima, Espertirina evidencia como seus
sentimentos emotivos forjados durante o processo sd0 responsaveis por uma
ressignificacdo positiva de espacos fisicos do Instituto Federal. Mesmo com os diversos
relatos de desgastes, pressdes e cansaco, os estudantes dizem sentir saudades e falam de
quanto foi bom estar naquele movimento. Amélia diz ndo se arrepender de ter
participado e Eduardo diz que chega a ter arrepios quando vé algum material sobre
ocupacdes estudantis. Ao que tudo indica a experiéncia de ocupacdo potencializou e
potencializara a praxis politica dos jovens ainda por bastante tempo. A positividade
emotiva que a experiéncia carrega aumenta as possibilidades de os entrevistados
participarem de outras acGes politicas semelhantes ou mesmo se vincularem a grupos
politicos que tenham objetivos andlogos. Como Sandoval e Silva (2016) defendem, as
emoc0Oes despertadas durante a ocupacdo e 0s sentimentos emotivos decorrentes dessas
sdo fundamentais para a futura constituicdo da praxis politica dos jovens.

Como ja citamos, nem s6 de afetos alegres se compuseram as ocupacoes.
Segundo van Troost, van Stekelenburg e Klandermans (2013) a raiva € um sentimento
central quando se trata de protestos e movimentos sociais. Certamente os membros das
ocupacdes possuiam raiva ou Odio das propostas estatais que eles combatiam, eles
queriam ataca-las e destrui-las. Lucas fala sobre um colega cuja indignacdo e raiva ele

presenciou.

Lucas: Quando ele caiu o policial foi e virou as costas, ai ele foi e deu um soco no
policial. E para o cara fazer isso ele tinha que estar com muita raiva, muita raiva
mesmo. Porque ndo é qualquer pessoa, é um cara forte armado, com prote¢éo do lado,
né, cassetete e... Entdo o qué que acontece, ele tem que estar com muita raiva. O
pessoal tinha muita raiva e era uma raiva com razao.
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Lucas fala sobre sentir uma “raiva com razao”. Essa colocagdo nos remete ao
termo “digna rabia” utilizado pelo Ejército Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN).
A “digna rabia” seria a raiva oriunda da indignacgdo diante das injusticas do mundo que
rompe com a condi¢do de vitima e busca a producdo de novas formas de viver e se
relacionar. “Espinosamente” (Espinosa, 2015) falando, a raiva ou ira® é um desejo
proveniente do 6dio, o qual é um afeto triste. A raiva é fundamental para a existéncia de
movimentos de protestos, no entanto, ela por si ndo basta para que 0 movimento se
mantenha e se desenvolva. Um movimento que possua apenas a raiva como motivador,
mais cedo ou mais tarde percebera sua poténcia de agir tdo reduzida que dificilmente
conseguira manter sua campanha. A motivacdo em participar ndo deve ser apenas
relegada ao objetivo final do movimento, ao seu produto. E necessario que afetos
alegres sejam produzidos durante o processo de luta social e politica. Segundo van
Troost, van Stekelenburg e Klandermans (2013, p. 11, tradugdo nossa) “uma reunido
coletiva bem-sucedida de um movimento social € um processo de transformar as

emocBes como raiva em outras como esperanca, entusiasmo e solidariedade®®”.

Espertirina: Acho que o que motivou apesar de toda a treta, de todo desgaste fisico e
psicolégico também, acho que mais psicoldgico do que fisico até, era que a gente tinha
certeza de que 0 que a gente tava fazendo era o que tinha que ser feito. Era certo e a
gente via que tava tudo sendo feito por uma galera muito unida que tinha essa forga de
vontade de fazer a situagé@o ser pelo menos menos tensa possivel.

A partir dos relatos expostos neste capitulo, podemos perceber que, por meios
diversos, o0s jovens ocupantes foram bem-sucedidos em transformar indignagéo e raiva
em outros sentimentos como solidariedade, esperanca e entusiasmo. Mesmo diante dos
desgastes fisicos e psiquicos, 0s estudantes permaneceram unidos em seus objetivos. A
motivacdo nao se da apenas por meio da promessa na vitéria do movimento, mas
também durante o proprio processo de luta a partir dos diversos espacos de bons
encontros produzidos.

Neste capitulo abordamos os processos de reducdo e producdo de poténcia de
agir. Entendemos tal poténcia relacionada a salde dos ocupantes, ndo uma salde apenas
fisica e psiquica, mas uma saude ético-politica produtora de autonomia. Segundo Souza
e Sawaia (2016, p. 308):

8 “Ira” na tradugdo do Grupo de Estudos Espinosanos coordenado por Marilena Chaui.
8 «A successful collective gathering of a social movement is a process of transforming emotions
as anger into others as hope, enthusiasm and solidarity”
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A salde vai além do estado de bem estar fisico e espiritual, e adquire a dimensdo da
felicidade publica: poder de negociacdo com as autoridades de discutir os negdcios
publicos (...) e de poténcia de acdo de Espinosa.

As ocupagdes abordadas foram capazes, de maneira geral, de criar campos de
poténcia agir, ou seja, espacos e tempos em que poténcia de agir foi produzida. Em
diversos momentos e situacGes emergiram possibilidades de bons encontros durante os
movimentos. Os ambientes fisicos e sociais das ocupac¢fes ndo determinavam ou
causavam, mas favoreciam a realizagdo de vivéncias que geravam aumento de poténcia
de agir. Encerramos o capitulo com o relato de Carolina sobre 0 momento em que foi

anunciado o adiamento da reorganizacao escolar em 2015.

Carolina: E ai a gente comegou a se abracar e o professor abragou todo mundo. Ai eu
vi a alegria dele assim, sabe? E ai que eu notei: "Mano, a gente faz historia. A gente faz
acontecer as coisas", sabe?
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6. APRENDIZADO E DESENVOLVIMENTO

Chaveiro: Mas realmente para algumas pessoas a gente conseguiu, em algumas
semanas, criar posicionamentos criticos e politicos ali que uma vida inteira escolar ndo
conseguiu.

Chaveiro destaca que a ocupacdo modificou profundamente o posicionamento de
varias pessoas. Tal mudanca seria marcada pela emersdo de posturas criticas e politicas
que “uma vida inteira escolar” foi incapaz de produzir. Muitos relatos advindos de
ocupacdes diversas corroboram com essa proposi¢cdo (Campos, Medeiro & Ribeiro,
2016; Catini & Mello, 2016; Januario, Campos, Medeiros & Ribeiro, 2016; Costa &
Groppo, 2018)89. No entanto, ndo sdo apenas posicionamentos “criticos” e “politicos”
que s@o potencializados. Outros atributos diversos sdo mobilizados e modificados
durante os processos de ocupacdo. No presente capitulo abordaremos como a
participacdo no movimento produziu mudancas nas subjetividades e relacbes dos
estudantes por meio de aprendizados e desenvolvimentos.

A conceituacdo de aprendizado e desenvolvimento adotada possui raizes
vigotskianas (2001; 2004). Porém, dado o carater dos aprendizados e desenvolvimentos
que serdo abordados, uma profunda articulacdo com Paulo Freire (2016) torna-se, se ndo
necessaria, extremamente pertinente. As ocupag¢fes mostram-se como espacos de
educacao dialdgica e problematizadora, ou seja, as relacdes de ensino e aprendizado se
destacam por serem predominantemente nao bancarios (Freire, 2016). Assim, ainda
inspirados no educador pernambucano, poderemos talvez encontrar em tais processos

pistas para uma teoria de acdo que vise a liberdade e ndo a opressao.

6.1. Importancia dos movimentos precedentes

As ocupacOes paulistas de 2015 possuiram grande influéncia dos movimentos
ocorridos no Chile e Argentina (Costa & Groppo, 2018). As ocupacgfes ocorridas na
grande S&o Paulo influenciaram movimentos no interior do estado e ao redor do pais.
Em Catanduva (SP), a experiéncia das ocupacOes relatadas no documentério

“ACABOU A PAZ” de Carlos Prozato *° foi importante para compor a organizacgéo do

8 Também consultar o documentario “ACABOU A PAZ, Isto aqui vai virar o Chile! Escolas
Ocupadas em SP” (Carlos Pronzato, 2016).
% ACABOU A PAZ, Isto aqui vai virar o Chile! Escolas Ocupadas em SP (Carlos Pronzato, 2016).
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movimento local. Na capital paulista, ha relatos da influéncia que o documentario
produzido pelo mesmo diretor sobre as ocupacdes chilenas® teve no planejamento das
acOes, assim como da importancia da cartilha que fora adaptada e traduzida pelo

coletivo “O Mal Educado”.

Lucas: Desde o primeiro ato eles [O Mal Educado] foram se comprometer, dizendo de

fechar e ocupar, ja tinha colocado o pessoal do Chile que tinham ocupado as escolas.

Eles achavam que tinha a possibilidade de acontecer isso (...).

Relatos diversos demonstram o relevante papel que videos e textos possuiram
para 0 movimento, principalmente para mobilizar sentimentos de eficacia politica e

propor metas e repertérios de a¢do (Salvador, 2015).

Nino: A principio eu acho que essa relagé@o era assim de como ocupar, né? Método de
seguranga e tal, e depois foi troca de experiéncias, ou entdo, “Poxa, t6 boladdo, galera.
Td acontecendo isso e isso aqui”. E ai a galera: “Entdo, aqui também. E algo comum.
Mantém a luta ai, é importante e tal”.

Nino aborda a relacdo entre sua ocupacéo e as ocupacGes ocorridas na capital em
2015. Segundo o estudante, em um primeiro momento tal relacdo foi
predominantemente informativa, ou seja, baseada em sugestdes sobre como realizar e
organizar o movimento. Posteriormente, a comunicacao entre os estudantes parece se
tornar mais bidirecional, os jovens da capital e do interior trocam experiéncias e
procuram motivar uns ao outros.

Michel fala sobre a importancia de um estudante da capital que veio ao campus
Catanduva e possuia maior experiéncia em ocupagOes. Espertirina relata a motivacao

que a ocupacdo do campus Barretos e 0s resultados das ocupac6es de 2015 produziram.

Michel: Ele [estudante do IF S&o Paulo] foi bem importante para esse nosso
amadurecimento. Porque a gente tava muito, sei |4, as nossas pautas eram muito
amplas. Entéo, ele veio para ca e falou: "Olha, vocés tem que restringir mais para o
campus, pro campus de vocés".

Espertirina: Ah, além da ocupacdo do campus de Barretos, uma coisa que acho que
teve relacdo foi que o movimento de ocupacéo secundarista em S&o Paulo trouxe muito
resultado. As escolas que ocuparam teve muito resultado.

A troca de informacbes e experiéncias entre ocupagfes foi de grande
importancia durante as ondas de a¢des estudantis. Os movimentos chilenos e argentinos

influenciaram as acdes em S&o Paulo em 2015, as quais tiveram grande impacto sobre

%1 «|_a rebelién pingiiina” (Carlos Pronzato, 2007).
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as ocupacdes ocorridas em 2016 em todo o Brasil. Tais experiéncias foram
compartilhadas entre os jovens por meio de videos, textos e contatos pessoais e
telefonicos. O compartilhamento de informagdes entre as ocupagfes contribuiu em
muito com a formacdo do repertorio e organizacdo do movimento. Além disso, foi
demonstrada a possibilidade real de ganhos com o uso desse instrumento de luta,
constituindo com isso o sentimento de eficécia politica dos jovens.

O aprendizado via videos e textos — principalmente oriundos da internet - foi
algo muito presente durante os processos de ocupacdo (Costa & Groppo, 2018).
Aprendizado esse que nao se limita a um conteudo estratégico ou organizacional
apenas, mas diz respeito também a uma irradiacdo de sentimentos de eficécia politica e
identidade coletiva com outros membros de movimentos semelhantes. Os estudantes
“aprendem” com outros movimentos que podem ter esperanca de sucesso, ressignificam
a acdo politica — em especial a ocupacdo — como um ato justo, legitimo e com grandes
chances de vitoria. O aprendizado que abordamos ressalta a indissociavel relacéo entre
processos cognitivos e afetivos (Vigotski, 2010): os jovens entendem a forma de
organizar a ocupacdo, sua legitimidade e legalidade, mas, atrelado a isso, também
sentem a esperanca de serem vitoriosos e o orgulho de lutar por uma causa considerada
justa. Os aprendizados e as relagdes possibilitadas pelas ocupagfes resultardo em

processos de desenvolvimento significativos entre os alunos.

6.2. Educacéo tradicional X Escolas ocupadas

Muitos dos entrevistados relatam que participar de um processo de ocupacao foi

algo gue os transformou em campos diversos.

Paola: Pra mim [participar da ocupac¢do] mudou completamente, mudou a minha viséo
de tudo, assim, mudou a minha visdo como pessoa.

Michel: Os préprios momentos de palestras e debates, atividade fisica, atividade
cultural, todas essas coisas sdo muito marcantes na minha vida, me marcaram para
caralho. Tudo me marcou nessa ocupacgdo, a ocupacao foi marcante para caralho.
Tudo me marcou nessa ocupacao. A ocupacdo me marcou, em geral (...). Entao, foi um
periodo muito legal da minha vida, que eu aprendi bastante.

Eduardo: Porque a minha primeira participacao foi essa, e foi assim, marcou a minha
vida, se tiver que ocupar de novo, vamos ocupatr.

Entrevistador: Vocé nunca tinha se envolvido em nada?

Eduardo: Nada. Eu era um pamonha assim! (risos de Eduardo).
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Michel fala sobre o quanto a ocupacdo o marcou; Paola diz das grandes
mudancas que a participagédo Ihe gerou; Eduardo relata que antes do movimento ele era
um “pamonha”. As mudancas ocorridas durante os processos de ocupagdo ndo se
limitam a um campo especifico. Os entrevistados nao dizem que apenas “aprenderam”
determinado conteudo ou que “entenderam” como se age politicamente. Certamente
elementos cognitivos compdem tais mudancas, no entanto os aprendizados aqui s&o
mais amplos e se manifestam em esferas diversas da vida. Quando Paola diz que a
ocupacdo mudou completamente sua visdo de tudo, ela se remete ao um processo de
desenvolvimento, no qual h4 uma reorganizacdo de roteiro subjetivo hegemdonico. Ela
passa a perceber, sentir e pensar 0 mundo de maneira diferente. Diversas de suas
funcdes psicoldgicas superiores séo tingidas pela participacdo politica. Por sua vez,
Eduardo deixou de ser um “pamonha”. Ser ou ndo um “pamonha” diz respeito
predominantemente a como se age diante de determinada situacdo. Assim, 0
entrevistado esta abordando ndo s6 suas percepgdes e sensacdes sobre a realidade, mas
esta relatando que sua forma de atuar no mundo foi modificada; ele passa a ter uma
postura mais ativa e corajosa depois de suas experiéncias na ocupacdo. Mesmo CF, que
se posicionou contraria ao movimento, considera que o0 aspecto positivo da ocupacao foi
0 aumento do pensamento critico dos estudantes, ou seja, eles terem parado para pensar
nos problemas do Instituto e nas possiveis solugdes ou a¢des diante disso.

Professores também falaram sobre as transformacdes ocorridas por meio do
movimento catanduvense. Segundo Natanael, a acdo coletiva trouxe ganho de
maturidade para 0 movimento estudantil, para os servidores e para 0 Campus como um
todo. Ele define a ocupagdo como um divisor de aguas no que se refere a mobilizacao
coletiva dos estudantes. Carlos destaca como varios alunos considerados indisciplinados
e que “ndo queriam nada com nada” participaram com muito afinco do movimento. O
professor sublinha ainda o quanto a luta politica é pedagdgica.

O espacgo e o tempo produzidos pelas ocupacdes certamente eram diversos do
espaco e tempo da educacdo escolar regular. Olhar tais diferencas nos ajuda a entender
0s processos de transformacgédo pelos quais os estudantes ocupantes passaram. Com
frequéncia as diferencas existentes entre 0 momento que as escolas estavam ocupadas e

o cotidiano escolar convencional vém a tona nas entrevistas.

Isaac: Entdo, mas a gente resistiu, ficou um més ocupada a escola e foi uma coisa,
assim, impressionante, porque a escola virou um espaco que nunca tinha se dado ali,
pelo menos naquela area. NOs conseguimos organizar varias coisas, varias oficinas.
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Toda a terca durante o periodo de ocupacdo... L& na batalha de rap de noite. E foi bem
legal. A galera aprendeu, pelo menos a galera que tava mais fixa aqui na ocupacéao,
aprendeu o qué que era a militancia, o qué que era o direito deles. O qué que o Estado
realmente devia nos dar. O qué que realmente era precario na nossa educagao, o qué
que a gente necessitava.

Chaveiro: E o que foi mais legal aqui é que durante a ocupacéo, foi assim... Acho que

tem sete anos, né? Tem sete ou oito anos que ja tem o campus e durante a ocupacao foi

0 momento mais cultural, digamos assim, do Instituto. O periodo em gque mais teve

palestras e discussdes, conscientizacdo com a galera, que teve atividades aqui dentro

envolvendo todo mundo...

Isaac e Chaveiro relatam como a ocupagdo mudou o ambiente escolar. O espaco
da escola torna-se local de manifesta¢Ges culturais e politicas diversas. Os entrevistados
sentem que durante as ocupacdes as instituicbes passam a ser espacos de aprendizado e
discussdo como nunca antes foram. As atividades ndo se restringiam aquelas prevista no
curriculo oficial, os estudantes poderiam abordar aquilo que considerassem relevante.
Certamente a percepgdo dos alunos sobre o potencial educativo das ocupacgdes é
perpassada pelo engajamento desses com 0 movimento. Ao assumir uma postura ativa
no planejamento e organizacdo daquele espaco, 0S sujeitos assumem maior
compromisso com suas atividades e tarefas cotidianas (Lewin, 2005). Sdo destacados 0s
momentos de cultura produzidos durante os movimentos: musicas, dancgas, oficinas

diversas. Mas também sdo ressaltados os momentos ditos “conscientizadores”.

Fernando: A gente teve doze horas seguidas de artistas independentes [OCUPASSOM]

14, fazendo o som deles e quem quisesse podia entrar 14 para ver. Foi a Unica vez que

eu vi os moradores de rua 14 da regido entrando dentro da escola e curtindo junto com

a gente, sabe? A gente jantou junto com eles, conviveu junto com os caras, e depois foi

ver o maluco tocando viol&o la. Isso é sensacional. Aprendo muito mais com isso do

gue cinguenta minutos vendo quimica, e depois é matematica, sabe?

Fernando aborda com muito entusiasmo um festival de musica que foi
organizado pelos estudantes durante a ocupacdo da ETEC PJ. Segundo ele, foi a
primeira vez que as pessoas em situacdo de rua da regido entraram na escola e
interagiram com 0s estudantes: juntos jantaram, conviveram e participaram do festival.
Assim como Isaac também diz em seu relato, a ocupagdo propiciou um espaco de
interacdo entre os alunos e a comunidade ao redor da escola como nédo foi possivel em
outras situacdes. Os aprendizados advindos dessa experiéncia séo tidos como de grande

relevancia para os entrevistados.
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Paola: [A gente vive em] Um sistema educacional onde a gente ndo tem uma viséo
critica das coisas, a gente ndo tem uma visao politica, e durante a ocupacéo a gente
teve isso, esse foi o diferencial, sabe?

Amélia: Nao é frequentemente que tem [conversa sobre politica e muitas outras coisas].

De vez em quando, sai uma conversa com o professor, mas nao € uma coisa que tem

sempre. Mas a gente aprendeu muito. Ai, como que eu posso te explicar? A ocupacao

foi um aprendizado para a gente, 0 que a gente viveu aqui foi um aprendizado.

Paola e Amélia falam sobre como a ocupacdo propiciou que assuntos pouco
abordados na escola fossem trabalhados. Elas relatam que durante o movimento os
estudantes puderam ter acesso a aprendizados que 0s tornaram mais criticos
diferentemente da grande maioria das aulas regulares. Carolina defende que a ocupacao

produziu na institui¢do um “espago mistico”.

Carolina: A ocupagao enquanto ambiente mistico. Até as proprias rela¢fes que a gente
tinha e... A mistica é isso. Vocé sentir que vocé tem luta e que vocé é pra lutar, sabe? E
0 potencial pra isso. De vocé relembrar toda vez porque vocé ta lutando. Acho que sé
saber ndo basta. De tipo: "Ah vao reorganizar a sua escola". T4 isso é uma
informacdo, mas 0 que vocé interioriza e - que nem vocé falou - e o0 quanto vocé se
indigna, vai depender do quanto vocé se importa com aquilo, sabe? E tipo a gente é ser
humano, sabe? A gente foi em uma formacéo esse final de semana que o cara falava,
né? A gente ndo é algo que vocé divide assim em categorias tipo: emocional, racional,
sabe? A gente € um ser humano so e age de acordo com isso. Entdo eu via esse espago
de uma forma diferente e algo que eu ndo consigo explicar assim (...). E... Foi uma
coisa muito louca assim, o0 movimento secundarista.

Carolina sente de maneira diferente 0 espaco escolar durante a ocupacdo. Ela
relaciona esse sentimento & mistica realizada pelo MST®. Abordando o poder da
mistica Caldart (2000, p. 134) escreve que “mistica quer dizer um sentimento muito
forte que une as pessoas em torno de objetivos comuns”. Carolina aborda de forma
muito interessante a unidade entre racionalidade e emog¢des na composi¢do humana e a
necessidade de ambos na acdo politica. Em consonancia com Carolina, Gramsci
escreve: “E fato pacifico que a ‘clareza’ intelectual dos termos da luta ¢ indispensavel,
mas esta clareza € um valor politico quando se torna paixao difundida e é premissa de
uma forte vontade” (Gramsci, 2011, p. 322). Assim, ndo basta “saber” ou “ter a
informagdo” sobre determinada situacdo, a acdo politica se relaciona com a capacidade

de se indignar e agir diante disso.

% A mistica no MST configura-se como momentos de praticas celebrativas que podem ser
compostos por depoimentos, musicas, encenagdes, dangas, rituais, rezas, simbolos e palavras de ordem
relacionados as pautas do movimento.
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Os processos ditos de conscientizagdo passam pelo entendimento de situagdes de
opressdo diversas, mas também pelo quanto tal entendimento produz emogfes - como
raiva e indignacdo (Jasper, 2011) - e praxis politica concreta. Carolina defende que a
indignacdo provém do quanto a situacdo € relevante para o sujeito. Podemos relacionar
tal postulado a pedagogia freiriana que prop8e produzir conhecimento a partir da
realidade e das problematicas concretas das pessoas. Talvez pudéssemos entender 0s
processos de ocupagdo como “‘atos-limites”, ou seja, agdes que, a partir de uma situacao
concreta, “se dirigem a superagdo e a negag¢ao do dado, em lugar de implicarem sua

aceitagao docil e passiva” (Freire, 2016, p. 125).

Fernando: O que eu acho que mudou mesmo assim que eu percebi... Que eu vi que da...
Como que vocé pode sim construir um espago diferenciado se vocé quebrar algumas
regras, sabe? Se vocé ir contra o sistema mesmo vocé pode construir alguma coisa
diferente, sabe? E acho que ndo precisa nem gquebrar a cara tanto pra isso, sabe? Pra
conseguir. Porgue nesse processo todo a gente ndo levou um tiro. Olha que legal (risos
do pesquisador). A gente sé respirou varios gas (risos de Carolina).

Carolina: E outra coisa que a gente também aprendeu: que a gente é capaz de gerir um
espaco. A gente é capaz de (...) organizar assim.

Fernando: PO isso é verdade pra caralho. Porque eu sempre me achava um incapaz da
porra toda. Porque meus pais viajavam eu ficava perdido. "Ah meu deus que que eu
faco? Pra pegar uma panela parecia um homem de neandertal” (risos Carolina,
pesquisador e Fernando).

Fernando relata que a maior mudanca que a ocupacao lIhe proporcionou foi a
possibilidade de perceber que € possivel construir “alguma coisa diferente”. Ele se
refere a possibilidade de organizar a escola de uma forma diversa da normalmente
adotada. Ele defende que € possivel produzir esse “espaco diferenciado” sem levar tiros,
s respirando “varios gas”, ou seja, mesmo que nao letal, a agdo do Estado em forma de
violéncia direta se demonstra. Além disso, Carolina fala da importancia de aprender que
0s estudantes sdo capazes de gerir 0 espaco da escola. Fernando concorda e relata seu
sentimento de incapacidade antes da ocupacdo. As mudancas de percepcao apresentadas
por Fernando e Carolina evidenciam como a participacdo nos movimentos de ocupacao
fez com que os sujeitos passassem a questionar modelos naturalizados e tidos como
unicos possiveis de organizacdo escolar. E os estudantes ndo apenas questionam, mas

também se colocam como capazes de propor e gerir alternativas a tais modelos.

Paola: Tipo... Foi nesse momento que a gente teve essa abertura, sabe? Nesse momento
gue a gente tava ali ocupando (...). A gente teve abertura de conhecer, de entrar mais a
fundo, de saber realmente o que de fato tava acontecendo, quem eram as pessoas que
estavam fazendo isso e foi ai realmente que a gente conheceu a situacao e, ndo so isso,
conheceu as pessoas ao nosso redor.
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Segundo Paola, a ocupacéo possibilitou que os alunos pudessem conhecer mais
profundamente a propria instituicdo escolar em suas estruturas fisicas e sociais. Os
estudantes passam a se perguntar por que as escolas possuem determinados métodos,
orcamentos, hierarquias, conteddos, regras. Tal postura problematizadora guarda grande
potencial de praxis politicas transformadoras, pois - seguindo a tradicdo freiriana
(Freire, 2016, p. 106) - “nenhuma ‘ordem’ opressora suportaria que os oprimidos todos
passassem a dizer: ‘Por qué?’”. A partir do momento em que os estudantes percebem a
possibilidade de produzir espacos e relacdes diferentes, 0 modelo escolar tradicional é

colocado em cheque.

Marcela: E a gente vai fazer uma comparacdo com a escola (...). Dizem que a gente
aprende mais na ocupacao que as vezes na escola, e € verdade.

Carolina: Porque depois que vocé vé o que é vocé aprender de verdade, vocé acha a
escola uma bosta assim. Uma bosta mesmo.

As estudantes Marcela e Carolina explicitam uma sensacdo que perpassa Varios
dos alunos entrevistados e mesmo participantes de outras ocupagfes (Campos, Medeiro
& Ribeiro, 2016; Catini & Mello, 2016; Januario, Campos, Medeiros & Ribeiro, 2016):
na ocupacdo se aprende mais que na educacdo tradicional. A seguir abordaremos
processos de aprendizado e desenvolvimento emergentes durante as ocupagoes.

6.3. Educacédo ocupada

Carolina: A gente ndo aprendia matéria categorizada: "Isso aqui é quimica, fisica,

portugués”. Nao! A gente pegava algo real e a gente ia procurar resolver aqui, né? De

diferentes formas. A gente debatia a questdo de género, a gente debatia a questdo
racial. Varias coisas que assim... O Pedro mesmo falava que em uma semana a gente
aprendeu mais coisa do que a gente aprende em um més de aula, sabe?

As ocupacdes, de forma geral, criaram a possibilidade dos jovens organizarem
autonomamente espacos de ensino e aprendizagem de acordo com seus interesses e
demandas. As dificuldades e desafios concretos vinculados ao movimento inspiravam a
escolha de temas e atividades. A autogestdo e a cogestdo foram caracteristicas
marcantes dos movimentos (Costa & Groppo, 2018). No entanto, os desafios de gerir

uma ocupagcéo e produzir atividades educativas séo diversos.

Fernando: Entdo, ndo é para banalizar a ocupacéo, por mais maravilhosa que ela seja,
ela pode ser banalizada muito facilmente. E que nem ocupar um prédio e ndo fazer
nada com ele. Pronto! Daqui cinco minutos os moleques vao ficar entrando la para
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encher a cara e pronto e acabou, sabe? Toda a educacao, toda a educacao libertadora
que a gente podia ter dentro daquele prédio, agora, virou cinco moleques dando “PT”
e a gente tendo que tomar conta.

Espertirina: Tinha dia que tinha 80, 100 criancas 1a. Eu falo crianga, mas enfim,
adolescentes, né? O pessoal entre 14 e 16 anos no maximo. Imagina vocé ficar
ocupando a mente de 80 molecada de 14 e 15 anos. Entdo era complicado. Entéo a
gente tinha que ter essa carga de cronograma bem cheia pra poder ocupar a galera.
Fernando defende que ndo se podia permitir que a ocupacdo fosse banalizada,
pois, o potencial de educacéo libertadora presente naquele espaco poderia ser facilmente
desperdicado se ndo houvesse uma correta organizagao entre 0s ocupantes. Espertirina
relata a dificuldade de organizar atividades para 0 numero de jovens gque participavam
da ocupacdo em Catanduva (SP). Ela fala da necessidade de se ter rigor na elaboragéo e

execuc¢do do cronograma de atividades.

Fernando: Uma coisa que eu ja tinha na teoria, mas eu so fui ter na pratica quando eu
ocupei a minha escola, é que a educacdo é realmente libertadora. Quando a gente
chama o professor porque vocé gosta, mas que nunca deu o que vocé realmente queria
aprender, porgque a grade curricular que o Estado passa para ele ndo permite. Vocé
chama ele para dar uma aula de, sei I3, direito da cidade, revolugdo verde. Chama o
professor de Matematica para dar aula de "Por que a gente estuda matematica?",
sabe? Ou até chamar alguém que néo é professor para dar uma aula sobre aquilo que
ele entende. Vocé estd num espago que era para escola ter feito. A gente usou o espago
da escola até mesmo para fazer coisas que nao eram didaticas. L& no PJ a gente teve 0
OCUPASSOM que foi um festival de musica de doze horas seguidas. E foi animal.

Chaveiro: A gente sempre procurava fazer um cronograma bem diversificado: colocava
roda de conversa, colocava atividade fisica também, jogo, sabe? (...). Era entre nés
[quem dormia na ocupagdo] que a gente decidia “Ah, a gente acha melhor fazer isso!”,
entdo a gente ia l4, procurava, ligava para fulano, pedia horario, via se ia dar.

Como os relatos acima demonstram, as atividades durante as ocupagfes eram
planejadas e organizadas pelos proprios estudantes. Assim, eles assumiam uma postura
ativa no processo e podiam abordar os temas que eram de seu real interesse. Em
Catanduva (SP) o cronograma de atividades era elaborado pelas pessoas que ficavam
durante a noite na ocupacdo. Isso ocorria porque apenas durante a noite 0s alunos
conseguiam Sse reunir para pensar nas proximas atividades. Todas e todos que
estivessem ali presentes podiam participar do processo de producdo do cronograma do
dia seguinte.

As ocupacgdes secundaristas de 2015 desenvolveram um sistema de “doacgao de
aulas”. Em Catanduva (SP) houve algo parecido, mas sem a sistematicidade de um
endereco eletrénico para isso. Os interessados em contribuir com 0 movimento

conversavam com a comissdao de organizacdo e se dispunham a realizar determinadas
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atividades. Quando necessario, a comissao entrava em contato e o horario da agéo era
marcado. Muitas vezes tal contato era realizado durante as madrugadas quando 0s
estudantes estavam organizando o cronograma do préximo dia. A organizacdo dos
cronogramas pelos estudantes do IF Catanduva era o resultado de uma sintese entre seus
desejos, sugestBes de professores e apoiadores do movimento e as possibilidades de

atividades disponiveis.

Amélia: A gente ndo falava sé disso [PEC e corte de verbas]... A gente falava de uma

variedade de coisas aqui, ai isso foi mudando a nossa visdo de um monte de coisa. Tipo

eu penso numa coisa, ai vocé fala "Ah, eu penso desse jeito", "Ah, eu penso de outro
jeito". Ai vocé olha e vé: "Nossa, é verdade, eu ndo pensei por esse lado. Vou comecar

a pensar diferente”. Ai a gente comega a mudar, né? Ai a gente comega a pensar

diferente ndo sé em uma questdo, mas em varias. Se fosse trabalhado so6 isso aqui, ndo

teria mudado tanto, a gente teria ficado mais s6 na PEC e no corte de verbas e s4. Mas
nao foi s6 isso. Foi uma variedade que fez a gente ter outra viséo de mundo.

Amélia relata que as atividades da ocupacdo em Catanduva (SP) foram muito
além daquelas relacionadas as pautas formais do movimento — PEC, corte de verbas,
etc. Segundo ela, a capacidade do movimento de mudar a visdo de mundo de varios
estudantes estd, justamente, em ndo ter se limitado apenas a esses temas. As varias
ocupacdes abordadas no presente trabalho partilham tal caracteristica: em nenhuma
delas as atividades realizadas se limitavam a assuntos vinculados apenas a suas pautas
oficiais. As instituicdes ocupadas transformaram-se em espacos de formacdo ampla para
temas diversos raramente abordados no cotidiano escolar.

No trecho acima, Amélia exemplifica como espacos de dialogo sdo potentes para
a transformacao das pessoas. Ela relata como o contato com posi¢oes diferentes das suas
a fez crescer. O contato com o diverso e a valorizacdo do dialogo séo caracteristicas
tipicas da educacdo problematizadora (Freire, 2016). Ao contrario do modelo bancério,
que “deposita” hierarquicamente conhecimentos dos docentes nos alunos, a educacao
problematizadora se propde a criar campos de didlogo nos quais ndo ha educadores e
educandos, mas educandos-educadores e educadores-educandos. Estudantes,
professores e apoiadores diversos do movimento de Catanduva (SP) revezavam-se nas
posicbes de educadores e educandos. Aquele que havia conduzido determinada
atividade anteriormente colocava-se no lugar de participante nas atividades seguintes.
Em Barretos (SP) muitas oficinas foram realizadas pelos proprios estudantes que

ocupavam o Instituto Federal.
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Zezinho: Teve oficina de [plantagdo de A&rvores], artes cénicas, zumba,
maquiagem...(...). Nossa teve o menino do tar, da carta cigana.

José: Teve vérios temas, né? LGBT, aborto... Ah teve feminismo. Debate sobre

feminismo.

As formas educativas produzidas nas ocupagdes possuem caracteristicas que se
assemelham a proposta freiriana de acdo dialdgica (Freire, 2016). Destacamos nos
trechos abaixo o0 incentivo a organizacdo em detrimento da manipulagdo — tipica de

acOes antidialdgicas.

José: A evolugdo politica dos estudantes daqui com a ocupagdo cresceu bastante.
Principalmente da experiéncia do grémio estudantil. A gente deixa 0 nosso mandato
esse més, mas ta deixando ai um grande encargo politico também. Uma grande
experiéncia. E os proprios gremistas estdo juntos com a gente hoje. Entdo é uma
construcao que a gente ta deixando ai para os proximos anos no IF.

Pedro: E bom pra incentivar um pouco o préximo ano o grémio. Porque ndo tem que
pensar que nunca vai dar certo, entendeu? Porque deu muito...

Michel: Porque, como eu tinha dito, era tudo nas coxas, como que eu lutava, né?
Principalmente a questdo LGBT, a questio da Esquerda e tudo mais. Ent&o, eu comecei
a ficar muito mais engajado nessa parte. A questdo da maturidade, do aprendizado,
caralho! Eu aprendi tanta coisa nessa ocupagao.

Nos trechos acima, José e Pedro falam sobre como a ocupacdo fez com que a
organizacdo estudantil se desenvolvesse, em especial, a experiéncia do grémio do
Instituto de Barretos. Michel conta sobre sua mudanga pessoal no que diz respeito a
engajamento em lutas politicas. Intencionalmente ou ndo as ocupacdes foram
responsaveis por potencializar a organizacdo politica dos estudantes. Diferentemente de
uma acdo antidialégica que prioriza a manipulacdo, 0 movimento estudantil aqui
analisado teve caracteristicas prioritariamente dialdgicas. Os espagos formativos
planejados e as relacdes criadas durante as ocupacdes foram capazes de produzir um
coletivo estudantil autogerido organizado o suficiente para manter o espaco escolar por
semanas. Varios relatos defendem que muito dessa organizacdo se esvai ap6s o fim das
ocupacdes. Ainda assim, 0s espagos criados, pelos jovens, em suas escolas ndo ensinou
apenas pautas e objetivos a serem conguistados, mas também formas possiveis de se
organizar para buscar tais metas.

Conteudos variados e formatos horizontais sdo umas das marcas dos momentos

de ensino e aprendizagem planejados nas ocupagoes.

Michel: A gente teve [varios] tipos de atividades: era fisica, era cultural, era palestra,
era cinedebate, debate.
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Marcela: Roda de musica, cine debate. Cine debate inclusive que eu fui descobrir que
eu tava em um documentario super importante. O que mais que a gente fez? Oficina de
teatro... Ah varias coisas.

Amélia: Teve palestras, atividade fisica, oficinas, foi muito legal (...). A gente tinha
umas conversas... Eu nunca fui muito de politica, mas na ocupacéo, ja que eu estava
aqui, eu vou participar, né? Ai tinha umas conversas sobre politica, sobre muita coisa,
sobre arte, sobre coisas... do dia-a-dia.

Na ocupacdo do IF Catanduva varias atividades de diversos géneros foram
realizadas. A maioria delas foi oferecida por apoiares voluntarios do movimento —
universitarios e professores. Os estudantes mais jovens tiveram a oportunidade de
discutir temas que muitos haviam apenas ouvido falar vagamente: género,
discriminacdo, posicdes politicas de direita e esquerda, anarquismo, orcamento do IF,

entre outros.

Marcela: Além de eu ter aprendido varias coisas assim... Debates... Aprendi a dancar

forro (risos do pesquisador e de Marcela), yoga, assim coisa maravilhosa.

Também sdo destacados, nas entrevistas, momentos que ndo sdo “formalmente”
politicos. Marcela fala mais de uma vez sobre ter aprendido a dancar forré e da grande
relevancia para a aula de yoga que participou. O processo de ocupacdo possibilitou a
expansdo dos horizontes daquilo que € permitido se aprender na escola ou mesmo em
um movimento politico. A ocupacao permitiu romper com o que é instituido e imposto
pelo Estado como o curriculo a ser executado na escola. Por duas semanas os estudantes
do IF Catanduva puderam autogerir diretamente sua instituicdo de ensino. Além disso, €
um traco dos movimentos juvenis atuais (Silva & Castro, 2015) ndo se limitarem ao que
é formalmente entendido como politico e atrelarem, a sua atuacdo, elementos culturais e
artisticos. Uma acao ortodoxa poderia considerar que forr6 e yoga seriam uma perda de
tempo, dado que os estudantes deveriam estar estudando a estrutura da sociedade
capitalista ou coisa assim. No entanto, os jovens aqui abordados ndo fazem uma rigida
divisdo entre sua formacdo politica ou artistica e cultural, além de ndo estabelecerem
uma fronteira entre “momentos sérios” de politica e “momentos ludicos” de arte e
cultura. A politica é vista como um espaco também de humor e ludicidade, assim como
a arte e a cultura sdo também entendidas como coisa séria. Talvez possamos dizer que o
ludico € visto como algo a ser levado a sério e a “seriedade” algo com que se possa
brincar. Como ja dito, essa maneira de entender a atuacdo politica ndo se limita aos

espacos de ocupacéo, ela se propaga por entre diversos grupos juvenis (Silva & Castro,
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2015). A ocupagdo propiciou um contexto relacional onde era possivel vivenciar
concretamente essa postura de forma autogerida, proporcionando um desenvolvimento
desse modo de lidar com a politica e com a arte e a cultura.

Ha relatos de manifestacGes de preconceito e violéncia simbolica dentro das
ocupacdes: machismo, homofobia, transfobia, racismo, assedios e tentativas de
agressdes. As escolas ocupadas ndo criam espacos nos quais tais posturas presentes em
nosso senso comum e praticas cotidianas sdo magicamente eliminadas. Mesmo 0s
grupos oprimidos e marginalizados possuem elementos em suas producdes subjetivas
advindas de concep¢fes hegemdonicas opressoras e excludentes. Assim, mesmo sujeitos
engajados em lutas contra opressfes devem se reconhecer enquanto potenciais
“hospedeiros” dos opressores (Freire, 2016). Durante as ocupagdes varias atividades e
acOes foram realizadas com o intuito de problematizar posturas consideradas opressoras.
Michel aborda no trecho abaixo a importancia de se debater a tematica LGBT+ durante

0 movimento:

Michel: Porque é bom passar a nossa visao para 0s caras, muitos héteros ndo tem
contato com essa parte LGBT, entéo, é a Unica maneira de a gente conseguir passar
informagdo para o povo, né? Principalmente para o pessoal do Ensino Médio. Pela
idade, ndo sei se possuem uma opinido muito bem formada sobre. Ai tipo tem muita
gente que é preconceituosa, mas é por falta de informacéo mesmo, sabe?

Michel: A gente teve varias palestras sobre LGBTfobia, sobre feminismo, sobre essas
coisas e foi agregando para o meu conhecimento, assim, sobre o movimento e sobre
essas coisas (...).

Michel defende a importancia de informar as pessoas — em especial 0s
heterossexuais - sobre questbes relacionadas a sexualidade e género. Atividades
abordando temas relacionados a machismo, homofobia, transfobia, racismo e direitos
humanos foram muito presentes durante as ocupagfes. No entanto, ndo apenas
discussdes foram feitas, mas praticas e relacbes concretas foram questionadas e
mudadas. Michel relata que o processo de ocupacdo foi um momento importante para
que ele melhor lidasse com sua propria sexualidade. Em Barretos (SP), Marina conta
que foi na ocupacao que ela pode pela primeira vez se vestir de mulher em publico.

A professora Monica aborda a dificuldade em engajar os jovens nas atividades

durante a ocupacdo do IF Catanduva:

Monica: Havia debates dos quais os estudantes do Ensino Médio pouco participavam.
Participei de alguns desses debates, como uma roda de conversa sobre Direita e
Esquerda. Os estudantes secundaristas estavam sempre em numero reduzido. Houve



211

atividades conduzidas pelos docentes do IFSP, e também nestas os secundaristas

preferiam a mesa de ping—pong.

Como Espertirina ja havia relatado, organizar e engajar tantos jovens em
atividades durante o dia todo era um grande desafio durante 0 movimento. Mesmo
diante da dificuldade de engajamento e reconhecendo que havia momentos que

“ninguém tava indo por nada”, Eduardo se diz orgulhoso dos jovens.

Eduardo: De mais positivo eu acho que tipo, a conscientizacdo, principalmente dos
mais jovens. Eu ja td na faculdade, mas, cara, as vezes tinha momentos que vocé vé que
ninguém tava indo por nada, mas tinha momentos em que eles participavam. E eu
olhava assim, tipo: "Porra, imagina se eu tivesse no 1° ano do Ensino Médio e tivesse
tendo esse processo, que cabeca eu teria hoje?". Eu vi que eles mudaram. Pra mim foi o
melhor, foi o que foi melhor da ocupacdo (...). Eu senti orgulho. De verdade. Senti
muito orgulho desse pessoal que vai... Presenciou a ocupagéo, tava aqui (...).

Eduardo: Depois da ocupagdo isso foi tipo: "Eu quero trabalhar com jovens", tipo
adolescentes mesmo. E 0 que eu quero. Eu ndo sei se eu vou ser professor de quimica,
mas eu quero trabalhar com jovens. Assim, ta na minha cabega (...). Que foda esse
pessoal, mano! Isso mexe muito comigo, ver o pessoal mais novo fazendo as coisas, isso
mexe muito comigo!

Ainda que houvesse muita dificuldade em fazer com que a maioria dos
estudantes participasse ativamente da ocupacdo, Eduardo transborda entusiasmo ao falar
sobre a poténcia dos jovens. Segundo o entrevistado, o0 movimento fez com que ele
decidisse por trabalhar na formacéo de jovens. Aparentemente a clareza da importancia
politica de se trabalhar com a juventude tornou-se, em Eduardo a partir da ocupacéo,
paixdo difundida e premissa de uma forte vontade.

Ao se falar sobre as dindmicas educativas durante as ocupacGes, abordamos
elementos cognitivos e afetivos de maneira indissocidvel. Vérios relatos evidenciam o
quanto as atividades desenvolvidas durante a ocupagdo produziram bons encontros e
afetos alegres. Nino fala de como as palestras durante 0 movimento eram, para ele, um

momento de relaxar e se recuperar do estresse cotidiano:

Nino: E o que acontece é que nas palestras era um momento que eu relaxava e

falava: “Caraca, é disso que eu preciso”. E eu tava ali para isso, para aliar o

que eu conhecia e para conhecer. E também algumas atividades de

autoconhecimento, de olhar para si, sabe?

O aprendizado torna-se um bom encontro quando o conhecimento passa a afetar
0S sujeitos de maneira a aumentar sua poténcia de agir gerando assim afetos alegres. O

aumento de poténcia produz maior capacidade da mente em entender, o que intensifica
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0 aprendizado e desenvolvimento. Assim, forma-se um circulo virtuoso envolvendo
conhecimento, poténcia e afetos alegres.

A forma como seremos afetados em determinado encontro relaciona-se com a
teia de significacbes que compbe nossa subjetividade. Ao explicar sobre o afeto de

arrependimento, Espinosa (2015, p. 253) aborda tal questéo.

(...) cumpre aqui notar que ndo é de se admirar que em geral sejam seguidos de Tristeza
todos os atos costumeiramente chamados depravados, e de Alegria aqueles chamados
retos. Pois, a partir do que foi dito acima, facilmente entendemos que isso depende antes
de tudo da educacédo. De fato, censurando os primeiros e frequentemente repreendendo
os filhos por causa deles e, ao contréario, louvando e exortando aos segundos, os Pais
fizeram que as comocgOes de Tristeza se unissem aos primeiros e as de Alegria aos

segundos. O que também é comprovado pela prépria experiéncia. Pois 0 costume e a

Religido ndo sdo os mesmos para todos, mas, ao contrario, 0 que é sagrado para uns €

profano para outros, o que é honesto para uns é torpe para outros. Assim, conforme cada

um foi educado, arrepende-se de um feito ou glorifica-se pelo mesmo.

O trecho acima evidéncia como as afeccbes e afetos ndo se ddo de maneira
universal. Faz-se necessario abordar o sujeito concretamente em sua dimens&o histérica
e em sua imersdo social. Os encontros se produzem como bons ou maus a parir da
configuracdo subjetiva singular da pessoa. Assim, aprendizado e desenvolvimento se
tornam indispensaveis para o entendimento da dinamica afetiva. As diferentes afeccdes
as quais as pessoas estdo expostas devem ser encaradas a partir das vivéncias de tais
pessoas (Vigotski, 2010), ou seja, a mesma afecgéo pode, a depender da constituicdo do
sujeito concreto, produzir aumento ou reducdo de poténcia de agir. O produto das
afeccBes pode mudar para cada pessoa, assim como um mesmo sujeito pode ter sua
relacdo com determinada afeccdo transformada a partir de seus aprendizados e
desenvolvimentos. Podemos exemplificar usando o caso da escolha profissional de

Eduardo:

Eduardo: E eu ndo queria ser professor, queria trabalhar em outra area, queria
trabalhar na area de industria, na area de pesquisa. Ai com o tempo isso foi mudando
(...). Eu sei que é um sentimento muito bom que eu tenho agora de ser professor, que, eu
ja coloquei na minha cabeca: “Eu quero ser professor!”. E dificil porque eu sou
timido, né? Eu tenho que perder essa timidez. Eu sou gago também, mas a gente da um
jeito, sabe? (risos de Eduardo). E é isso, cara, a ocupa¢do mudou a minha vida (...).

Antes da ocupacdo, Eduardo sentia esperanca em trabalhar na &rea de quimica e
pesquisa, assim como varios outros colegas seu de curso. Essa perspectiva o fazia feliz e
0 motivava. Apos as experiéncias vividas durante a ocupacao do IF Catanduva, a ideia

de trabalhar em uma industria ja ndo lhe causa mais alegria, essa afeccdo mudou
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radicalmente a partir de sua praxis politica. Agora, a sua esperanca esta vinculada a ser
docente e € essa ideia que Ihe produz entusiasmo e alegria. Ainda que ele seja — em suas
proprias palavras - timido e “gago”, Eduardo esta disposto a superar as dificuldades para
poder se tornar professor. A praxis politica na ocupacdo redefiniu muitos dramas
subjetivos e, assim, inevitavelmente atuou remodelando dindmicas afetivas de diversos
estudantes. Os aprendizados e desenvolvimentos vinculados ao movimento se
manifestaram em situacOes variadas: palestras, oficinas, saraus, etc. O ambiente
produzido pela ocupacdo tornou vidvel que atividades diversas fossem planejadas e
executadas pelos estudantes. Porém, tal ambiente também possibilitou a emersdo de

determinadas formas de se relacionar antes improvaveis ou mesmo impossiveis.

6.4. Relacdes como motor do desenvolvimento

Amélia: Acho que a vida ensina [a ser critico], né? E as experiéncias que vocé vai

tendo. Ndo chega uma pessoa e diz: "Tem que ser assim”.

O movimento de ocupacdes produziu um tempo-espaco amplamente diferente do
existente em periodos de funcionamento regular das escolas. O ambiente criado por
meio da acdo coletiva dos estudantes possibilitou formas de se relacionar que
dificilmente se dariam em outros contextos e situacfes. Tais relacBes favoreciam
determinadas produces subjetivas em detrimento de outras. Muitos dos aprendizados e
desenvolvimentos relatados pelos alunos ndo se ddo simplesmente porque alguém diz

“tem que ser assim”, mas pelas experiéncias e convivios emergentes na ocupacao.

Paola: Tudo aquilo que tava acontecendo, o quanto a gente teve o0 argumento critico, o
quanto a gente formou isso durante a ocupacdo. Muitas coisas a gente ndo sabia
responder, mas a gente buscava formas, buscava dados, fontes para tentar responder
alguns questionamentos, e isso veio muito disso, né? Dos questionamentos, essa base de
argumentos veio desses questionamentos, né? “O porqué disso?” “O porqué daquilo”
“Por que ndo dessa maneira?”, “Por que vocé ta tendo essa visdo?”. E a gente foi
criando essa base por conta dessas coisas e dessas perguntas. Eu acho que isso foi o
que mais ganhou for¢a, né? Fez ganhar forga.

Paola conta como as situagdes, questionamentos e problemas concretos surgidos
durante a ocupacdo foram fundamentais para que os estudantes pudessem desenvolver

sua argumentacéo e criticidade. Encarar os debates e desafios vinculados ao movimento

fez com que alunas e alunos fossem capazes de amadurecer pessoal e politicamente.
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Fernando: Olha, acho que nesse negdcio de ter que ficar de plantdo 14 no portéo

ouvindo pai dando chilique porque o filho dele ndo tava tendo aula... Eu aprendi muito

a lidar com o pessoal que tem uma opinido muito adversa da minha, sabe? (...).

No trecho acima Fernando aborda como a necessidade de encarar a
agressividade de alguns pais de estudantes durante a ocupacdo o fez aprender a lidar
melhor com pessoas que pensam de maneira diferente da dele. O estudante diz que
agora consegue ouvir com mais tranquilidade as pessoas ainda que ndo concorde com
elas, diferentemente de antes que ficava apenas “jogando argumentos na cara” de seus
opositores. Mesmo dentre os favoraveis a ocupacdo, havia uma grande diversidade que

nem sempre era facil de ser gerida.

Fernando: O negédcio da heterogeneidade que vocé falou é uma coisa que a gente teve
que aprender a lidar na marra, sabe? Porque o movimento dos secundaristas foi um
movimento muito amplo e por ser muito amplo ele foi muito heterogéneo na sua
pluralidade de pensamento. Vocé tinha pessoas de diferentes tendéncias politicas,
fazendo diferentes avaliagcGes da conjuntura atual, construindo o mesmo movimento
com um mesmo norte, sabe?

A praxis é definida, de forma ampla, como uma atividade que possui
intencionalidade. Assim, a praxis é uma unido — em maior ou menor grau — de pratica e
reflexdo (Sanchez Vazquez, 2007). Freire (2016) vincula a praxis a palavra verdadeira e
auténtica que tem o poder de transformar a realidade. Para o educador, palavra e praxis
sdo o resultado de duas dimensdes em interacao radical: a acdo e a reflexdo. Podemos
ver nas entrevistas e relatos de campo que 0s processos de ocupacdo foram permeados
por préticas e reflexdes em relacdo dialética, ou seja, bidirecional. A acdo coletiva dos
estudantes produziu situacfes que potencializaram suas reflexdes e criticidade, assim
como tal potencializacdo subsidiou a praxis politica dos jovens. Segundo Freire (2016),
sem a interagcdo ndo dicotdmica entre acdo e reflexdo o didlogo torna-se impossivel. O
didlogo sera definido por Freire (2016, p. 109) como o “encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacao eu-

2

tu

Nino: O dialogo. Acho que o que teve de mais positivo foi o dialogo. O dialogo que a
gente estabeleceu entre os alunos. O dialogo que a gente estabeleceu com os
professores, que a gente conseguiu estabelecer, até certo, ponto com os pais. Eu acho
que isso foi essencial: o didlogo. Eu acho que aprender a dialogar, aprender a dialogar
até mesmo entre a gente, e poder lidar com as diferengas. Entao, acho que o principal
foi o dialogo.
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Para Nino o mais significativo do processo de ocupacdo foi o didlogo. O
movimento teria sido capaz de ensinar muitos dos participantes a dialogar, em especial,
com aquelas pessoas que tivessem modos de pensar diferentes aos deles. Tal
aprendizado se da nas praticas e situacGes concretas circunscritas pelas ocupacoes.
Segundo Freire (2016), o didlogo ndo é composto apenas de elementos cognitivos. O
educador ressalta como prioritaria a necessidade do amor para que haja dialogo. E
comum que 0s mesmos termos tenham seu significado alterado ao se modificar a
tradicdo tedrica a qual estdo vinculados em determinado contexto. Mesmo diante de tal
ressalva, é produtivo explorar aqui um vinculo entre Espinosa e Freire. O amor € um
afeto alegre (Espinosa, 2015), ou seja, produto de bons encontros e aumento de poténcia
de agir. Dessa forma, poderiamos dizer que o didlogo aos moldes freirianos se torna
possivel a partir de um sujeito potente que age e reflete. Assim, a praxis que se pretende
dialégica deve ser prioritariamente calcada na poténcia e no afeto alegre®™ e ndo no
ressentimento, 6dio ou outros afetos tristes.

Marcela da grande destaque para o que aprendeu sobre lidar com situacdes de

conflito e tensdo durante 0 movimento:

Marcela: Eu aprendi a lidar com pessoas, tipo eu aprendi a lidar com situacdes de alta
tensdo. Porque era tensdo assim o tempo todo. (...). Eu aprendi a lidar muito com as
pessoas que eu ndo gostava. Porque eu lembro que no comego quando alguém ia falar
alguma coisa, alguma bosta eu ja me alterava. Eu sempre fui muito assim. E era uma
coisa inconsciente. Eu ficava: "Gente como vocé t4 falando isso? Cala a boca". Eu
ficava pensando isso. Ai eu ia discutir e pra mim eu néo tava alterada, mas eu tava. Ai
eu percebi que tinha gente usando isso pra me deixar como histérica (...). Eles ficavam:
"Mas calma, Marcela, ndo precisa...”. E eles falando coisas absurdas (...). Nossa
quando eles falavam “calma™... "Vai tomar no cu!”. Eu ficava mais puta ainda. Ai
fiquei pensando: "Porra, eles tdo falando isso pra eu sair do sério". Ai eu comecei a
lidar. Ai quando eles falavam as coisas eu tratava com naturalidade assim. Meio
irbnica, meio sinica. Eles ficavam mais putos. Entdo quando eles vinham tentar me
atingir, eu vinha e atingia eles que era mais facil. Ai chegava na assembleia... O que

% Freire (2016, p. 110) ressalta 0 vinculo entre amor e o processo revoluciondrio: “Cada vez nos
convencemos mais da necessidade de que os verdadeiros revolucionarios reconhecam na revolugao,
porque um ato criador e libertador, um ato de amor (...). N&o é devido a deterioracdo a que se submete a
palavra amor no mundo capitalista que a revolugdo va deixar de ser amorosa (...)".

Também Hardt e Negri (2004, p. 445) — marxistas espinosanos segundo Cesarino (2011) -
defendem a possibilidade do amor se dar enquanto ato politico revolucionéario. Eles escrevem:

“Os novos movimentos que exigem a democracia global ndo s6 valorizam a singularidade de
cada um como principio organizador fundamental como a postulam como um processo de
autotransformacao, hibridizacao e miscigenacgao. A multiplicidade da multiddo ndo é apenas uma questdo
de ser diferente, mas também de um devir diferente. Um diferente daquilo que vocé é! Essas
singularidades agem em comum e, portanto formam uma nova raca, ou seja, uma subjetividade
politicamente coordenada que a multiddo produz. A decisdo primordial tomada pela multiddo é na
realidade a decisdo de criar uma nova raga, ou melhor, uma nova humanidade. Quando o amor é
concebido politicamente, portanto, essa criagdo de uma nova humanidade é o supremo ato de amor”.
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eles queriam? Era nitido que a gente estava todos acabados assim. Entao eles queriam
vir com tudo pra acabar de vez. Que era uma forma da gente se manter 14. Ah beleza...
Acho que era isso sim. Acho que a maior coisa

Mesmo reconhecendo ter aprendido sobre vérias coisas na ocupagdo — desde a
dancar forr6 até sobre manipulacdo midiatica -, Marcela destaca que o maior
aprendizado foi relacionado a forma de lidar com outras pessoas. Marcela ja havia sido
orientada a ndo ser agressiva com aqueles que tivessem opinides diferentes das suas ou
mesmo a manter a calma durante as conversas. No entanto, ela nunca havia estado em
uma situacdo em que fosse necessario exercer cotidianamente tais praticas. A
entrevistada diz que esse foi o aprendizado mais significativo da ocupacdo para ela. A
partir de entdo, Marcela aprendeu a usar seu novo tipo de comportamento em varias
outras situacdes. Entendemos que as mudancas abordadas aqui ndo s&o apenas
aprendizado, mas desenvolvimento. 1sso porque as vivéncias e interacdes de Marcela
fizeram com que ela tivesse uma mudanca significativa de postura. Essa mudanca diz
respeito a um determinado entendimento sobre as pessoas quererem desgasté-la e fazé-
la parecer histérica, mas também diz respeito a uma nova forma de lidar com seus
sentimentos, em especial a raiva. Uma opinido que ela considera absurda ja ndo a faz
mais “sair do sério” facilmente. Um ataque ja nao ¢ mais respondido prontamente com
outro, ela desenvolve novos mecanismos para se defender. Uma complexidade de
sentidos foi alterada, uma nova organizagdo subjetiva hegemonica emerge de suas
interacdes. Sua raiva diante de um conflito ja ndo é algo incontrolavel, agora é possivel
lidar com esses momentos utilizando de outros recursos. Recursos esses desenvolvidos
ndo teoricamente, mas nas relagcGes concretas vivenciadas por Marcela. E, mesmo apés

a ocupacao, a entrevistada ainda mantém as mudancas relatadas.

Marcela: Esses dias eu tava discutindo no grupo do DCE |4 ai eu lembrava da outra
discussao que eu tinha participado que eu tava muito puta: "Como assim vocés nao tao
vendo os cortes?!". "Falaram que ndo teve nenhum corte". "Vocés tdo louco?!". Ai eu
comecei a: "Como assim?!!". Ai da outra vez eu falei: "Ah ta. Beleza. Mas entdo o que
vocés sugerem, entdo?"(...). Ai acho que deixa eles mais putos. Tipo eu ndo me
desgasto. Mesmo que eu fique muito puta...

Carolina também fala sobre mudancas relacionais incentivadas pela ocupagéo

que ultrapassaram 0 contexto escolar.

Carolina: Eu vi que depois das ocupagdes eu aprendi a como discutir com as pessoas.
E tipo mostrar minhas ideias... Acho que eu aprendi a falar melhor, sabe? Esclarecer
as ideias e debater com as pessoas a ponto de ela me entender assim. E ndo ser
agressiva, né?(...) E ai eu levei isso pra casa e pra vida assim. E ai a relacdo com meus
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pais melhorou muito nisso. Tanto que tipo, quando eu entrei no Levante, [eu] ndo podia

ir pra ato. Ai eu comecava a discutir: "Ah, mas vocé ndo me deixa fazer nada e néo sei

0 que". Nao. Agora eu busco esclarecer o que é. Mostrar o lado do que ta acontecendo,

né? E hoje a aceitacdo é bem melhor assim. Tanto que minha mae fala: "Carolina, vocé

nao vai no ato hoje?".

As novas posturas de Marcela sdo funcionais no que se refere a sua protecéo
emocional e puablica, mas também, assim como as posturas de Carolina, sdo
estimuladoras de ambientes mais democréticos. A estudante da ETEC fala como passou
a ser menos agressiva e como melhorou sua capacidade de comunicacdo. E basico em
qualquer espaco que se pretende democratico que as pessoas possam lidar com o
dissenso, com o conflito e sejam capazes de marcarem suas posi¢des. O movimento de
ocupacdes criou ambientes nos quais 0s jovens manejavam diariamente tensdes e
conflitos vinculados aos seus adversarios e a sua propria organizagdo, ou seja, havia
uma intensa politica das relacdes cotidianas. Os desafios reais encontrados na busca por
um espaco cotidiano democratico foram proporcionadores de desenvolvimento para 0s
jovens. Todos sabiam o que era democracia e autoritarismo conceitualmente, mas foi
nas relagdes concretas que esses conceitos marginais comegaram a ganhar carne, 0SS0 e
protagonismo em suas vidas. Parodiando Lewin (2005), ndo se pode aprender sobre
relacGes apenas por meio de aulas teoricas. Podemos ler sobre democracia por anos,
mas € necessaria a imersdo em um contexto no qual tais relagdes estejam em processo
de efetivacdo para que sejamos capazes de avancar. O aprendizado conceitual é
fundamental para que possamos orientar nossas rotas de desenvolvimento com certa
consciéncia. No entanto, a interacdo € indispensavel para o aprendizado e

desenvolvimento de novos modos de constituir relagdes sociais.

Marcela: Na escola a gente aprende muito pouco ter relacdo pessoal. A gente aprende
muito conteudo e tal (...).

Marcela: Porque até a tensdo foi um ponto positivo porque a gente aprendeu a lidar
com isso.

Segundo Marcela, na escola sdo ensinados muitos contetdos, mas muito pouco
sobre relagdes pessoais. Importante lembrar que determinada concepgdo de mundo —
filosofia, senso comum e ideologia — € composta de contetidos formais, mas também de
formas concretas de se relacionar socialmente. Assim, ndo é incomum determinada
ideologia formalmente defender a democracia, mas concretamente reproduzir relagdes
autoritarias. No senso comum isso também se verifica. E muito frequente vermos

propagandas e campanhas em prol da tolerancia e da democracia enquanto estamos
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imersos concretamente em ambientes organizados de forma extremamente autoritaria e
intolerante (Foucault, 1999). Aprender os conceitos de democracia e tolerancia é de
grande importancia, mas Sd0 necessarios espacos onde tais relagBes possam ser
praticadas. Essa pratica € indispensavel para que possamos efetivar o desenvolvimento
apenas presente em poténcia no aprendizado conceitual de tais relacGes. E, a partir do
momento em que desenvolvemos novas praticas concretas, novas construcdes
conceituais sdo também possiveis.

Muitos dos entrevistados contam sobre a importancia da convivéncia com

pessoas mais experientes para o seu desenvolvimento.

Amélia: N&o foi s6 a ocupacdo, o IF me deixou mais critica (...). E, gradativamente.
Fui tendo isso comigo. Antes eu nem gostava de falar muito. Agora vocé pde uma
guestdo para mim... Antes eu ia ficar quieta, ia falar sim ou ndo, concordo ou néo,

legal ou chato. Agora: “ndo, porque...”. Eu discuto o assunto. Eu acho que foi de ver

as pessoas. Eu fui convivendo com pessoas assim que eu consegui ser mais critica, e eu
acho isso super legal (...). Ai a Marcela, muito decidida (...) - minha idola -, tudo que
ela colocava na cabeca ela fazia.

Eduardo: Ah, [o que me fez mudar politicamente na ocupacdo foi] com certeza 0s
debates e 0 contato que vocé tem com as outras pessoas. Porque, por exemplo, a
Espertirina, a Espertirina da noite, ela é muito engajada politicamente. Vocé percebe
ao lado dela... Ela fala e vocé percebe que as ideias que ela tem batem com o que vocé
ta pensando. As vezes vocé é de um lado e vocé ndo sabe que vocé é desse lado, ai voce:

"Porra, caralho, eu penso desse jeito, mano. E verdade isso ai". Entdo vocé vai se

colocando de um lado pra defender esse lado, sabe?

Amélia cita Marcela como sua “idola” e ressalta como o IF e a ocupagéo fizeram
com que ela passasse a se posicionar mais. A estudante diz inclusive que, se fosse antes
de sua entrada na instituicdo, provavelmente nem teria aceitado dar a entrevista por
dificuldades em falar. Eduardo relata como seu convivio com Espertirina — a qual
possuia maior experiéncia politica - o fez perceber melhor qual o “lado” em que ele
estava. Ainda que o movimento fosse orientado pela gestdo horizontal, entre os alunos
havia diferentes experiéncias e acumulos politicos. Aquelas e aqueles com maior
histérico de participacdo puderam atuar na zona de desenvolvimento proximal
(Vigotski, 2007) dos menos experientes. Ou seja, muitos “novatos” possuiam
capacidades que ainda existiam apenas em poténcia, ndo estavam desenvolvidas. No
entanto, com o auxilio e convivio junto a pares mais experientes foram capazes de
mudar posturas, produzir reflexdes, conduzir atividades, em suma, foram capazes de se
desenvolver. As ocupacdes podem ser entendidas como ambientes nos quais muitos

aspectos do desenvolvimento politico dos estudantes foram potencializados. Como
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temos abordado e continuaremos a ver abaixo, 0 contato com pessoas mais experientes
diante de desafios concretos favoreceu que desenvolvimentos potenciais se tornassem
reais.

Durante os processos de ocupacdo também emergiram algumas das faces

opressoras que constituiam a subjetividade dos participantes.

Lucas: Mas teve sim na ocupacao casos de machismo, homofobia, racismo, tudo isso. E
também a ldgica punitivista (...). Quem tava |4 dentro tinha que lidar com essas
questoes, e era muito rico por isso (...). “O qué que a gente vai fazer para mudar, qual
que é a dificuldade de fazer mudar isso”?

Fernando: Mas a questéo, por exemplo, que se citou de homofobia e machismo, enfim,
gue teve nas ocupacbes é uma coisa muito foda, mas é muito enraizado na nossa
sociedade, entdo, ndo tem como a gente evitar lidar com isso (...). Eu acho que a
autonomia ela deu muita forga porque a galera aprendeu na prética, sabe?

Os elementos opressivos citados nos relatos sdo praticas e discursos que
compdem 0 senso comum hegemonico brasileiro. Mesmo a maioria declarando-se
formalmente contraria a tais praticas, havia participantes que as reproduziam. Muitos
deles provavelmente sem ao menos se dar conta dessa reproducdo. Dado que machismo,
homofobia e racismo se manifestam nas relagdes, faz-se necessario que a superagdo
dessas opressdes se dé ndo apenas no campo conceitual, mas principalmente relacional.
As ocupacOes geraram espacos nos quais as contradicdes entre discursos e praticas
puderam ser vivenciadas e questionadas concretamente. Os trechos transcritos também
abordam o desafio em lidar com o comportamento opressor dentro das ocupacdes. Os
estudantes contam sobre as tentativas de superar a légica punitivista socialmente
predominante. Aos jovens era dado o desafio pratico de lidar com seus proprios pares
que desempenhavam comportamentos opressores e, como em outras situagdes, tal
desafio produziu coletivamente alternativas que buscavam ser criticas e reflexivas. Em
varias ocupacdes foram realizadas palestras e/ou conversas sobre machismo,
homofobia, racismo e outras formas de opressdo. Em Barretos (SP), 0s jovens
instituiram uma “salinha da conversa”. Nesta sala, os estudantes envolvidos em alguma
confusdo interna a ocupacdo deveriam conversar sob a mediacdo de outro estudante,
normalmente alguma figura de referéncia. No IF Barretos as pessoas também eram

suspensas do uso dos espagos onde tivessem ofendido alguém.

Zezinho: Tinha gente que era rico fora, tinha gente que era homossexual, que era bi,
trans... E a gente ndo sabia. "Mas quem que é? O moleque é viado?". "Ah, eu sou
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viado"; "Mas o0 que que €?". Ai vocé vai descobrindo. "Mas como que é?" "Como ¢é ser

trans? O que tem que ter pra ser trans?"

José: E o0 bom é que teve debate, teve evolucéo no pensamento (...). Principalmente nos

héteros...

Zezinho relata como a ocupacdo fez como modos de vida diferentes entrassem
em contato e pudessem dialogar durante 0 movimento de Barretos (SP). José destaca o
“avango de pensamento” especialmente dos heterossexuais. Se a democracia se aprende
na préatica, também a luta contra 0 machismo, racismo e homofobia deve se dar a partir
da critica e da transformacdo das relagdes concretas. Os estudantes frequentaram
palestras e debates sobre tais temas, mas, além disso, fez-se necessario praticar — treinar
e aprender - concretamente posturas ndo opressivas no cotidiano das relacdes nas quais
eles estavam imersos. Como ja citado, durante a ocupacdo do IF Barretos uma
estudante transexual — Marina — conta que se vestiu de mulher pela primeira vez. Michel

também fala sobre sua mudanca de postura depois da ocupacéo.

Michel: E meio que eu tinha medo de mostrar o meu lado que eu sempre fui afeminado
(...). E a sociedade ela tentava me mostrar que eu nao era aquilo e eu comecei a ficar
meio acatado com isso. Fui escondendo, escondendo, escondendo e agora eu ndo vou
esconder mesmo (...). Ai, foda-se a minha masculinidade, pau no cu dela.

Michel: Entdo, eu era muito recatada, né? Porque eu tinha muito medo do povo, do que
eles iam falar. Agora eu to pouco me fodendo. Eu falo “sai hétero” pra todo mundo. Eu
sou afeminado nessa faculdade sim, e esse povo vai ter que me engolir. Vai tudo ter que
me engolir e me aceitar. Essa questéo de que eu era muito mais acatado nessa parte, eu
tinha meio que um preconceito (...).

O exemplo de Michel mostra como mesmo jovens que compdem determinada
minoria politica ndo estdo isentos de reproduzir opressdes e, em certos casos, contra si
mesmos. O contexto do IF ocupado fez com que Michel pudesse ndo apenas questionar
determinadas relacGes hegemdnicas, mas também o permitiu praticar formas diferentes
de se relacionar. Havia um espaco protegido no qual ele podia “ensaiar” outras formas
de ser, experimentar outros comportamentos e posturas. E a partir de tal
experimentacao, compor uma maneira de ser que transborda também para outros locais.

As ocupacdes podem ser caracterizadas como rupturas do cotidiano (Salvador,
1994; Heller, 1970) que proporcionaram processos de desenvolvimento contra
hegeménico dos estudantes. Dentro do espago de ocupacdo outras relacdes eram
possiveis. As decisdes eram coletivas, o0 machismo, o racismo e a LGBTfobia eram
sistematicamente combatidos e debatidos. Tal contexto relacional favoreceu processos

de desenvolvimento especificos, formas de organizacdo subjetiva determinadas. Cada
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um dos estudantes vivenciou a situacdo de maneira singular, porém, a forma como a
dindmica estava colocada aumentava a possibilidade de emersdo de dramas subjetivos
mais democraticos e democratizantes. Mesmo o0s alunos contrérios a ocupagéo
pressionavam para uma maior democracia nas decisdes, o que impelia 0s ocupantes a se
esforcarem ainda mais para tornar o processo mais inclusivo e transparente.

Durante a ocupagéo os jovens tiveram a oportunidade de aprender a manejar as
responsabilidades relacionadas & autogestao.

Fernando: Uma outra coisa também mudou de mim assim. Meu, limpar o chéo e lavar

a louca e cozinhar pra vocé mesmo é tarefa basica pra vocé sobreviver, sabe? A gente

aprendeu muito isso aqui.

Fernando valoriza muito o aprendizado sobre como executar tarefas cotidianas.
A novidade em realizar tarefas domeésticas provavelmente se vincula em grande parte ao
género e classe do entrevistado. Ele relata que ndo costumava ter tais atividades em
casa. Um garoto limpar o chdo e lavar a louca manifesta — ainda que de modo timido - a
critica concreta e pratica ao machismo dentro daquele espaco. Carolina também aborda

essa questao.

Carolina: Eu sempre soube fazer as coisas assim porque minha mée falava pra eu fazer

(-..). SO que eu fazia como obrigacdo. Tipo: “Ai que saco tenho que fazer isso", sabe?

“Ndo. Eu estudo, eu nao posso ficar fazendo essas coisas". Ai depois eu mudei a minha

visdo assim: Eu ndo sou... Me declaro como feminista? Tenho que saber que minha mée

é mulher também, né? Entdo vamo |4 ajudar".

A estudante da ETEC questiona seu préprio posicionamento enquanto feminista
a partir de suas vivéncias na ocupacao. O campo de reflexdo e pratica em que Carolina
estava imersa produz possibilidades de transformacdo que tocam outros contextos,
como, por exemplo, a realizacdo de tarefas domésticas em sua casa. Marcela fala sobre

aprender a lidar com tomadas de decisdes.

Marcela: Mesmo sair de uma situacdo de tensdo, sabe? (...). Que a gente precisa

decidir e a nossa deciséo vai mudar o rumo do movimento e qualquer passo em falso

eles podem cair matando em cima da gente. A gente ficava meio que pisando em ovos,

sabe? Entdo qualquer coisinha que saisse fora do eixo eles ja caiam matando em cima

da gente sem d6 nem piedade. Entdo eu acho que a gente conseguiu lidar com isso.

A entrevistada fala sobre o quanto aprendeu a enfrentar situacbes de
responsabilidade. Situagbes nas quais a decisdo tomada por eles teriam grandes
consequéncias. Feire (2016) defende que para a constituicio de uma educacdo

libertadora é necessario abandonar os métodos dos opressores. O educador brasileiro
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destaca a importancia de se criar espacos educacionais que ndo reproduzam a légica do
opressor-oprimido entre o professor e o estudante. As ocupacdes podem ser entendidas
como uma radicalizacdo dessa proposta, na qual os educandos tém a possibilidade
temporaria de gerir majoritariamente seu processo de ensino e luta.

Sdo varios os relatos que questionam as hierarquias institucionalmente

constituidas.

Marcela: E dai que a pessoa fez faculdade, doutorado, que ganha bem e € rico? Vocé
tem o direito, vocé pode ir contra o que ela ta fazendo.

Espertirina: Ai tipo a gente perguntava coisa eles ndo sabiam como responder. Os

professores que eram a favor [da ocupacdo] falavam coisas e eles ndo sabiam

responder. Eles falavam: "Porque olha... Porque ndo existe um plano porque isso e

aquilo". Nao sabiam...

Michel: Como se a gente ndo soubesse também.

Os estudantes relatam como a ocupacdo possibilitou que eles se relacionassem
com os professores fora do padrdo da hierarquia institucional dada. Nas assembleias
alguns daqueles que supostamente seriam os detentores do saber se mostram confusos e
desinformados. O mito da sabedoria absoluta do professor e da ignorancia do aluno é
facilmente destruido nesse contexto. As relacdes se alteram. Os alunos ndo mais se
deixam intimidar pelo lugar institucional que ocupam, eles sdo agora os gestores do
Instituto e suas assembleias sdo mais organizadas que a dos servidores. A ldgica
institucional de dominacdo etaria e funcional que permeia o cotidiano do IF Catanduva

¢ atacada, abrindo assim possibilidades para novas dinamicas relacionais.

Marcela: Acho que os professores dessa nova geracao (...) eles precisam respeitar. E o
respeito.

Marcela: Porque tem muito aquilo: "Ah, mas é meu professor eu ndo posso falar nada
pra ele". "N&o, cara. Se o cara ta falando coisa errada vocé tem que falar sim". Porque
as pessoas acham que: "Ah porque vocé é muito novo vocé ndo sabe o que ta fazendo".
Mas tipo... Sabe! As vezes eles acham que... Tinha assuntos que a gente sabia muito
mais que servidor por exemplo. N&o desqualificando, claro. O cara ta 14 passou por um
processo muito foda, passou em um concurso e tal. Mas gente, a gente também tem o
direito de pensar e ndo é porque a gente tem uma certa opinido que a gente ta sendo
doutrinado ou coisa assim.

A ocupagdo possibilitou que a relacdo entre servidores e alunos fosse
ressignificada. Uma relagdo que na normalidade institucional era perpassada por uma
intensa hierarquia é questionada e combatida pelos estudantes. Nao apenas no nivel

tedrico ou retorico, mas nas praticas concretas. As relagdes de dominacgéo referentes a
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idade, classe, formag&o e cargo perpassam todo o tecido social. E parte do senso comum
— e das subjetividades circunscritas por ele — que as pessoas adultas, com maior renda,
com mais tempo de estudo e com maiores cargos sejam consideradas superiores as
outras. A ocupacao do IF Catanduva conseguiu criar um territorio no qual essa légica
foi questionada, onde os estudantes exigiam respeito reciproco na relacdo com
funcionarios, diretores e até reitor. Evidente que a logica da dominacdo ndo desaparece
simplesmente dos jovens, mas a ocupacao coloca em movimento processos que visam a
superacdo da hegemonia de tal l16gica. Com o fim da ocupacdo, as hierarquias tendem a
se reconstituir, no entanto os estudantes ndo sdo mais os mesmos. Novas producdes
subjetivas e relagOes possibilitam que a antiga normalidade seja percebida de maneira
diferente.

As hierarquias entre o0s proprios estudantes durante 0s movimentos sdo

questionadas e alteradas.

José: No primeiro ato quem tava com o megafone era eu. Ai no segundo ato eu ja falei:

"Nao. Alguém vai ter que ficar com o megafone" (...). Assim, isso é aprendizagem,

entendeu? Que pra vocé tocar um ato assim vocé tem que saber alguma coisa. Vocé tem

gue saber o que vocé ta falando, entendeu? H& um jogo de cintura que vocé ta tentando
fazer ali.

Os estudantes de Barretos (SP) relatam como foram com o tempo se tornando
menos dependentes da lideranca de José. Segundo os alunos, no comeco da primeira
ocupacdo, José era chamado diante de qualquer necessidade de decisdo. Com o passar
do tempo, os outros alunos e alunas passam a se empoderar e a se sentirem capazes de
tomar certas decisdes situacionais por si mesmos. N&o sdo apenas conhecimentos que
sdo aprendidos durante a ocupacao, mas também posturas que sdo desenvolvidas.

Marcela fala sobre como aprendeu a ser forte na ocupagdo e como levou isso

para outros momentos posteriores ao movimento:

Marcela: Porque ao mesmo tempo em que eu tava cansada, queria ir embora e parar
com tudo isso, eu via que se eu parasse as pessoas iam parar. E uma coisa muito... Eu
peguei muito referéncia com o grémio também com tudo que aconteceu. Por exemplo,
no caso la da morte da menina... Enfim, eu vi que se eu desabasse... As pessoas ja
estavam desabando, mas elas tipo me viam como uma forma de tipo: "Ah Marcela ta
aqui..." Ai se eu desabasse elas iam desabar também, sabe? Eu precisava ficar forte.

Algum tempo apds a ocupacdo, uma garota foi assassinada ao sair de uma festa
vinculada aos estudantes do IF. E sobre esse caso que Marcela se refere na transcricao.

Segundo a entrevistada, mesmo a situa¢do sendo extremamente dificil, ela se manteve
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forte, pois sabia que era uma referéncia para as outras pessoas. Tal responsabilidade e
forca foram, segundo a estudante, desenvolvidas na ocupacdo. Ainda que o contexto
houvesse mudado — a ocupag¢do ja tinha terminado — algumas transformacdes
relacionadas a ela permaneceram nos sujeitos. Desenvolvimentos que s6 foram
possiveis devido as vivéncias proporcionadas pelo movimento politico. Como poderia
Marcela aprender a ser forte a partir de uma aula em classe? Essa postura s6 pode ser
desenvolvida por sua préaxis politica durante a ocupagdo. Ao lidar com tantas tensoes,
conflitos e responsabilidades, Marcela se transforma. Transformacdo que ndo estara
vinculada a uma acgdo especifica em apenas um contexto, mas que passa para outras
situacOes diversas.

Outros entrevistados contam como 0 processo de ocupacdo fez com que eles se

sentissem mais confiantes e capazes para falar.

Amélia: Além disso, eu sinto que a gente comecou a ter mais liberdade aqui dentro.
Antes a gente sO vinha estudar. Saiu da aula vou pra minha casa. Nao, agora a gente
tem mais liberdade. A gente tem mais voz (...). Porque eu achava irrelevante falar.
Agora, tudo que acontece que eu acho importante eu vou l4 e falo, eu ndo guardo mais.
E muita gente faz isso, a galera ndo guarda mais nada. Tem mais liberdade agora e
proximidade com o povo que trabalha. Isso é muito legal, porque fica um ambiente
muito legal. Porque a gente quase mora aqui, entdo, tem que ter essa boa convivéncia.

Eduardo: Mudou a minha relagdo com as pessoas. Porque eu sou muito timido. Pode
nao parecer, acho que parece assim, mas eu sou muito timido. E tipo, teve uma vez que
teve uma roda, acho que vocé tava até, tinha uma roda que tinha muita gente assim que
eu nunca tinha visto assim na minha vida e eu tinha que falar 14 com o Joe. Nossa e eu
falei. E eu tava muito nervoso porgue eu sou muito timido pra essas coisas. Ai hoje
mesmo eu tive que apresentar um trabalho e eu tava super tranquilo (...). Ficou mais
tranquilo essas coisas, sabe?

Paola: E a gente vai formando isso com o tempo, conversando, e eu Vi que 0 espago que
a gente teve aqui foi para isso, sabe? Foi para as pessoas tirarem esse medo de... de
falar.

Amélia, Eduardo e Paola defendem que a participacdo no movimento de
ocupacdo no IF Catanduva os fez ter maior capacidade de fala. Amélia diz como agora
se sente a vontade para falar com os trabalhadores do IF sobre o que ela considera
relevante, ela se sente mais livre na instituicdo. Eduardo aborda como superou sua
timidez e que atualmente é muito mais tranquilo apresentar trabalhos em publico. Por
fim, Paola diz que a ocupacgéo fez com que as pessoas superassem seu medo de falar.
Esse medo de falar pode ser interpretado como relacionado a timidez e a vergonha
diante do publico, por exemplo, mas também estd vinculado a pensar que o que se tem

para dizer ndo é relevante ou que a fala ndo surtira nenhum efeito.
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O campo relacional da ocupacdo fez com que ocorressem mudancas no drama
subjetivo hegemdnico desses estudantes. Eles ndo se deixam mais abater pela vergonha
ou pelo medo, mas tomam para si seu poder de fala e sua voz. Foram incentivados a
falar, precisavam falar, sentiram que o que tinham a dizer era relevante e podia gerar
transformacdes. E pouco provavel que teriam tal desenvolvimento em uma sala de aula
convencional onde as relagfes sé@o predominantemente de passividade diante do
professor. O processo de luta produziu subjetividades mais corajosas e confiantes.
Lewin (2005) demonstra como relagdes democraticas e participativas exigem formacéo
por parte daqueles que estdo nelas envolvidos. E necessario desenvolver a agéncia dos
sujeitos nas relacOes concretas nas quais eles estdo imersos. Negri e Hardt (2016)
defendem que ndo h& uma natureza humana democratica, mas faz-se necessaria a
producdo de subjetividades que sejam democraticas e democratizantes, superando a
figura subjetiva do representado.

No entanto, ndo é apenas através de palavras que se toma voz.

Michel: Um Michel totalmente mudado, um Michel totalmente acatado e mudou para
um Michel espalhafatoso, eu mesma.

Michel conta como a partir da ocupacéo ele deixou de ter medo e passou a se
manifestar da forma como gostaria no IF. As relacdes nas quais o0 estudante estava

imerso durante o movimento foram capazes de dar voz ao corpo de Michel.

6.5. Identidades sociais e coletivas

As experiéncias durante a ocupacdo, assim como 0s questionamentos sobre 0s
papéis instituidos no IF Catanduva, foram responsaveis por o0s estudantes
ressignificarem o proprio espaco fisico do Instituto.

Michel: Eu me senti muito em casa na ocupacao, vocé nao tem nocdo. Ai eu fazia tudo
0 que eu queria, mesmo [ainda falando sobre supostos comportamentos
“afeminados’’]. Agora me mostro... To pouco me fodendo. Acho que como a gente viveu
duas semanas aqui nessa faculdade, eu acho que aqui ¢ minha casa agora e eu vou
viver assim o resto da vida.

Amélia: Sim [sente que o espaco é mais dela]. Também dormir aqui... (Risos de
Amélia). E ndo sei, parece que entrou no sangue... (Risos de Amélia) (...). As raizes
entraram aqui... Foi muito bom.

Marcela: As vezes eu olho e falo: "Nossa, dormir ali" ou horas que eu penso em fazer
um negocio [?] na ocupacdo: "Mas espera, eu ndo posso mais fazer isso" (risos do
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pesquisador). Vou la na cozinha... E no Instituto tinha uma coisa que era muito assim

6: “Vocé vai, vocé estuda, senta na carteira e tipo...”, sabe? A gente ndo tinha

propriedade assim. L& a pessoa sentava no chao todo mundo ja ficava meio assim...

Sabe era um negdcio muito... A gente s6 usava o local e era uma coisa nossa (...).

Porque eu sempre fui de ir nos reitores e conversar e tal s6 que a gente tem uma

sensacao - até comento com o pessoal da facul - uma sensagdo muito mais de que

aquilo € nosso.

Michel conta sobre como apds a ocupacdo se sente a vontade o suficiente para
poder “se mostrar” no IF, o qual ¢ como sua casa. Amélia diz que percebe que o
Instituto “entrou no sangue” denotando um forte processo de identificagdo com o
espaco. O sentido que a ocupacgdo possui para 0s entrevistados se vincula a sua forma de
perceber as dependéncias fisicas do IF. Ja ndo olham da mesma maneira para as mesmas
paredes, portas e salas. Marcela relata como sente que o Instituto é dos estudantes a
partir do momento que deixa o lugar de membra passiva da instituicdo e passa a
questionar seu funcionamento e organizacdo. Anteriormente, cabia aos servidores
pensar e gerir o IF, os estudantes apenas “usavam” o local, ou seja, o Instituto era dos
funcionarios. Com a ocupacdo a situacdo se transforma. S&o 0s alunos seus novos
gestores temporarios e podem agora ocupar o espaco de diferentes maneiras: dancar,
“mostrar-se”, dormir, cozinhar, sentar no chao. Essa condi¢do ¢ desencadeadora de
varios processos de identificagdo com o local.

No trecho abaixo, Marcela compara a sua experiéncia no Instituto a de um guia

que ela conheceu em uma gruta de Minas Gerais:

Marcela: E, sabe, ele conhecia aquela gruta como a palma da méo dele e cada lugar
era uma emocao diferente, era uma lembranca como se fosse a ocupagdo. Se a gente
fosse andar pelo Instituto, eu vou... Em cada lugar eu vou lembrar de alguma situag&o.

As vivéncias da ocupacdo atuam intensamente nas mais diferentes funcgdes
psicolégicas de Marcela. Ela mudou sua forma de lidar com conflitos e se sente mais
forte, mas também tem sua percepcdo e memdria permeadas por experiéncias do
movimento. O Instituto ndo mais sera uma constru¢do ou apenas uma “escola”. Aquele
espaco guarda vivéncias muito intensas e ndo € possivel olhar para ele sem se lembrar
de alguma situacdo ou sem sentir emocdes diversas. Como defendido por Sandoval e
Silva (2016), os sentimentos emotivos vinculados & ocupacdo e ao espaco no qual ela
ocorreu certamente influenciardo por muito tempo a préaxis politica de Marcela.
Também a identidade social da estudante foi modificada dentro do espaco concreto do

Instituto, o qual ndo é apenas um cenario onde a ocupacdo se di mas é também
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elemento constituinte de processos de praxis, aprendizado/desenvolvimento e produgéo
de poténcia.
O movimento estudantil produziu, modificou e influenciou identidades sociais e

coletivas. No entanto, também atuou junto a identidades pessoais.

Carolina: Porque assim, depois que eu comecei a militar eu me interessei muito pela
histéria da minha familia assim. E tipo meus avds eram arrendatarios e vieram pra ca
na época da ditadura e tipo isso ndo é algo que eles tém conhecimento. E algo que eu
fui atras assim pra saber. Contexto histérico e ndo sei o que. Ai eu me interessei muito
pela luta agraria. Ai eu penso em fazer geografia ou gestdo pra isso (...). Porque
guando a gente entra na militancia tem muito aquilo de tipo vocé ser reconhecido como
um sujeito e vocé se descobrir na sociedade assim. As condi¢des dependem do que vocé

é. Entdo eu sou mulher, sou negra. Entdo tem todas essas influéncias, sabe? Vindo de

escola publica e néo sei 0 que. E ai por qué? Por que eu estar na publica? Por que eu

moro nesse bairro? Por que eu moro nessa cidade? Por que meus avés sairam do
interior pra vir pra ca? E ai eu comecei a linkar tudo assim.

O engajamento militante de Carolina a leva a querer saber mais sobre suas
préprias origens. Ela sabe que a historia de sua familia também a compdem e define
enguanto sujeito. O resgate da memoria histérica que é defendido por Martin-Baro
(2009) em nivel de grupos sociais pode ser pensando aqui em relagcdo ao ambito familiar
e pessoal de Carolina. Ao descobrir seu passado, a entrevistada é capaz de melhor
compreender a quais grupos pertence orginalmente, passa a mapear de onde tais grupos
vieram e qual sua historia. Sua identidade é transformada a partir das descobertas que
envolvem de modo indissocidvel a vida de seus antepassados e dos grupos aos quais
pertenciam. Entender a historia da sua familia faz com que Carolina ressignifique seu

lugar no mundo e abre outras possibilidades de decis6es sobre seu futuro.

Paola: E eu também acho que uma das coisas que me trouxe aqui foi também para me

conhecer. Quem que era a Paola ativista, quem que era... Esse meu outro lado, sabe?

Como que eu posso mudar alguma coisa? De que maneira eu posso mudar

participando disso? Que influéncia eu posso ter nisso? Entdo, eu acho que participando

eu consegui responder essas questfes. Assim e o incrivel é que eu consegui me
conhecer muito mais participando disso, sabe? (...). A ocupacdo foi a chave na
formag&o da minha identidade.

Paola reconhece a importancia da ocupacdo na formacdo de sua identidade.
Através de sua praxis politica ela pode ndo apenas lutar por determinados objetivos
vinculados ao movimento, mas também se constituir enquanto sujeito e conhecer
melhor a si mesma. Paola diz que sua principal motivacdo ao participar do movimento
era melhor se conhecer. No entanto, ao final da ocupacgéo o que ela destaca como mais

significativo sdo os vinculos produzidos durante o periodo.



228

Paola: E eu acho, assim, que ndo para mim, mas para todo mundo, sabe? Vocé

conhecer o proximo, ter uma relacdo mais social, mais aberta, sabe? Ter um vinculo

com as pessoas, criar esse vinculo; saber que a pessoa t& ali e vocé pode contar com

ela, que ela tem uma visdo e o quanto isso pode te beneficiar... Eu acho que isso foi o

mais legal, assim, entre a gente.

Os vinculos e a identidade social produzida a partir deles sd@o abordados por
varios entrevistados.

Marina: Eu ndo conhecia ninguém aqui, cara.

Pedro: Eu ndo conhecia ninguém, tipo ndo conhecia ninguém...

Zezinho: Abriu uma sala la pra... Colocaram o0s colchfes e soltaram um filme.

Colocaram filmes no segundo andar e aqui no (??) andar também... Ai as pessoas mais

se ajuntaram. Eu nunca pensei que eu fosse conhecer... Conversar com o povo do

Superior, Entendeu? E sério.

Pedro: A gente tudo é interesse diferente, 0 que tem em comum é ocupatr.

Os estudantes do IF Barretos falam sobre como a ocupacdo favoreceu a
aproximacéo de colegas que ndo conheciam. Pessoas com interesses diferentes, mas que
possuem 0 ocupar em comum. Assim como no trecho acima, Amélia também cita a

aproximacao entre pessoas do Ensino Médio e Ensino Superior durante 0 movimento.

Amélia: A gente ficou mais préximo, mais unido. Tipo, antes tinha uma divergéncia

entre o Médio e o Superior, agora é mais... A galera que estava o0 ano passado com a

gente é mais unida. SO desse ano que... (...). Tem que fazer uma ocupacédo para juntar

todo mundo (risos de Amélia).

A entrevistada destaca como as pessoas se tornaram mais unidas apos a
ocupacdo. O movimento foi t&o eficaz na aproximacéo dos estudantes que ela brinca em
propor uma nova ocupagao com o objetivo de reunir as pessoas. Interessante perceber
que a criacdo de vinculos e proximidade entre os alunos torna-se nessa brincadeira um
motivo legitimo por si s6 para que haja uma nova ocupacéao.

Como ja abordado, a producdo de uma forte identidade social (Tajfel & Turner,

1986) e coletiva (Sandoval, 2001; 2015) marca os relatos dos entrevistados.

Chaveiro: (...) com a ocupagdo nds conhecemos muitas outras pessoas, Se
identificando. Algumas pessoas que eu ja conhecia s de passar no corredor e
cumprimentar, do nada comegamos a conversar.

Marcela: Ai a gente conseguiu, sabe, se unir... E gente que a gente via todo dia e nao
conversava e a gente ficou tipo muito amigo, sabe? Parece que a gente ficou muito
unido. [Assim] Era mais facil quando os caras | tentavam desmobilizar. Juntava todo
mundo e falava assim: “Ndo, mano, a gente vai continuar ocupado”, sabe?

A ocupacdo favoreceu um forte processo de identificagdo coletiva entre o0s

estudantes, processo esse que perdurou mesmo ap6s o fim do movimento. A
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identificacdo entre os estudantes favoraveis a ocupacao criou vinculos, produziu sadude e
desenvolvimento, gerou mobilizacdo e préxis politica, mas também dividiu grupos e
criou conflitos. Tajfel e Turner (1986) demonstram como ha uma tendéncia a buscar
reforcar identidades sociais, ou seja, via de regra, as pessoas buscam favorecer ou

justificar as acOes de seus grupos em detrimento aos outros.

Eduardo: Polarizou muito, mas muito, muito, muito. Tinha o pessoal da ocupacéo e o
resto. Ah, isso é ruim porque vocé perde amizades.

Eduardo: E o pior € que ele [o aluno que morava com Eduardo] mudou muito durante
a ocupacao. Porque antes ele era super de boa, falava os negdcios. Ai chegou a ideia
de ocupacdo. Ele tava falando que quem ia ocupar era tudo esquerdista abortista!
“Porra, nada a ver, mano. Nada a ver o que vocé ta falando. Nada a ver, mano”.

Como escrevem McAdam, Torrow e Tilly (2001), em momentos de conflitos
sociais intensos € recorrente que haja processos de polarizagdo. Mesmo que as
ocupacdes ndo se configurem como um grande episodio contencioso, podemos
reconhecer nas instituicdes esse processo. Em Catanduva (SP), a divisdo se da entre 0s
“esquerdistas abortistas da ocupacao” e os membros do “MD” (movimento desocupa)
ou “coxinhas” contrarios ao movimento; tal divisdo acontece de forma analoga em todos
0s casos tratados neste trabalho. Diante da polarizacéo, os conflitos entre os grupos se

acirram e os estere6tipos se fortalecem.

Paola: Mas, por exemplo, eu ndo tinha nenhum desses dois posicionamentos

[ser de direita ou esquerda]. Eu tava aqui por algo da ocupacéo, por algo da

faculdade. E eu achei isso errado, eu tenho isso como uma visdo negativa: a

pessoa te impor algo que vocé ndo é. A pessoa te dar algo que vocé nao é (...).

Te rotular. E eu acho isso errado, porque ndo é porque eu estou com um

conjunto de pessoas que tem uma visdo politica de esquerda, que eu

necessariamente sou de esquerda, entendeu?

O estereotipo é entendido como a crenca de que determinadas caracteristica e
tragcos sdo proprios de um grupo social especifico (Alvaro & Garrido, 2006). Assim
como o ex-colega de republica de Eduardo, Paola relata que algumas pessoas a
consideram de esquerda apenas por participar do grupo de estudantes que ocupam o IF.
O processo de estereotipar o grupo adversario se da de ambos os lados: ocupantes e
contrarios a ocupacdo. Elizabete atribui, as pessoas que ocuparam o Instituto,

determinadas caracteristicas gerais:

Elizabete: Eu ndo confio em mais ninguém daqui. Ndo da. Se vocé quer saber de
alguma coisa vocé busca do lado de fora do que vocé ta aprendendo, sabe?
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Elizabete: [Quando fala “ocupacdo” o que vem é] Medo de esquerda. (...). E

sério. Eu peguei um pouco de trauma de esquerda.

Elizabete, que no principio apoiava a ocupacgdo, passa a dizer que ndo confia
mais nas pessoas e que possui medo e trauma da esquerda. Segundo a entrevistada,
quando ela pesquisou por conta propria sobre a PEC 241 se deu conta de que as
informagBes que as pessoas da ocupacdo lhe haviam passado estavam erradas®. No
entanto, mesmo com o alto grau de polarizacdo, ocorreram situacdes em que houve

superacdo de esteredtipos e didlogos possivelis.

Carolina: E foi engracado que a gente sempre tentou dialogar mesmo assim. A gente se
forcava porque também a gente ndo achava justo que o pessoal ficasse sem informacao.
E foi muito legal assim porque no final de algumas conversas tinha gente do lado deles
gue vinham pra c4 e tipo super engajados. Tinha uma menina que chegou assim: "Eu
tava contra, mas eu entendi o lado de vocés ”.

Paola: Muitas pessoas durante a ocupagdo viram gque ndo era daguela forma que eles
estavam imaginando e algumas pessoas mudaram a sua posi¢cdo, mas nao
necessariamente mudaram... (...). Tanto que depois da ocupagdo eles falaram: “Cara,
foi legal o que vocés fizeram. A mobiliza¢do que vocés fizeram foi legal” (risos de

Paola). Isso aconteceu. Tinha pessoas gque eram totalmente contra e depois vieram

conversar comigo, falaram que foi importante e tal, mas que eles ndo fariam dessa

maneira.

Carolina e Paola exemplificam casos em que o dialogo e a experiéncia junto aos
eventos de ocupacdo foram capazes de produzir mudangas nos conflitos intergrupais.
Contato e experiéncias partilhadas entre diferentes grupos sdo considerados uma das
formas de combate a estere6tipos (Alvaro e Garrido, 2006). Segundo a transcricdo da
fala de Paola, o dialogo foi possivel apenas apds o movimento, quando a polarizacao se
tornou menos intensa.

Durante a ocupacgdo 0s processos identitarios abordados assumem protagonismo.
Tal organizacdo subjetiva partilhada é capaz de produzir grande agressividade em nome

do favorecimento da propria identidade social

Marcela: Tem um povo que paga pau para o pessoal da noite [que ndo apoia a
ocupacao]... Povo téo escroto, tdo nada a ver.

Espertirina: SO se for o pessoal da noite. Porque eu estudo 14 e quero botar fogo em
todos.

% Elisabete relata que Ihe haviam dito erroneamente que o congelamento de verbas significava
gue ndo haveria mais verba alguma para educacéo, salde, etc.
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O trecho transcrito evidencia a forte tensdo criada entre os diferentes grupos. No
entanto, mesmo os achando “escrotos” e “querendo botar fogo em todos”, os
entrevistados entendem como positivo o processo de mobilizagdo ocorrido entre os

estudantes contrarios a ocupacao.

Michel: A Marcela ficou de mobilizar o Instituto. Ai tipo a gente tem movimento
estudantil que era a favor da ocupacéo e a gente conseguiu fazer com que criasse outro
movimento que era (...) contra 0 nosso movimento, mas era um movimento estudantil
também, entendeu? Mesmo que fosse de oposicdo. Eles conseguiram se juntar para
fazer o movimento deles também que era 0 MD (risos de todos).

Espertirina: Era um povo super conservador, que nunca tinham se mobilizado para

absolutamente nada.

Michel: Exatamente. Quando que eles iam marcar de fazer uma assembleia todo mundo

junto a noite junto com o diretor, junto com professor pra debater sobre a PEC? Pra

debater sobre os cortes que estavam acontecendo no Instituto Federal? Quando eles
iam fazer isso?

Os estudantes favoraveis a ocupagdo defendem que ainda que o “MD” fosse
contrario a suas posi¢oes, o fato de eles se mobilizarem foi positivo. Eles atribuem essa
improvavel mobilizacdo a uma reacgdo diante da ocupacéo do Instituto. Também entre os
contrarios a ocupagdo no IF Catanduva ha um reconhecimento da importancia da
organizagdo de seus “adversarios”. Jodo relata que achou fantastico presenciar a
participacdo de professores e estudantes em espacos diversos de discussdo e formacao
durante 0o movimento. Segundo ele, ainda que tenha tido perdas pessoais — TCC
atrasado e reprovacdo em uma disciplina por faltas -, considera positiva a formacéo de
consciéncia democrética entre os estudantes e o aumento de criticidade ocasionados
pela ocupacdo. Jodo ainda relata que os “extremistas do calor do momento” foram
capazes de adotar posturas mais inclusivas com o tempo.

As situacdes de ocupacdo favorecem — quando ndo impelem — que as pessoas
tomem posicBes. Isso pode desencadear hostilidades préprias de processos de
categorizacdo social (Tajfel & Turner, 1986), mas também possibilita espagos de
compartilhamento de afetos, sentidos e praticas que dificilmente seriam possiveis em
outras situacdes. E, como abordados nos capitulos anteriores, fortes processos de
identificacdo com determinado grupo sdo capazes de promover salde (Hopkins &
Reicher, 2015) e praxis politica (Poletta & Jaspers, 2001; Salvador, 2015).

Mesmo que enfraquecidos ap0s a ocupacdo, algumas das hostilidades entre os

grupos permaneceram.
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Michel: Deixa eu contar o que aconteceu. Eu tava com aquele broche da Frida, sabe?
O pessoal que tava na mesa, o rockeiro 14, tava 14 na mesa. Ele falou assim: "Como
chama aquela mulher de monocelha que é afeminada igual (inaudivel)?". Tava eu e 0
Joe na mesa...

Espertirina: Obvio que é pra cutucar.

Michel: Eu olhei para 0 Joe e eu comecava a rir, mas eu ria, eu ria (risos de Michel).

Michel relata como ele lidou com humor diante das “cutucadas” de um estudante
do grupo adversario ao seu. O humor, assim como a imaginacdo e a criatividades,

mostraram-se muito presentes nas ocupagges.

6.6. Humor, imaginacdao e criatividade

O humor ocupou um papel protagonista no drama subjetivo de boa parte dos
entrevistados do IF Catanduva. Ainda que os jovens fossem bem-humorados em varios
espacos, eles destacam o quanto isso era presente durante 0 movimento e como é uma

das coisas que sentem saudades.

Michel: Na ocupacéo a gente fazia esse tipo de coisa o tempo todo (risos de Espertirina
e Marcela). A gente imaginava coisa tipo absurdas pra gente comecar a rir dessas
coisas.

Normalmente o humor ndo ocupa um papel protagonista entre as pessoas de
nossa sociedade. No entanto, o campo de aprendizado e desenvolvimento criado na
ocupacdo possibilitou que esse tipo de configuragdo emergisse como hegemonica
naquele contexto. N&o foram conversas sobre a importancia do ludico e do comico em
movimentos sociais que levaram o0s estudantes a adotarem o humor com esse
protagonismo, mas sim a dindmica das relacdes ali estabelecidas. O humor, a ironia e o
sarcasmo sdo caracteristicas que provavelmente seriam encaradas como negativas por
um professor “bancario” (Freire, 2106), no entanto, esses tracos se tornam um potencial
no contexto da luta politica. A ocupacdo do IF Catanduva foi responsavel por fortalecer
tal potencial (cf. Martin-Bard, 2009) e durante o movimento essas caracteristicas
contribuiram para que os jovens se protegessem e conseguissem melhor lidar com
situacOes de dificuldades. Outras fungdes de grande importéncia para a praxis politica
que ali tiveram papéis importantes foram a imaginacéo e a criatividade, como o préprio

trecho acima abordou.

Nino: (...) cada ocupacgdo se da de uma dinamica diferente, ndo sé por ser de uma
escola e de uma universidade, mas por se dar de uma forma diferente, por se dar por
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pautas diferentes, com pessoas diferentes, enfim. Acho que é um espaco de muito

aprendizado (...).

Além dos momentos de elaboracGes de piadas e brincadeiras, os estudantes
precisavam ser imaginativos e criativos em varias situacdes devido a dinamicidade do
processo de ocupagdo. Nino aborda as singularidades de cada ocupagdo. Havia um
manual sobre como ocupar escolas, assim como videos e orientacdes de jovens mais
experientes. No entanto, as peculiaridades dos movimentos demandam que o0s
estudantes sejam capazes de lidar com as situacGes que emergem em seus cotidianos

especificos.

Marcela: Mas assim a gente ta contando assim geral, mas cada dia acontecia um
negécio diferente, entdo ndo tinha como saber amanha o que ia fazer daqui quatro
dias.

Como a transcricdo relata, havia muitos imprevistos durante a ocupacao o que
impossibilitava os alunos de produzirem uma rotina fixa e estavel. Eles precisavam criar
acOes, atividades e tomar decisdes a medida que os problemas surgiam e muitas vezes
eram necessarias respostas imediatas. A imaginacao se fazia presente no dia-a-dia do
movimento como orientadora de decisdes e agoes.

A imaginacéo e a criatividade, como funcdes que permitem conceber elementos
ndo materializados, sdo fundamentais na composicdo teleoldgica da praxis politica
(Sanchez Vézquez, 2007). A partir da imaginacdo e da criatividade somos capazes de
sonhar com relagfes sociais, politicas e econdmicas — no ambito macro e/ou
microssocial - ainda ndo existentes e lutar por sua concretizagdo. Assim, para efetivar a
criticidade diante de modos de vida atualmente hegemdnicos faz-se necessario que
imaginemos outras vidas possiveis e sejamos capazes de criar novas propostas. Paola

defende que a ocupagéo foi um grande momento de fortalecimento de tal criticidade.

Paola: Ah, o ponto positivo eu ja comentei, que foi a questdo que em algumas semanas
a gente conseguiu compensar uma educacao escolar de conhecimento critico-social de
anos de vida escolar (...). Para nés isso foi mais importante que ocupacédo e do que as
coisas que a gente gueria conseguir e conseguiu aqui dentro. Mas isso para mim foi
sensacional. Se pegar para conversar com a galera até em casa o pessoal tem um
posicionamento diferente agora, estdo questionando. A galera que tem pais
conservadores agora comegaram a questionar e da debate em casa. Isso foi sensacional

A partir do momento em que os estudantes percebem a existéncia de “inéditos

vidveis” (Freire, 2016), eles comegam a buscar sua materializagdo, seja na escola ou em
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casa. Mas os questionamentos ndo se aplicam apenas aos outros, mas também a si

mesmaos.

Chaveiro: Nao foi um questionamento que eu fiz, quando eu falei, naquele momento

antes de vir para ca: “E certo ou ndo? Eu acho certo, eu acredito nisso ou ndo?”. Era

um questionamento que era todo dia, a todo momento, a cada atividade, a cada deciséao
tomada, a cada assembleia. E era uma coisa que tava sempre, assim, com a gente.

O trecho da entrevista de Chaveiro evidencia uma praxis politica reflexiva e
criativa. O entrevistado busca frequentemente avaliar se suas posi¢cbes sdo as mais
adequadas de fato. Ele tenta escapar da construcédo de certos campos de obviedade que
engessariam sua criatividade e reflexdo. Nenhuma acdo ou decisdo deve ser encarada
como obviamente adequada ou ndo a priori, mas deve ser constantemente refletida e
questionada.

Mesmo a prdpria estratégia de ocupacgdo é questionada:

Fernando: Eu acho que esse movimento que teve pela merenda (...) foi bem curto. E
acho que ele teve duas questdes: primeiro, o Estado se organizou muito bem. Caralho,
0s caras aprendem rapido (risadas).

Lucas: a gente entendeu gue uma tatica ela tem um limite ali, né? Ela pode ser usada
em certos momentos.

Marcela: Eu, na minha opinido, acho que ocupar escola ja ndo t4 dando muito futuro
aqui. E uma coisa muito importante de impacto, mas agora s se realmente ocupasse
tudo de uma vez. Mas eu acho bem dificil. Precisa dar um salto qualitativo maior...
Porgue no comeco eles tavam mais assim, mas agora eles tdo cagando pra ocupacao.

Fernando fala sobre como o Estado aprendeu rapido a lidar com as ocupacdes e,
assim sendo, Lucas reconhece os limites desse repertério de acdo. Marcela questiona a
prépria ocupacdo como meio eficaz de mobilizacdo. Esses jovens ndo se mostram
apegados dogmaticamente a um modo de acdo politica mesmo ele tendo sido de
extrema importancia em dado momento. Eles entendem que a ocupacdo foi util e €
viavel em determinadas condicdes, porém reconhecem a necessidades de pensar novas
formas. Tais formas deveriam ser preferencialmente acdes que o Estado ndo estivesse
acostumado a manejar e, assim, ndo tivesse ja planos de repressao elaborados, deveriam
ser formas predominantemente criativas. O atrelamento do politico a imaginagéo, e

vice-versa, gera uma imaginacéo politica sobre a qual Pelbart (2016, p. 125) escreve:

Independentemente do desfecho concreto do movimento [ocupacfes secundaristas de
2015], foi um momento em que a imaginacdo politica se destravou. A imaginacao
politica ndo é uma esfera sonhadora e desconectada da realidade, ao contrério, €
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precisamente a capacidade de se conectar com as forcas reais que estdo presentes numa

situacdo dada, as forcas do entorno, mas também as forcas vossas. As ocupacdes

desencadearam um processo imprevisivel cujo carater ao mesmo tempo disruptivo e

instituinte deixou a todos estupefatos.

Gramsci (2011, p. 245) escreve que “o politico em ato ¢ um criador, um
suscitador, mas ndo cria a partir do nada nem se move na vazia agitagdo de seus desejos
e sonhos. Toma como base a realidade efetiva (...)”, ou seja, a praxis politica ¢ um ato
de criacdo que tem como base a realidade concreta e as possibilidades que essa
engendra. Os processos de ocupagdo foram capazes de cunhar uma sorte de
subjetividades produtivas, ou seja, subjetividades capazes de imaginar, criar, refletir,
criticar, produzir. Produzir novas ideias, novos ambientes, novas pautas, novos afetos,
novos repertdrios, novas relagbes. O espago-tempo gerado nas ocupacdes foi capaz de
realizar de certa maneira a reivindicagéo presente em algum muro da Sorbonne de 1968:
“Imaginag@o no poder”.

Ao falar sobre subjetividades produtivas, faz-se necessario abordar também a
arte. Foi comum durante as ocupacdes o desenvolvimento de atividades artisticas

diversas.

Carolina: E a gente fez saraus. Entdo tinha mdsica, tinha poesia, tinha artes, sabe?

Ent&o o ambiente é totalmente diferente assim.

Manifestagdes artisticas — engajadas ou ndo — marcaram momentos importantes
dos jovens durante os movimentos. Vigotski (1998) defende a importancia da arte em
processos de transformacdo social. Segundo ele, a “catarse” provocada pela reagdo
estética seria parte fundamental da superacdo de modos capitalistas de vida. Para o autor
a “catarse” ocorre devido ao choque de sentimentos contraditorios que geram uma
explosdo afetiva, a qual terd como produto um novo sentimento. Segundo ele, ndo se
trata apenas de potencializar sentimentos ja existentes, mas de produzir maneiras de
sentir qualitativamente novas. A arte teria assim a possibilidade de criar novas
dindmicas afetivas com potencial revolucionario.

Marcela atrela sua praxis politica a sua imersdo no mudo da arte:

Marcela: Eu sempre quis fazer teatro. Eu comecei a fazer aula de danca... Eu sempre
fiz aula de danca. Ai eu comecei a fazer outras coisas e nunca chegava no teatro, mas
meu foco era sempre o teatro.

Pesquisador: E vocé acha que ta vinculado essa coisa do teatro com a sua participacéo
politica?
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Marcela: Sim! Eu acho que té super vinculado. Inclusive eu amo teatro e € isso que eu
quero fazer assim. E com esse foco.

Z(\./}grcela: (...) E no teatro também a gente trabalha o universo “Guimardes [Rosa] ” que

€ na vida do sertdo e tal. E que tem uma critica assim aos grandes fazendeiros, a

miséria em geral. E muito legal.

Marcela relata que € em suas experiéncias teatrais que ela comeca a ter algum
contato com tematicas relacionadas a critica a diferentes opressdes. Segundo a
entrevistada, seu grupo fazia pegas e performances vinculadas a temas “sociais” e
“politicos”, mas para ela tais questdes ainda eram muito pouco elaboradas. Podemos
dizer que, nesse primeiro momento, Marcela utilizava-se dos potenciais criticos
presentes no proprio senso comum para realizar sua praxis artistica. Tal praxis instaurou
contradicbes em sua subjetividade, fortaleceu movimentos que se opunham a
determinada organizacéo subjetiva hegemonica. O amor pelo teatro possibilitou que ela
tivesse aprendizados sistematizados sobre politica, assim como espacos para pensar e
discutir tais questdes. A partir de tais vivéncias abrem-se caminhos para que a politica —
em sentido revolucionario como ela diz - pudesse ocupar papéis centrais em sua vida:
Marcela entra para um grupo politico ap6s participar de um encontro relacionado com o
IF; e ela é quem propde a ocupacgdo do campus de Catanduva em uma assembleia, nesse
momento j& como presidente do grémio estudantil. Podemos perceber que neste caso
uma praxis politica que tem suas raizes em uma atividade artistica acaba por ser
multiplicadora de possibilidades de producdo de novas praxis. A participacdo no grupo
de teatro abriu ZDPs que junto a outros estudantes e militantes, antes e durante a
ocupacdo, possibilitaram que a politica revolucionaria reorganizasse o drama subjetivo

de Marcela. Sobre seus projetos futuros ela relata:

Marcela: Eu quero fazer um teatro que eu va la e consiga passar uma mensagem que as
pessoas entendam, sabe? De alguma forma fazer uma formagéo com as pessoas.

O amor pelo teatro e o sonho de ser atriz agora sdo também vinculado a
centralidade que a préxis politica assumiu em sua vida, formando assim uma nova
proposta de praxis politica teatral. Marcela relata que um de seus grandes sonhos era
participar do Teatro Oficina. No entanto, alguns dias antes fora até uma de suas pecas e
havia mudado de ideia. Segundo ela, o teatro € incrivel - “maravilhoso” — porém,
dialoga apenas com pessoas que possuem determinado nivel de erudicdo. Ela diz que
prefere fazer um teatro que contribua para a formagdo das pessoas mais humildes e

empobrecidas. O papel que a praxis politica ocupa no drama subjetivo hegemdnico de
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Marcela é resultado ndo apenas de formacdes, aulas e leituras, mas principalmente de
sua imersdo em relagdes sociais que possibilitaram tal desenvolvimento por meio de
vivéncias diversas. Assim como 0 sonho do cafre se torna mediunico por meio de sua
posicao de lider espiritual (Vigotski, 2004), a consciéncia politica artistica de Marcela é

produzida e torna-se orientadora de suas acdes a partir das relacdes em que ela participa.

6.7. Producao de subjetividades democraticas e democratizantes

Durante a ocupacdo o politico assumiu um papel extremamente relevante no
cotidiano dos estudantes. Aqueles mais proximos a alguma militdncia ou aqueles sem

experiéncias desse tipo, todos foram tocados pelo processo.

Fernando: A gente critica que foi um movimento que faltou formacéo politica e tudo
isso, mas formou politicamente muita gente. Muita gente, muito aluno comegou a
guestionar as coisas, sabe? E comegou a querer se posicionar e participar ativamente.

Espertirina: E, mas foi um processo de conscientizagdo politica pra todo mundo: pra
quem nunca teve nenhum tipo de contato com isso; pra quem j& tinha foi mais forte
ainda.

Entendemos que com conscientizacdo politica Espertirina sintetiza as varias
dimensdes da subjetividade relacionadas a préxis politica. A consciéncia politica pode
ser operacionalmente definida como uma funcdo psicoldgica sistémica que se relaciona
a diversas outras de forma mais ou menos central na configuracdo subjetiva (Rosa,
2015). Ela é composta por sete dimensdes psicossociais segundo Sandoval (2001;
2015): identidade coletiva; crencas, valores e expectativas societais; interesses coletivos
e adversarios antagonicos; eficacia politica; sentimento de justica e injustica; metas e
repertorios de acles; vontade agir coletivamente. Podemos identificar mudancas em tais
dimensfes em diversos ocupantes. Sera abordada cada uma das dimensdes a seguir.

Como ja apresentado, as ocupagdes produziram fortes processos de identificacao
coletiva. No entanto, além da identidade relacionada aos estudantes em luta, houve uma
possibilidade de abertura para outros movimentos sociais e outros modos de militancia.

Em Catanduva (SP) pode-se destacar a identificagdo com o MST.

Eduardo: De verdade, foi um ponto de virada pra minha vida. Eu tenho certeza disso
(...). A questdo de vocé pensar mais no social, vocé pensar mais nas outras pessoas,
vocé tem empatia por outras pessoas, isso a ocupacdo e 0 MST... O MST eu acho até
mais, a empatia, nossa isso ta muito forte agora. Se alguém falar do MST, mano (risos
de Eduardo), vocé fica puto, fodido da vida, vocé voar na cara do cara, porque fala
muita merda.
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Michel: Que nem o dia que a gente foi no assentamento do MST, eu cheguei em casa
totalmente animado com uma bandeira enorme, assim, com boné, camiseta e toalha...

Algum tempo depois da ocupacéo, foi organizada pelo IF Catanduva uma visita
ao assentamento agroflorestal Méario Lago, o qual € vinculado ao MST. Inferimos que a
participacdo no processo de ocupacdo produziu uma predisposi¢cdo nos estudantes em
ter simpatia e se identificar com outros movimentos de luta por direitos. Além da
identidade coletiva de ocupante, esses jovens se sentem como parte de um grupo maior
de militantes por direitos sociais.

Nino relata como apds a ocupagdo ele se sentiu mais aberto as outras pessoas e
mais disposto a trabalhar coletivamente:

Nino: eu acho que é a questdo da alteridade, de se ver no outro, 0 outro como
semelhante, o outro fragil como vocé. Porgue as vezes a gente constr6i uma casca
muito dura para um interior muito fragil da gente, sabe? E eu era muito assim, de me
mostrar forte, ndo me mostrar fragil. E eu acho que a ocupa¢do mostrou que a gente
pode ser fragil, sim, no sentido de se permitir viver a vida. Eu acho que também essa
coisa de construir posicionamento, assim, trabalho em grupo. Hoje ndo mais, mas antes
eu queria fazer assim, trabalho em grupo, dez pessoas e eu queria fazer todo o trabalho
sozinho (...). E, assim, estar na ocupagao e ver que uma decisdo ndo é tomada sO por
vocé, tudo era construido coletivamente. Acho que era muito isso: exercicio de
alteridade, da coletividade, de enxergar o outro, de ver o outro como humano, como
alguém fragil e que também esta naquela mesma situacao.

O movimento estudantil ndo apenas fez com que Nino se identificasse como
militante, mas também produziu mecanismos relacionais que serdo ativados em outras
situacOes diversas, nas quais ele podera criar novas identidades e acbes coletivas —
politicas ou néo.

A participacdo nas ocupacBes também produziu mudancas significativas nas

crengas, valores e expetativas societais de varios jovens.

Eduardo: E é isso cara, a ocupacao foi, mudou a minha vida, mudou a minha vida de
todas as maneiras. A visdo que eu tenho hoje de mundo, de politica, de tudo,
economico... E se ndo fosse ela eu ndo sei como eu estaria hoje pensando sobre
politica, a questdo da Dilma, Temer, Mendonca Filho, essas coisas. PEC eu nem ia
saber o que é PEC. Eu ia ta "cagando" pra PEC.

Paola: Entdo, eu vejo que depois da ocupacdo muitas pessoas comecaram a se
movimentar mais. Assim, ndo aceitam qualquer tipo de opinido, qualquer tipo de
conversa. Assim, “ndo é s6 porque é professor que tem direito de me tratar dessa
forma. Que tem o direito...”, que s6 ele tem o direito sobre. Entdo, eu vi que os alunos
daqui do campus passaram a ter mais voz, sabe? Passaram a questionar mais, eu vi
muito isso.
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Eduardo relata que a ocupacgédo fez com que ele mudasse sua visdo sobre muitas
questdes, mudasse sua visdo de mundo. Paola conta como os estudantes ndo mais
aceitam de maneira acritica a autoridade dos professores. Participar do movimento fez
com que varios alunos alterassem suas crencgas, valores e expectativas quanto a

sociedade mais ampla, mas também quanto as suas institui¢ces de ensino.

Isaac: Acho que o mais importante das ocupacfes é que a galera que ndo tinha esse
espaco politico, acesso a esse espaco politico, conseguiu pensar e olhar depois e falar:
"0, € isso que nds precisamos. E isso que a gente vai correr atras agora. E isso que nos
faz falta".

Isaac: Vi que a Unica forma de mudar a educagdo, saude, ou esse caso da PEC, é uma
forma conjunta, porque ninguém sozinho faz nada, isso é verdade. Ninguém sozinho
consegue fazer uma ocupacdo, ninguém sozinho consegue mudar nada se ndo tiver
ajuda de pessoas. Por isso que eu me vejo fazendo parte de uma organizagédo, ou
tentando fazer isso. Porque uma pessoa sozinha ndo consegue fechar a Paulista. Nao
da vocé sozinho contra o Estado, porque eles séo muitos e vocé é pouco.

Segundo Isaac a ocupacdo possibilitou que varias pessoas pudessem estabelecer
reivindicacdes e pautas coletivas. Foi possivel, por meio do movimento, transformar
necessidades muitas vezes invisibilizadas em demandas politicas. Na luta por direitos,
Isaac identifica o Estado como grande adversario, contra o qual ndo se pode lutar
sozinho. O entrevistado conta que, assim como ele, muitos alunos procuraram se
organizar politicamente apds as ocupacfes. A organizacdo seria indispensavel para

elaborar interesses coletivos e fortalecer a luta contra adversarios antagonicos.

Chaveiro: Para mim foi uma das coisas que mais mudou com isso, eu nunca tinha
participado de um movimento tdo ativo quanto esse. Mudou muito nessa questdo de
correr atras das coisas, de estar atras, de movimentar. “Ndo, eu posso mudar isso, eu
posso fazer isso. Entdo, eu vou fazer isso”. Foi o que mais mudou para mim acho que
foi isso.

Carolina: E ai a ocupacéo foi acho que o estopim da minha prética politica assim. Tipo
lutar... Enfim. Tanto que no dia que a gente tava tudo reunido aqui... A TV tava ligada.
Tem uma TV ali, né? E ai passando o jornal que o Alckmin retirou la [a proposta de
reorganizacdo escolar]. E ai a gente ficou muito feliz. Ai eu falei: "Putz...". E eu tava
bem atras assim, vi todo mundo tenso assim assistindo. E ai depois todo mundo
comecou a pular. Eu falei: "Putz, a gente muda as coisas", sabe? (...). Ai minha
militancia comecou a ficar mais engajada e isso € um reflexo de hoje assim. Eu t6 bem
mais engajada na minha militancia depois das ocupacdes (...). Acho que o que ficou na
gente é que a gente é... A gente constrai a historia, né? A gente tem um impacto politico
em tudo que a gente faz assim. E que nada é neutro.

Chaveiro relata que a modificagdo mais significativa que a ocupacao Ihe trouxe

foi tornad-lo mais ativo; ele passa a acreditar que pode agir sobre situagdes diante das
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quais antes ndo agiria. Por sua vez, Carolina descreve o0 momento em que foi anunciada
a retirada da proposta de reorganizacdo escolar do governo do estado de S&o Paulo.
Segundo a entrevistada, naquele momento ela se deu conta do poder de mudanca social
que possuia junto aos seus colegas. Tal sentimento de eficécia politica fez com que ela,

assim como Chaveiro, aumentasse seu engajamento.

Amélia: A gente tava gostando muito disso. Por mais que estava sendo dificil,
cansativo, a gente gostava daquilo e era para o bem do Campus, né? E da comunidade.
A gente tava... Nao sei, acho que eu fico bem fazendo o bem, todo mundo fica (...). A
gente fazendo o maior bem, a gente ndo estava querendo que ndo tenha aula, a gente
estava lutando pelo campus, pela comunidade, por todo mundo.

Na transcricdo acima, Amélia conta o quanto considerava justa a luta dos
estudantes. A aluna sente que estd lutando, por todos os membros do IF e da
comunidade, contra a injustica do congelamento de verbas que a PEC 241 propunha.
Esse sentimento a motivou mesmo nos momentos dificeis da ocupacdo e ainda da

significado aquela acéo politica.

Chaveiro: Ai eu vejo isso e vejo que na situacdo a gente soube se posicionar, a gente

sabia o que a gente queria, a gente sabia defender, a gente soube se articular.

De acordo com Chaveiro os estudantes souberam se posicionar quanto a suas
metas e foram capazes de elaborar repertérios de acdo que defendessem seus objetivos.
Os aprendizados e desenvolvimentos produzidos durante as ocupacdes fizeram com que
muitos dos jovens tivessem potencializada sua vontade de agir coletivamente. A fala de

Michel ilustra tal potencializacgéo.

Michel: N&o tem essa causa LGBT [em Catanduva]. Mas, tipo, a gente junta as amiga
viadas e a gente no proprio Levante mesmo... No prdprio Levante mesmo a gente tava
pensando em criar um coletivo LGBT e um coletivo feminista aqui.

Assim como outros estudantes, Michel aumentou seu engajamento politico apos
a ocupacdo. Ele se organiza no Levante e busca articular a criacdo de coletivos LGBT+
e feminista na cidade. Sua vontade de agir coletivamente ndo se limitou a ocupacao,
mas transborda para outras situacdes e causas.

O movimento de ocupacBes ndo apenas foi produzido por certo nivel de
consciéncia politica dos estudantes, mas também foi produtor e potencializador de
consciéncias politicas engajadas e ativas. Inspirados em Freire (2016), € possivel dizer

que foi um movimento conscientizador, ou seja, a “consciéncia real” dos alunos se
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tornou mais proxima de suas ‘“‘consciéncias maximas possiveis”. A partir dos relatos
obtidos, podemos inferir que a educacdo produzida nas ocupacdes foi
predominantemente problematizadora, dial6gica e libertadora. Em Gramsci (Gramsci,
2007; Coutinho, 2007) o processo de tomada de consciéncia se relaciona a ideia de
“catarse”. Segundo o marxista italiano, a “catarse” se refere ao processo pelo qual ha a
passagem do momento meramente econémico (egoista-passional) para 0 momento
ético-politico. Assim, poderiamos também propor que as ocupagfes foram espacos
catarticos gramscianos. Os estudantes, de maneira geral, foram capazes de superar
posturas hegemonicamente egoista-passionais em busca de objetivos ético-politicos. Tal
superacao ndo se limita as ocupagdes, mas também age sobre situacdes advindas apds o
movimento.

Como abordamos até entdo, as acdes estudantis que ocuparam escolas no estado
de S8o Paulo produziram poténcia de agir, aprendizado, desenvolvimento e praxis
politica. No entanto, também foram apresentadas muitas situacdes de desgastes,
conflitos e sofrimentos. Esses ditos maus encontros certamente diminuiram a poténcia
dos jovens, mas, em alguns casos, foram responsaveis por reorganizacdes subjetivas que
os deram novos recursos de enfrentamento. Aprendizados e desenvolvimentos muitas
vezes ndo se ddo como bons encontros, mas ainda assim podem ser fontes de dramas
subjetivos com maiores possibilidades. Os ataques e ameacas de professores ou colegas
aos ocupantes sem davidas geraram afetos tristes, porém, por meio dessas situacdes
concretas os alunos puderam produzir recursos para melhor se defenderem e agirem
diante de conflitos como esses. Infante (2005) escreve que entre as caracteristicas
individuais presentes nos processos de resiliéncia se destacam autoestima, criatividade,
humor e autonomia. Em tépico anterior pudemos abordar a criatividade e o humor
favorecidos pelo movimento estudantil. Podemos também ilustrar com a fala de Paola

um caso de amento de autoestima.

Paola: Eu acredito que as pessoas me olham hoje de uma maneira... Como uma pessoa
gue mudou algo, que questionou, que se posicionou a respeito de algo, que teve um
objetivo e que tentou lutar por essa coisa (...). E vé& que ndo s6 as pessoas que eram a
favor da ocupacéo, mas quem tinha um pensamento contrario também ficaram de boca
aberta. “O qué que essa menina ta falando?”, “Quem que é essa menina?”’, sabe? As
pessoas passam a te ver de outra maneira, sabe?

Paola sente que as pessoas passaram a Vé-la com maior respeito apés a
ocupacdo. Ela mesma se vé de outra forma e sente orgulho de tal mudanca. A mesma

Paola fala sobre autonomia:
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Paola: Porque vocé ndo vai ser s6 mais um que vai caminhar com a cabeca baixa e vai

seguir sO 0 que € imposto, né? E acho que isso mudou totalmente para mim, assim, e

acredito que para muitas pessoas que participaram aqui (...). Depois da ocupacéao eu vi

muito mais alunos questionando sobre as coisas, alunos do Ensino Médio, sabe? Por

exemplo, teve um professor que teve um ato machista com uma das alunas porque uma
das alunas veio de shorts. E as alunas se movimentaram para todas as alunas virem de
shorts para mostrarem que néo tinha nada de mais, sabe?

A entrevistada conta sobre um caso em que alunas se organizaram diante de um
ato machista de um professor. Ela atribui o desenvolvimento dessa capacidade a
ocupacdo. A situacdo relatada demonstra como as estudantes desenvolveram autonomia
para realizarem tal ato. Elas ndo se submetem acriticamente as relages hierarquicas
hegemonicas da instituicdo, mas se posicionam autonomamente sobre elas. O
movimento produzido pelos estudantes foi, em certa medida, também capaz de criar
processos de resiliéncia que os fortaleciam diante das dificuldades diarias.

As ocupac6es ndo sdo iniciadas com o objetivo estratégico ou tatico de produzir
consciéncia politica, aprendizado, desenvolvimento ou poténcia de agir nos jovens. O
seu objetivo final, de maneira ampla, é combater o ataque a educacdo publica. No
entanto, esses outros elementos também sdo de grande importancia durante e depois da
mobilizacdo. Podemos chamar de objetivos processuais esses que ndo se relacionam
inequivocamente com os objetivos finais, mas que por si s6 tém grande importancia
para os participantes ou movimento. Os objetivos processuais podem ser individuais ou
coletivos. Um movimento pode ter como objetivo processual conscientizar determinado
publico sobre uma pauta durante sua luta; enquanto que um individuo pode ter como
objetivo processual aumentar seu circulo de amigos participando do movimento. Os
objetivos processuais podem estar latentes ou manifestos nos coletivos e individuos e
podem se tornar em determinados momentos mais relevantes que os proprios objetivos

finais.

Marcela: Assim olha: "mesmo que a gente ndo consiga nada nessa ocupagdo, a gente
ja conseguiu. A gente conseguiu fazer os servidores debater sobre isso, que eles nédo
estavam debatendo. Conseguimos que os alunos debatessem, inclusive o pessoal da
noite”.

Carolina: O que eu achei mais positivo foi a reacdo. A reacdo a tudo assim, de
guestionar mesmo. Porque antes ndo se tinha essa postura assim. Na escola que eu
estudei, tipo: "Ah, t& uma bosta. Nao tem professor, a lousa ta quebrada™; "Ta. Vamos
fazer o que? A gente ndo vai mudar nada", sabe? "Tem grémio”; “O grémio faz o
que?”; “Festa”. E ai a postura comegou a mudar depois do movimento de ocupagdes
assim. "O, ndo tem merenda. Vamo correr atras! Vamo fazer ter merenda porque é
direito nosso". E se interessar mais também pela prépria conjuntura de como as coisas
estdo acontecendo e ser sujeito da historia, né? Acho que foi isso 0 mais importante.
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Ao se referir a “ndo conseguir nada”, Marcela fala sobre seu primeiro objetivo
final: o combate a PEC 241 e a MP do Ensino Médio. No entanto, mesmo néo
alcancando tais reivindicages, muito ja foi possibilitado pelo processo de mobilizagéo e
ocupacdo: debate entre os servidores, debate e participacdo entre os alunos antes
desmobilizados. Carolina destaca como 0 mais positivo da ocupacdo a mudanca de
postura dos estudantes. Segundo ela, apds 0 movimento, 0s jovens tornaram-se mais
questionadores, mais criticos, mais ativos, em suma, tornaram-se sujeitos da historia. A
partir de nossos entrevistados e entrevistadas, defendemos que a ocupacdo foi
responsavel por produzir subjetividades mais democraticas e democratizantes. Foram
cunhados sujeitos mais aptos a serem ativos na luta por seus direitos individuais e
coletivos, no respeito a diferenca e na defesa e expansdo da propria democracia seja em

ambito estatal ou no cotidiano.

Nino: De me ver coletivamente e ser obrigado a viver com pessoas que vocé nunca
viveu antes, e assim, ter que se ver no outro, respeitar o outro. Ver que ele tem
diferencas e que sédo essas diferencas que constroem a coletividade.

Amélia: E ainda bem que a gente muda. Eu ndo queria ser a pessoa que eu era ha um
ano atras, e eu nao quero ser esta pessoa daqui um ano.

O trecho da entrevista de Nino ilustra o respeito a diferenca que ele desenvolveu
durante o movimento. Ele entende que é a partir das diferencas que a coletividade é
construida e ndo por meio da homogeneizacdo da diversidade. Amélia valoriza a
mudanca pela qual ela passou, mas nao s, ela se coloca aberta a continuar seu processo
de transformacdo. As ocupacdes foram responsaveis pela producdo de sujeitos no
sentido que Gonzalez Rey (2013, p. 272) d4 a palavra, ou seja, alguém “(...) capaz de
abrir espacos proprios, especificos, de producdo subjetiva dentro dos espagos sociais
multiplos e simultaneos em que desenvolve sua pratica social”.

Como em outras ocupacdes (Campos, Medeiro & Ribeiro, 2016; Catini & Mello,
2016; Januario, Campos, Medeiros & Ribeiro, 2016; Costa & Groppo, 2018), os
entrevistados relatam que o movimento os transformou. Tais transformagdes incidiram
sobre aspectos cognitivos, simbolicos, emocionais e afetivos, ou seja, sobre a totalidade
de sua subjetividade transformando-a quanti ou qualitativamente. As mudangas
subjetivas se ddo atreladas dialeticamente com mudangas no campo relacional dos
jovens, mas tais mudancas ndo determinam umas as outras. Muitos dos aprendizados e
desenvolvimentos constituiram configuracGes subjetivas que possibilitaram determinada

préaxis politica e determinados processos de promogéo de poténcia de agir. Assim como
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a praxis politica e a poténcia de agir também atuaram mutuamente e sobre o
aprendizado e desenvolvimento, compondo dessa forma um campo de empoderamento.
Negri e Hardt (2016, p. 58-59) escrevem sobre experiéncias de acampamentos e

ocupacoes.

A comunicacéo real entre singularidades em redes requer, portanto, um acampamento.

Esse € o tipo de experiéncia de autoaprendizado e producdo de conhecimento que

ocorre, por exemplo, nas ocupacgdes estudantis. O momento parece magico e

esclarecedor, pois, no estar juntos, uma inteligéncia coletiva e um novo tipo de

comunicacdo sao construidos (...). Qualquer um que passou por um desses
acampamentos reconhece como novos conhecimentos e novos afetos politicos sdo
criados na intensidade corporea e intelectual das interagdes.

Os ambientes das ocupacdes e as relacOes ali constituidas foram fundamentais
para a producdo de aprendizado, desenvolvimento, poténcia de agir e praxis politica.
S&o esses espacos e tempos com suas dindmicas relacionais concretas que promovem as
condigdes e possibilidades de tudo isso. As ocupagfes podem ser entendidas como
instrumentos psicossociais que favoreceram a emersdo de determinadas formas de
organizacado subjetiva sobre outras, assim como de relac6es dialeticamente vinculadas a
tais formas. Cada estudante vivenciou de maneira singular o ambiente da ocupacgédo, mas
todos os entrevistados ocupantes relataram mudangas significativas - em suas
subjetividades e em suas condutas - orientadas para a potencializacdo da praxis politica.
As ocupacOes foram forjas para subjetividades mais potentes, conscientes e ativas.
Dramas subjetivos hegemonicamente mais democraticos e democratizantes foram
criados no calor do movimento, foram produzidos processos de democratizagdo
psicossocial.

Por fim, terminemos com um trecho da carta de desocupacao dos estudantes do

IF Catanduva.

Enfrentamos pressGes externas, internas, cansago devido a inimeras noites sem dormir
pensando em extremas responsabilidades que adquirimos aqui, mas também foram dias
de alegria que serviram para nos transformar para o resto de nossas vidas®.

% Transcrigéo literal do documento “VITORIA DO MOVIMENTO ESTUDANTIL” (Anexo 3).
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7. CONSIDERACOES FINAIS

“Amar e mudar as coisas
Me interessa mais .
(Belchior)

O processo de elaboracdo e producdo da presente pesquisa foi pautado
prioritariamente pelo objetivo de contribuir para a préxis politica de movimentos sociais
e coletivos democraticos. Ndo que nenhuma teoria nos interessasse, muito pelo
contrario. Entendemos que a praxis é por definicdo unidade dialética entre teoria e
pratica, na qual ambos os momentos se constituem e fortalecem. Assim, mudar as coisas
certamente nos interessa mais de que apenas teorizar e discutir sobre elas, no entanto,
como nos ensina Marx (2012), Lewin (2005) e Freire (2016), a producdo tedrica
também é momento importante da prépria transformacéo da realidade.

Estudamos a préxis politica de estudantes que participaram de ocupagfes em seis
diferentes institui¢des de ensino no estado de Sdo Paulo entre 2015 e 2016. Na capital
foram abordadas: EE Ferndo Dias Paes, ETEC Parque da Juventude e EE Professor
Salim Farah Maluf. No interior as instituicdes trabalhadas foram: EE Otoniel Mota em
Ribeirdo Preto (SP), IF Barretos e IF Catanduva. A ocupagdo ocorrida em Catanduva
(SP) possuiu maior espaco durante o trabalho, pois o pesquisador foi capaz de participar
pessoalmente do movimento, assim como de conversar com maior nimero de pessoas
dessa localidade. A pratica politica dos jovens foi analisada a partir de trés principais
dimens0es: praxis politica; poténcia de agir; aprendizado e desenvolvimento.

As ocupac0es escolares tiveram como pauta geral a defesa da educacédo publica,
gratuita e de qualidade. Os estudantes se mobilizaram contra projetos que, por meio de
medidas diversas, resultariam no sucateamento da educacdo publica — medidas essas de
carater predominantemente neoliberal (Corti, Corrachano & Alves, 2018). Contra tais
propostas privatistas os jovens pautam o comum (Santos e Segurado, 2016). A educacao
publica é defendida como bem comum da sociedade brasileira e os estudantes acreditam
que todas e todos devem possuir tal direito. De forma geral, suas mobilizacGes se
contrapdem a um modelo neoliberal privatista em prol de um modelo
predominantemente comunitario. Além do comum se manifestar por meio das
reivindicacdes do movimento, ele também se expressa no préprio processo de luta e
organizacao politica. As ocupacgdes evidenciaram a diferenca entre espagos publicos e

espacos comuns. As instituicbes de ensino, ainda que publicas, possuem, em sua
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maioria, carateristicas autoritarias e pouca abertura a participacdo dos alunos em sua
gestdo e da comunidade em suas atividades. Durante as ocupacdes, as instituicdes foram
geridas coletivamente e, em muitos momentos, estiveram abertas a toda comunidade,
houve um significativo processo de “comunizagio” do espago. A ldgica mercantil e
competitiva preconizada pelo neoliberalismo, os estudantes contrapem a ldgica
comunitéria presente nas ocupacfes. Segundo Santos e Segurado (2016, p.9), o
movimento se classifica entre as “novas praticas democraticas, construidas e
desenvolvidas no e pelo espago comum?”.

Algumas caracteristicas frequentemente vinculadas a juventude (Groppo, 2015)
podem ser encontradas nos processos de ocupagdes. A participacdo no movimento foi
responsavel pela constituicdo de diversas identidades pessoais e sociais. A acao politica
criou fortes lacos entre o0s jovens, assim como os fez ter uma diferente imagem de si
mesmos: na maioria das vezes uma autoimagem mais potente. A presenca da tecnologia
de comunicacdo foi marcante antes, durante e ap6s 0 processo. O movimento contou
com forte articulacdo entre espacos virtuais e reais, produzindo espacos publicos
hibridos (Groppo, 2018). As ocupac¢tes também foram locais de questionamento e nao
adaptacdo aos padrBes sociais hegemonicos. Os estudantes tiveram oportunidade de
gerir suas escolas de maneira ndo convencional, experimentar diferentes arranjos
relacionais, praticar diferentes papéis sociais. As acdes dos jovens se estabeleceram
como contra hegeménicas em diversos aspectos: diferentes conhecimentos e ideias
foram disseminados, mas também houve producdo de afetos e relacBes insurgentes.
Aparentemente, para aqueles estudantes, ndo apenas o passado, mas também o presente
é uma roupa que ndo lhes serve mais.

As ocupacdes podem ser entendidas como instrumentos psicossociais, pois, por
meio de suas caracteristicas situacionais, favoreceram a producdo de subjetividades e
relagbes improvaveis em outros contextos. Importante ressaltar que instrumentos
psicossociais ndo determinam relagGes, praticas ou producdes subjetivas, mas
influenciam em certas direcbes e favorecem dados aspectos. As caracteristicas do
ambiente fisico e social das ocupagdes geraram um campo, ou seja, “uma totalidade de
fatos coexistentes que séo concebidos como mutuamente dependentes” (Lewin, 1951, p.
240)%°.

% «q totality of coexisting facts which are conceived of as mutually dependent”
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Durante os processos de ocupacdo o0s estudantes tiveram sua saude fisica e
psiquica ameacgada. Foram inUmeras situacdes de estresse, pressdo e violéncia —
principalmente simbolica, mas também fisica. Porém, nossos participantes podem se
considerar sujeitos de sorte, pois, apesar de muito jovens, sairam sdo, salvos e fortes dos
movimentos. Os estudantes foram capazes de criar momentos e espacos produtores de
poténcia de agir e saude. Esses momentos foram intencionalmente planejados como
atividades especificas ou aconteceram espontaneamente durante o dia a dia das
ocupacdes. Os diferentes sujeitos se sentiam potencializados em diferentes situacdes, o
movimento foi capaz de abarcar as singularidades dos jovens criando vivéncias
promotoras de saude. Vivéncias que se deram em saraus, brincadeiras, rodas de
conversa, reunides, oficinas, palestras, etc. Entre outras coisas, as ocupaces também
agiram como mecanismos de fortalecimento de processos de resiliéncia (Infante, 2005),
assim como dispositivos de producdo de esperanca coletiva contra o desamparo
aprendido e resignacdo (Seligman, 1975) em que muitos dos jovens se encontravam.
Em suma, os movimentos foram capazes de se constituirem engquanto campos de
poténcia de agir.

Os participantes da pesquisa relatam profundas mudancas em suas formas de
sentir, pensar e agir no mundo. Segundo eles, participar das ocupacgdes fez com que eles
se transformassem: na maioria dos casos 0s tornou mais confiantes, mais ativos, mais
criticos. A consciéncia politica (Salvador, 2001; 2015) dos jovens foi fortalecida
durante esse processo. Podemos entender as ocupag¢fes como situacdes sociais de
desenvolvimento (Vigotski, 1997b) que favoreceram a producdo de subjetividades e
relagbes democréticas e democratizantes. Diante das hierarquias e autoritarismos
institucionais, os alunos propdem espacos criativos horizontalizados. A partir dos
conflitos e tensGes gerados pelas ocupagbes, os estudantes puderam fortalecer
praticamente suas capacidades de dialogo, negociacgdo e resisténcia. O desenvolvimento
dos jovens ndo estava entre os objetivos finais das ocupacgdes, ndo constava em suas
cartas de reivindicacdes ou manifestos. No entanto, ao final do movimento, muitos dos
participantes reconhecem que as transformagoes que eles e seus colegas sofreram foram
ainda mais importantes que as proprias vitdrias materiais alcangadas. Assim como a
promogéo de poténcia de agir, a producdo de subjetividades e relacdes democraticas e
democratizantes se tornou um objetivo processual de fundamental importancia durante o
movimento. Muitos dos espacos e tempos das ocupagfes constituiram-se enquanto

campos de democratizagéo psicossocial.
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A préxis politica realizada durante as ocupacdes estudantis foi
predominantemente criativa e reflexiva. Os jovens refletiam constantemente sobre seus
objetivos e repertorios. Havia uma frequente tentativa de inovar nas formas de acao e
organizacdo. Criatividade e capacidade reflexiva sdo caracteristicas presentes também
em movimentos ditos multitudinarios (Negri e Hardt, 2014). Segundo Negri (2004, p.
18)

(...) a multiddo constitui um ator social ativo, uma multiplicidade que age.
Diferentemente de povo, a multiddo ndo é uma unidade mas, em contraste com as
massas e a plebe, podemos vé-la como algo organizado. Trata-se, na verdade, de um
ator ativo da auto-organizacao.

A acdo politica dos jovens durante as ocupacdes negava a centralizacdo do poder
e buscava evitar a personificacdo de liderangcas. Como proposta sempre em
desenvolvimento, os estudantes visavam democratizar 0s processos de tomada de
decisdo por meio de assembleias e reuniBes abertas. Tais processos deveriam ndo
subjugar a diferenca em nome da unidade, mas extrair a forca e as possibilidades
existentes nas singularidades e na multiplicidade. Também foi marcante nas ocupagdes
seu foco predominante na poténcia (potentia) e ndo no poder (potestas) (Goddard,
2011). A praxis politica dos estudantes foi estruturada ndo através de poder de
dominacdo constituido, mas sim tendo como fundamento a poténcia constituinte e
criativa do movimento.

Como ja abordado, entre os proprios estudantes houve dificuldades para se
efetivar modelos de autogestdo que priorizassem a poténcia ao poder. A hegemonia
cultural e politica de organiza¢bes sociais hierarquicas e autoritarias se manifesta
também no drama subjetivo dos jovens militantes. O processo de instituir um espaco
potente de autogestdo € a0 mesmo tempo 0 processo de se constituir enquanto sujeito
potente, democratico e livre. As relacdes sociais e politicas se constituem dialeticamente
com a producdo de subjetividades e praxis. As acbes dos jovens durante as ocupacoes
ndo apenas geram resultados politicos mais ou menos exitosos ao seu término, mas
também foram responsaveis — durante seus desdobramentos - pela producdo de um
campo de praxis politica multitudinaria.

As vivéncias dos estudantes junto ao ambiente fisico e social das ocupacdes
favoreceram: a) aumento da poténcia de agir; b) producdo de subjetividades e relacfes
democraticas e democratizantes; e c) realizacdo de praxis politica com caracteristicas

multitudinarias. Contudo, isso ndo significa que essas situacfes estivessem imunes a
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maus encontros, autoritarismos ou praticas burocraticas, mas sim, que ha uma
preponderdncia daqueles elementos sobre estes. O instrumento psicossocial
representado pelas ocupacgdes é uma sintese de trés diferentes campos, ou seja, € um
campo de poténcia de agir, democratizacdo psicossocial e praxis politica multitudinaria.
Chamaremos a essa sintese abreviadamente de campo de poténcia®’.

Campos de poténcia sd&o compostos por trés dimensdes inter-relacionadas e
interdependentes: poténcia de agir; aprendizado e desenvolvimento; e préaxis politica.
Essas trés dimensbGes se entrelacam e se compdem mutuamente, porém o olhar
especifico a partir de cada uma delas libera possibilidades analiticas de grande
relevancia. Nas situacGes abordadas na presente pesquisa, a praxis politica se coloca
como dimensao primaria, pois foram questdes relacionadas a ela que fizeram emergir os
contextos de ocupacdo e as possibilidades de desdobramentos também das outras
dimens@es. A primariedade da dimensao da praxis pode ter se modificado ao longo dos
movimentos. Em dado momento, talvez a poténcia de agir ou o aprendizado dos
participantes tenham se tornado mais relevantes que o proprio objetivo politico inicial.

Um campo de poténcia pode ser entendido como uma arma prioritariamente
produtiva direcionada para dentro do proprio movimento. Hardt & Negri (2017)
argumentam que 0 uso de armas por movimentos sociais e politicos sempre aponta em
duas direcOes: para dentro e para fora. As armas apontam para fora na intencdo de
defender seus membros das diversas formas de violéncia perpetradas pelos adversarios
— desde guerras até a violéncia da pobreza e do preconceito. No entanto, as armas
devem também possuir um carater produtivo e servir, internamente, para “construir
autonomia, inventar novas formas de vida e criar novas relacdes sociais®” (Hardt &
Negri, 2017, p. 270, traducdo nossa). Com o postulado acima, ndo é defendida uma
posicdo passiva diante dos adversarios, a luta e a resisténcia sdo fundamentais no
processo de praxis politica. O que se propde é que a verdadeira forga dos movimentos —
inclusive a forca para se defender dos mais diversos ataques — vem de sua organizagao
interna, é resultado de seu momento criativo de producdo de novas formas de pensar,
sentir e agir no mundo. Os estudantes utilizaram armas diversas — defensivas e
produtivas - durante 0 movimento: desde manifestagcdes de rua e a tomada das escolas

até a realizacdo de debates, saraus e brincadeiras. As armas dos jovens ndo eram

0 termo “poténcia” utilizado na definigio “campo de poténcia” nio se refere a poténcia de agir, a qual
€ apenas uma das suas trés dimensGes.

“(...) to build autonomy, invent new forms of life, and create new social relations”.
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disseminadoras de violéncia e morte, mas predominantemente produtoras de poténcia e
vida. De fato, as ocupacdes evidenciaram como a felicidade pode ser uma arma quente.
Na ultima década, movimentos pelo mundo deram exemplos de producdo de
campos de poténcia. Movimentos como Los Indignados, Occupy Wall Street e a
ocupacdo da Praca Tahrir criaram ambientes nos quais seus participantes puderam
produzir, juntos, poténcia de agir, democratizacdo psicossocial e praxis politica
multitudinaria. Uma diversidade de caracteristicas compds cada campo: convivéncia
diaria, ocupacOes de espacgos publicos, demonstracdes coletivas, autogestdo, objetivos e
emocOes partilhados, entre outras. Essas mobilizacbes produziram subjetividades
poderosas aptas a relagdes democraticas e agdes em defesa do comum. De acordo com
Castells (2012), o legado de tais movimentos sera principalmente a afirmacdo da
possibilidade de reaprendermos a conviver de forma verdadeiramente democratica.
Chaui®® compara as ocupacdes estudantis com o Maio de 68 na Franca. De fato, h4
alguns relatos sobre o0 movimento francés que possuem significativa semelhanga com

nossa proposta conceitual.

Através da transformacdo do meio ambiente, as proprias pessoas se transformaram.
Agueles que nunca se atreveram a dizer nada, de repente sentiam como se seus
pensamentos fossem os mais importantes do mundo — e entéo os expressavam. O timido
tornou-se comunicativo. O desamparado e isolado de repente descobriu que a forga
coletiva se encontra em suas maos. O tradicionalmente apatico de repente se engajou
intensamente. Uma tremenda onda de comunidade e coesdo apanhou aqueles que
anteriormente se achavam impotentes e isolados como se fossem marionetes dominadas
por instituicdes que eles ndo poderiam compreender nem controlar. (Solidarity, 2008, p.
48-49).

O trecho acima poderia ser utilizado como uma definicdo préatica de campo de
poténcia. Varios outros conceitos se aproximam e relacionam a nossa proposta.

. Cq . . 1
Podemos citar a ideia de “espagos livres 00->

e suas variagdes: “havens”, “halfway
houses”, “sequestered social sites”, “spheres of cultural autonomy” (Polletta, 1999;
Polletta & Jaspers, 2001). Segundo Polletta (1999), os “espacos livres”, assim como
seus conceitos analogos, dizem respeito a ambientes, dentro de comunidades ou
movimentos, que estdo fora do controle direto dos grupos dominantes, possuem
participacdo voluntaria e geram producdo cultural contra hegemonica que precede ou

acompanha determinada mobilizacéo politica. Por sua vez, Shah-Shuja (Lacerda, 2009,

% Entrevista disponivel no site: http://cartamaior.com.br/?/Editoria/Politica/Sociedade-brasileira-
violencia-e-autoritarismo-por-todos-o0s-lados/4/35548. Acessado em 17/02/2017.
190 Eree spaces.



http://cartamaior.com.br/?/Editoria/Politica/Sociedade-brasileira-violencia-e-autoritarismo-por-todos-os-lados/4/35548
http://cartamaior.com.br/?/Editoria/Politica/Sociedade-brasileira-violencia-e-autoritarismo-por-todos-os-lados/4/35548
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p.172) propde o conceito de Zona de Desenvolvimento Proletario, o qual “se refere
tanto a um espaco de luta, quanto a uma atividade (greves, manifestagdes, etc.), em que
had atividades colaborativas e sociais que possibilitam a suspensdo temporaria da
alienacdo e possibilitam relagdes de promocdo de desenvolvimento psicologico”.
Também pode ser citada a proposta ndo definitivamente definida de Zona Auténoma
Temporaria (Bey, 2001). Esses diversos “conceitos-irmaos” abarcam caracteristicas
existentes no campo de poténcia, mas ndo se identificam completamente com ele. Essa
relacdo de semelhancas e diferencas deverd ser mais bem elaborada em trabalhos
futuros.

Por meio do estudo da préxis politica de estudantes durante movimentos de
ocupacdes escolares, desenvolvemos a proposta conceitual de campo de poténcia. Tal
proposta emerge a partir do concreto pensado que se constituiu ao longo de nosso
trabalho. Consideramos que o campo de poténcia abre possibilidades analiticas e
interventivas Uteis para movimentos sociais e coletivos democraticos. Certamente as
ocupacdes nao podem ser utilizadas como modelos universais para agdes politicas em
diferentes momentos e contextos - 0s proprios estudantes j& questionavam a sua
pertinéncia em 2016. Porém, olhar para um movimento social a partir de sua capacidade
de producdo de poténcia de agir, aprendizado/desenvolvimento e préxis politica pode
contribuir para sua organizacao, elaboracdo de repertorios de acdo e estabelecimento de
objetivos processuais e finais.

Além disso, ao se entender a luta politica de forma ampliada, ou seja, permeando
todas as esferas sociais, deve-se assumir que ndo é apenas em movimentos sociais que
se torna pertinente a producédo de campos de poténcia. Tais campos podem caracterizar-
se como importantes para o estabelecimento de uma nova hegemonia, a qual ndo sera
fundada apenas em conceitos cognitivamente estabelecidos, mas também em
determinadas relacOes, roteiros subjetivos, afetos e praticas concretas. Assim, a guerra
de posicéo travada nas trincheiras da sociedade civil pode ter o campo de poténcia como
relevante arma. E possivel estabelecer ambientes nos quais, a partir das contradicdes
presentes no proprio senso comum, as vivéncias das pessoas gerem — de maneira contra
hegemonica - aumento de poténcia de agir, democratizacdo psicossocial e préxis politica
multitudindria. A organizacdo de tais ambientes deve ser pensada segundo as
singularidades dos sujeitos envolvidos. Diferentes espacos fazem com que diferentes
dimensdes do campo de poténcia sejam priorizadas: na &rea da educagdo possivelmente

o aprendizado e desenvolvimento sejam prioritarios; em partidos, provavelmente a
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praxis politica terd prioridade; assim como, em espacos de salde, a poténcia de agir
deve assumir protagonismo. Porém, é fundamental, seja em qual espaco for, que se
entenda as trés dimensGes como permeadas umas pelas outras e constituindo-se
mutuamente.

Certamente as ocupagdes estudantis de 2015 e 2016 irdo compor a memoria e
fomentar a imaginacéo politica brasileira por ainda muito tempo. Como abordamos ao
longo do trabalho, os movimentos passaram por grandes dificuldades e derrotas, seus
militantes foram expostos a significativos riscos e sofrimentos. No entanto, muito foi
realizado por esses jovens. Mesmo diante dos sofrimentos e dificuldades, esses
estudantes encantaram pessoas por todo o pais com sua nova invencao: a invencao da
possibilidade de outras formas de fazer politica, relacionar-se e viver. Uma invencao
que nos faz sentir vir vindo no vento o cheiro de uma nova estacao.

Por fim, como ndo poderia ser diferente, deixamos as palavras finais para uma

estudante:

Paola: Ah, sei 14! Acho que é mais isso mesmo, ne? Acho que fica de palavra
final a gente continuar lutando pelo que a gente acredita.
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ANEXO 1 — Manifesto de Ocupacéao do IF Catanduva

Grémio Livre Estudantil Eremias Delizoicov
6 de setembro de 2016 - @

Tendo em vista o atual cenario politico do pais, & as mais recentes medidas que
contribuem para a degradacio do ensino publico, os estudantes do Instituto Federal
de S8o0 Paulo, da cidade de Catanduva, ocuparam o campus com o intuito de
pressionar o Governo Federal e o MEC (Ministério da Educacio) contra medidas
inconstitucionais propostas para a educacdo plblica do pais.

Apds quatro assembleias com alunos do ensino médio, pais dos alunos do ensing
médio, alunos do integrado, técnico, e superior, foi decidido em conjunto com todos
os alunos participantes que uma ocupacio seria realizada.

Depois da manifestacdo que ocorreu no sabado, dia 3 de setembro, onde os alunos
se mobilizaram contra a PEC 241/16 que congela os investimentos na educacio e
na salde, e contra os cortes j& aprovados para o campus neste e no proximo ano,
foram coletadas 277 assinaturas com alunos da instituicio para decidir o dia da
ocupacio, que com 177 votos computados ficou decidida para o dia 05 de setembro
apds o término das aulas do periodo noturnao.

Meste momento, no dia 06 de setembro, o campus esta ocupado com
aproximadamente 70 alunos de todos os niveis de ensino, sem aulas, enguanto
aguardam uma resposta do MEC, deputados e senadores em relagao ao corte
orcamentario soffido nos Institutos Federais.

A paralisac8o das aulas ocorrera por tempo indeterminado, até que as
reivindicactes sejam atendidas.

Durante o periodo em que o prédio estd ocupado, os alunos estdo organizados em
diversas comissoes responsaveis por cada setor do prédio, como comissao de
limpeza, seguranca, comunicacio e alimentacio. O movimento & totalmente
pacifico & preza pela integridade do patriménio que pertence aos estudantes.

Os alunos pedem a ajuda da populacio catanduvense para a arrecadacdo de
alimentos.

Catanduva, 06 de setembro, 2016,
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ANEXO 2 - Convocatoria para assembleia deliberativa do dia 14/09

Grémio Livre Estudantil Eremias Delizoicov
14 h-

CONVOCAGAO PARA ASSEMBLEIA DELIBERATIVA, DIA 14/09

No dia 14 de setembro de 2016, ocorrerdo trés assembleias deliberativas, com as seguintes pautas:
-Discussao da PEC 241/2016;

-Discussdo sobre o orgamento do campus;

-Informes sobre a ocupacao;

-Deliberagdo sobre a permanéncia da ocupacao.

Nos horarios a seguir:

- Periodo diurno, as 10h30, para Licenciatura em Quimica;

- Periodo vespertino, as 14h, para Técnico Integrado proprio e com Escola Nicola Mastrocola;

- Periodo noturno, as 19h30, para ADS, MEC, Fabricacdo MEC e Cursinho.

A motivagdo para a convocacao desta assembleia € a falta de democracia -levantada por alguns alunos-
na tomada de decisdo do processo de ocupagao do campus.

Nesta assembleia, como proposto em algumas reunides, os alunos contra e a favor da ocupacao poderao
discutir e expor opinides sobre a permanéncia ou ndo da ocupacédo. De maneira em que este debate
ocorrera pelo periodo estipulado de 2 horas, que sera dividido de maneira proporcional entre as pessoas
que queiram fazer levantamentos.

Devido a paralisagdo do campus e dos professores, os alunos da Escola Nicola Mastrocola que estéo
matriculados no curso técnico integrado do Instituto ndo poderdo comparecer na assembleia no campus,
pois o 6nibus que faz o transporte destes alunos esta suspendido. Diante da inviabilidade de transporta-
los até o IFSP, a votagdo com os mesmos sera feita no Nicola, com a presenca de representantes das
comissdes organizadoras.

0 processo de votagdo ocorrerad através de uma lista de assinaturas, onde cada aluno assinara seu nome,
CPF, e ird assinalar Sim, Nao ou Abstencao.

A votacdo excluira duplicidade de matriculas, de forma que cada aluno s6 podera votar uma vez, e
evasdo. Por ser uma assembleia deliberativa, o resultado final serd computado de acordo com a
quantidade de alunos que comparecerem nas assembleias para participar das votacoes.

Obs: Cada aluno devera comparecer no horario de votacao referente ao turno do seu curso. Em caso de
impossibilidade, o voto podera ser feito em outro turno mediante justificativa.

Catanduva, 14 de setembro de 2016.



271

ANEXO 3 — Documento “Vitoria do movimento estudantil”

VITORIA DO MOVIMENTO ESTUDANTIL

No dia 16 de setembro de 2016, recebemos a presenca do Diretor de Infraestrutura e
Extensdo do IFSP, Silmario Santos, para discutir e pautar propostas do movimento estudantil para a
continua qualidade do campus Catanduva.

Como informado anteriormente na nossa carta e no nosso jogral, nossas reinvindicaces
eram claras para que a desocupacédo do prédio ocorresse:

1- Garantia de que o refeitério que esta sendo construido ird ser mobiliado, com
mantimentos, e que serd gratuito para o ensino médio integrado, e que para 0 ensino superior e
demais cursos o valor seja apenas simbdlico;

2- Que a verba destinada a assisténcia estudantil no ano de 2017 em hipétese alguma seja
utilizada para outras atividades do campus. Ou seja, que a mesma seja utilizada apenas para as bolsas
dos alunos;

3- Construgdo do ginasio esportivo, cuja licitagdo ja foi ganha;

4- Verba necesséria para a finalizacéo do ano letivo sem divida.

Apo6s longas negociagbes entre alunos e o Diretor, 0 mesmo pode nos garantir via
documento assinado por ele:

1-Garantia de que o refeitdrio que estd sendo construido ir4 ser mobiliado, com
mantimentos, e que serd gratuito para o ensino médio integrado, e que para 0 ensino superior e
demais cursos o valor seja apenas simbdlico;

2-Que a verba destinada a assisténcia estudantil no ano de 2017 em hip6tese alguma seja
utilizada para outras atividades do campus. Ou seja, que a mesma seja utilizada apenas para as bolsas
dos alunos;

Em relacédo a construcéo do gindsio cujo ja possuimos uma licitacdo, chegou-se

a conclusdo de que a reitoria ndo pode arcar com esta despesa, ja que essa verba deveria ser
enviada pelo MEC e Governo Federal antes de ser repassada para o campus. Entretanto, sabemos
gue 0 governo esta cortando drasticamente 0s orcamentos, e por isso, nesse sentido nossa luta deve
continuar para com estes 0rgaos especificos.

Ap6s um longo estudo da administracdo do campus e negociagdo, notamos que seria
possivel finalizar o ano letivo sem divida fazendo alguns reajustes e cortes internos, entretanto ndo
haveria verba para abrir uma licitacdo de compra para materiais de consumo usado nos laboratérios.
A partir dai, surgiu uma contraproposta que nos garantiu um valor de R$8.000,00 para a abertura
dessa licitacdo, e a mesma foi aceita durante a negociagéo.

Além disso, conseguimos uma vitéria dentro da coordenacdo do nosso campus. A partir de
segunda-feira, gragcas a proposta de alguns servidores, teremos reservado 1 hora no calendéario
escolar que sera destinada ao estudo da PEC 241 e demais pautas politicas que envolvem o ensino
publico. Isso serd adicionado ao calendario escolar de todos os niveis e periodo de ensino, de
maneira institucional. Hoje, completando 11 dias de ocupagdo, o0 movimento estudantil do campus
Catanduva conseguiu ter sua voz ouvida e conquistou as principais reinvindicaces solicitadas.

Apesar das incessantes tentativas de desmobilizacdo de terceiros e da falha tentativa de
criminalizar um movimento que é legitimo, mostramos que a nossa organizagdo coletiva pode nos
proporcionar bons resultados, independente de nimeros, pois neste periodo de onze dias, por volta
de apenas 20 alunos dormiram aqui todos os dias, e mesmo com o baixo ndmero de pessoas que
aderiram a ocupacao, em nenhum momento desistimos dos nossos objetivos.

Enfrentamos pressdes externas, internas, cansago devido a inimeras noites sem dormir
pensando em extremas responsabilidades que adquirimos aqui, mas também foram dias de alegria
que serviu para nos transformar para o resto de nossas vidas.

A nossa luta ndo acaba aqui, isso é s6 0 comeco.
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APENDICE A-TCLE A
TERMO DE ESCLARECIMENTO (Responsavel)

Seu filho(a) (ou dependente legal) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa
“Praxis politica: um estudo sobre secundaristas que participaram das ocupacgdes escolares
paulistas em 2015 ”.De forma geral, a pesquisa objetiva entender o processo de participacdo
politica de jovens que estiveram nas ocupagdes escolares ocorridas no final de 2015 em S&o
Paulo. Caso o(a) Sr.(a) autorize a participacdo de seu filho(a), ele(a) participard de uma
entrevista individual que abordard questdes referentes as ocupacdes: formas de organizacao;
relacbes com outros atores politicos; mudangas e experiéncias decorrentes do processo;
expectativas em relagéo ao futuro. Pretende-se que a atividade descrita acima ocorra no local
mais comodo ao participante. As despesas devido ao transporte dos participantes serdo de
responsabilidade do pesquisador. As conversas individuais serdo audiogravadas e
posteriormente transcritas na integra. A pesquisa ndo terd nenhum procedimento que traga
qualquer desconforto a seu filho(a) ou risco a saude e integridade fisica ou psiquica dele(a). O
Sr.(a) e seu filho(a) tém direito de obter toda informagdo que considerarem necessaria sobre a
pesquisa e poderdo desistir de participar da mesma a qualquer momento. Pela participacdo do
seu filho(a) no estudo, o Sr.(a) e ele(a) ndo receberdo qualquer valor em dinheiro. O nome de
seu filho(a) sera mantido em sigilo, ou seja, ndo aparecera em qualquer momento do estudo.
Esta também assegurado o seu acesso aos resultados provenientes do presente estudo.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

Eu, ,
portador do RG: li e/ou ouvi o0 esclarecimento acima e compreendi
como se dara a participacéo de meu filho(a) (ou dependente
legal), , portador do RG:

, heste estudo. A explicacdo que recebi esclarece os
objetivos e a metodologia que serd adotada nesta pesquisa. Eu entendi que sou livre para
interromper a participacdo de meu filho(a) a qualquer momento, sem justificar minha deciséao e
gue isso em nada me afetard ou ao meu filho(a).

Estou ciente que o nome de meu filho(a), assim como sua imagem, ndo serdo
divulgados, que ndo terei despesas de nenhuma espécie e ndo receberei dinheiro pela
participacdo de meu filho(a) no estudo. Eu concordo com a participagdo de meu filho(a) no
estudo.

, de de

Assinatura do representante legal do participante

Pesquisador: Leandro Amorim Rosa (16) 98205-8478 / psi_doug@yahoo.com.br

Orientador: Salvador A. M. Sandoval - sandsalv@pucsp.br

Endereco: Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo. Rua Monte Alegre, 984 -
Perdizes, Sao Paulo - SP, 05014-901.

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-SP:(11) 3670-8466 / cometica@pucsp.br
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APENDICE B - TALE

TERMO DE ESCLARECIMENTO (participante menor de idade)

O(a) Sr.(a) esta sendo convidado a participar da pesquisa “Préxis politica: um estudo
sobre secundaristas que participaram das ocupacdes escolares paulistas em 2015 ”. De forma
geral, a pesquisa objetiva entender o processo de participacdo politica de jovens que estiveram
nas ocupacdes escolares ocorridas no final de 2015 em S&o Paulo. Caso o(a) Sr.(a) aceite
colaborar com a pesquisa, 0 (a) Sr.(a) participara de uma entrevista individual que abordara
questdes referentes as ocupagdes: formas de organizacao; relagbes com outros atores politicos;
mudancas e experiéncias decorrentes do processo; expectativas em relacdo ao futuro. Pretende-
se que a atividade descrita acima ocorra no local mais comodo ao participante. As despesas
devido ao transporte do participante serdo de responsabilidade do pesquisador. As conversas
individuais serdo audiogravadas e posteriormente transcritas na integra. A pesquisa nao tera
nenhum procedimento que lhe traga qualquer desconforto ou risco a sua saude e integridade
fisica ou psiquica. O(a) Sr.(a) tem direito de obter toda informag&o que achar necessaria sobre a
pesquisa e podera desistir de participar da mesma a qualquer momento. Pela sua participagdo no
estudo, o(a) Sr.(a) ndo recebera qualquer valor em dinheiro. Seu nome sera mantido em sigilo,
ou seja, ndo aparecera em qualquer momento do estudo. Esta também assegurado o seu acesso
aos resultados provenientes do presente estudo.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

Eu, , portador do

RG: li e/ou ouvi o esclarecimento acima e compreendi como se dara

a minha participacdo neste estudo. A explicacdo que recebi esclarece 0s objetivos e a
metodologia que serd adotada nesta pesquisa. Eu entendi que sou livre para interromper minha
participacdo a qualquer momento, sem justificar minha decisdo e que isso em nada me afetara.
Estou ciente que meu nome sera ndo divulgado, que ndo terei despesas de qualquer
espécie e ndo receberei dinheiro por participar do estudo. Eu concordo em participar do estudo.
, de de

Assinatura do participante

Pesquisador: Leandro Amorim Rosa - (16) 98205-8478 / psi_doug@yahoo.com.br

Orientador: Salvador A. M. Sandoval - sandsalv@pucsp.br

Endereco: Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo. Rua Monte Alegre, 984 -
Perdizes, Sédo Paulo - SP, 05014-901.
Comité de Etica em Pesquisa da PUC-SP:(11) 3670-8466 / cometica@pucsp.br



mailto:psi_doug@yahoo.com.br
mailto:sandsalv@pucsp.br
mailto:cometica@pucsp.br

275

APENDICE C-TCLEB

TERMO DE ESCLARECIMENTO (participante maior de idade)

O(a) Sr.(a) esta sendo convidado a participar da pesquisa “Préxis politica: um estudo
sobre secundaristas que participaram das ocupagdes escolares paulistas em 2015”. De forma
geral, a pesquisa objetiva entender o processo de participacdo politica de jovens que estiveram
nas ocupacdes escolares ocorridas no final de 2015 em S&o Paulo. Caso o(a) Sr.(a) aceite
colaborar com a pesquisa, 0 (a) Sr.(a) participara de uma entrevista individual que abordara
questdes referentes as ocupagdes: formas de organizacao; relagbes com outros atores politicos;
mudancas e experiéncias decorrentes do processo; expectativas em relacdo ao futuro. Pretende-
se que a atividade descrita acima ocorra no local mais comodo ao participante. As despesas
devido ao transporte do participante serdo de responsabilidade do pesquisador. As conversas
individuais serdo audiogravadas e posteriormente transcritas na integra. A pesquisa nao tera
nenhum procedimento que lhe traga qualquer desconforto ou risco a sua saude e integridade
fisica ou psiquica. O(a) Sr.(a) tem direito de obter toda informag&o que achar necessaria sobre a
pesquisa e podera desistir de participar da mesma a qualquer momento. Pela sua participagdo no
estudo, o(a) Sr.(a) ndo recebera qualquer valor em dinheiro. Seu nome sera mantido em sigilo,
ou seja, ndo aparecera em qualquer momento do estudo. Esta também assegurado o seu acesso
aos resultados provenientes do presente estudo.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

Eu, , portador do

RG: li e/ou ouvi o esclarecimento acima e compreendi como se dara

a minha participacdo neste estudo. A explicacdo que recebi esclarece 0s objetivos e a
metodologia que serd adotada nesta pesquisa. Eu entendi que sou livre para interromper minha
participacdo a qualquer momento, sem justificar minha decisdo e que isso em nada me afetara.
Estou ciente que meu nome sera ndo divulgado, que ndo terei despesas de qualquer
espécie e ndo receberei dinheiro por participar do estudo. Eu concordo em participar do estudo.
, de de

Assinatura do participante

Pesquisador: Leandro Amorim Rosa - (16) 98205-8478 / psi_doug@yahoo.com.br

Orientador: Salvador A. M. Sandoval - sandsalv@pucsp.br

Endereco: Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo. Rua Monte Alegre, 984 -
Perdizes, Sdo Paulo - SP, 05014-901.
Comité de Etica em Pesquisa da PUC-SP:(11) 3670-8466 / cometica@pucsp.br
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APENDICE D - Roteiro Grupos Focais

Roteiro - Grupos focais

Dois grandes topicos:
- Relagdes.

- Mudancas subjetivas.

- Histéria do movimento;

- O que vocés acham que mudou nas relacBes (na escola e fora dela) e em vocés
mesmos?

- O que houve de melhor e de pior no processo?

- Qual a relagdo com organizagdes politicas?

- Perspectivas de desdobramentos futuros relacionado ao movimento
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APENDICE E — Roteiro Entrevistas

Roteiro Entrevistas

Dados bésicos
a) ldade;
b) Cidade
c) Sexo;
d) Ano escolar;
e) Participacdo em organizacao;
f) Trabalho;

1) Fale sobre como foi sua experiéncia nas ocupagoes escolares do final do ano
passado;

2) Historia pregressa de participacao politica.

3) Como eram as relagdes entre os estudantes dentro das ocupagdes? Como vocés
se organizavam? Como tomavam as decisdes?

4) Repressdo pos ocupagoes;

5) E como eram as relacfes com
Colegas gue ndo apoiavam;
Direcéo;
Outros movimentos e partidos;
Pais;
Policia;
Capital.

6) Vocé acha que vocé mudou depois de ter participado das ocupagdes? Se sim,
em que? Se ndo, por qué?
Ideia sobre politica;
Ideia sobre escola;

Ideias sobre o Estado;

Relacdes (colegas, pais, direcdo, policia).

7) O que vocé pensa que tenha sido o mais positivo das ocupacfes? E mais
negativo?

8) Conte-me 0 momento que vocé achou mais marcante na sua participacdo nas
ocupacdes.

9) Quais suas ideias para o futuro? Politicamente e pessoalmente? E sobre o futuro

do movimento secundarista?



