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MESQUITA, Ricardo Ugeda. Competéncia Leitora: analise de livro didatico de Lingua
Portuguesa de Ensino Médio, sob a perspectiva da Educagéo Linguistica.

RESUMO

Esta pesquisa é o produto de um trabalho de investigagéo, situado na linha de
pesquisa "Leitura, Escrita e Ensino de Lingua Portuguesa” do Programa de Estudos
de Lingua Portuguesa da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo que tem como
escopo analisar, sob a perspectiva da Educacéo Linguistica, de que maneira o livro
didatico de Ensino Médio contribui para o desenvolvimento da competéncia leitora e
como ele desenvolve esse aspecto. As perguntas que orientaram a pesquisa foram 1
" Qual o tratamento dado ao desenvolvimento da competéncia leitora nos livros
didaticos de Ensino Médio?” 2 " De que modo a Educacéo Linguistica contribui no
processo de ensino-aprendizagem da leitura?” e 3 " As atividades propostas pelos
livros didaticos acionam os momentos distintos do processo de desenvolvimento da
competéncia leitora - o roteiro semasiologico: compreensao, interpretacdo e critica -
de forma a contribuir com o desenvolvimento da competéncia leitora?”. A presente
pesquisa tem como objetivo geral fazer uma reflexdo sobre a competéncia leitora e
como objetivos especificos: identificar de que forma a competéncia leitora é construida
no livro didatico; apresentar de que modo a dupla dimensao da Educacédo Linguistica
contribui para formar o leitor competente; e, verificar, nas atividades de leitura
propostas pelos livros didaticos selecionados para andlise, se ha a ativacéo dos trés
momentos do roteiro semasioldgico. A base tedrica apoia-se em pesquisa bibliografica
com base em tedricos da Educacdo Linguistica (com PALMA E TURAZZA (2014),
LOMAS ( 2014) FREIRE (1989, 2001), FERNANDEZ (2001), BECHARA (1986) e
estudiosos da Leitura sob um paradigma cognitivista-sécio-interacional (com KOCH E
ELIAS (2015), SOLE (2014,1998) BECHARA (2002), MARCHUSCHI (2012),
KLEIMAN (2011), ROJO E JURADO (2006) , e BLOOME E ROBERTSON (1993)) . O
corpus selecionado € composto por dois livros didaticos de autores amplamente
adotados no Ensino Médio brasileiro, a partir dos quais foram selecionadas atividades
de leitura e interpretacdo de texto que serviram como base para a andlise
desenvolvida. O resultado obtido apresenta que o livro didatico pode representar ser
eficaz para contribuir com o desenvolvimento da competéncia leitora, desde que
esteja alinhado a propostas capazes de utilizar estratégias adequadas a diferentes
leituras e questdes que conduzam ao desenvolvimento do roteiro semasiologico. O
EnAp precisa intervir nesse processo de desenvolvimento da competéncia leitora de
forma a articular a situacdo e a transposicao didatica pautado na EL e sua dupla
perspectiva: pedagogica e linguistica. O trabalho com a leitura e o livro didatico pode
ter maior efetividade se baseado no paradigma cognitivista-sécio-interacional para
colaborar com o efetivo desenvolvimento da competéncia leitora ao longo do Ensino
Médio.

Palavras-chave: Educacao Linguistica; Leitura; Roteiro Semasiolégico; Livro Didatico



MESQUITA, Ricardo Ugeda. Reading Competence: analysis of the High School
Portuguese textbook, under the perspective of the Linguistic Education.

ABSTRACT

“This research is the product of an investigation work, following the “Portuguese
Language reading, writing and teaching” research line of the Portuguese Language
Studies Program of the Pontific Catholic University of Sdo Paulo which has as its
scope to analyze, under the perspective of the Linguistic Education, how the high
school textbook contributes to the development of the reading competence and how it
develops this aspect. The questions which oriented the research were 1 “ What'’s the
treatment given to the development of the reading competence in the high school
Portuguese textbooks?” 2 “How does the Linguistic Education contribute to the
reading teaching-learning process?” and 3 “ “ Do the activities proposed by the
textbooks activate the different moments of the reading competence development
process — the semasiological script: comprehension, interpretation and criticism — so
that it contributes to the development of the reading competence?”. The present
research has as its general goal to reflect about the reading competence and as
specific goals: identifying how the reading competence is built in the textbook; showing
the way the double dimension of the Linguistic Education contributes to form the
competent reader; and, checking, in the reading activities presented by the chosen
textbooks for the analysis, if there’s the activation of the three semasiological script
moments. The theoretical basis relies on bibliographic research based on the Linguistic
Education theoreticals (with  PALMA E TURAZZA (2014), LOMAS ( 2014) FREIRE
(1989, 2001), FERNANDEZ (2001), BECHARA (1986) and scholars of reading under
an interactional-social-cognitive paradigm (with KOCH AND ELIAS (2015), SOLE
(2014,1998) BECHARA (2002), MARCHUSCHI (2012), KLEIMAN (2011), ROJO AND
JURADO (2006) , and BLOOME AND ROBERTSON (1993)). The chosen corpus is
composed by two textbooks written by widely adopted authors in the Brazilian high
school, from which reading and reading comprehension activities were selected as
the basis of the developed analysis. The results show that the textbook can be efficient
for contributing to the development of the reading competence, since it is connected
to proposals which are able to use suitable strategies for different readings and
guestion which lead to the development of the semasiological script. Teachers need
to intervene in the reading competence development process so that they can
articulate the didactic situation and the didactic trasposition based on the Linguistic
Education (LE) and its double perspective: pedagogical and linguistic. Working with
reading and textbooks can have more effectiveness if it is based on the interactional-
social—cognitive paradigm in order to cooperate with the effective reading competence
development throughout high school.

Key-Words: Linguistic Education; Reading; Semasiological Script; Textbook



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Atividade “Dialogo entre a lirica camoniana e a cangao popular’

el [T SRRSO 81
Figura 2: Atividade “Dialogo entre a lirica camoniana e a cangao popular’

el LI TSP 82
Figura 3: Atividade “Dialogo entre a lirica camoniana e a cangao popular’

el LU SRPRUPRRR 83
Figura 4: Atividade “Ler o0 Arcadismo”.........cccceviiiiiiiiieiieeeieeeeeeee 98
Figura5: Esquema da Sequéncia DIdAtiCa ..........ccceeviiveeeeeeiiiiiiiiieeeeeee 105

FIQUrA 6: A LISTA ..ouiiiiiiiiiiiiiieeieee et 109



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

ApEn — Aprendente-ensinante

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

Colted — Comisséao do Livro Técnico e Livro Didatico
CNLD - Comisséo Nacional do Livro Didatico

EL — Educacéo Linguistica

EnAp — Ensinante-aprendente

FMI — Fundo Monetario Internacional

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

LD — Livro Didatico

MEC — Ministério da Educacéo e Cultura

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PCN+ - Parametros Curriculares Nacionais Mais
PCNEM — Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
PNLD — Programa Nacional do livro Didéatico

PNLDEM- Programa Nacional do livro Didatico do Ensino Médio



SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt en e,

CAPITULO 1 - A EDUCAGCAO LINGUISTICA ..o

1.1 DUPI@ PEIrSPECLIVA .cccoe e

(V22 D11 0 T=TaEST- To TN o1=To K= To o To | o= NPT
1.2.1 A SItUAGEOD TIJALICA .....ooeveeeeee et
1.2.2 O contrato AIdALICO ......ceeeeeeiieiiiiciie e e
1.2.3 A transposSIiGaA0 AIdALICA .........ccceeeeiiiiieiiiiee e
1.2.4 Os obstaculos epiStemolOgICOS .......cccceeeeeeiiiiiiiiiiceree e
1.2.5 Os registros de repreSENtaCa0 ........coeveeeeeeeeiieeeeieeiii e e e
1.2.6 Aengenharia idAtiCA ........ccoeeiiiiiiiiie et
1.3 SUAS PEAAGOGIAS .evvvriiiiiiiiiieeeeieee e re e e e e e e e e e e

CAPITULO 2 - DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEITORA E O
LIVRO DIDATICO oottt ettt

2.1 Leitura: competéncia fundamental ao convivio social ...............
2.2 Leitura e suas vertentes: da decodificacdo ao modelo
cognitivo-socio-interacional ........ccccooeeeeiieeiiieiiiiiii
2.2.1 Concepcgéo bottom-up ou ascendente: decodificagao ..................
2.2.2 Concepcao top-down ou descendente: predicdo a partir de
CONNECIMENTIOS PrVIOS ....cciiieeieeeeeeeeeeeeee et
2.2.3 Concepcao cognitivo-sécio-interacional: cognicdo e interacdo
=010 g (=) a (0 K (=1 (o] PSRRI

2.3 Estratégias de 1@ItUra .......ccooiviuiiiiiiei e
2.4 A pergunta como estratégia — do ato monoldgico a expanséo
(o 1= 1 Fo Yo T o - RSP PRPRRRPURP

2.5 Consideracbes sobre a nocdo de texto e o roteiro
semasiologico: compreenséo, interpretagéo e critica ...............

2.6 A competéncia leitora e as habilidades - atividades de leitura
no ensino médio e o que dizem os documentos oficiais ...........

2.7 PCN, PCNEM, PCN+ e a competéncialeitora..........ccccccvvvvrvennnns

13

18
19
25
26
27
27
28
30
31
33

38

38

40
41

43

44
47

53

56

63
64



2.8 O livro didatico: instrumento pedagdgico para desenvolver a

COMPELENCIA [EITOTA? oiveeeeeeee e e 67
CAPITULO 3 — ANALISE DO CORPUS: O LIVRO DIDATICO ......c.ccc........ 73
3.1 POrtUQUES LINQUAGENS ...ovvuiiiiiiiiiieeie e e eeeeeeeeee e et e e e e e e ae e 74
3.1.1 Apresentacdo da obra pelos autores ..............vveeiiiiiiiiiieneeeeeenn, 74
3.1.2 Organizagao da ODra ..........ueeeeiiiiiiiiiieiiiiiiiee e 75
3.1.3 AvaliaG8o N0 PNLD ......ouiiiiiiiiiiiiiiieei e 76
3.1.4 Andlise de atividades de [eitura ..........ccceuvvvviiviiiiiiiiiiiiiiieeee e, 77

3.1.4.1 Tratamento dado as atividades de leitura — pertinéncia entre
a apresentacao dos autores e a proposta efetiva .................. 77
3.1.4.2 Atividades de pré-leitura: ativacdo do conhecimento prévio e

contextualizagao teMALICA ...........cceeeeeiviiiieei e 79

3.1.5.3 Desenvolvimento do roteiro semasiologico nas atividades..... 79
3.2 Ser Protagonista: Lingua POrtuguesa .........ccccceeeeviiiiieeeee e 91
3.2.1 Apresentacao da obra pela equIPe ........ccccceeeeeiiiiiiiiiiicee 91
3.2.2 0rganizacan da Obra.............uuuuiiiiiiieiieeeeeeeee e e 93
3.2.3 AvaliaCao NO PNLD ..o 94
3.2.4 Andlise de atividades de leitura ...........cccuvvveviiiiiiiiiiiie e, 94

3.2.4.1 Tratamento dado as atividades de leitura — pertinéncia entre a
apresentacao dos autores e a proposta efetiva ...........cccceeeennn. 95

3.2.4.2 Atividades de Pré-leitura: Ativacdo do conhecimento prévio e

contextualizaGao teMALICA ...........cccoevviriiiiiiiecee e, 96

3.2.4.3 Desenvolvimento do roteiro semasiolégico nas atividades......... 96
CAPITULO 4 — PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA ......cccovevvvverenane, 105
CONCLUSAOQ ...ttt ettt 116
REFERENCIAS ...ttt ettt en e 119

ANEXOS e 124



13

INTRODUCAO

"Competéncia Leitora: andlise de livro didatico de Lingua Portuguesa de
Ensino Médio, sob a perspectiva da Educacdo Linguistica” € o resultado de um
trabalho de investigacdo, situado na linha de pesquisa "Leitura, Escrita e Ensino de
Lingua Portuguesa" do Programa de Estudos de Lingua Portuguesa da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) cujo objetivo geral é fazer uma
reflexdo a respeito da competéncia leitora, sob a perspectiva da Educacéo Linguistica,
orientado pela Professora Dra. Dieli Vesaro Palma, lider do grupo de pesquisas em
Educacdo Linguistica (GPEDULING), da PUC-SP e professora do Programa de
Estudos Pés-Graduados em Lingua Portuguesa da PUC-SP.

A Educacao Linguistica (EL) entende a educacdo como um processo em
constante desenvolvimento; por conseguinte, tudo aquilo que envolve o ensino da
lingua merece atencdo permanente por conta dos processos de ensino e de
aprendizagem em constante mudancga. Nesse sentido, a EL é entendida, em sua
primeira perspectiva, como um campo de estudos linguisticos, cujo objeto de
investigacao e reflexdo é o ensino de Lingua Portuguesa. Ao mesmo tempo, em sua
segunda perspectiva, é considerada como um processo de ensino e de aprendizagem
que, pautado em pedagogias especificas, pretende tornar o estudante “poliglota na
prépria lingua”, conforme a ligdo de Bechara (1986).

Diante disso, a EL busca formar, aperfeicoar e instrumentalizar o estudante
(ApEn), a fim de que domine diversas competéncias linguisticas, que serao
necessarias ao seu pleno desenvolvimento escolar e a sua vida em sociedade, pois,
afinal, a linguagem e a lingua permeiam toda a vida social do individuo. E claro, que
nada disso pode ocorrer sem gque o outro polo da relacédo, o professor (EnAp), seja
tocado e instrumentalizado para que retina conhecimentos pedagdgicos e linguisticos
que pretendem melhorar o processo de ensino e de aprendizagem de Lingua
Portuguesa, outro aspecto sobre o qual se debruca a EL.

Motivados por essa visdo contundente e renovadora, desenvolvemos nosso
trabalho, que se dedica, de forma mais especifica, ao desenvolvimento da
competéncia leitora e analisa de que maneira o livro didatico de Lingua Portuguesa
de Ensino Médio contribui para o desenvolvimento dessa competéncia, em especial,

como suas atividades colaboram nesse sentido.
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As perguntas de pesquisa que norteiam esta dissertacéo sao:

1. Qual o tratamento dado ao desenvolvimento da competéncia leitora nos livros
didaticos de Ensino Médio?

2. De gue modo a Educacdo Linguistica contribui no processo de ensino-
aprendizagem da leitura?

3. As atividades propostas pelos livros didaticos acionam os momentos distintos
do processo de desenvolvimento da competéncia leitora - o0 roteiro
semasioldgico: compreensdo, interpretacao e critica - de forma a contribuir com

o desenvolvimento da competéncia leitora?

Para responder a tais questdes, orientamos nossa pesquisa a partir de tedricos
da Educacéao Linguistica : Palma e Turazza (2014), Lomas (2014) Freire (1989, 2001),
Fernandez (2001), Bechara (1986) e, também, estudiosos da Leitura sob um
paradigma cognitivista-socio-interacional (KOCH; ELIAS (2015), SOLE (2014,1998)
BECHARA (2002), MARCHUSCHI (2012), KLEIMAN (2011), ROJO; JURADO (2006)
e BLOOME; ROBERTSON (1993)).

A leitura € um tipo especifico de comunicacao que reflete sempre o humano.
Assim, muitos creem que basta ensinar a ler e ndo observam, que mais que isso, é
necessario ensinar estratégias de leitura. Desenvolver a competéncia leitora € uma
necessidade pontual da escola brasileira, especialmente, por conta de existirem
tantos ApEn com desempenho aquém do esperado para a relacéo faixa etaria/nivel
de ensino e, sobretudo, por haver tantos analfabetos funcionais gerados pelo sistema
educacional vigente.

Tocados por essa realidade e cientes da importancia da leitura na escola e na
vida, em consonancia com os documentos de parametriza¢ao do ensino brasileiro e 0
papel do LD na sala de aula, com o olhar voltado para um segmento especifico, o
ensino medio, surge este trabalho.

A partir do que brevemente apresentamos e das perguntas elaboradas na
problematizagcdo de nossa dissertacdo, objetivamos identificar de que forma a
competéncia leitora é construida no livro didatico; apresentar de que modo a dupla
dimensdo da Educacdo Linguistica contribui para formar o leitor competente; e,
verificar nas atividades de leitura propostas pelos livros didaticos selecionados para

analise se ha a ativacao dos trés momentos do roteiro semasiolégico.
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No primeiro capitulo, apresentamos a fundamentacdo. Primeiramente,
tratamos da concepcdo educacional da EL, sua dupla perspectiva e seus
pressupostos. Para tanto, apoiamo-nos em tedéricos da Educacdo Linguistica como
Paulo Freire (1989, 2011), Alicia Fernandez (2011), Lomas (2014), Bechara (1986),
Palma e Turazza (2014), pois sdo educadores que concebem a educacédo segundo
uma perspectiva transformadora e funcional de uso da lingua.

Em seguida, tratamos de conceitos advindos da educagdo matematica,
incorporados a EL: a situagdo didatica, o contrato didatico, a transposicao didatica, os
obstaculos epistemoldgicos, os registros de representacdo e a engenharia didatica.
Além disso, apresentamos as seis pedagogias da EL ( pedagogia do oral, da leitura,
da escrita, Iéxico-gramatical, da literatura, do digital) , que se consolidam como
propostas metodoldgicas para o ensino e a aprendizagem de temas necessarios ao
dominio da Lingua Portuguesa, conforme Palma e Turazza (2014).

No segundo capitulo, tratamos de forma mais especifica do desenvolvimento
da competéncia leitora e do livro didatico. Para tanto, apoiamo-nos em estudiosos da
leitura sob um paradigma cognitivista-sécio-interacional, como Koch e Elias (2015),
Solé (2014, 1998), Bechara (2002), Marchuschi (2012), Kleiman (2011), Jurado e Rojo
(2006) e Bloome e Robertson (1993). Apresentamos a concepc¢ao de leitura adotada
por nossa pesquisa e reconhecemo-la com uma competéncia fundamental ao convivio
social.

Na sequéncia, tratamos da leitura e de suas vertentes - da decodificacdo ao
modelo cognitivo-sécio-interacional. A seguir, ressaltamos a importancia do uso das
estratégias de leitura, das perguntas como recurso de expansdo dialégica e
apresentamos noc¢des sobre o texto , o roteiro semasioldgico, a competéncia leitora
e as habilidades - atividades de leitura no ensino médio e o que dizem os documentos
oficiais ( PCN, PCNEM, PCN+).

Ao final do segundo capitulo, trazemos considera¢des sobre o livro didatico e
refletimos sobre sua utilidade no desenvolvimento da competéncia leitora.

No terceiro capitulo, apresentamos uma andlise do corpus selecionado:
atividades de leitura e interpretacdo de texto extraidas de dois livros didaticos de
autores amplamente adotados no Ensino Médio brasileiro.

Os livros selecionados séo:

a) Portugués Linguagens de William Roberto Cereja, professor graduado em

Portugués e Linguistica e licenciado em Portugués pela Universidade de
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S&o Paulo. E, também, mestre em Teoria Literaria pela Universidade de S&o

Paulo e Doutor em “Linguistica Aplicada e Analise do Discurso” pela PUC-

SP, conforme expresso na apresentacdo do LD, professor da rede particular

de ensino em S&o Paulo, capital; e, Thereza Cochar Magalh&es, professora

graduada e licenciada em Portugués e Francés pela FFCL de Araraquara,

SP e mestra em Estudos Literarios pela Unesp de Araraquara, SP. Atua

como professora da rede publica de ensino em Araraquara, SP.

b) Ser Protagonista: Lingua Portuguesa. A obra tem carater de obra coletiva,
desenvolvida e produzida por Edicbes SM, tem como editor responsavel
Rogério Araudjo Ramos. Ainda assim, vale tecer uma breve caracterizacao
da equipe que trabalhou na obra, a saber:

e Cecilia Bergamin, bacharelada em Letras pela Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (USP).
Mestra em Literatura Brasileira pela Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Séao Paulo (USP);

e Marianka Goncalves-Santa Bérbara, licenciada em Letras pela
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG-PB). Mestra em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Professora do Curso de
Leitura e Producédo de Texto na Coordenadoria Geral de Especializacéo,
Aperfeicoamento e Extenséo (Cogeae) da PUC-SP;

e Matheus Martins, Licenciado em Letras pela Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Mestre em Letras pela
Faculdade de Letras da UFMG;

e Ricardo Gongalves Barreto, Bacharel e Licenciado em Letras pela
Universidade Presbiteriana Mackenzie (Mackenzie). Mestre e Doutor em
Letras pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de S&ao Paulo (USP).

No quarto e ultimo capitulo, sem o objetivo de propor um caminho unico de
trabalho para o desenvolvimento da competéncia leitora, elaboramos uma proposta
de sequéncia didatica a luz do estudo apresentado em nossa dissertacdo, com a

expectativa de que esse tipo de proposta didatica e escolar de pratica de leitura ndo
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reflita, mas refrate outras préaticas que o EnAp de Ensino Médio possa desenvolver a
partir dos mais variados textos.

Por derradeiro, lembramo-nos de que o famoso poeta Mario Quintana (1983)
disse que a insatisfacdo faz parte do fascinio da leitura e compara um livro a um
alimento que nunca sacia... “E ainda bem!”. Da mesma forma, insaciavel é a busca
de novos caminhos no percurso da educacdao e no fazer diario da sala de aula, sempre
avido por mudancas. Assim, sem a pretensdo de exaurir o tema, cinge-se o trabalho
a um modesto e comprometido estudo que une a Educacéo Linguistica, a importancia
do desenvolvimento da competéncia leitora e o papel do livro didatico de lingua

portuguesa no ensino médio brasileiro.
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CAPITULO 1 — A EDUCACAO LINGUISTICA

Neste capitulo, apresenta-se a Educacdo Linguistica (EL), segundo a
perspectiva que a concebe como um fazer em construcéo, caracterizado pelas suas
duas dimensdes: a linguistica e a pedagogica. O objetivo do capitulo é apresentar de
que modo a dupla dimensdo da Educacao Linguistica, preocupada com a formacao
proficiente de criangas e jovens como seres pensantes-comunicantes, contribui no
processo de ensino e de aprendizagem da lingua portuguesa a partir de uma visao
qgue vai além de praticas pedagogicas tradicionalistas e compreende o processo de
aprendizagem como uma via de mao dupla em que o professor € concebido como
ensinante-aprendente (EnAp) e o aluno como aprendente-ensinante (ApEn).

A fundamentacéo tedrica apoia-se nos estudos de Paulo Freire (1989, 2011),
Alicia Fernandez (2011), Lomas (2014), Bechara (1986), Palma e Turazza (2014),
estudiosos que norteiam a EL.

Bechara (1986), ha mais de trinta anos, deu relevo a aspectos técnicos e
operativos segundo 0s quais deveria se pensar em uma nova concepc¢ao de educacao
linguistica, a fim de opor-se ao formato tradicionalista, antigo, de ensino da lingua
materna. Novas praticas pedagdgicas, pautadas na observacéo e no uso do complexo
e rico papel da linguagem no ato de comunicagcdo entre pessoas que vivem em
sociedade, interagem e fazem uso da lingua, precisavam ser utilizadas.

Nesse sentido, o presente trabalho optou pela comunhdo com as ideias da
Educacao Linguistica, em funcao de seu aporte tedrico e da possibilidade de aplicacéo
no processo de ensino e de aprendizagem, especialmente no que tange ao
desenvolvimento da competéncia leitora, objeto dessa dissertacdo. O capitulo é
composto pelos seguintes itens: Dupla perspectiva;, Dimensdo pedagdgica; A
situacdo didatica; O contrato didatico; A transposicdo didatica; Os obstaculos
Epistemoldgicos; Os registros de representacdo e a engenharia didatica; por fim, A

Educacao Linguistica e suas pedagogias.
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1.1 Dupla perspectiva

A Educacao Linguistica € entendida como um campo de estudos linguisticos,
cujo objeto de investigacédo e reflexdo € o ensino de Lingua Portuguesa. A0 mesmo
tempo, em sua segunda perspectiva, € considerada como um processo de ensino e
de aprendizagem que, pautado em pedagogias especificas, pretende tornar o
estudante  “poliglota na prépria lingua”, como esclarece Bechara (1986). Ja
destacamos anteriormente essa ideia, mas merece relevo uma vez que € essencial a
concepcao da EL.

Para tanto, devem-se criar situacdes de aprendizagem que lhe permitam:
compreender a natureza social, histérica e ideoldgica da linguagem; conceber a lingua
como uma atividade social, constituida por signos mutaveis e flexiveis; perceber as
condicBes socio-historicas que constituem as diferentes variedades linguisticas; fazer
opcoOes frente a multiplicidade de variedades da lingua portuguesa; expressar-se por
meio de diferentes registros e géneros discursivos e conviver com a diversidade de
textos orais e escritos.

O EnAp de lingua materna precisa assumir um papel fundamental na
transformacao de seu ApEn em poliglota na sua propria lingua, capacitando-o a fim
de que esteja apto a escolher a lingua adequada a cada contexto, na oralidade ou na
escrita. Tal feito representa uma mudanca de paradigma necessaria no ensino de
lingua portuguesa. Ao assumir a postura de ensinante-aprendente (EnAp), aceita que
pode aprender com seus estudantes, o que ndo implica abdicar de seu papel de
mediador, orientador e participante mais experiente no processo.

Cabe destacar que os termos ensinante-aprendente (EnAp) e aprendente-
ensinante (ApEn), propostos por Alicia Ferndndez (2001), indicam o papel ativo de
ambas as partes envolvidas no processo. O estudante (ApEn) constréi seus
conhecimentos novos e , a0 mesmo tempo, ensina ao EnAp. O docente (EnAp), assim,
aceita que pode também aprender com seus estudantes (ApEn). Nesse sentido,
esclarece a psicopedagoga argentina Alicia Fernandez (2001):

Os termos ensinante e aprendente ndo sdo equivalentes a aluno e
professor. Estes ultimos fazem referéncia a lugares objetivos em um
dispositivo pedagdgico, enquanto aqueles indicam um modo subjetivo
de situar-se. (FERNANDEZ, 2001, p.54)
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Com relacdo ao sistema educacional, Evanildo Bechara (1986) critica o
curriculo tradicional e aponta que, na pratica, esse modelo mostra-se antieconémico,
por ensinar aos ApEn o que eles ja sabem por meio do saber linguistico prévio; banal,
por tentar transmitir informagdes que ndo ajudam em nada a capacidade operativa do
falante; inatural, por seguir uma direcao inversa ao desenvolvimento linguistico dos
ApEn, partindo de componentes linguisticos ndo dotados de significacdo para os
dotados dela, e, por tudo isso, improdutivo.

Da mesma forma, entendemos que o ensino de lingua portuguesa merece ser
repensado, frente as novas exigéncias sociais e aos preocupantes resultados que
temos verificado no processo de escolarizacdo de pessoas que passam anos na
escola, mas saem dela com lacunas e despreparo para escrever, ler e interpretar.

Por reflexdes dessa natureza, preocupados e cientes de tal improdutividade, os
estudiosos da EL colocam que um dos escopos principais da Educacgéo Linguistica é
formar, aperfeicoar e instrumentalizar o estudante a fim de que domine diversas
competéncias linguisticas.

Dessa forma, € claro o objetivo da EL , ao reunir conhecimentos pedagogicos
e linguisticos que pretendem melhorar o processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa.

De acordo com Palma e Turazza (2014a), o eixo articulador da Educacao
Linguistica (EL) repousa sobre o desenvolvimento da competéncia comunicativa,

assentada em outras competéncias:

e acompeténcia linguistica ou gramatical: relaciona-se a capacidade inata
para falar uma lingua, esté ligada ao cédigo em si;

e a competéncia estratégica: refere-se a capacidade de resolver
problemas presentes nas trocas comunicativas, por intermédio de
diferentes recursos, a fim de realizar a negociacao de significados;

e a competéncia textual-discursiva: ocupa-se da competéncia envolvida
na producéo e compreenséao de diversos tipos de textos;

e a competéncia semiologica: refere-se ao dominio de conhecimentos,
habilidades e atitudes de analise do uso de recursos néo verbais no ato
comunicativo, em especial aqueles presentes nos meios de

comunicacéo e na publicidade;
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e a competéncia sociolinguistica: refere-se a capacidade de adequacédo
dos enunciados a diferentes contextos comunicativos, a fim de atingir a
adequacao no uso da lingua;

e a competéncia literaria: relaciona-se a capacidade de compreender,
produzir e relacionar-se com textos literarios;

e a competéncia digital: refere-se a capacidade de utilizagcdo das
tecnologias de forma competente, visto que, cada vez mais se fazem
presentes na realidade dos usuarios de qualquer lingua. Como bem
lembra Lomas (2014, p. 132), cada vez mais faz-se necessario "o
conhecimento e a destreza no uso e nha interpretacdo critica das
linguagens e das mensagens audiovisuais e multimidiaticas "em meio a

uma sociedade marcada pelo dilivio da sociedade conectada em rede.

A Educacédo Linguistica (EL) preocupa-se com o0 processo de ensino e de
aprendizagem sob um prisma desafiador e estimulante voltado para a competéncia
comunicativa. Para tanto, apresenta seus pressupostos, sobre os quais fundamenta e

orienta a sua teoria e a sua pratica pedagadgica, a saber:

e conceitos especificos de sociedade, de educacao e de processo de
ensino e aprendizagem;

e énfase no trabalho com a lingua em uso e com a variacdo
linguistica;

e deslocamento do objeto de ensino da lingua: da palavra/frase para
0S géneros textuais;

e ensino da lingua na perspectiva da adequacéo e inadequacao em
funcéo das diferentes situagdes comunicativas e nao do erro;

e analise linguistica baseada em marcas linguisticas tipicas das
sequéncias textuais que caracterizam os tipos de textos como
manifestacdes de géneros textuais;

¢ intercomplementaridade entre o saber cientifico, que o professor
deve dominar, o saber a ser ensinado, proposto pela legislacdo e o
saber ensinado, aquele que o professor efetivamente realiza em
sala de aula;

e organizacdo do ensino da lingua materna em pedagogias:
oralidade, leitura, escrita, l[éxico-gramatical e literaria, tendo essas
pedagogias como ancoragem da pratica docente;

¢ valorizacdo da interdisciplinaridade como aspecto essencial para a
ampliacdo da competéncia comunicativa dos ApEn e para o
planejamento das atividades docentes;

¢ deslocamento do papel do aluno que se assume como responsavel
pela construgéo de seu conhecimento, abandonando a passividade
tipica do ensino tradicional, para assumir a posi¢cdo de ApEn, e o
professor que, por meio de metodologias ativas e de atividades
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desafiadoras, adota a posicdo de EnAp, tendo a pesquisa-acao
como fundamento de sua pratica pedagogica (PALMA;TURAZZA,
2014a, p. 310)

O ensino da lingua materna para muitos se iguala ao ensino exclusivo da
gramatica e a escola soube aplicar essa tarefa muito bem ao longo dos anos, ao deixar
de lado a experiéncia que o ApEn deveria ter com sua prépria lingua para internalizar
apenas o uso das regras gramaticais. A pedagogia necessaria para ensinar criancas
e adolescentes foi esquecida na medida em que os EnAp reduziam, cada vez mais, o
ensino da lingua portuguesa ao ensino exclusivo de sua gramatica, de forma
descontextualizada. Luft (1998) chamou esse processo de ensino como ingenuidade
tradicional, por partir do pressuposto de que o EnAp nédo leva em conta que todo
falante nativo precisa apenas desenvolver e praticar sua lingua em outros niveis e
situacdes, pois ele ja tem internalizado o portugués desde quando aprende a falar.

Frente as novas exigéncias do ensino da lingua materna e em acordo com 0s
documentos oficiais vigentes, em especial os PCN?, destaca-se muito o enfoque
comunicativo-funcional, motivo pelo qual os objetivos propostos devem contemplar o
aspecto cognitivo-socio-interacional dos estudantes, modelo esse do qual a Educacao
Linguistica da conta.

A EL, entdo, focaliza o ensino-aprendizagem da lingua materna por meio de
estratégias que privilegiam didaticas que favorecem e contribuem para o dominio de
usos, nao apenas da norma padrdo, mas de todas as que se apresentam no contexto
da sociedade brasileira.

No fazer diario da sala de aula, é importante reconhecer e abordar as diferentes

variedades linguisticas:

a) Variedade diatépica — Relaciona-se ao espaco geografico, marcada pela
variacao regional. A variacao diatopica (do grego dia= através de; topos = lugar)
caracteriza-se pelas diferencas que se observam na dimensdo do espaco

geografico, ou seja, a lingua falada em diferentes lugares: numa mesma regiao,

1 Além dos PCN, é preciso destacar que esta em fase de aprovacdo a nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o Ensino Médio, que nao dispensa os PCN, mas amplia e pretende encaminhar
uma construcao de propostas curriculares especificas para o Ensino médio. Como estratégia articulada
ao cumprimento de algumas das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido em 2014, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comecou a ser construida em 2015 com a finalidade de
estabelecer os contelddos fundamentais a serem aprendidos por criancas e jovens durante a Educacgéo
Bésica.
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num mesmo estado, num mesmo pais, ou em paises diferentes. E possivel,
por exemplo, reconhecer um gaucho, um paulista, um carioca, um baiano, um
mineiro etc. pela forma como falam. Podemos ilustrar essa variagéo regional
com indmeros casos que afetam os diferentes niveis de uma lingua. Tal
variacdo pode ocorrer no nivel lexical, fonético/fonolégico ou morfossintatico.
Na lingua portuguesa falada no Brasil, por exemplo, podem-se verificar
inmeras ocorréncias dessa natureza. No caso da ordem lexical: Macaxeira,
aipim, mandioca, castelinha ou péo-de-pobre? Abdbora ou jerimum? Ananas,
aberas ou abacaxi? Tangerina, mexerica, bergamota ou mandarina? Ha
expressdes como: estdo mangando de mim; estdo zombando de mim; estéao
zoando de mim; estdo gozando de mim. Todos esses casos sao variagdes que
figuram no Iéxico de falantes de diferentes regides do Brasil. Como exemplo de
ordem fonético/fonoldgica: a realizacdo variavel do /r/. A propésito do /r/ em
final de silaba, por exemplo, em porta, mar, forca, um falante do interior de Sao
Paulo realiza-o diferentemente da maioria dos brasileiros. Outro exemplo muito
claro sédo os fonemas /t/ e /d/. No Sul e em algumas regides do Nordeste do
Brasil, inclusive no interior da Bahia, eles sdo pronunciados em palavras como
leite, dente, pede, rede, em sua forma dental; ja, em quase todo territorio
brasileiro, ele é pronunciado em sua forma africada: [leitchi]; [dentchi]; [pedchi];
[redchi].

No campo de ordem morfossintatica, um bom exemplo é o uso da a segunda
pessoa do singular. O portugués dispde de duas formas pronominais: tu e vocé.
No entanto, deve-se saber que o tu esté restrito a algumas regides especificas

do Brasil.

Variedade diastratica — A variacdo diastratica (do grego dia = através de;
stratum = estrato, camada) corresponde as diferentes formas produzidas por
falantes de diferentes classes sociais. Ocupa-se do nivel séciocultural, que
constitui os diferentes estratos da sociedade. Essa variante relaciona-se ao

nivel de escolarizagéo;

Variedade diafasica — Manifesta-se no tipo de modalidade de expresséo: lingua
falada, escrita, literaria, num mesmo estrato sociocultural — homens, mulheres,

criancas e de campo de atuacdo profissional, incluem-se os jargdes
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profissionais nessa variedade. Também denominada de variacdo estilistica, a
variacdo diafasica (do grego dia = através de; phasis = expressdo, modo de
falar) € registrada nos usos diferenciados que o individuo faz da lingua

conforme a situagao real de uso em que ele se encontra;

d) Variacdo diamésica - Variacao diamésica (do grego dia= através de e mésos=
meio) € aquela que se observa entre a lingua falada e a lingua escrita. Por
exemplo, quando alguém escreve um texto, pode apaga-lo, corrigi-lo, modifica-
lo, reescrevé-lo quantas vezes quiser. Ja com o texto falado, o0 mesmo néo
acontece. Nao ha como apagar o que foi dito, por exemplo. Ha a possibilidade
de reapresentar-se a ideia num processo de correcdes, acréscimos e
reformulacbes, com a configuracdo de estruturas que basicamente
diferenciam-se daquelas tidas como bem acabadas pelos graméticos. Ainda

assim, a perspectiva é bem diferente da lingua escrita;

e) Variacdo diacrbnica - A variacdo diacrénica (do grego dia = através de; khrénos
= tempo), por sua vez, € aquela que se verifica ao longo do tempo. Relaciona-
se a propria histéria do portugués e sua evolucao lexical e estrutural

Toda essa variacdo faz parte de uma consciéncia necessaria que deve ser
ensinada para o uso competente da lingua. A EL entende que a lingua nédo é estavel,
tampouco, homogénea. Ela contempla todas essas variacbes em relacao a situacao
comunicativa. A lingua €, também, viva e assim deve ser encarada para que se
desenvolva de maneira produtiva o processo pedagogico.

Além da variacédo linguistica, que deve permear o trabalho, segundo a EL, é
importante, também, o reconhecimento dos géneros textuais como objeto de ensino
da EL.

Em situacdes de comunicacéo, a interacdo entre as pessoas ocorre por meio
de textos, que sdo, a um soO tempo, conjuntos estruturados de elementos linguisticos,
cognitivos e sociais que transpdem a realidade para o universo da linguagem. Dessa
forma, o estudo do texto ndo pode ser deslocado das praticas sociais em que ele
surge. Por esse motivo, a EL contempla a necessidade de usar géneros textuais

diversos, ja que sua circulacao sao praticas reconhecidamente culturais.
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Schneuwly (2004) compreende o género textual como uma ferramenta, isto €,
como um instrumento que possibilita exercer uma acao linguistica sobre a realidade.
De acordo com sua ideia, o uso de uma ferramenta resulta em dois efeitos diferentes
de aprendizagem: por um lado, amplia as capacidades individuais do usuério; por
outro, amplia seu conhecimento a respeito do objeto sobre o qual a ferramenta é
utilizada.

A ideia tem base nos estudos de Bakhtin (1992), pensador russo que, no inicio
do século XX, passou a dedicar-se aos estudos de linguagem e literatura. Ele foi o
primeiro a empregar a palavra género com sentido mais amplo, referindo-se, também,
aos textos que sdo empregados nas situacdes cotidianas de comunicagdo. Segundo
0 estudioso, todos o0s textos apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente
estaveis. Essas caracteristicas configuram diferentes textos ou géneros do discurso,
gue podem ser caracterizados por trés aspectos basicos coexistentes: o tema, o modo
composicional (a estrutura) e o estilo (usos especificos da lingua).

Assim, no plano da linguagem, o ensino dos diversos géneros textuais que
socialmente circulam entre nos, além de ampliar a competéncia linguistica e discursiva
dos ApEn, mostra-lhes inlmeras maneiras de participacdo social que podem ter ao
fazerem uso da linguagem.

Para ficar mais clara a dupla dimensdo da EL, apresentamos, a seguir, a

dimenséao pedagdgica, com alguns de seus importantes aspectos.

1.2 Dimenséo pedagogica

A Educacao Linguistica baseia-se em alguns pressupostos conceituais,
operacionais e cognitivos extremamente relevantes para o EnAp que quer fazer uso
dessa perspectiva educacional em sala de aula. A seguir, tratamos de topicos que
viabilizam esse modelo educacional — a situacdo didatica; o contrato didatico; a
transposicdo didatica; o0s obstaculos epistemologicos; o0s registros de

representatividade; e, por fim, a engenharia didatica.
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1.2.1 A situacao didatica

A situacado didatica busca compreender de que modo o processo de ensino-
aprendizagem ocorre para sempre poder melhorar as acdes pedagdgicas. E o
elemento articulador da dimenséo pedagodgica.

Segundo Freitas (2002), sempre existirA uma situacdo didatica quando se
caracterizar, por parte do EnAp, a intencdo de possibilitar ao ApEn a aprendizagem
de um determinado conteudo.

Esse principio contribui para que a EL analise de que forma sdo assimilados os
conceitos linguisticos durante o desenvolvimento de atividades que foram planejadas.
O entendimento da situacéo didatica oportuniza o desenvolvimento de aprendizagens
significativas, ou seja, que consideram o conhecimento prévio, fazem um sentido
especial para a realidade do ApEn e que, por conseguinte, fazem avancgar o processo,
materializando-se tal acdo por meio do planejamento cuidadoso do EnAp.

O ensino moderno a cada dia mais requer que o EnAp provoque no ApEn sua
autonomia. O ApEn é convidado, assim, a trabalhar de forma independente, sem
controle direto do EnAp relativamente ao conteddo em jogo. Essa postura é conhecida
como situacdo adidatica. O termo foi assim definido por Guy Brousseau, teorico
importante para a educacdo matematica francesa na década de 1970, segundo
Freitas (2002). As situacfes adidaticas representam uma etapa muito importante na
aprendizagem, pois indicam que o ApEn achou de forma autbnoma seu proprio
caminho de aquisicdo de algum conhecimento.

Fica caracterizada a situacéo adidatica como um tipo de situacéo didatica, pois
o EnAp continua no controle, prepara e organiza a situagao e tem o controle sobre o
andamento, mas néo sobre o saber, propriamente.

Se h& as situacbes didaticas e adidaticas, que foram planejadas e muito
contribuem para o avanc¢o do ApEn, ha por outro lado, as ndo-didaticas que ndo foram
planejadas com fins pedagdgicos, mas podem gerar conhecimento de forma eventual,
na vivéncia particular do individuo.

A seguir, trata-se do pacto que se estabelece nessa relacao entre o EnAp, o

saber e 0 ApEn, o contrato didatico.
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1.2.2 O contrato didatico

O contrato didatico manifesta-se na relacéo didatica EnAp-saber-ApEn, que é
regida por regras de convivéncia nem sempre completamente explicitas, pois referem-
se ao comportamento esperado pelo EnAp com relacéo ao seu ApEn e pelo ApEn em
relacdo ao seu EnAp.

Tal contrato revela-se no desenvolvimento das atividades didéticas,
especialmente quando alguma das partes quebra as normas. Embora muitas das
regras sejam implicitas, elas ndo deixam de ser coercitivas e cumpridas. Em
determinados momentos, € interessante que sejam esclarecidas, reforcadas, como,
por exemplo, na apresentacdo de uma determinada atividade, em que se fara
necessario o estabelecimento de regras especificas. Assim, as estratégias adotadas
de ensino definem o contrato didatico que se estabelecera.

A seguir, apresenta-se a tratativa que se dar4 aos saberes, ou seja, as

necessérias adaptacdes ao conteudo a ser ensinado.

1.2.3 A transposicao didatica

O saber cientifico precisa ser levado ao ApEn, mas para que se realize esse
processo, que transforma o conhecimento cientifico em elemento a ser ensinado,
entra o papel do EnAp que deve intervir e transpor o saber a ser transmitido em sala
de aula.

E preciso desenvolver, adaptar e pensar a forma de transmitir o conhecimento.
Isso cabe ao EnAp.

Conforme ensinam Palma e Turazza (2014), o saber cientifico, pela
transposicdo didatica, perde seus contextos originais, sua historicidade e sua
linguagem especifica para ser novamente contextualizado como saber escolar. Nesse
sentido, ocorre o fendmeno da transposicao didatica externa.

Ha uma segunda fase dessa transposi¢do marcada pela passagem do saber a
ser ensinado a saber ensinado que é chamada de transposicéo didatica interna.

A transposicao didatica esta centrada na maneira por meio da qual o EnAp ira
ajustar seu conhecimento cientifico de modo a colaborar com o ApEn na construcéo

do seu conhecimento — o0 saber a ser ensinado.
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Essa adaptacdo do saber cientifico em saber escolar recebe inumeras
influéncias. Tais influéncias serdo as bases para definicdo, selecédo, insercdo ou
exclusdo de determinados conteldos do processo didatico. Nesse sentido, vale

destacar:

Esse conjunto de influéncias foi denominado por Chevallard (apud
PAIS, 2002), de noosfera, dele fazendo parte cientistas, professores,
especialistas, politicos, autores de material didatico, entre outros. A
noosfera expressa formas de pensar em relagcao ao contetdo do saber
escolar e acaba determinando valores, objetivos e métodos no
processo de ensino e de aprendizagem desses conteddos. Os
instrumentos legais dos 6rgdos educacionais e os livros didaticos
explicitam os contetdos do saber escolar resultantes desse processo.
(PALMA; TURAZZA, 2014a, p. 44)

E interessante notar o que ha por tras do livro didatico, nesse sentido, pois traz
uma ideologia, uma visdo que se quer difundir, uma proposta em si. Dependera do
EnAp, mais uma vez, transpor esse conhecimento. Tal passagem exige o
planejamento didatico (desde o plano anual de ensino aos planos de aula diarios)
muito criterioso. Atuam como membros da noosfera, assim, toda a comunidade

escolar.

1.2.4 Os obstaculos epistemoldgicos

Como se pode perceber, até o momento, a perspectiva da EL envolve a todo
tempo a preocupacdo com os dois polos da relacdo de ensino e de aprendizagem — o
que ensina e o0 que aprende. H& nessa relacdo, especialmente por parte do EnAp
comprometido com sua fungéo, o desejo de ensinar, comunicar, apresentar um novo
conhecimento da forma mais eficiente possivel.

Por praticas irrefletidas, desconhecimento ou busca pura e simples de facilitar,
h& acbes do EnAp, em meio a esse processo, que, em nada, contribuem para a
verdadeira construcdo do conhecimento; ao contrario, oferecem uma barreira a
aprendizagem.

Isso ocorre, muito comumente, quando o EnAp procura ensinar por meio de
“macetes” como mencionado por Palma e Turazza (2014). Tais macetes, em geral,

sdo desprovidos de fundamentacdo cientifica e apresentam um tema ao ApEn
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levando-0 a equivocos conceituais. Muitos desses conceitos sdo internalizados pelo
estudante, mas ndo passam de um conhecimento equivocado.

O termo obstaculo epistemoldgico foi, segundo Mata (2010) , empregado pela
primeira vez em 1938, pelo epistemdlogo francés Gaston Bachelard, em sua obra “A
formacgao do espirito cientifico”, que estabelece uma relacéo entre a epistemologia (0
estudo do conhecimento cientifico, sob a perspectiva historica, social, filosofica,
psicoldgica, a propria teoria da ciéncia) e a didatica.

Para a EL, os obstaculos epistemoldgicos sdo uma preocupacao, pois
inviabilizam a constru¢cdo do conhecimento pelo ApEn. Podem, ainda, contribuir para
trazer ideias falaciosas referentes ao estudo da lingua materna.

A titulo de exemplo de obstaculo recorrente no ensino de lingua portuguesa
podemos citar a definicdo de sujeito. Muitos EnAp ensinam que o sujeito da oracao é
guem pratica a acdo, por meio de perguntas pré-estabelecidas ao verbo. Muito bem,
€ possivel dizer que, na maioria das frases, tal conceito poderia resolver
momentaneamente a identificacdo do referido termo essencial, mas bastaria a
apresentacao de uma frase na voz passiva para fazer cair por terra a explicagdo. O
pior € que o conceito equivocado transmitido leva a outras confusdes conceituais.

Outro exemplo, bastante difundido, infelizmente, em especial no ensino
fundamental |, é dizer que a virgula € sempre sinal de um respiro, pausa. Basta
pensarmos na enumeragao ou nos repetidos equivocos de escrita que colocam virgula
entre sujeito e predicado, comprometendo o sentido, a correcao e, por conseguinte, a
clareza.

Todos esses obstaculos epistemoldgicos representam um desservico ao
efetivo aprendizado da lingua e, por isso, todo cuidado € necessario por parte do
profissional da educacdo em meio a esse processo. Nao se pode lancar mao de
artimanhas vazias sO porque os aprendentes-ensinantes sS40 menores ou maiores.
Adequar e modalizar a linguagem € uma necessidade, mas conduzir a equivocos
conceituais ndo justifica uma abordagem vazia.

Tanto o ensino fundamental quanto o médio devem ser vistos como um
continuum, conforme esclarece Figueiredo (2010), em que o didlogo permanente
entre EnAp e ApEn sirva para a construcao de estratégias e métodos que transformem
a realidade do ApEn. A falta de conhecimento solido e a auséncia de capacidade de
transpor o conhecimento de forma didatica criam um ambiente desfavoravel para a

efetiva construgcéo do conhecimento por parte do estudante.
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Ainda nesse diapaséo, Figueiredo (2010, p. 102) destaca que, ao longo dessa
construcdo de conhecimento, “[...] o aluno compatrtilha regras de conduta, interpreta
sentimentos mediados pelo sistema simbdlico que é a linguagem, gera o pensamento

coletivo e prepara-se para a cidadania”.

1.2.5 Os registros de representacao

Vimos, anteriormente, a importancia das situacdes didaticas e da transposicéo
didatica em si. A partir de agora, abordamos conceitos e estudos relevantes que sao
utilizaveis no contexto da EL.

Ha interessantes pesquisas no campo da educa¢do matematica que buscam
saber como se processa a aprendizagem. Essa noc¢ao esta relacionada aos diferentes
modos de se representar um objeto de ensino, e tal estudo é importante, também, no
ensino de lingua portuguesa.

S&o as representacdes, segundo a teoria de Duval (1993), que, quando
convertidas umas nas outras, conduzem ao aprendizado dos objetos estudados.
Nesse sentido, pode-se, entdo, dizer que o estudo da Teoria dos Registros de
Representacfes Semidticas de Raymund Duval perpassa a verificacdo da construcéo
gradativa do conhecimento mediante conversdes estabelecidas entre as diversas
formas de representacdo. Quanto mais diversificada é a representacédo de um objeto,
maior € a compreensao que se tem a seu respeito, e a apropriacao do seu significado
se d& a partir de conversdes estabelecidas entre as diversas maneiras de representa-
lo.

Da mesma forma, quanto mais o ApEn consegue representar um mesmo
conhecimento por meio de registros diferentes, mais aprofundou seu conhecimento
sobre o assunto.

O acesso aos objetos estudados (conhecimentos cientificos institucionalizados)
acontece por meio de conversdes estabelecidas entre os diferentes registros de
representacdo empregados. Por isso, é necessario e importante que sejam
desenvolvidas diferentes maneiras de abordar um determinado objeto de estudo a fim
de se verificarem as relagOes existentes entre 0s registros, buscando a conversao
entre eles.

A esse respeito Duval afirma que
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Do ponto de vista cognitivo, € a atividade de conversdo que, ao
contrario, aparece como atividade de transformacéo representacional
fundamental, aquela que conduz aos mecanismos subjacentes a
compreensdo. (DUVAL, 1993, p. 22).

Pode-se entender a Teoria de Registros de Representacdes Semiodticas como
sendo o emprego de signos (gréficos, figuras, formulas, escrita), pertencentes a um
sistema de representacao, constituido de significado e funcionamento, segundo 0s
quais a construcdo do conhecimento acontece mediante a conversdo estabelecida
entre duas ou mais formas distintas de registro de representacdo. Essas
representacfes semidticas sdo externas e conscientes do sujeito, ou seja, elas
representam a compreensao manifestada sobre um objeto, o qual pode ser tratado de
diversas formas. A correspondéncia existente entre as varias formas de tratamento de
um objeto, ou seja, entre as varias formas de registro de representacédo, indica a
funcionalidade do pensamento humano no sentido de mostrar a compreenséo acerca
do objeto estudado.

O conhecimento so foi de fato incorporado pelo ApEn se ele é capaz de utiliza-
lo fora daquele contexto especifico ou representa-lo por meio de signos diferentes.
Como exemplo, podemos citar a representacao por meio de um desenho de um texto
lido, ou o dominio dos sinais de pontuacdo para representar o efetivo emprego na
oralidade.

Todo tipo de expressao tem sua forma particular de representacéo repleta de
significados e, sendo a educagao um processo intermediado por uma comunicacao,
seja por meio do didlogo, gestos ou por meio da escrita, faz-se necessario discutir os
diferentes registros de representacdo empregados no processo de ensino e de

aprendizagem dos assuntos que sao objeto de estudo.

1.2.6 A engenharia didatica

O termo, também advindo da area da matematica, representa uma metodologia
de pesquisa que estuda as situacoes didaticas em quatro fases:
a) Analises preliminares: diagnostico dos  aprendentes-ensinantes,
levantamento do conhecimento prévio dos ApEn;
b) Concepcéo e analise a priori das situacfes didaticas: uma primeira analise

das situacdes didaticas;
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c) Experimentacdo e analise a posteriori; 0s aprendentes-ensinantes
vivenciam o tema estudado;

d) Validag&o: avalia os resultados para validar ou ndo a a¢édo pedagogica. E o
momento em que sdo validadas ou refutadas as hipoteses levantadas no

inicio da engenharia.

A engenharia didatica pode ser concebida como uma metodologia muito
parecida com o trabalho de um engenheiro que parte de conhecimentos cientificos de
seu dominio para trabalhar com uma realidade, que representa objetos mais
complexos.

Segundo essa metodologia, o mais importante € o funcionamento metodolégico
da aprendizagem e ndo os objetivos em si. O EnAp é visto como engenheiro de sua
obra, uma sequéncia de aulas que deve conceber, organizar e articular, dentro de um
determinado tempo, de forma objetiva e coerente.

Ha, em todo o processo de desenvolvimento das teorias que embasam a EL,
uma preocupacgdo com a busca de novos caminhos, n&o s6 do ponto de vista tedrico,
mas, também, metodoldgico.

As mudancas metodologicas devem ser adotadas pelos ensinantes-
aprendentes na busca de novos e mais efetivos resultados. O EnAp, também, precisa

desenvolver habilidades pedagdégicas, conforme bem lembra a licdo de Almeida:

=

. Resgate do conhecimento que os estudantes tém sobre o assunto
a ser tratado;

Sintese do conhecimento, apds apresentacao oral,

“Criagéo de motivagao ou gancho” entre os comentarios feitos e o
tema novo;

Apresentacado do novo conteudo;

Levantamento das dulvidas e dificuldades da turma;

Solugéo das duvidas e dificuldades dos aprendentes;

Exploracdo do contetdo pela utilizagdo de diferentes materiais
didaticos;

Sintese do novo conhecimento construido. (ALMEIDA, 2007 apud
PALMA; TURAZZA, 2014a, p. 51)

wnN

No os

o

A educacdo linguistica caracteriza-se como um campo promissor que constitui
um fator decisivo ao desenvolvimento integral do individuo para uma participagao ativa
dentro da sociedade e da cultura a qual sua lingua estéa vinculada, devendo possibilitar
o desenvolvimento do que a linguistica tem chamado de competéncia comunicativa.

Cabe, entretanto, ao EnAp a busca de capacitar-se para, de forma reflexiva, apropriar-
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se de novas posturas e metodologias que conduzam a um maior éxito no ambito do

ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa.

1.3 Suas pedagogias

A Educacdo Linguistica, além dos aspectos mostrados, preocupa-se em

trabalhar e desenvolver sua atuacao pautada em cinco pedagogias, que sdo, segundo

Palma e Turazza (2014), “propostas metodoldgicas para o ensino e a aprendizagem

de contelddos necessarios ao dominio da Lingua Portuguesa por parte dos

aprendentes-ensinantes, com vistas a torna-los ‘poliglotas na propria lingua’”, a saber:

a) Pedagogia do Oral;

b) Pedagogia da Leitura;

c) Pedagogia da Escrita;

d) Pedagogia Léxico-Gramatical;
e) Pedagogia da Literatura;

f) Pedagogia do Digital.

A seguir, passamos a caracterizar cada uma delas:

Pedagogia do Oral: Preocupa-se em fazer com que o ApEn desenvolva
algumas habilidades e hébitos, como respeitar a vez de falar e ouvir, fazer
exposicdes orais, argumentacdes, dar instrucdes, narrar experiéncias, fazer
descri¢cOes e escutar com atencéo. Pauta-se no desenvolvimento da expressao
e comunicacao oral, contemplando o portugués padréo, a fim de oportunizar o
dominio gradativo da expressao e da compreensao de géneros orais formais e
coloquiais, amplamente utilizados na vida em sociedade. A oralidade, segundo
0os estudos mais recentes no campo da EL, é definida pelas trocas
comunicativas realizadas em lingua falada, que concretizam os géneros orais.
Essa realizacdo linguistica € oral e auditiva. Tal interacdo ocorre em um
continuum sonoro, que é responsavel, no texto falado, por suas propriedades
essenciais, a saber: entonagédo, intensidade, dinamica e qualidade da voz.

Além desse material sonoro, outros meios complementares integram a
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expressao oral, como a expressao facial (olhar e gestos), 0s sorrisos, a postura,
as vocalizac¢des (ahn, humm), fundamentais para éxito comunicativo. O uso da
lingua oral implica uma alocucgéo, ou seja, prevé a presenca de um interlocutor
fisicamente distinto do falante. Pressup®fe, ainda, uma interlocucédo, ou seja,
uma troca de informacdes entre o locutor e o(s) seu(s) interlocutor(es), havendo
a permuta de papéis e devendo, portanto, ocorrer o didlogo. Essa € a chamada
comunicacao face a face, na qual os interlocutores alternam os turnos de fala
e garantem a interacdo entre os interactantes, que exercem uma rede de

influéncias entre si;

Pedagogia da Leitura: Objetiva desenvolver a competéncia leitora dos
aprendentes-ensinantes e parte da concepcao de leitura como um complexo
processo cognitivo. O objetivo maior da Pedagogia da Leitura € tornar o ApEn
um leitor competente e independente. Nessa perspectiva, interpretar ndo se
restringe ao exercicio da decodificacdo significativa ou compreensiva de
recursos léxico-gramaticais. Ao leitor, é necessaria a desconstrugdo ou
reconstru¢cdo dos conhecimentos prévios — a mudanca dos esquemas de
compreensao de mundo anterior a leitura — pois sem isso é impossivel dizer
que houve leitura proficiente. E fundamental na arte de ler, portanto, a
construcédo de modelos de interpretacdo. Desse modo, 0 ensino da leitura néo
pode apoiar-se nas praticas metodoldgicas tradicionais que, geralmente,
reconhecem como Unica autoridade interpretativa o EnAp. Essas praticas
limitam a atividade leitora do ApEn. Por ter o EnAp como mediador, a Educacéo
Linguistica instaura, na outra ponta do processo de ensino e aprendizagem, o
estudante ativo, que se responsabiliza pela constru¢cdo do seu proprio
conhecimento. O EnAp deve atuar no nivel de desenvolvimento pessoal de
forma a conseguir promover avan¢co do conhecimento por meio de uma
aprendizagem significativa e nao, simplesmente, portar-se como um
transmissor de contetudos prontos. Deve buscar estratégias diferentes de
leitura, muito necessarias em virtude da grande diversidade de géneros textuais
existentes e dos diferentes niveis dos leitores. E importante tornar o ApEn
consciente das estratégias que esta usando, como também leva-lo a conhecer
outras que, eventualmente, possa utilizar, variando-as de acordo com o0s

objetivos, tipologias e géneros textuais;
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Pedagogia da Escrita: A Pedagogia da Escrita pode ser entendida como uma
atividade de dimensGes muito complexas em termos sociais, cognitivos e
linguisticos. Ela envolve processos de planificacdo, definicdo de obijetivos,
revisdo, atencdo aos receptores do texto, levantamento de informacdes,
transformacdo do conhecimento seguindo determinados objetivos. Por isso,
pode ser pensada como uma situacdo de resolucdo de problemas. E uma
atividade social por estar diretamente relacionada ao meio em que surge, na
medida em que o ApEn, para produzir seu texto, necessita procurar informacéo
no meio que o cerca. E, também, uma atividade cognitiva por envolver a
memoria de curto e longo prazo, a atencdo, a capacidade de resolucédo de
problemas e transformacao de conhecimento inicial em funcéo de objetivos que
foram previamente definidos pelo EnAp; Por fim, é uma atividade linguistica na
medida em que a escrita tem por base um conjunto de regras e convencdes a
serem seguidas, como as regras ortograficas, gramaticais, as normas de cada
estilo proposto, o respeito a tipologia e aos géneros textuais. Para a producao
de textos, o processo de recolher informacgdes passa pela pesquisa, que pode
ser tanto interna, recorrendo-se a memoria, quanto externa, que remete a
outras fontes(livros, internet, outras pessoas etc.). O processo de planificacéo
implica a criacéo e a organizacao de ideias em que se estabelecem objetivos,
selecionam-se conteddos e procuram-se meios para atingi-los. O processo de
textualizacdo € a escrita propriamente dita, em que o ApEn pde em acéao tudo
o que foi pensado e planejado para a escrita. A atividade deve ser
conscientemente desenvolvida e planejada, e deve envolver quatro etapas: o
planejamento ou pré-escritura, a escritura, a revisdo continua e a reescrita do

texto em elaboracédo, conforme explicam Palma e Turazza (2014);

Pedagogia Léxico-Gramatical: Contempla o ensino do Iéxico e da gramética em
seu uso e funcionamento textual. Utiliza-se de uma gramatica contextualizada,
inserida na interacdo verbal, por meio de atividades de reflexdo e consciéncia
dos usos da lingua; Essa abordagem da gramatica busca despertar o interesse
do ApEn e mostra o que ha de relevante a fim de capacita-los a utilizarem as
diferentes normas de forma proficiente, gradativa e adequada a situacao
comunicativa. Essa pedagogia busca explorar as nocdes e regras uteis,

funcionais e aplicaveis a compreensédo e a realidade em diferentes géneros
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textuais. Para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aprendente-
ensinante, que é a capacidade de empregar adequadamente a lingua em
diversas situa¢cfes de comunicacao, é fundamental o trabalho com quatro tipos
de graméticas: normativa, reflexiva, teodrica (ou explicita) e de uso. Essas
guatro gramaticas equivalem a quatro formas de focalizar a gramatica da lingua
portuguesa, sendo que nenhuma delas é superior a outra, apenas sao
aplicadas em situagdes diversas que precisam ser estudadas e desenvolvidas

por propostas que contemplem, também, a andlise linguistica;

e) Pedagogia da Literatura: Abarca a compreensdo e producdo dos textos
literarios por meio de géneros textuais pertencentes a esse dominio discursivo,
a fim de capacitar o EnAp a ler e produzir textos pertencentes a essa variedade

diafasica;

f) Pedagogia do Digital: Reconhece a importancia e a presenca do mundo digital
gue permeia a realidade do ApEn, especialmente, no que se refere ao meio
digital como area de divulgacdo e insercdo de géneros textuais diversos. O
ApEnN precisa ser apresentado a esses géneros do mundo digital. O EnAp, por
sua vez, precisa cada vez mais inserir-se nesse ambiente e fazer uso das
tecnologias para maior éxito no processo de ensino e aprendizagem. A
aprendizagem da alfabetizacdo digital e midiatica, como lembra Lomas (2014,
p. 127) corresponde a "aquisicdo escolar de competéncias em informacéo e
outras habilidades baseadas em textos e em imagens a fim de interpretar as
mensagens dos meios de comunicacdo". Tal aprendizagem esta inserida em
um panorama no qual meramente é insinuada nos curriculos atuais. Assim,
guase sempre, fica condicionada a vontade de um grupo de EnAp que carece
de formacéo tedrica e didatica adequada a esses assuntos e a essas novas
realidades. Por isso, a pedagogia do digital busca caminhos que reconhecem
e ampliam formas efetivas de lidar e relacionar-se com essa nova realidade

midiatica do mundo digital.

A busca por novas perspectivas pedagodgicas, que envolvem o ApEn, o EnAp
e 0 ensino da lingua portuguesa € um grande desafio enfrentado pela EL. Damos

continuidade, no proximo capitulo, com um olhar que advém dessa base tedrica para
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a guestdo, muito relevante, do desenvolvimento da competéncia leitora, como

processo cognitivo-socio-interacional.
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CAPITULO 2 — DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEITORA E O LIVRO
DIDATICO

Ao longo das dUltimas décadas, a investigacdo sobre a leitura passou a
interessar-se pelo conhecimento dos processos cognitivos, sociais e interacionais
envolvidos no desenvolvimento da competéncia leitora. Tal conhecimento tem
apresentado propostas dirigidas a otimizar o ensino e a aprendizagem da dessa
competéncia.

Diante disso, neste capitulo, sob a égide do paradigma cognitivista-socio-
interacional, apoiados em Koch e Elias (2015), Solé ( 2014, 1998), Bechara (2012),
Marchuschi (2012), Kleiman (2011), Rojo e Jurado (2006), e Bloome e Robertson
(1993) aproximamo-nos da concepcao daquilo que se pode entender por leitura: uma
competéncia fundamental ao convivio social.

O objetivo deste capitulo é identificar de que forma a competéncia leitora é
construida no livro didatico. Para tanto, abordamos o tema da leitura e suas vertentes
- da decodificacdo ao modelo cognitivo-sOcio-interacional, estratégias de leitura,
nocdes sobre o texto e o roteiro semasioldgico, a competéncia leitora e as habilidades
- atividades de leitura no ensino médio e o que dizem os documentos oficiais.

O capitulo encerra-se com consideracdes sobre o livro didatico e suscita uma

reflexdo sobre sua utilidade como ferramenta para desenvolver a competéncia leitora.

2.1 Leitura: competéncia fundamental ao convivio social

A leitura é um tipo especifico de comunicacédo, € uma emersdo do homem no
processo historico, uma apropriacdo de uma intencionalidade, que reflete sempre o
humano. Assim, muitos creem que basta ensinar a ler e ndo verificam, qgue mais que
iIsso, €& necessario ensinar leitura. Respeitadas as fases escolares e o0
desenvolvimento individual de cada educando, faz-se necessario buscar caminhos
para o ensino efetivo dessa competéncia.

Sem menosprezar a leitura que vem do intuitivo, do ser, das percepcoes, da
histéria de cada individuo, € necessario viabilizar o desenvolvimento da competéncia

leitora, especialmente no Brasil, em que se verifica o baixo rendimento dos
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aprendentes-ensinantes nesse ambito. Quantos analfabetos funcionais tém sido
gerados pelo sistema educacional nacional que vem fracassando, nesse sentido.

Ainda que o homem desenvolva a competéncia de falar antes de aprender a ler
e escrever, e mesmo que tenham existido comunidades agrafas, atualmente, na
sociedade letrada em que vivemos, saber ler e escrever consiste em uma
competéncia fundamental ndo somente a questao profissional, mas, também, ao bom
convivio social. Nao resta davida, assim, de que a capacidade de ler de forma
consciente tornou-se indispensavel aos seres humanos, transformando-se em um
exercicio essencial a realizacdo de diversas atividades cotidianas: desde as mais
simples, como pegar um 6nibus, ler um panfleto de propaganda, cozinhar usando
livros de receitas, até as mais complexas como a leitura de um texto cientifico, juridico
ou literario.

Desde que comecou a ser praticada, a leitura tem sido associada a escrita em
suas mais diversas formas e ocorréncias. Em meados do século XVI, com o
surgimento e o advento da imprensa, a partir de Gutenberg, o livro tornou-se a
principal fonte de textos escritos disponiveis para parte da popula¢cédo abastada, ou
seja, naquele momento, a habilidade da leitura ndo estava disponivel para quem
quisesse desenvolvé-la, pois estava acessivel somente a uma pequena parcela da
sociedade.

Entre os séculos XVI e XIX, as préticas de leitura estiveram condicionadas as
praticas escolares, as opcdes religiosas e ao crescente ritmo de industrializacdo. O
século XIX conheceu um aumento no volume dos modelos de leitura em virtude do
crescimento geral da alfabetizacdo e do uso da cultura impressa por novas classes de
leitores (as mulheres, as criancas, 0s operarios). Com a expansédo da escolarizacdo
(nas décadas de 60, 70 e 80 do século XX, na realidade brasileira), a alfabetizacéo
passou a ser vista como sinénimo de leitura, dando prestigio aqueles que dominavam
o codigo escrito e marginalizando os que a ele ndo tinham acesso. Passou-se 0 tempo
e a leitura continua sendo um elemento determinante na sociedade atual para
promover ou nao alguém. Aqueles que sabem ler, que compreendem e interpretam
tém acesso a um mundo mais amplo, com mais oportunidades reais.

O dominio da leitura remete a interacdo em outras atividades, que dela
dependem, e fazem com que o sujeito passe a existir e faca valer sua opinido. Isso
acontece porque quem domina a competéncia leitora é capaz de compreender o que

leu, caso contrario, apenas decodificara o cédigo escrito,
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O trabalho atualmente realizado com o texto em sala de aula mostra que essa
atividade serve como intermediario entre o leitor e o contetdo a ser aprendido e nao
como reflexdo, formacao de opinido etc. Nessa 6tica, praticas de leitura efetuadas sob
a rubrica de atividades de interpretagdo e de compreensdo de textos sao
problematicas, pois acabam reduzindo as experiéncias de leituras dos ApEn a triade
comum de ler — interpretar — redigir. E claro que essa triade n&o pode ser desprezada,
contudo, cada vez mais deve ser ampliada e preenchida com novos sentidos.

Para haver uma interpretacdo produtiva do que se Ié, &€ necesséario conseguir
compreender e dominar o uso adequado de diversos aspectos linguisticos, e, também,
extralinguisticos, presentes na estrutura e nos sentidos do texto.

Nesse sentido, contribuir para que o ApEn desenvolva a competéncia leitora é
colocar em funcionamento um comportamento ativo, vigilante, de construgcao
inteligente de significacdo, motivado por um processo consciente e deliberado, que
exige método, esforco e capacidade de inspirar.

Diante disso, o ensino da leitura, na perspectiva da Educacdo Linguistica,
concebe a Pedagogia da Leitura como processo capaz de conhecer o maior nimero
de recursos de sua lingua e ser capaz de trabalhar com condicfes linguisticas de
significacdo e, portanto, de comunicacéao efetiva.

Assim, desenvolver a capacidade leitora € cada vez mais uma preocupacao e

necessidade da escola brasileira em meio ao mundo atual.

2.2 Leitura e suas vertentes: da decodificacdo ao modelo cognitivo-socio-

interacional

A leitura € uma atividade essencial a qualquer area do conhecimento; bem
como, € essencial a prépria vida do ser humano. O homem, ser histérico, possui um
patrimdénio simbolico, uma heranca cultural registrada pela escrita. O fato de se estar
no mundo letrado e nele inserido pressupde atitudes em dire¢cdo a essa heranca e,
nesse contexto, insere-se a leitura. Nesse sentido, afirma Silva (1991) que a leitura é
uma das formas de o homem se situar com 0 mundo de forma a dinamiza-lo.

Nesse texto, ocupamo-nos especialmente da leitura de textos escritos, objeto
da leitura a que nos referimos. Assim, € importante delimitar as ideias sobre texto.

Segundo Marchuschi (2012), o texto forma uma rede em varias dimensdes e se da
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como um complexo de mapeamento cognitivo de fatores a serem considerados em

sua producao e recepcao. Ainda nesse sentido, esclarece que

O texto néo é o resultado automatico de uma série finita de passos em
gue se usaram algumas regras recorrentes observando a boa
formacdo frasal de todas as relacbes na sequéncia, ao qual se
aplicaria algum componente interpretativo. (MARCHUSCHI, 2012, p.
30).

Todo ato de interlocucéo, que envolva duas ou mais pessoas, e no qual se
construa uma producdo discursiva, considera-se texto; entretanto, é necessario
ratificar que ha interlocucao, também entre o sujeito e o texto. O envolvimento do leitor
com o texto, por sua vez, além de um ato de interlocucdo, possibilita ao leitor a
construcdo de um sentido, sendo que esse sentido ndo € oferecido pelo texto, mas
construido por aquele que I1é a partir do seu contato com o material linguistico.

Desde a década de 70 do século passado, diferentes abordagens teéricas que
tém como objeto de estudo a leitura variam de foco, ora se encontram no sistema
linguistico — o texto (modelos ascendentes de leitura), ora no leitor por meio das
teorias cognitivas (modelos descendentes de leitura), e, também, na interacao autor-
leitor-texto (modelos interacionais). Todas essas formas de apreensédo da leitura
influenciam claramente o ensino de lingua, e revelam a natureza dialogica e social da
linguagem.

N&o defendemos um Unico modelo de leitura, passamos, ao contrario, a
examinar diferentes vertentes para refletirmos sobre a importancia da leitura a fim de
melhor e mais conscientemente pensarmos sua pratica em sala de aula. A importancia
de ler vislumbra-se no ambiente formativo por meio de concepc¢des que focalizam o

sujeito, a lingua, o texto e o sentido que se adote em busca da efetiva leitura.

2.2.1 Concepcéo bottom-up ou ascendente: decodificacéo

Considera a decodificacdo do texto como processo do ato de ler, no qual a
partir da decodificacdo de palavras o leitor compreende o texto, entende o seu sentido.
Nessa perspectiva, o0 texto oferece seu proprio sentido; essa concepc¢édo de leitura

também é denominada ascendente.
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Nesse diapasdo, Koch (2015) aborda uma concepcdo de lingua como
representacdo do pensamento e de sujeito como senhor absoluto de suas acdes e de
seu dizer. O texto, assim, é visto como um produto I6gico do pensamento. Ao autor
cabe tdo-somente captar essa representacdo mental, em uma postura passiva.

Ainda nesse sentido, Koch (2015) ensina que se o foco for meramente o texto,
ideia que comunga do principio de lingua como estrutura e nada mais, o texto é puro
produto de codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor, bastando para
tanto o dominio do cédigo utilizado pelo autor do texto.

Por conseguinte, a leitura é, nesse ambito, uma mera atividade que exige foco
no texto, em sua linearidade uma vez que, segundo Koch (2015), “Tudo esta dito no
dito”. Portanto, o leitor apresenta-se como mero decodificador, reconhecedor,
reprodutor do cddigo. A leitura €, entdo, entendida como a atividade de captacdo de
ideias do autor, sem levar em conta a interacdo autor-texto-leitor.

Com forte influéncia estruturalista, a leitura é concebida como uma extracao de
sentidos que se encontram no texto, num trabalho de decodificacéo da palavra escrita.
Nessa perspectiva, cada palavra do texto é importante, ao leitor cabe ser um receptor
passivo dessas informacfes, pois o texto em si ja diz tudo. Leva em consideracao
apenas a estrutura de superficie do texto, sem atingir a interpretacdo propriamente
dita, mas, somente, a compreensao textual.

Uma das influéncias dos modelos ascendentes de leitura no ensino diz respeito
as perguntas de compreensdo de textos que, na maioria das vezes, sdo de tal
obviedade que ndo é necessario reler o texto para respondé-las. As informacdes
textuais estdo explicitamente destacadas, sem ser preciso aprofundar-se para
encontra-las.

Os processos que o leitor executou para compreender o texto ndo interessam
aos modelos ascendentes de leitura. Leffa (2009) observa que o processo de
compreensao, por ndo poder ser explicado empiricamente, é visto simplesmente como
uma caixa preta — um processo mais ou menos magico. Isso, entretanto, ndo pode
acontecer.

Segundo esse autor, a compreensdo, nesse caso, da-se de maneira
automatica, pois, uma vez que o leitor é capaz de decodificar, ele € automaticamente
conduzido ao sentido das palavras, 0 que resultaria na imediata compreensao do

texto.
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Tal modelo apresenta-se incompleto, pois se o texto é o portador de sentidos
entdo cada leitor s6 podera dar uma significacdo a esse texto. Certamente iSso nao
se sustenta, tendo em vista que cada leitor possui um conhecimento de mundo
diferente, e um mesmo leitor pode ler um mesmo texto de diferentes formas,

acionando significados diversos.

2.2.2 Concepcéao top-down ou descendente: predicdo a partir de conhecimentos

prévios

Esse modelo de leitura contrapde-se a concepcédo anterior. Nesse caso, o leitor
constréi o sentido do texto a partir da leitura e segundo uma bagagem cognitiva ja
adquirida.

O leitor precisa ativar conhecimentos prévios para compreender o texto. O
conhecimento adquirido e a bagagem de mundo determinam, durante a leitura, as
inferéncias que o leitor fard com base em marcas formais do texto. O conhecimento
linguistico, o conhecimento textual e o conhecimento de mundo devem ser ativados
durante a leitura para se poder chegar ao momento da compreenséao. O mero passar
de olhos pela linha ndo € propriamente o ato de ler, pois leitura, segundo Kleiman
(2011, p. 27), “...] implica uma atividade de procura por parte do leitor, no seu
passado, de lembrangcas e conhecimentos, daqueles que sao relevantes para a
compreensao de um texto que fornece pistas e sugere caminhos [...]".

Segundo essa vertente, também chamada de descendente, que faz referéncia
as teorias cognitivas de base psicolinguistica, defende-se a ideia de que o sentido do
texto reside ndo no texto, mas no leitor. Nessa logica, a leitura caracteriza-se pela
atitude ativa do leitor, que utiliza seu conhecimento linguistico, seu conhecimento
textual e de mundo no processo de compreenséao e de interpretacao.

Aplicando-se as praticas de ensino, varias atividades de interpretagdo de textos
propostas em sala de aula ddo énfase a formulacdo de hipdteses sobre o texto.
Perguntas como: O que vocé acha que o autor quis dizer? Que sentido vocé atribui a
tal termo no texto? Tais indagacdes possibilitam ao leitor dar a resposta que achar
mais plausivel, 0 que nem sempre correspondera ao que realmente o texto significa.
Tais perguntas podem levar a entendimentos extremamente ampliativos, que

extrapolam o sentido do texto. Afinal, um dos principios que regem a interpretacdo do



44

texto é o entendimento de que o limite do texto é o proprio texto. E claro que se
estivermos pensando em um uso do texto para interpretacdes livres, provocacao de
emocdes, como, por exemplo, na apreciacdo de uma letra de masica, poema, fora de
um contexto que estabeleca limites interpretativos, tal postura pode até ter sua
validade. Se quisermos atribuir valores particulares a determinadas partes do texto,
até poderemos, mas estaremos em uma seara meramente subjetiva que em geral tem
pouca utilidade. Assim, a prudéncia interpretativa e o respeito ao texto se fazem
necessarios, ordinariamente.

Diante disso, a pratica de leitura é vista como uma atribuicdo de significados
por parte do leitor, que utiliza estratégias de leitura cuja influéncia esta nos objetivos
gue permeiam o ato de ler e que podem ser para se informar, para se entreter, dentre
outras finalidades. O uso exclusivo desse modelo néo considera o social, além disso,
como o significado esta sob o poder do leitor, ele pode atribuir o significado que Ihe
convier. Por isso, Leffa (1999, p.28) afirma que “[...] a compreensao nao ¢é ditada por
um juiz, autoridade ou academia, mas pela relacdo que se estabelece entre o texto

lido e a experiéncia vivida pelo leitor.”

2.2.3 Concepcéo cognitivo-sécio-interacional: cognicdo e interacao autor-texto-leitor

Verificamos que a linguagem é um instrumento eficiente para interferir na
vida dos outros, uma vez que o homem, por meio dela, em seu texto, apresenta-
se e revela-se. A atividade de leitura como interac&o aparece nessa concepcao.

Na concepcéao interacional (dialdgica) da lingua, os sujeitos séo vistos,
nas palavras de Koch (2015, p. 10), “...] como atores/construtores sociais,
sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto,
considerado o préprio lugar de interacédo e da constituicdo dos interlocutores”.
Nessa perspectiva, o sentido do texto € construido na interacéo textos-sujeitos.
A leitura é, assim, para Koch:

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos

linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacao [...]. (KOCH, 2015, p. 11).
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E necessario lembrar, porém, que a leitura, nessa perspectiva, abarca a
mobilizacdo de varios saberes que se desenvolvem no interior do evento
comunicativo.

Segundo essa visdo, ha o hibridismo das concepc¢des anteriores, isto €, 0
processo de leitura leva em consideracao a interacao entre texto e leitor, que ocorre
de maneira a se retomarem “ora a perspectiva do leitor, ora a do texto, conforme a
necessidade para cada situacao de leitura”, conforme Duran (2009, p. 4).

As concepcdes interacionistas consideram a leitura como um processo
cognitivo e perceptivo, pois a prética leitora condensa tanto as informacfes
presentes no texto, quanto as informacdes que o leitor traz consigo, e a
construcdo dos sentidos ocorre por meio da interacéo entre leitor e texto. Solé
(1998) considera o modelo interacional como o mais apropriado para o
entendimento do ato de leitura como um processo de compreenséo, do qual
participam tanto o texto, sua forma e conteldo, quanto o leitor, suas
expectativas e conhecimentos previos.

Na perspectiva interacional,

Mediante a leitura, estabelece-se uma relacéo entre leitor e autor que
tem sido definida como de responsabilidade muitua, pois ambos tém a
zelar para que os pontos de contato sejam mantidos, apesar das
divergéncias possiveis em opinides e objetivos. Decorre disso que ir
ao texto com ideias pré-concebidas, inalteraveis, com crencas
imutaveis, dificulta a compreensédo quando estas ndo correspondem
aguelas que o autor apresenta, pois nesse caso o leitor nem sequer
consegue reconstruir o quadro referencial através das pistas formais.
Nesse caso o leitor utiliza-se apenas de procedimentos descendentes
de processamento de texto que se baseiam quase que exclusivamente
no seu conhecimento e experiéncia prévios, e a voz do autor fica
perdida no processo. (KLEIMAN, 2011, p. 65-66).

Nessa abordagem, o leitor usa a sua competéncia leitora para interagir com o
autor, por meio de técnicas interpretativas, seguindo as “pistas” que o autor sugere ao
longo do texto, para que consiga chegar as suas conclusfées, mas sem desconsiderar-
se, também, como agente nesse processo.

A leitura € uma atividade na qual se consideram as experiéncias e 0s
conhecimentos do leitor. Diante de tal constatacdo, os modelos cognitivos-sécio-
interacionais apresentam-se como 0s que mais contemplam a dindmica que cerca o

ato de ler, visto que ndo ha uma supremacia nem do texto, nem do leitor, mas uma
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relacdo interativa entre ambos na construcéao dos sentidos, permeada pela existéncia
de aspectos da cognicdo que se interpenetram em cada um dos momentos da leitura.

Depreende-se que a leitura € uma atividade na qual se consideram as
experiéncias e 0s conhecimentos do leitor. Tal atividade exige do leitor muito mais do
gue o conhecimento do cddigo linguistico, uma vez que o texto ndo é mero produto
da codificacdo de um emissor a ser decodificado por um receptor passivo. Nessa

perspectiva,

Fundamentamo-nos, pois, em uma concepgdo sociocognitivo-
interacional de lingua que privilegia 0s sujeitos e seus conhecimentos
em processo de interacdo. O lugar mesmo de interacdo — como ja
dissemos — é o texto cujo sentido “ndo esta 1a”, mas & construido,
considerando-se, para tanto, as sinalizactes textuais dadas pelo autor
e os conhecimentos do leitor, que, durante todo o processo de leitura,
deve assumir uma atitude “responsiva ativa”. Em outras palavras,
espera-se que o leitor, concorde ou ndo com as ideias do autor,
complete-as, adapte-as etc., uma vez que “toda compreensao é
prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra, forcosamente, a
produz. (BAKHTIN, 1992, p. 290).

Resta, ainda, claro que a concepcdo de leitura como uma atividade de
producdo de sentido apresenta-se como a mais completa, porque as relacdes
instituidas no processo de leitura sédo pertinentes a relacao do leitor, do texto e do
autor em conjunto. A interpretacdo que é feita do texto escrito ndo € uma réplica do
significado que o autor pretendeu lhe dar, mas uma construcdo que envolve elementos
com diferentes possibilidades comunicativas e interpretativas.

Para ler, necessitamos, simultaneamente,

Manejar com destreza as habilidades de decodificagdo e aportar ao
texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos nos
envolver em um processo de previsao e inferéncia continua, que se
apoia na informacao proporcionada pelo texto e na nossa prépria
bagagem, e em um processo que permita encontrar evidéncia ou
rejeitar as previsées e inferéncias mencionadas. (SOLE, 2007, p. 23)

O trecho, nitidamente, destaca a atividade de leitura desenvolvida
considerando-se o papel do leitor que constréi sentido e interage, por meio de

estratégias que passamos a examinar no item a seguir.
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2.3 Estratégias de leitura

Parte significativa da atividade escolar esta organizada em torno da leitura. O
ApEn precisa ler, compreender, interpretar e avaliar criticamente as informacoes
oriundas dos textos e reté-las na memoadria, com o intuito de poder utiliza-las ou
resgata-las quando necessario. Tal atividade precisa ser desenvolvida com a
mediacdo do EnAp, que tem necessidade de conhecer caminhos para conduzir o
ApEn a esse dominio. E de suma importancia que o EnAp faca uso de estratégias
para realizar com eficacia essa atividade, assim como € importante que o EnAp
conhecga como ensinar estratégias ao ApEn para o desenvolvimento da competéncia
leitora.

Por meio de estratégias claras para o EnAp e para o ApEn € que se conseguem
resultados efetivos no processo de desenvolvimento da competéncia leitora. Assim,
Solé (2007) destaca como uma das premissas referentes a leitura que a
aprendizagem da leitura e de estratégias adequadas para compreender os textos
depende de uma intervencao claramente dirigida a essa aquisicao.

Nesse sentido, esclarece:

O aprendiz leitor — e poderiamos chama-lo apenas aprendiz precisa
da informacao, do apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados
pelo professor ou pelo especialista na matéria em questdo. Desta
forma o leitor incipiente pode ir dominando progressivamente aspectos
da tarefa de leitura que, em principio, sdo inacessiveis para ele.
(SOLE, 2007, p.18).

As estratégias de leitura sdo técnicas ou métodos que os leitores usam para
adquirir a informacao, ou ainda procedimentos ou atividades escolhidas para facilitar
0 processo de compreensao da atividade leitora. S&o, ademais, consideradas planos
flexiveis adaptados as diferentes situacdes que variam de acordo com o texto a ser
lido e a abordagem elaborada previamente pelo leitor para facilitar a sua
compreensao.

Solé (2007) compreende as estratégias de compreensdo leitora como
procedimentos de carater elevado que envolvem a presenca de objetivos a serem
realizados. Considera, outrossim, as estratégias de leitura como atos e esses como
conteudos de ensino, pois precisam ser ministrados. Assim, as estratégias de leitura

sao procedimentos que envolvem o cognitivo e 0 metacognitivo.
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Kleiman (2001) corrobora com essa ideia ao destacar que existem dois tipos

de estratégias que regem o comportamento do leitor:

a) Estratégias cognitivas — aquelas que sdo autométicas, inconscientes e que
possibilitam a leitura rapida, eficiente. Por exemplo, as diversas estratégias de
segmentacao sintatica e de recuperacdo anaférica, a deducdo do significado
de palavras dentro do contexto, o uso do dicionario durante a resolugédo de
atividades, entre outras;

b) Estratégias metacognitivas — aquelas que regem 0S comportamentos
conscientes do leitor e que permitem justamente a desautomatizag&o e controle
das estratégias cognitivas para auto-regulamento da compreensdo. Tais
estratégias referem-se aos esforcos conscientes do leitor para resolver
equivocos ou inconsisténcias detectadas. Tomar notas, consultar glossarios,
sublinhar palavras-chave sao alguns exemplos de atividades desenvolvidas

nesse ambito.

As estratégias sdo muito importantes no percurso do desenvolvimento da
competéncia leitora, sdo mais que um passo a passo de leitura, sdo mecanismos e
acOes de ordem cognitiva e metacognitiva que colaboram para a compreensao e
interpretacdo do material lido. Para compreender o que se &, é preciso ter claras

algumas questdes que deveriam ser formuladas ao leitor, segundo Solé ( 2007):

1. Compreender os propositos implicitos e explicitos da leitura.
Equivaleria a responder as perguntas: Que tenho que ler? Por
gue/para que tenho que lé-lo?

2. Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para
0 contetdo em questdo. Que sei sobre o contetdo do texto? Que
sei sobre conteldos afins que possam ser Uteis a mim? Que outras
coisas sei que possam me ajudar: sobre o autor, o género, o tipo
do texto...?

3. Dirigir a atencdo ao fundamental, em detrimento do que pode
parecer mais trivial (em funcdo dos propésitos perseguidos; [...]
Qual é a informacdo essencial proporcionada pelo texto e
necessaria para conseguir o0 meu objetivo de leitura? Que
informagbes posso considerar pouco relevante, por sua
redundancia, seu detalhe, por serem pouco pertinentes para o
proposito que persigo?

4. Avaliar a consisténcia interna do conteudo expressado pelo texto
e sua compatibilidade com o conhecimento prévio e com o “sentido
comum” Esse texto tem sentido As ideias expressas no mesmo
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tém coeréncia? E discrepante com o que eu penso, embora siga
uma estrutura de argumentacédo logica? Entende-se o que quer
exprimir? Que dificuldades apresenta?

5. Comprovar continuamente se a compreensao ocorre mediante a
revisdo e recapitulacdo periédica e a auto-interrogacdo. Que se
pretendia explicar nesse paragrafo — subtitulo, capitulo -? Qual é a
ideia fundamental que extraio daqui? Posso reconstruir o fio dos
argumentos expostos? Posso reconstruir as ideias contidas nos
principais pontos? Tenho uma compreensdo adequada dos
mesmos?

6. Elaborar e provar inferéncias de diversos tipos, como
interpretacdes, hipéteses e previsdes e conclusdes. Qual podera
ser o final deste romance? Que sugeriria para resolver o problema
exposto aqui? Qual poderia ser - por hipétese - o significado desta
palavra que me € desconhecida? Que pode acontecer com este
personagem? (SOLE, 2007, p. 73-74).

Um passo muito importante, no processo estratégico da leitura, € buscar o
tema, assunto do texto, e a ideia principal. Segundo Giasson (2000), a ideia principal
€ a informacdo mais importante que o autor deu para explicitar o assunto. Pode ser
encontrada numa s6 frase ou em duas frases adjacentes. Pode estar, também,
implicita e deve-se inferi-la por meio de informacdes textuais. Como lembra essa
autora, até o inicio do século, todas as informacdes do texto tinham a mesma
relevancia. Atualmente, a informacé&o principal tem um lugar de destaque no ensino e
sabe-se que € uma habilidade que o EnAp, em geral, ndo domina. Pensa-se que as
dificuldades de encontrar as ideias principais estéo relacionadas com a sua defini¢ao
e para se ultrapassar esse obstaculo é preciso ter um conceito definido de forma clara
para evitar maiores equivocos.

A fim de que haja sucesso no ensino do assunto e da ideia principal o
aprendente-ensinante deve distingui-los e deve aprender primeiro a identificar o
assunto, pois adquire-se, dessa maneira, a competéncia cognitiva que |he permite
identificar o assunto antes da que permite identificar a ideia principal, porque o assunto
€, em geral, introduzido no texto antes da ideia principal.

Vérias outras estratégias de leitura podem ser usadas como auxiliares no

processo de desenvolvimento da competéncia leitora, como por exemplo:

e skimming (sem tradugdo clara em portugués, literalmente
“‘desnatamento”) - consiste em observar o texto rapidamente apenas
para detectar o seu assunto geral, sem a preocupacéo com os detalhes.

Para tanto, € necessario prestar atencdo ao formato do texto, titulo,
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subtitulo, vocabulario utilizado, primeiras e/ou ultimas linhas de cada
paragrafo, bem como a informacdo nao-verbal, quando presente
(figuras, graficos e tabelas). No contexto académico, a técnica de
desnatamento é bastante empregada na selecdo de material
bibliografico para trabalhos de pesquisa e para o trato com textos de
outros idiomas;

scanning (“rastreamento” ou “varredura”) - € uma técnica de leitura que
consiste em correr rapidamente os olhos pelo texto até localizar a
informacéo especifica desejada. A varredura € uma pratica rotineira na
vida das pessoas. Alguns exemplos tipicos sdo o uso do dicionario para
obter informacéo sobre o significado de palavras ou a utilizacéo do indice
de um livro para encontrar um artigo ou capitulo de interesse. Da mesma
forma, quando o ApEn volta ao texto para responder questbes que
exigem localizacdo de informacdes especificas, realiza o rastreamento
da informacéao solicitada;

predicdo — busca antecipar, prever fatos ou contetdos do texto por meio
da utilizacdo do conhecimento ja existente para facilitar a compreenséo;
observacédo da estrutura do texto - a analise da estrutura textual auxilia
o0 ApEn a aprender a usar as caracteristicas dos textos, como cenario,
problema, meta, acdo, resultados, resolucdo e tema, como um
procedimento auxiliar para compreensao e recordacao do conteudo lido;
representacdo visual do texto - auxilia os leitores a entenderem,
organizarem e lembrarem algumas das muitas palavras lidas quando
formam uma imagem mental do conteldo;

elaboracdo de resumo - facilita a compreensdo global do texto, pois
implica a selecdo e o destaque das informacdes mais relevantes do
texto;

realizacdo de perguntas - questionar o texto ajuda o ApEn no
entendimento do contetdo da leitura, uma vez que Ihe permite refletir
sobre o seu conteudo. Ha indicativos de que a compreensao global da
leitura € melhor quando os aprendentes-ensinantes aprendem a

elaborar questbes sobre o texto, uma vez que sO se pode levantar
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guestionamentos a partir de um entendimento minimo do contetdo

apresentado pelo texto.

Diante de tais estratégias, o EnAp exerce um papel de grande importancia ao
propiciar ndo somente a aprendizagem da leitura, mas, também, ao propor modelos
técnicos e procedimentos que proporcionem o desenvolvimento da competéncia
leitora.

Uma vez que a leitura é passivel de ser trabalhada de diversas maneiras, €
necessario articular situacdes diferentes — oral, coletiva, individual, silenciosa,
compartilhada e, igualmente, observar a selecdo de textos mais adequados para
alcancar diferentes objetivos em cada uma das situacdes pedagdgicas.

Solé (2007, p. 92) reforca a importancia de motivar a leitura, por meio de um
planejamento bem definido da tarefa de leitura selecionada, capaz de promover,
sempre que possivel, “aquelas situagdes que abordem contextos de uso real, que
incentivem o gosto pela leitura e que deixem o leitor avancar em seu proprio ritmo
para ir elaborando sua prépria interpretagcao”. Chama a ateng¢ao que essas situacdes
sdo as mais habituais na leitura cotidiana e as mais distantes do que costuma ocorrer
na escola.

Qualgquer que seja a estratégia, é necessario lembrar que aquela que for
escolhida deve estar aberta para colaborar com o leitor em busca de um percurso que
o auxilie diante de algum obstaculo. Deve existir abertura para a revisao e a mudanca,
guando necessario, para se alcancar o objetivo proposto pela leitura.

Essa é uma questao relevante, afinal, os objetivos da leitura sdo extremamente
importantes para o leitor, pois sdo esses objetivos que posicionam o leitor frente ao
texto e controlam sua consecucéao. Os objetivos dos leitores podem ser muito variados
e por isso precisam ser considerados nas situacdes de ensino de leitura.

Parry (1993), da Universidade de Nova York, ressalta que estratégias diferentes
devem ser aplicadas a grupos diferentes. Se 0 EnAp pretende lidar com pessoas de
diversificadas bagagens culturais, ele precisa saber mais sobre essas diferencas
culturais, para poder explorar estratégias adequadas ao grupo com o qual trabalhara
a competéncia leitora.

Outra questdo que se volta para a pratica social reside na intertextualidade
presente nas aulas de leitura. A intertextualidade (a conversa entre textos) se da na

construcdo social, na interacdo, como bem lembram Bloome e Robertson (1993).
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Quando alguém reage ou atua diante do outro, utiliza a linguagem e outros sistemas
semidticos para conferir significados, constituir relacdes e realizar atividades sociais.
Essa é outra questdo para a qual o EnAp deve estar alerta, porque influenciara
diretamente na selecdo das melhores estratégias de leitura, para o meio social em
que o trabalho sera desenvolvido.

De acordo com o objetivo a ser alcancado, o leitor pode lancar mado de uma
diferente estratégia ou conjugar varias. Sao diversos os objetivos que podem motivar
uma leitura. Podemos citar alguns, segundo a licdo de Solé (2007):

e Ler para obter uma informac&o precisa — E a leitura realizada com o intuito de
localizar algum dado especifico que nos interessa. E uma leitura muito seletiva,
por desconsiderar grande quantidade de informacdes como requisito para
encontrar a necessaria — por exemplo, consultar um jornal para saber o horario
de uma sessao de cinema,;

e Ler para seguir instru¢ées — E uma leitura que objetiva saber como se faz algo
— por exemplo, leitura de um manual de equipamento eletrénico, regras de um
jogo. A vantagem desse tipo de leitura é ser completamente significativa e
funcional;

e Ler para obter uma informacéo de carater geral — Serve para saber de que trata
o texto. Ndo ha a pressdo de uma busca concreta, nem é preciso ler
detalhadamente. E um tipo de leitura muito utilizado na escola, quando, por
exemplo, consultamos algum material para elaborar um trabalho sobre
determinado tema. Geralmente, sdo lidas com detalhes vérias obras que tratam
do mesmo assunto;

e Ler para aprender — objetiva de forma explicita ampliar os conhecimentos de
que dispomos a partir da leitura de um determinado texto;

e Podemos, ainda, citar outros possiveis objetivos: ler para revisar um escrito
proprio, ler por prazer, ler para comunicar um texto a um auditorio, ler para

praticar a leitura em voz alta, ler para verificar o que se compreendeu etc.

Nesse sentido, Solé (2007) destaca que

[...] o propésito de ensinar as criancas a ler com diferentes objetivos é
gue, com o tempo, elas mesmas sejam capazes de se colocar
objetivos de leitura que lhes interessem e que sejam adequados. O
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ensino seria muito pouco Util se, quando o professor desaparecesse,
ndo pudesse se usar o0 que se aprendeu. Convém refletir sobre isso,
pois embora concordemos que, na escola, o objetivo principal —
implicito, na maioria das vezes — das tarefas de leitura é “responder a
perguntas sobre o texto lido” e também concordemos em que esta
habilidade tem poucas possibilidades de ser atualizada em situacfes
habituais de leitura, ndo é de se estranhar que o que as criancas
aprendem na escola com relacdo a leitura circunscreva-se a alguns
dos usos que a escola fomenta e que fora dela sua funcionalidade
diminua muito. (SOLE, 2007, p. 101)

Solé (2007) apontou diferentes finalidades para a leitura e mostrou que dentro
de cada categoria cabe uma grande variedade de objetivos mais concretos que
precisam ser compreendidos pelo leitor. Nesse diapasédo, lembramos a questdo da
situacdo didatica, apresentada no capitulo anterior, quando tratamos da EL, pois um
planejamento cuidadoso do EnAp, nesse momento, é indispensavel, uma vez que,
como se pbde verificar, diversos objetivos costumam aplicar-se melhor a certos textos
do que a outros.

Diante disso, entendemos que destacar as estratégias de leitura requer o papel
atuante do EnAp. Afinal, sempre € preciso ler com algum propésito e a atividade
desenvolvida de leitura, igualmente, precisa ter objetivos claros, para que o

aprendizado se dé de forma significativa e eficiente.

2.4 A pergunta como estratégia — do ato monolégico a expansao dialégica

Uma vez que discutimos nesse trabalho o desenvolvimento da competéncia
leitora nos livros didaticos, ndo podemos deixar de examinar as atividades
desenvolvidas sobre o texto, que em geral sdo direcionadas por meio de perguntas
sobre ele. Assim, 0 espaco da pergunta ha compreensdo de textos merece atencéo
especial.

Conforme apresentado anteriormente, fazer perguntas sobre o texto € uma das
possiveis estratégias de leitura. Como se deve utilizar a pergunta na aula de leitura?
Fazer perguntas durante a aula foi sempre um modo de verificar o grau de
compreensao da leitura e elas tiveram sempre um lugar privilegiado nas atividades de
compreensdo e interpretacdo de textos. O problema atual € saber que tipo de
perguntas fazer e se existe uma hierarquia do grau de dificuldade das perguntas, pois

ha algumas criticas em relacéo aquelas que se fazem durante uma aula de leitura.
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Na viséo de alguns, as perguntas que se fazem durante uma aula de leitura séo
muito literais abarcando apenas informac¢des menos importantes. Outros ainda acham
gue as perguntas servem para fins de avaliacdo e ndo de ensino, ou seja, 0 EnAp faz
uma pergunta cuja resposta ele j& tem na memoria e so € valida a resposta que € igual
a sua.

Por altimo, uma outra critica que se faz € que a utilidade das perguntas reside
apenas na verificacao da leitura do texto, conforme explica Giasson (2000). Segundo
Pearson e Johnson (1978), citados por Giasson (2000, p. 287), “o papel das perguntas
foi posto em causa, no entanto o objetivo ndo € bani-las das aulas, mas sim repensar
como, quando e onde o professor deve fazé-las”.

Os referidos pensadores acrescentam as perguntas consideradas classicas
(quando; quem; por que e onde) as que eles chamam de pseudo-perguntas que sao
as instrucdes que nao sao formuladas como perguntas classicas, embora exijam o
mesmo trabalho mental para o ApEn.

Nesse sentido, Ninin (2013), lembra que quem pergunta quer resposta; afinal,
perguntar impulsiona tanto a relacdo entre humanos, quanto nosso desenvolvimento
cognitivo. Perguntas servem para inserir o outro na atividade discursiva. Assim,
cumprem papel primordial e estratégico, no momento de desvendar, compreender e
interpretar um texto.

As perguntas sofreram transformacdes ao longo dos séculos. Antes, todas as
perguntas sobre um texto tinham o mesmo nivel. Smith e Barrett (1974), citados por

Giasson (2000, p. 288), classificam as perguntas em quatro categorias diferentes:

reconhecimento literal ou de reconstituicdo: a pergunta pede ao ApEn

gue reconheca ideias, informacfes, situagcdes ou acontecimentos

expressos explicitamente no texto;

e inferéncia: a pergunta requer que o ApEn faca uso de uma sintese da
sua compreensao literal, dos seus conhecimentos pessoais e da sua
imaginacgao, a fim de formular uma hipotese;

e avaliacdo: a pergunta exige que o ApEn faca um juizo sobre o texto;

e apreciacdo: a pergunta leva o ApEn a reagir a qualidade do texto,

apoiando-se no seu conhecimento sobre as técnicas literarias que os

autores empregam para suscitar reacoes afetivas e intelectuais nos

leitores.
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Essa classificacdo foi, também, segundo Giasson (2000) alvo de criticas por
parte dos linguistas, pelo fato de ndo estabelecer uma hierarquia dos niveis de
dificuldades das perguntas, pois, segundo esclarece, € dificil demonstrar que € mais
facil fazer inferéncia do que fazer um juizo sobre um texto. Admite-se, no entanto, que
essa classificacédo teve um papel muito importante ao permitir o alargamento do leque
de perguntas a serem feitas apds a leitura de um texto.

Atualmente, tal classificac&o foi substituida por uma outra, segundo a licdo de
Giasson (2000) , a de Pearson e Johnson (1978) conhecida como R-Q-R que significa
Relacdo — Questdo - Resposta, cuja diferenca é que essa taxionomia centra-se na
relacdo existente entre as perguntas sobre o texto e as respostas dadas pelo leitor em
vez de simplesmente classificar uma pergunta estabelecendo a relagdo entre a
pergunta e a resposta que o EnAp espera. Uma das vantagens dessa classificacdo é
permitir determinar o processo que o ApEn usou para responder a pergunta e, desse
modo, poder explicar ao ApEn por que € que uma determinada resposta é aceitavel

ou nao.

A taxionomia de Pearson e Johnson (1978) é dividida em trés niveis:
a relacao é explicita e textual se a pergunta e a resposta decorrerem
ambas do texto e se a relacdo entre a pergunta e a resposta for
claramente indicada por indicios do proprio texto; a relacdo € implicita
e textual se a pergunta e a resposta decorrerem ambas do texto, mas
nao houver no texto nenhum indicio gramatical que ligue a pergunta a
resposta. Esta categoria exige a utilizacdo de, pelo menos, uma
inferéncia pelo leitor; a relagdo é implicita e baseada nos esquemas
do leitor se é s6 a pergunta que decorre do texto e o leitor utiliza os
seus proprios conhecimentos para responder a pergunta. (GIASSON,
2000, p. 290, grifo nosso).

Ha, ainda, perguntas de produto ou de avaliacdo e perguntas de processo ou
de ensino, como apresenta Giasson (2000). As perguntas de produto ou de avaliacéo
sdo aquelas em que o EnAp simplesmente diz mediante a resposta do ApEn se esta
certo ou errado. Por sua vez, as perguntas de processo ou de ensino sdo as que levam
o ApEn a refletir sobre a forma como chegou a uma determinada resposta. Esse tipo
de pergunta ajuda o ApEn a desenvolver as suas habilidades de compreenséo.

Ambas tém um papel no ambito escolar, mas deveriam ser usadas de forma
equilibrada, pois as duas formas sao Uteis para a aprendizagem, embora em contextos
diferentes. As perguntas de processo, isto é, aquelas que se destinam ao ensino da
compreensao sao muito pouco utilizadas em relacdo as de produto, que séo feitas em

maior nimero no contexto escolar.
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As perguntas de avaliacao permitem verificar o grau de conhecimentos e as de
ensino servem para ensinar uma estratégia ou para avaliar o dominio dessa
estratégia. O EnAp, ao elaborar perguntas sobre um determinado texto, deve ter em
mente 0s objetivos das questdes. Assim, se quer trabalhar sobre o contetdo do texto,
as perguntas devem incidir mais sobre o produto e, se deseja ensinar estratégias, as
perguntas devem ocupar-se mais do processo.

A pergunta bem elaborada, na perspectiva da atividade de desenvolvimento do
pensar critico, instaura um espaco para articulacdo de discursos. Justamente esse
ponto é muito relevante para a pergunta, no ambito escolar, e por que nao dizer nas
atividades propostas pelos livros?

Deve-se oportunizar, também, ao ApEn, atividades em que ele formule
perguntas. As perguntas que podem ser sugeridas sobre um texto guardam estreita
relacdo com as hipoteses que podem ser levantadas sobre ele. A partir das previsoes,
e inclusive a margem delas, pode ser Gtil formular perguntas concretas as quais se
gostaria de responder mediante a leitura, como lembra Solé (2007, p. 111).

A pergunta, dependendo da forma como € apresentada, e de como a mediagao
se desenvolve, amplia e promove o pensamento critico. Ha4 de se considerar que isso
s6 serd possivel a um ApEn em sala de aula ou a um EnAp em contexto formativo,
segundo a licdo de Ninin (2013, p.164) “[...] quando os espacos discursivos dos quais
participam organizarem-se em uma perspectiva de expansédo dialdégica — abertura e
convite ao posicionar-se e discutir’. Assim, o modo de perguntar, e, por conseguinte,
as perguntas feitas sobre dado texto representam estratégia didatica para a
compreensao dos papéis dos diferentes tipos de perguntas, a servico do

desenvolvimento da competéncia leitora.

2.5 Consideracbes sobre a nocdo de texto e o roteiro semasioldgico:

compreensao, interpretacao e critica

A palavra texto é bastante utilizada no meio social, na escola e em instituicdes
que trabalham com a linguagem. Apesar de recorrente, o termo nao é de facil
definicdo, até porque, ao longo do tempo, 0 conceito de texto passou por diversas
mudancas, em decorréncia das diferentes perspectivas que ele abrange e dos

interesses que estao envolvidos no entendimento da expresséao.
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Muitas dessas defini¢cdes, por vezes imbricadas, ampliam e trazem ideias, ndo
necessariamente antagonicas, mas, muitas vezes, complementares. Koch (2004), no

prefacio de sua obra, aponta uma sintese pertinente:

1. Texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na
hierarquia do sistema linguistico (concepc¢ao de base gramatical);

2. Texto como signo complexo (concepcao de base semiética);

3. Texto como expanséo tematicamente centrada de macroestruturas
(concepcao de base semantica);

4. Texto como ato de fala complexo (concepcéo de base pragmética);

5. Texto como discurso ‘congelado’, como produto acabado de uma
acdao discursiva (concepcao de base discursiva);

6. Texto como processo que mobiliza operacbes e processos
cognitivos (concepcao de base cognitivista);

7. Texto como lugar de interacdo entre os atores sociais e de
construcdo interacional de sentidos (concepcdo de base
sociocognitiva-interacional). (KOCH, 2004, p. xii).

Ocupamo-nos, no trabalho, do texto escrito, a partir dos parametros socio-
cognitivo-interacionais, por iSso compreendemos nesse conceito a insercao do lugar
de interagcdo de sujeitos sociais, 0s quais, dialogicamente, nele se constituem e sao
constituidos (KOCH, 2004). Ao tratarmos do texto verbal, escrito, acrescentamos a
ideia de que o texto €, ainda, um todo organizado de sentido, produzido por um sujeito
num determinado tempo e num determinado espaco.

O significado das palavras e das frases ndo é autbnomo. Num texto, o
significado das partes dialoga com o todo. Por isso, cada frase assume um significado
distinto, dependente do contexto em que se insere.

E bem verdade que entender o que o texto pretende comunicar depende nao
s6 do texto em si, de sua articulacdo interna, mas, sobretudo, de quem o Ié. Lembra
Bechara (2002) que o falar em geral, do plano universal da linguagem, implica falar
segundo as regras elementares do pensar, de acordo com o conhecimento geral que
o homem tem do mundo e das coisas nele existentes. H4 de existir congruéncia no
falar e no entender os outros. Nesse caminho, é imprescindivel a atividade de
compreender e interpretar textos escritos. Especialmente, no contexto escolar, essa é
uma das atividades mais solicitadas aos ApEn.

A luz dessa constatacdo, passamos a tratar de um possivel roteiro para o
efetivo entendimento de textos escritos, invocando um dialogo com a interpretacao

semiodtica.
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A lingua é um sistema de signos que exprimem ideias, sendo comparavel, por
iSso, a escrita, ao alfabeto dos surdos-mudos, aos ritos simbolicos, as formas de
polidez, e outros. A lingua é o principal desses sistemas de signos.

Partindo de tal pressuposto, concebe-se, entdo, uma ciéncia auxiliar que se
constitui em parte da Psicologia Social e, consequentemente, da Psicologia Geral, a
Semiologia — do grego semeion, signo. A Semiologia ocupa-se dos signos e das leis
que os regem.

Pode parecer estranho apontarmos para tal &rea do conhecimento, mas a
Linguistica Textual é cada vez mais uma teoria transdisciplinar e por isso conversa
com outras éareas do conhecimento. Torna-se assim um dominio multi e
transdisciplinar, em que se busca estudar o carater multifacetado que tem o texto, nas
palavras de Koch (2002, p. 157) “[...] um complexo processo de interagao e construcao
social do conhecimento e da linguagem”.

Do ponto de vista da interpretacdo de textos, podemos colocar a Semiologia
como uma ciéncia auxiliar, um método interpretativo que oferece subsidios
interessantes nesse percurso de desvendar o texto.

Ora, o texto, objeto de nossos estudos, € lingua com indubitavel lugar em meio
aos fatos humanos, eis o porqué da digressdo acerca do tema genuinamente
linguistico.

Uma vez concebida a importancia da lingua, posicionado o texto escrito em
meio a esse panorama, identificamos a necessidade de escavar semiologicamente
tudo aquilo que o texto quer comunicar.

Quem envia a mensagem comunica um complexo simbélico que é selecionado
por quem a recebe, que acolhe, entédo, do complexo, algumas possibilidades que nao
coincidem necessariamente com a seletividade do locutor. Por exemplo, o texto diz:
“tape os ouvidos para isto que vou relatar” e o leitor entende que deve de fato colocar
a mao nos ouvidos. Essa atitude do interlocutor ndo coincidiu com o que, na verdade,
o locutor pretendia comunicar. Essa néo coincidéncia entre a seletividade do autor e
a do leitor constitui a contingéncia dupla do ato comunicativo. Essa seletividade pode
ser chamada de interpretacdo, a medida que o leitor selecionou possibilidades
comunicativas da complexidade discursiva. Talvez o leitor ndo tenha entendido o
sentido de “tapar os ouvidos”, ou ndo tenha prosseguido com a leitura do texto, a fim

de situar a informacéo de forma contextualizada.



59

Apesar do exemplo banal, é muito comum acontecerem equivocos
interpretativos dessa natureza com o leitor ndo proficiente.

A luz da semiologia moderna, € possivel acrescentar que, para o bom
entendimento do texto e para a sua boa interpretacado, o leitor deve dar atencdo ao
termo de forma contextualizada. Em l6gica, vale lembrar, ndo se confunde termo com
palavra, pois o termo pode ser constituido de muitas palavras. A ideia, por ser uma
operacao puramente do pensamento, sO pode ser comunicada mediante a linguagem.
A expressao verbal (ou sinal) da ideia denomina-se termo.

Ao que quer comunicar cabe a selecdo dos termos para bem expressar suas
ideias. Esse mecanismo onomasioldgico, ou seja, 0 mecanismo formador da ideia —
elemento imaterial, obra do pensamento — € primordial, visto que dele desencadeiam-
se as diversas possibilidades comunicativas. No a&mbito onomasiol6gico, o ser
pensante tem uma ideia, seleciona-a dentro de varias outras possibilidades e busca
articula-la, em meio a varias relagdes paradigmaticas e sintagmaticas.

Uma vez selecionada a ideia, hd que se pensar na forma de externa-la.
Percorrer-se-4, neste momento, o roteiro semasiolégico. Uma vez superado o
momento onomasioldgico, passa-se a fase semasiologica, na qual a outra parte, que
interage com a mensagem, nao de forma passiva, mas em plena construcdo de
sentido, cabera depreender o roteiro semasiolégico.

O roteiro semasioldgico percorre trés momentos distintos: a compreenséo, a
interpretacédo e, por fim, a critica.

Bechara (2002) lembra muito bem a distincdo desses momentos e define essas
etapas, especialmente a compreensao e interpretacao de texto.

De acordo com Bechara (2002, p. 695), a compreenséo ou intelec¢ao de texto
“consiste em analisar o que realmente esta escrito, ou seja, coletar dados do texto”.
Nesse primeiro momento, em que se inicia a depreenséao do roteiro semasioldgico, é
comum que os enunciados solicitem questdes normalmente iniciadas por expressdes

como:

e As consideragfes do autor se voltam para...

e Segundo o texto, esta correta...

e De acordo com o texto, esta incorreta...
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e O autor sugere ainda que...

e O autor afirma que...

E ainda comum nessa etapa, questdes que perguntem sobre coisas que esto
na estrutura de superficie do texto. Por exemplo, se pensassemos na conhecida

historia de “Chapeuzinho Vermelho”, poderiamos propor questées como:

e Qual o nome da personagem central da histéria?

e Quem devorou a vovozinha?

e Qual a cor do chapéu da menina, personagem principal da historia?

e O lobo indicou que a menina fosse pela Estrada da Floresta ou pela

Estrada do Rio?

Para a obtencdo dessas respostas, bastaria uma leitura atenta e localizagao
direta de tais informacdes no texto.

A interpretacdo de texto, por sua vez, segundo momento do roteiro
semasioldgico, consiste, de acordo com Bechara (2012, p.695) em “[...] saber o que
se infere (conclui) do que esta escrito”. Assim, interpretar constitui uma inferéncia ou
conclusdo autorizada por sinais, indicios ou indicadores presentes em um texto.
Interpretar pressupde, ainda, acrescentar sentido, ler nas entrelinhas, preencher os
vazios e, dentro dos limites de determinado material, ampliar o seu contetdo.? O

enunciado normalmente assim se apresenta:

e O texto possibilita 0 entendimento de que...

e Com apoio no texto, infere-se que...

?|deia de Lino de Macedo, um dos mentores da prova do Enem, "Esquemas de acdo ou operacées
valorizadas na matriz ou prova do ENEM". In: Eixos Cognitivos do Enem - vers@o Preliminar. Brasilia:
MEC/INEP, 2007.
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e O texto encaminha o leitor para...

e Pretende o texto mostrar que o leitor...

e O texto possibilita deduzir que ...

Ainda, pensando na mesma historia de Chapeuzinho Vermelho, no momento

interpretativo, poderiamos propor questées como:

Por que a desobediéncia de Chapeuzinho gerou um problema?

e E possivel culpar a mae de chapeuzinho pelo incidente ocorrido com a

Vovo?

e Os cacadores desempenharam devidamente sua funcao na histéria?

e Qual alicdo que Chapeuzinho aprendeu na historia?

Todas essas perguntas, também, dependem das informacdes do texto, mas
exigem a articulacdo de sentidos, observacées mais profundas, relacdo de ideias,
acoOes, fatos e dados apresentados pela narrativa.

O roteiro semasioldgico, em seu terceiro momento, compreende a etapa critica,
na qual o leitor pode posicionar-se, uma vez que ja compreendeu e interpretou. Por
isso, tem elementos para criticar.

Nessa etapa, podemos encontrar perguntas como:

e Qual sua opinido a respeito do assunto apresentado?

e Vocé concorda com ...? Por qué?

Para o enredo de Chapeuzinho Vermelho, poderiamos pensar em questdes

como:



62

e Vocé considera importante sempre obedecer aos pais?

e A atitude de Chapeuzinho pode ser considerada incorreta ou correta, em

sua opiniao?

O caminho compreenséao — interpretacdo — critica representa uma trilha segura

para explorar um texto. Afinal, s&o muito comuns atividades de interpretacéo de textos

que ndo conduzem o leitor por meio dessas etapas. E preciso parcimonia para o

trabalho de desenvolvimento da competéncia leitora. Tendo-se esse percurso em

mente, o leitor desvia-se de varios equivocos e falacias na analise de textos.

Quando néo se respeitam os limites do texto e ndo se observam essas etapas

para analisar um texto € muito comum, segundo ensina Bechara (2012), trés erros

capitais na analise textual:

a)

b)

Extrapolacdo — A extrapolacao representa o fato de fugir da ideia do texto.
Ocorre quando o leitor interpreta 0 que nao esta escrito. Pode até ser que
as ideias apresentadas pelo texto suscitem reminiscéncias de fatos
correlatos, impressdes pessoais, mas que nao estdo expressas no texto. Na
inteleccao textual, é necessario que o leitor se atenha somente ao que esta

escrito;

Reduc¢éo — A reducdo € muito comum, principalmente, quando se faz uma
leitura desatenta ou parcial e valoriza-se uma parte destacando-a do
contexto, sem respeito a totalidade textual. Deixa-se de considerar o texto
como um todo para se deter apenas a parte dele, fato que pode, também,
distorcer o sentido;

Contradicdo — A contradi¢cdo é o fato de entender-se justamente o contrario
do que esta escrito. Essa ideia distorcida do que esta escrito decorre em
geral de uma leitura néao proficiente ou desatenta.
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2.6 A competéncia leitora e as habilidades - atividades de leitura no ensino

médio e o que dizem os documentos oficiais

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa

lembram:

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino.
Para que possa constituir também objeto de aprendizagem, é
necessario que faca sentido para o aluno, isto €, a atividade de leitura
deve responder, do seu ponto de vista, a objetivos de realizagédo
imediata. Como se trata de uma pratica social complexa, se a escola
pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve
preservar sua hatureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la.
Isso significa trabalhar com a diversidade de textos e de combinagdes
entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e
modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, os diferentes “para
qués” — resolver um problema pratico, informar-se, divertir-se,
estudar, escrever ou revisar o proprio texto — e com as diferentes
formas de leitura em funcéo de diferentes objetivos e géneros: ler
buscando as informacdes relevantes, ou o significado implicito nas
entrelinhas, ou dados para a solugdo de um problema. (BRASIL, 1997,
p. 41).

Diante de tal concepcéo e cientes de que o conhecimento a ser ensinado &
objeto de tal documento, € valido lembrar um pouco do que precedeu esse documento.

Nas décadas de 70 e 80, a democratizacdo do ensino propiciou oportunidades
de acesso a escola as pessoas desfavorecidas economicamente por meio das
mudancas no sistema produtivo, que exigiram novas formas de organizacao social e
um novo olhar para as politicas educacionais. Em 1990, com a Conferéncia Nacional
de Educagéo para Todos, na Tailandia, convocada pelo Banco Mundial, FMI e outros
orgaos internacionais, foram definidas diretrizes politicas para os paises dependentes,
pressionando-os quanto ao seu atraso em relacdo ao desempenho educacional. As
politicas educacionais elaboradas na Conferéncia tornaram-se compromissos a
serem cumpridos até o final do século passado. Dentre esses compromissos,
destacou-se muito a questéo da leitura.

No Brasil, desde1998, o ensino médio brasileiro tem procurado destacar o
ensino por competéncias, em vez do enfoque restrito aos conteudos. Uma dessas
competéncias, talvez uma das mais importantes, que se objetiva desenvolver € a

competéncia leitora.
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Segundo Philippe Perrenoud (1997), competéncia € a “[...] capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas
sem limitar-se a eles”.

A competéncia é mais que um conhecimento, é um “saber fazer”, ou seja,
implica saber lidar com situac@es diferentes que se impdem dia a dia. Se, por um lado
a competéncia € o saber fazer, as habilidades dizem respeito ao “como fazer”. As
competéncias e as habilidades s&o duas faces do conhecimento, muito valorizadas
na educacao atual.

2.7 PCN, PCNEM, PCN+ e a competéncia leitora

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a leitura recebe extrema
importancia no processo de ensino e de aprendizagem dos ApEn, uma vez que a partir
do desenvolvimento da sua competéncia leitora esse ApEn poderd tornar-se
proficiente para lidar com todos os componentes curriculares e com situagdes de sua
vida diaria. Tal competéncia, por sua vez, € construida pelas praticas de leitura
presentes dentro da sala de aula, com a finalidade de formar leitores e produtores de
textos aptos para o manejo claro e definido de diversos géneros textuais. De acordo

com o documento oficial:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que
podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar
estratégias de leitura adequada para aborda-los de forma a atender a
essa necessidade. Formar um leitor competente supde formar alguém
gue compreenda o que |é; que possa aprender a ler também o que
nao esta escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca
relacdes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que saiba que
varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar
e validar a sua leitura a partir da localiza¢éo de elementos discursivos.
Um leitor competente s6 pode constituir-se mediante uma pratica
constante de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve
se organizar em torno da diversidade de textos que circulam
socialmente. (BRASIL, 1997, p. 40-41).

Outro aspecto destacado pelos PCN é que a escola deve organizar-se em torno
de uma politica de formacdo de leitores. Todo EnAp, ndo apenas o de Lingua
Portuguesa, €, também, EnAp de leitura. Esse aspecto redimensiona a funcéo do
EnAp e de todo o processo pedagogico que envolve a leitura.
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No mesmo sentido, os PCNEM e os PCN+ (Brasi/[SEMTEC, 1999, 2002)
preconizam que o ApEn, ao findar o ensino médio, devera ter desenvolvido
capacidades que |he garantam o conhecimento sobre as diversas manifestacfes da
linguagem verbal, de modo a posicionar-se em relacéo a elas, compreendé-las, aplica-
las ou transforma-las.

Tal proposta implica o desenvolvimento da competéncia leitora, que engloba
um conjunto de operacgdes relativo a leitura e interpretacdo de um texto: observar,
analisar, relacionar, comparar, inferir, concluir, enfim. Nessa dire¢do, esclarece o

documento oficial:

Formar um leitor competente sup&e formar alguém que compreenda o
gue |é; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito,
identificando elementos implicitos; que estabeleca relagbes entre o
texto que Ié e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos
podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua
leitura a partir da localizagdo de elementos discursivos. Um leitor
competente sé pode constituir-se mediante uma pratica constante de
leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar
em torno da diversidade de textos que circulam socialmente. (BRASIL,
1997, p.41).

Infelizmente, as duas atividades mais comuns relacionadas a leitura em sala
de aula: ler em voz alta e responder perguntas de compreensao do texto, ndo ensinam
de fato a ler, sem articular outras estratégias e praticas pedagdgicas. Para tanto,
algumas tarefas especificas podem ajudar e cabe ao EnAp planejar suas aulas, de
acordo com a realidade e a necessidade de sua turma para maior aproveitamento no
processo de ensino-aprendizagem.

S&o diversas as a¢0es ou operacdes que se relacionam com as habilidades de
leitura e que devem ser desenvolvidas ao longo do percurso escolar para o éxito do
estudante e da proposta da legislacao vigente.

Segundo os PCN, é necessario mostrar ao leitor que a leitura ndo é
simplesmente um componente da sua matriz curricular. Em outras palavras, o leitor
devera perceber que a leitura esta presente em todas as esferas sociais e que a leitura
como pratica social corresponde a um obijetivo delimitado. Portanto, ela ndo deve e
nem pode ficar restrita a uma atividade presa a esfera escolar, mas deve ser
valorizada, além do limite da sala de aula, dado seu valor de catalisadora de relacdes

sociais.
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Uma pratica constante do ato de ler na escola deve admitir diversas leituras,
contrariando a antiga ideia de “leitura unica’. Cabe ao EnAp permitir e incentivar
diferentes abordagens leitoras do mesmo texto, ou seja, realizar um trabalho que faca
seu ApEn consolidar as estratégias necessarias a sua acao, confirmando ou refutando
suas hipdteses. Resta, ainda, claro que a concepcéo de leitura como uma atividade
de producéo de sentido apresenta-se como a mais completa. Nesse caminho, vale a
pena destacar o que dizem os Pardmetros Curriculares de Lingua Portuguesa com

relacdo a essa abordagem:

A leitura é o processo pelo qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia
e verificagdo, sem as quais n&o € possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséo,
avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicbes
feitas. (BRASIL, 1998, p. 69-70).

Outro ponto interessante levantado pelos PCN com relagéo a leitura é o fato de
que, para tornar os aprendentes-ensinantes bons leitores - para desenvolver, muito
mais do que a capacidade de ler, 0 gosto e o compromisso com a leitura - sera
necessario mobliliza-los internamente, pois aprender a ler (e ler para aprender) requer
esforco. Esse esforco tem dupla dimensao: ApEn e EnAp.

Embora haja os dois polos a serem considerados, o EnAp, ainda de acordo
com o documento em questao, tem papel fundamental, porque precisa motivar e fazer
que o estudante perceba que a leitura é interessante, desafiadora, algo que, se
conquistado plenamente, dard autonomia e independéncia. O documento ainda
ressalta que € necessario tornar o ApEn confiante, pois tal sentimento é condicéo para
poderem ser desafiados a "aprender fazendo". Se a prética de leitura ndo despertar e
cultivar o desejo de ler, perde sua eficiéncia como prética pedagogica.

Em 1999, com a publicacdo dos PCNEM, um olhar mais especifico para o
Ensino Médio foi langado, com o claro objetivo de renovar a forma de organizagéo do
curriculo, que deve caminhar para uma ideia menos fragmentada dos componentes
curriculares, ideia que vem ao encontro, por exemplo, do aspecto anteriormente
tratado por esse texto, da leitura que deveria permear todos 0s componentes

curriculares e ndo somente as aulas de lingua portuguesa.
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Dessa forma, vale a pena destacar, apesar de diversas correntes de
pensadores do ensino da lingua materna, que, a partir da leitura dos PCNEM e dos
PCN, consideramos gue na elaboracdo do curriculo de lingua portuguesa o cerne do
trabalho pedagogico deve concentrar o ensino ndo nos conteudos da tradigdo
gramatical ou literaria exclusivamente, mas, sobretudo, na lingua em condicfes reais
de uso.

Conforme destacam Rojo e Jurado (2006), no que se refere especificamente
ao tratamento dado a linguagem, verifica-se de forma cristalina que a linguagem é
vista como forma de interac&o entre sujeitos, ou seja, ha forte presenca das teorias
enunciativo-discursivas nos documentos, com base em abordagens tedricas de
destaque - a cognitiva e a sociointeracionista.

Nesses documentos, o texto assume um carater de enunciado ao ser referido
como a fala e o discurso que se produz, um produto Unico, que marca, ainda segundo
Rojo e Jurado (2006, p. 38-39), "[...] o dialogo entre interlocutores que o produzem e
entre 0s outros textos que o compdem. A leitura €, pois, um ato interlocutivo,
dialégico". O aspecto dialdgico foi incluido no tépico em que tratamos do texto, pois é
a concepcao vigente nos documentos oficiais e, por consequéncia, merece destague
esse didlogo entre autores e textos, a partir do qual sdo produzidos os discursos.

Da mesma forma, a leitura, a compreensao e a interpretacao estdo, também,
nos documentos, fortemente imbricadas e correspondem a producao de sentidos que
implica uma resposta do leitor ao que I1&€, em determinado tempo e espaco social.

A sequir, tratamos do LD, amplamente incorporado a realidade escolar
nacional, reconhecido como um instrumento de ensino utilizado para direcionar as

aulas do EnAp e conduzir o aprendizado do ApEn.

2.8 O livro didatico: instrumento pedagdgico para desenvolver a competéncia

leitora?

O livro didatico é um dos instrumentos pedagdgicos mais utilizadas pelos EnAp
no fazer diario das escolas brasileiras na atualidade. Determina aquilo que se ensina
€ COMO Se ensina e, por isso, passou a ser visto como material necessario no processo

de ensino e de aprendizagem, servindo como apoio para docentes e como fonte de
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pesquisa para 0s estudantes. Por essa razdo, neste item, merece abordagem

especial.

De acordo com Palma e Turazza (2014b), conceituar o LD nédo é uma tarefa

facil, apesar de estar fortemente presente na tradi¢cdo escolar. O elemento dificultador

de sua caracterizacéo reside na diversidade de sua designagcdo, uma vez que esta

presente em muitas linguas e as expressdes que o designam, por varias vezes, nao

correspondem as caracteristicas relacionadas as denominacdes que lhe sao dadas.

Sao varias as func¢des atribuidas ao livro didatico, que tem um carater maultiplo.

Choppin (2004) prevé quatro:

funcao ideoldgica e cultural — concepc¢éo do LD que prioriza a lingua, a cultura

e os valores de classes dirigentes;

funcao referencial — abordagem que destaca o foco nos contetudos educativos
considerados necessarios a formacdo das novas geracfes e privilegia os

assuntos a serem ensinados, conforme a legislacao pertinente vigente;

funcao instrumental — ideia que se concentra nos elementos de aprendizagem,
propde exercicios ou atividades que visam a facilitar a memorizacdo dos
contetdos, a aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais, a
apropriagcdo de habilidades especificas, conforme o0s documentos legais

disponiveis;

funcdo documental — concepcao que entende que o LD é capaz de ofertar um
conjunto de documentos textuais e icdnicos, que pode contribuir para o
desenvolvimento do espirito critico do ApEn. Essa caracteristica é recente no
cenario escolar e sO ocorre em espacos educacionais que privilegiam
processos de ensino e aprendizagem, nos quais o estudante é responséavel
pela construgdo do seu conhecimento e o docente tem formacao solida. Por
isso, essa funcao é bastante valorizada pela Educacéo Linguistica, em virtude
de ser, conforme Palma e Turazza (2014b, p. 313) “ um caminho que permitira
o deslocamento do papel de aluno para o de aprendente-ensinante e o do

professor para a posi¢éo de ensinante-aprendente”.
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O livro didatico, em solo brasileiro, tem sua génese ainda no periodo imperial,
com a vinda da familia real para o Brasil, em 1808, com as primeiras producdes em
territério nacional em 1810. O livro, entretanto, tinha estrutura e caréater diferentes do
que conhecemos atualmente. Objetivava substituir outros materiais didaticos
utilizados até entdo, como o teatro, a danca e 0os manuscritos, conforme afirmam
Palma e Turazza (2014b).

O livro didatico respondeu e continua a fazé-lo a demandas educacionais, que
partiram de propostas e legislacfes educacionais vigentes em diferentes periodos de
nossa histéria. No Brasil, o termo livro didatico, hoje tdo comum e tdo familiar ao
ambiente escolar, aparece pela primeira vez no Decreto-Lei no. 1006, de 30 de
dezembro de 1938, Artigo 2°, Paragrafo 1°:

Compéndios sao livros que exponham total ou parcialmente a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares. Paragrafo 2°:
livros de leitura de classe sé&o livros usados para a leitura dos alunos
em aula; tais livros também sao chamados de livro de texto, livro texto,
compéndio escolar, livio de classe, manual, livro didatico
(BALSISSERA, apud PINTO, 2001, p. 22).

O livro didatico surgiu como complemento aos livros classicos, de modo que
seu conteudo fosse pedagogicamente planejado. Na atualidade, o LD é um material
didatico utilizado para direcionar aulas do EnAp e conduzir o aprendizado do ApEn.
As informacdes nele apresentadas geralmente acompanham o nivel escolar de
conhecimento e recorrem a atividades referentes ao assunto abordado para melhor
fixacdo da matéria, conforme Ota (2009).

Em atendimento as demandas publicas de expanséo da educacao no Brasil, o
livro didatico passou a assumir um papel preponderante na sala de aula em virtude,
também, das significativas transformacgdes por que passava o sistema educacional,
em funcdo da nova clientela que adentrava a escola, afirma Ota (2009). A grande
demanda das classes populares pela educacdo requereu igualmente um grande
ndamero de EnAp para atendimento desse novo grupo.

Nesse contexto, mais forte ainda, consolidou-se a presenca do livro didatico
gue se tornou balizador de toda a agcdo dos EnAp, muitos deles despreparados, para
encarar o desafio de ensinar. Dessa forma, “[...] a solugdo para o despreparo do
professor em dado momento parecia simples: bastaria oferecer-lhe um livro que
sozinho ensinasse aos alunos tudo que fosse preciso”, conforme destaca Geraldi
(1997, p. 117).
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Os documentos oficiais atuais alertam para a relevancia da selecdo dos

recursos didaticos adequados ao grupo e a proposta pedagdgica a ser desenvolvida,

de forma coerente. Nesse sentido, vejamos os PCN de Lingua Portuguesa:

Ao selecionar recursos didaticos para o trabalho pedagdgico na area
de Lingua Portuguesa, deve-se levar em consideracdo 0s seguintes
aspectos: sua utilizacédo nas diferentes situacdes de comunicacéo de
fato; e as necessidade colocadas pelas situacdes de ensino e
aprendizagem. Entre 0s principais recursos que precisam estar
disponiveis na escola para viabilizar a proposta didatica da area, estéo
0s textos auténticos.

A utilizacdo de textos auténticos pressupde cuidado com a
manutencao de suas caracteristicas graficas: formatacdo, paginacao,
diferentes elementos utilizados para atribuicdo de sentido — como
fotografias, desenhos gréficos, ilustracdes, etc. Da mesma forma, é
importante que esses textos, sempre que possivel, sejam trazidos
para a sala de aula nos seus portadores de origem (ainda que em
algumas situacdes possam ser agrupados segundo género ou tema,
por exemplo, para atender a necessidades especificas dos projetos de
estudo). (BRASIL, 1997, p.61).

Como ja lembramos, os PCN destacam a importancia de selecionar recursos

didaticos para o trabalho pedagdgico. Assim, o livro didatico deveria ser encarado

como um desses recurso e ndo como o Unico. Certo é que a finalidade do livro didatico

seria oferecer um suporte, um caminho e ndo ser o “EnAp” do ApEn e ou “EnAp” do

“‘EnAp”.

De qualquer modo, visto que foi tdo amplamente inserido na escola e

assimilado pela sala de aula brasileira, 0 governo passou a criar programas para tratar

do livro didatico de forma especifica. Citamos a seguir algumas dessas acoes:

Em 1938, constitui-se a Comissdo Nacional do Livro Didatico que

estabeleceu as condi¢cdes de producao, importacao e sua utilizacao;

Em 1945, consolidou-se a legislacdo de controle da producdo e
circulacdo do livro didético, pela primeira vez, de forma limitadora do
poder e da autoridade do EnAp na escolha do titulo a ser adotado em
sala de aula, conforme Vasconcelos e Bastos (2014);

Em 1966, foi criada a Comisséao do livro Técnico e Livro Didatico (Colted)
com o objetivo de coordenar acdes para a producdo, edicdo e

distribuicéo de livros didaticos;
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e Em 1985, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, um
referencial criado para estabelecer e manter um padréo de qualidade na
educacéo brasileira.

No inicio dos anos 1990, o Ministério da Educacdo — MEC — passou a participar
sistematicamente das discussfes a respeito do livro escolar. Assim, o livro didatico
passou a ser avaliado, a partir de um projeto pedagogico com base nos Parametros
Curriculares Nacionais. Para tanto, o MEC selecionou especialistas para avaliar as
colecbes dos livros didaticos mais requisitadas ao Ministério e para estabelecer
critérios gerais de avaliacdes desses livros.

Por conseguinte, em 1996, a compra de livros didaticos passou a depender de
uma aprovacao prévia do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, estabelecida
por meio de uma avaliacdo oficial sistemética, designada pelo MEC, conforme ensina
Ota (2009). A partir desse ano, o livro didatico de Portugués passou a despertar maior
atencdo de pesquisadores e educadores. Tal programa passou a estabelecer
perspectivas teoricas e metodoldgicas mais consistentes para os livros de Lingua
Portuguesa.

A fim de garantir uma maior qualidade de avaliagdo das colecbes de livro
didatico, e ciente da necessidade de um tratamento diferenciado para o Ensino Médio,
o MEC criou o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM),
gue prevé a universalizacdo dos LD para o ApEn do Ensino Médio publico em todo
pais. Para as escolas particulares, avaliar com critérios pré-estabelecidos ja era uma
realidade, mas para as publicas, representou um marco. Os livros destinados a essa
etapa do ensino passaram a ser analisados por esse programa a partir de 2005, de
acordo com Ota (2009).

O PNLEM-2005 definiu critérios para a avaliacdo do livro didatico de Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio sob varios aspectos. No caso de nosso trabalho, que
aborda a questdo da leitura, é interessante destacarmos estes dois aspectos,

devidamente recortados por Jurado e Rojo (2006):

1. a selecdo do material textual, que deve se justificar pela qualidade
da experiéncia de leitura que 0s textos possam propiciar, assim
como por seu significado social ou cultural. Isto quer dizer que os
textos escolhidos devem ser representativos das diversas esferas
sociais — jornalistica, cientifica, literaria/artistica, burocratica —
levando em conta as culturas juvenis;
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2. as atividades de compreensdo e interpretacdo devem ter como
objetivo a formacgédo de um leitor proficiente em diversos tipos de
letramento. Ou seja, o trabalho com o texto deve favorecer o
desenvolvimento de estratégias e capacidades leitoras complexas
gue contribuam para a reconstrucdo de sentido dos textos pelo
aluno — comparacdao, generalizacdo, exploracdo de propriedades e
recursos linguisticos, discursivos e textuais, além de apreciacoes e
valoracdes criticas em relagcdo a preconceitos, esteredtipos e
formas de doutrinacdo. (JURADO; ROJO, 2006, p. 44-45)

N&o resta duvida a respeito do papel que o livro didatico desempenha em sala
de aula e além dela também, por reforcar politicas publicas voltadas para a educacéao

e representar um marco orientador para a acao pedagogica do EnAp.

[...] o livro didatico certamente ocupa um lugar de destagque na
definicdo das politicas publicas em educacdo, além de integrar a
cultura escolar brasileira. Por isso mesmo, o livro didatico
desempenha, hoje, na escola, uma funcdo proeminente, seja na
delimitacdo da proposta pedagogica a ser trabalhada em sala de aula,
seja como material de apoio ao encaminhamento das atividades de
ensino-aprendizagem, seja como suporte (Unico ou suplementar)
disponivel de textos de leitura para professores e alunos.
(MARCHUSCHI; COSTAVAL, 2008, p. 08)

O ensino de Lingua Portuguesa, cada vez mais, busca desenvolver a
capacidade do ApEn de reconhecer seu potencial critico, suas alternativas de
expressdo e entendimento das inumeras possibilidades linguisticas que se lhe
oferecem. O livro didatico representa no momento presente uma das possiveis pontes
de acesso ao desenvolvimento da competéncia comunicativa. Cabe ao EnAp atuar na
transposicdo dos saberes e no desenvolvimento das varias competéncias e
habilidades, especialmente no que se refere & competéncia leitora.

No préximo capitulo, passamos a andlise do corpus, constituido de atividades

de leitura propostas por dois livros didaticos.
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CAPITULO 3 = ANALISE DO CORPUS: O LIVRO DIDATICO

Neste capitulo passamos a analise do corpus. O objetivo desta parte € mostrar,
por meio da andlise dos livros didaticos de ensino médio selecionados, qual o
tratamento dado ao desenvolvimento da competéncia leitora. Os livros didaticos que
sdo objeto desta analise sédo “Portugués Linguagens”, volume 1, de William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhades, editora Atual e “Ser Protagonista: Lingua
Portuguesa”, volume 1, obra coletiva, organizada por Rogério de Araujo Ramos,
concebida, desenvolvida e produzida por Edicbes SM.

A escolha dos livros néo foi aleatéria. Deu-se em virtude de estarem entre 0s
livros mais adotados nos ultimos anos nas escolas brasileiras, conforme levantamento
de adocao disponibilizado pela Editora do Brasil, referente ao ano de 2017.

A escolha das atividades para analise, por sua vez, direcionou-se a partir do
critério de nossa busca por propostas contidas no LD que abordassem a compreenséao
e a interpretacdo de textos de géneros diferentes, que caracterizariam o0 estilo
predominante de exercicios da obra analisada.

Para tanto, nesse instante, parece-nos oportuno fazer uma retomada das

perguntas de pesquisa que norteiam essa dissertacao:

1. Qual o tratamento dado ao desenvolvimento da competéncia leitora nos livros
didaticos de Ensino Médio?

2. De gue modo a Educacdo Linguistica contribui no processo de ensino-
aprendizagem da leitura?

3. As atividades propostas pelos livros didaticos acionam os momentos distintos
do processo de desenvolvimento da competéncia leitora - o roteiro
semasioldgico: compreensdo, interpretacao e critica - de forma a contribuir com

o desenvolvimento da competéncia leitora?
Assim, 0s Nnossos objetivos ao desenvolvermos esta pesquisa sao:
Identificar de que forma a competéncia leitora é construida no livro didatico;

2. Apresentar de que modo a dupla dimensao da Educacéo Linguistica contribui

para formar o leitor competente;
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3. Verificar nas atividades de leitura propostas pelo livro didatico se ha a ativacao
dos trés momentos do roteiro semasioldgico.

Iniciamos o capitulo de andalise com o livro “Portugués Linguagens” e na
sequéncia passamos ao livro “Ser Protagonista: Lingua Portuguesa”. Apresentamos
para tanto a caracterizacdo dos autores, a apresentacao e a organizacao da obra. Na
sequéncia, abordamos de forma mais especifica o tratamento dado as atividades de

leitura no LD sob analise e tecemos breves comentarios sobre sua avaliagdo no PNLD.

3.1 Portugués Linguagens

3.1.1 Apresentacéo da obra pelos autores

A obra é apresentada, por seus autores, como um LD concebido a partir do
principio de que o ensino de portugués, no ensino médio, deve estar voltado para a
formacdo de um cidaddo autbnomo, capaz de interagir com a realidade em que
vivemos.

A proposta do LD considera o fato de estarmos inseridos em uma realidade
dindmica, na qual a tecnologia, permeada pela linguagem, desempenha papel
fundamental na disseminacéo de informagdes e nas novas formas de interacéo social.

Nesse contexto, entdo, o ensino de portugués desempenha uma funcao
essencial na educacéo formal do individuo, pois, na esfera escolar, a linguagem é
uma ferramenta indispensavel para a construcdo de conhecimentos nas mais diversas
areas e disciplinas.

Diante disso, a obra aponta o baixo desempenho do estudante brasileiro quanto
ao desenvolvimento da capacidade leitora constatado, segundo Cereja e Magalhaes
(2012), pelos diferentes instrumentos de avaliacao nacionais e estrangeiros.

A partir dessa constatacao, os autores compreendem e destacam no manual

do EnAp que

[...] o ensino de lingua portuguesa nos diferentes campos que abrange
— leitura, producgédo de textos e lingua -, em virtude de suas variadas
praticas de linguagem, pode participar ativamente do processo de
construcéo dessas capacidades leitoras. E por essa razdo que, nesta
colecdo, o aluno é levado a ler nas mais diferentes situagbes de
trabalho, seja na abordagem de textos literarios, seja na construgéo
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de conhecimentos linguisticos, seja na producao de textos. (CEREJA;
MAGALHAES, 2012, p. 7).

O componente curricular de Lingua Portuguesa € destacado como uma
disciplina que desenvolve, também, habilidades mais genéricas, a partir de operacdes
cognitivas como: comparar, relacionar, levantar hipoteses, analisar, explicar,
interpretar, comentar. Diante de tal constatacéo, essa edicdo contempla uma visita a
cada uma dessas operacdes de forma mais particular, vistas uma a uma, no capitulo

intitulado Interpretacéo de texto.

3.1.2 Organizacao da obra

A colecdo é organizada como um manual que apresenta os eixos de ensino
articulados pela leitura em uma proposta comprometida com a formacéo do estudante
para a cidadania. Tanto os géneros textuais que estruturam o ensino, quanto os temas
selecionados possibilitam a reflexdo critica sobre questdes contemporaneas e a
pratica cidada.

A obra esta dividida em 3 volumes, um para cada série do Ensino Médio, ‘ivro
do aluno”e “manual do professor”. Cada livro do aluno possui 4 unidades organizadas
por capitulos e apresenta aproximadamente 400 paginas. O critério de organizagao
das 4 unidades é dado pela literatura, numa ordem cronoldgica, isto €, baseia-se na
periodizacdo das literaturas portuguesa e brasileira, e considera, para tanto, os estilos
de época tradicionalmente propostos. Enfatiza-se o ensino de teoria e historia literaria.
Cada unidade traz capitulos designados como: “Literatura” (para o eixo da Literatura),
“Producédo de Texto” (para o eixo da Produgéo Oral e da Produgao Escrita), “Lingua:
Uso e Reflexdao” (para o eixo de Conhecimentos Linguisticos) e “Interpretagao de
Texto” (para o eixo da “Leitura” e para treinamento do ENEM e de vestibulares).

Além desses capitulos, ao final de todas as unidades, ha duas secdes a parte,
gue integram e sintetizam os conteudos trabalhados ao longo dos capitulos. Na
primeira sec¢do, sado apresentadas questdes extraidas do ENEM e de outros
vestibulares; na outra, h4 sempre um “Projeto”, cuja tematica, identificada no
“Sumario” e no corpo do livro, tem como proposta articular e promover a culminancia

de todos os conteudos trabalhados nos diferentes eixos.
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O “manual do professor”, explicita os objetivos da proposta didatico -
pedagogica da colecdo. Num encarte ao final do volume, descreve-se a obra, indicam-
Se usos e apresentam-se orientagcdes, géneros e tipos de textos utilizados bem como
0S pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados. Dentre 0s objetivos da colecéo
elencados no manual, podem ser citados: primeiro, integrar saberes, areas do
conhecimento, a fim de que o conhecimento seja operado de forma articulada e
interdisciplinar, e, segundo, desenvolver projetos, por meio dos quais o ApEn atue
como protagonista na relagédo com o saber.

3.1.3 Avaliagdo no PNLD

O livro teve avaliacdo positiva no PNLD 2015, que destacou, dentre seus
pontos fortes, a articulacdo promovida pela leitura e a contextualizacéo da producéo
literéria, com informacdes relevantes sobre autores e obras dos movimentos literarios
estudados. Outro ponto bem avaliado foram os projetos interdisciplinares, no final das
unidades, que retomam contetdos estudados nos diferentes eixos e em diferentes
areas do conhecimento que articulam os eixos de ensino. Nota-se, como bem
observado por essa avaliacdo, uma visivel progressao e sistematizacao de estratégias
e procedimentos de uma unidade para outra e de um volume para outro, fator bastante
importante para o avanco dos conhecimentos do ApEn.

O ponto fraco, segundo a avaliacdo do PNLD, refere-se ao trabalho com
conhecimentos linguisticos com poucas oportunidades de reflexdo. O eixo dos
conhecimentos linguisticos apresenta duas facetas: de um lado, ha conteldos
tratados de forma reflexiva e critica; de outro, determinados conteudos, mormente
agueles relacionados a gramatica normativa, recebem um tratamento
predominantemente transmissivo.

A avaliacdo destaca, também, o fato de os capitulos complexificarem-se
gradativamente, trazendo, inclusive, questdes do ENEM e do vestibular. A exposicao
dos conteldos e 0s exercicios nem sempre estimulam uma postura critica por parte
do ApEn. A apresentacdo dos conceitos evidencia uma clara tendéncia a
normativizacao, contudo, os volumes 2 e 3 propiciam uma maior reflexdo sobre alguns

conceitos consagrados pela tradicdo gramatical.
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E certo que essa avaliacéo € um referencial para a escola publica, mas n&o se
aplica obrigatoriamente a escolha de livros na rede particular de ensino. Ainda assim,
€ um documento relevante e tem um olhar analitico de especialistas da educacao que
merece nossa consideracdo e representa um norte para as escolas, de um modo

geral, e para as editoras.

3.1.4 Anélise de atividades de leitura

Neste item destacamos alguns aspectos relevantes para a realizacao de nossa
andlise.

Em primeiro lugar, observamos se as atividades de leitura colocadas pelo livro
correspondem a apresentacao feita em sua proposta. A seguir, passamos a verificar
de que forma séo tratadas as atividades de pré-leitura. Por fim, analisamos se as
perguntas contribuem para o desenvolvimento do roteiro semasiolégico nas atividades

que o LD apresenta.

3.1.4.1 Tratamento dado as atividades de leitura — pertinéncia entre a apresentacao

dos autores e a proposta efetiva

O primeiro aspecto verificado diz respeito as atividades de leitura propostas. As
atividades de leitura tratam-na como um processo e colaboram para a formacao de
um leitor eclético, uma vez que favorecem o contato com géneros textuais diversos.
Tais atividades trazem textos literarios (poemas, contos, fragmentos de romances) e
nao literarios (tiras, textos publicitarios, receitas etc.) de qualidade.

Em geral, a selecdo de textos é representativa da diversidade da cultura
brasileira e traz textos, também, de outras origens das nacgOes lusofonas,
especialmente na abordagem voltada a literatura. Muitos textos sdo de interesse do
jovem e podem contribuir para experiéncias significativas de leitura, suscitando
discussoes e intervencdes do EnAp e do ApEn. As atividades podem colaborar para
a formacéao do leitor por explorarem tanto capacidades cognitivas quanto atitudes em
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relacdo a leitura. No entanto, nem sempre a materialidade do texto, convencdes e 0s
modos de ler préprios de determinado género séo plenamente explorados.

O ensino de leitura perpassa as diferentes unidades da colec¢éo e distribui-se
pelos capitulos referentes aos eixos de literatura, conhecimentos linguisticos e
producdo escrita. Nos capitulos categorizados como “Lingua: uso e reflexao”, € no
fechamento das unidades com projetos, a leitura esta, mais uma vez, presente, quer
seja para ensejar a reflexdo sobre um topico de contetdo, quer seja para retomar e
ampliar o que foi visto no capitulo.

Ha questdes interpretativas que remetem a uma analise textual e semantico-
discursiva, as quais se somam a pequenos boxes com informacdes adicionais que
possibilitam uma visdo mais ampla acerca dos assuntos tratados. Além disso, existe
a secéo intitulada “Semantica e discurso” que traz uma abordagem diferenciada para
alguns conteudos linguisticos. Tais atividades, embora de viés mais de uso da lingua,
contribuem, também, para o desenvolvimento da competéncia leitora, por exigirem
operacdes mentais de cunho interpretativo, bastante favoraveis ao trabalho com
leitura. Novamente, uma postura positiva desse LD em relacéo a leitura.

A colecdo trabalha com géneros textuais diferentes e, outra vez, a leitura
aparece com tematicas especificas nas unidades e com um nivel de complexidade
gradativo, no que se refere a leitura e a producdo de texto, sempre oriunda desses
géneros contextualizados. Ha subsidios para a selecao tematica e para a construcao
do texto, o que contribui para o desenvolvimento da competéncia leitora e da
proficiéncia escrita, na medida em que sao trabalhados os diferentes letramentos que
circulam no cotidiano, como o literario, o midiatico, o de divulgacéo cientifica, o
jornalistico e o multimodal.

Encontramos, assim, uma coeréncia entre a proposta dos autores e as
abordagens no tocante a leitura. Sabemos que nenhum LD é completo por si s6. Tudo
depende da abordagem do EnAp e das complementacbes do material que,
eventualmente, precise fazer. De uma forma ou de outra, ha uma correspondéncia na
relacdo entre a apresentacdo dos autores e as propostas de trabalho apresentadas

pelo LD.
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3.1.4.2 Atividades de pré-leitura: ativacdo do conhecimento prévio e contextualizacao

tematica

O segundo aspecto que consideramos diz respeito as atividades de pré-leitura,
gue envolvem a ativacdo do conhecimento prévio pertinente ao tema que é objeto de
estudo. Para o desenvolvimento das atividades de leitura, € muito importante a
ativacdo do conhecimento prévio, como tratamos na parte das estratégias,
especialmente apoiados nas licdes de Solé (2014, 2007) e, nesse sentido, a obra é
bastante eficaz, pois busca sempre ativar esses conhecimentos e contextualizar as
leituras a serem desenvolvidas. Encontram-se na abertura de todas as unidades de
cada volume da colecdo, uma imagem ou um painel de imagens e versos ou
fragmentos de textos em prosa, produzidos por autores representativos das escolas
literarias que serdo estudadas, que passam a ser um ponto gerador de
desenvolvimento da unidade.

Essas imagens e excertos oportunizam ao EnAp realizar um “aquecimento”
com os ApEn sobre os temas a serem desenvolvidos. Oferecem, por conseguinte, ao
ApEn uma contextualizacdo da tematica a ser desenvolvida e um levantamento dos
conhecimentos prévios acerca do assunto objeto de estudo mais minucioso ao longo
da unidade.

Convém lembrar a licdo de Kleiman (2011) que destaca a importancia da
ativacao do conhecimento prévio, considerado pela autora essencial a compreensao,
pois é o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer as
inferéncias necessarias para relacionar as partes de um texto de modo coerente.

Ha, ainda, pequenos boxes, com informacdes extras, imagens e indicacdes de
fontes adicionais, como sites, referéncias e outras indicagbes que oferecem esse
suporte que, novamente, depende do olhar atento do ApEn e do cuidado na

preparacao da aula por parte do EnAp.

3.1.4.3 Desenvolvimento do roteiro semasioldgico nas atividades.

Conforme tratamos no capitulo 2, item 2.5., a identificacéo e o trabalho com o

roteiro semasiolégico de forma organizada e consciente por parte do EnAp e ApEn
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pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora. Vamos, assim,
verificar como esse processo se da em uma das atividades propostas na obra.

A seguir apresentamos cada uma das questdes propostas para o estudo do
texto, seguidas de alguns comentarios. A atividade foi retirada do livro de Cereja e
Magalhdes (2012), “Portugués Linguagens”, volume 1, pags. 197 a 200, objeto de
nossa analise.

O titulo da atividade é “Dialogo entre a lirica camoniana e a cancao popular”.

Para o desenvolvimento da atividade s&o apresentados 0s seguintes textos:

e Texto | —Amor é fogo que arde sem se ver. Camdoes.
e Texto Il — A suprema exceléncia da caridade. Primeira Epistola de Sédo Paulo
aos Corintios, 13. 1,2,3.

e Texto lll — Monte Castelo. Renato Russo (Legido Urbana).

Vejamos a atividade a seguir:



;;_i.-.lTERATURA COMPARADA

DIALOGO ENTRE A LIRICA CAMONIANA E A CANGAO POPULAR

A cangao “Monte Castelo”, de Renato Russo, que integrava o grupo Legido Urbana, estabelece
dialogos com um soneto de Camdes e com um trecho da Biblia. Conhega e compare os trés textos.

Amor é fogo que arde sem se ver;
% ferida que déi e ndo se sente;

E um contentamento descontente;
¢ dor que desatina sem doer;

Getty Images

E um ndo querer mais que bem querer;
E solitdrio andar por entre a gente;

£ nunca contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos cora¢oes humanos amizade,
Se tdo contrdrio a si é o mesmo Amor?

(Luis de Camodes. Lirica. Sao Paulo: Cultrix, 1976. p. 123.)

A suprema exceléncia da caridade

Ainda que eu falasse as linguas dos homens e dos anjos, e nao tivesse caridade, seria
como o metal que soa ou como o sino que tine.

E ainda que tivesse o dom de profecia, e conhecesse todos os mistérios e toda a ciéncia, e
ainda que tivesse toda a fé, de maneira tal que transportasse os montes, e nao tivesse caridade,

nada seria.
E ainda que distribuisse toda a minha fortuna para sustento dos pobres, e ainda que en-

tregasse o meu corpo para ser queimado, e ndo tivesse caridade, nada disso me aproveitaria.

(Primeira epistola de S. Paulo aos Corintios, 13.1, 2, 3. A Biblia sagrada. Trad. por Jodo Ferreira de Almeida.
Rio de Janeiro: Imprensa Biblica Brasileira, 1962. Parte 2, p. 201.)

197
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Figura 1: Atividade “Dialogo entre a lirica camoniana e a cang&o popular” - |
Fonte: Cereja e Magalhaes, 2012, p. 197.
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P oo

Monte Castelo

Ainda que eu falasse a lingua dos homens.

E s6 0 amor, é s6 0 amor.

Que conhece o que é verdade.

O amor é bom, ndo quer o mal.
Nao sente inveja ou se envaidece.

0 amor é o fogo que arde sem se ver.
E ferida que déi e ndo se sente.

E um contentamento descontente.

E dor que desatina sem doer.

Ainda que eu falasse a lingua dos homens.

E um ndo querer mais que bem querer.
E solitdrio andar por entre a gente.

E um néo contentar-se de contente.

E cuidar que se ganha em se perder.

E um estar-se preso por vontade.

E servir a quem vence, o vencedor;

E um ter com quem nos mata a lealdade.
Téo contrério a si é 0 mesmo amor.

E s6 0 amor, é s6 0 amor.
Que conhece o que é verdade.

Ainda que eu falasse a lingua dos homens.

contraditdrio. Professor: Amplie  resposta, comentando que o poema apresenta procedimentos racionais e l6gicos, tipicos do Renascimento, mas também antiteses e

E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seria. >

E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seria.

Estou acordado e todos dormem todos dormem todos dormem.
Agora vejo em parte. Mas entdo veremos face a face.

E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seria.
. (Legido Urbana. As quatro estacdes, 1989.)

Ricardo Dantas

)

Monte Castelo: nome do
) local, na Italia, que foi
tomado pelos soldados
» brasileiros no final da
5 Segunda Guerra Mundial.
T A PN T R 5

= 2b. Nao, porque 0 amor
€ apresentado como algo

9

paradoxos. Essa fuga ao espirito harmonioso e racional do Renascimento caracteriza o periodo de transicao do Classicismo para o Barroco, chamado Maneirismo

1. Na poesia camoniana, geralmente Amor (gra-
fado com letra maitscula) é diferente de amor.
Enquanto este é a expressdo do sentimento in-
dividual e particular de uma pessoa por outra,
0 Amor representa uma entidade, o amor-ideia,
0 amor abstrato e universal.

A que tipo de amor o soneto de Camdes se
Ao amor-ideia, 0 amor universal. Professor: Chame a

refere? atencdo dos alunos para o fato de que o poeta esté “filo-

sofando" a respeito do amor, e nao falando de seus sentimentos pessoais.

2. O soneto de Camdes tem uma estrutura con-
ceitual, isto €, uma forma que se presta a con-
ceituar ou explicar o que é o amor. Por essa
razao, a expressao “Amor é..." aparece seguida
de varias definicdes, como “é fogo”, “é ferida”,
“é contentamento”, etc.

198

Observe o que ha em comum entre as defini-
coes de amor. Oamor‘ésempre (oncenuad_o de modo contraditorio,
como sintese de uma oposicdo.

a) O que chama a atencao no modo como o

amor é conceituado nesse poema?

b) Assim, a concepcao de amor expressa pelo
eu lirico do texto coincide com a visio de
mundo 6gica e racional do Renascimento?
Justifique sua resposta.

3. Dé uma interpretagdo coerente a cada um des-
tes versos:
* “E solitdrio andar por entre a gente”
E querer estar preso por vontade”
E servir a quem vence, o vencedor”

.«

Sugestoes: 12 verso: A pessoa estd entre vdrias pessoas, mas se sente 6 quando
Nao estd com a pessoa amada. 22 verso: O amor prende o amante & pessoa amada
€ quem ama quer iS50 mesmo, estar preso. 3¢ verso: O vencedor, em vez de ser
servido, € aquele que serve a pessoa amada

Figura 2: Atividade “Dialogo entre a lirica camoniana e a cang&o popular” - 1I

Fonte: Cereja e Magalhaes, 2012, p. 198.
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Respo:
Profe
acorda

ompreende por que tantas pessoas amam (a amizade nos
ntrario a si mesmo, isto €, 0 Amor provoca

prejudicam a ele mesr

,’Na dltima estrofe, o eu lirico identifica um

paradoxo na relacao que o Amor tem com os
amantes. Explique esse paradoxo.

A cancdo de Renato Russo, além de incorporar

uma boa parte do soneto de Camdes, cita tam-

bém o trecho da Biblia reproduzido no texto Il

estabelecendo com eles relagdes de intertex-

tualidade e interdiscursividade.

Observe o trecho biblico no qual Renato Russo

se inspirou para compor sua cangao.

a) Qual é o sentimento ou a virtude humana
destacada nesse trecho da Biblia? A

b) Que alteracdo Renato Russo fez no texto
original em relagdo a esse sentimento ou
v‘irtudemhum“a‘na‘;?‘ O autor substti caridade por amor

. A cancao de Renato Russo apresenta versos

que nao sao nem de Camdes nem da Biblia:

“Estou acordado e todos dormem todos
[dormem todos dormem.

Agora vejo em parte. Mas entdo veremos
[face a face.”

“E s6 0 amor, é s6 0 amor.
Que conhece o que é verdade.”

Dé uma interpretacao coerente a esses versos. L

& revelador, permite ver e

dormem”), provavelmente refletindo sobre o mundo, @ humar

7. Segundo o tedrico russo Mikhail Bakhtin, ne-
nhum texto ou discurso é puro. Todo discurso é
uma resposta a outros discursos, tanto os que
ja circularam socialmente quanto aqueles que
ainda vao circular a partir dele. Renato Russo,

ao se apropriar dos discursos camoniano e bi-

blico, atribui novos sentidos a eles, condizentes
com suas ideias e com sua época.

Leia no boxe abaixo o depoimento de Renato

Russo sobre o disco As quatro estacées. Con-

siderando o titulo da cancdo e a interdiscursi-

vidade dela com outros discursos, conclua: Que
sentido ganha a cancao de Renato Russo, con-
siderada a época em que foi produzjd

As fontes

Em comentario sobre o lancamento do dis-
co As quatro estagbes, Renato Russo disse, em
1989: “Desta vez, eu citei as fontes para que as
pessoas ndo pensem que tiro isso de minha cabe-
ca. Mas Camdes, a Biblia, Buda j& dizem as coisas
de uma maneira completa. A gente queria fazer um
disco que fosse um disco amigo, um alento, que
tentasse trazer paz de espirito”.

Fonte: www.lu.com.br/asquatroestacoes.asp

=)

Figura 3: Atividade “Dialogo entre a lirica camoniana e a cangédo popular” - IlI
Fonte: Cereja e Magalhaes, 2012, p. 198.

Conforme preconizam os PCN de Lingua Portuguesa:

nos dias
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A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portado do sistema de
escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de extrair informacéo da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao na qual
os sentidos comecgam a ser constituidos antes da leitura propriamente
dita. Qualquer leitor experiente que conseguir analisar sua prépria

7

leitura constatara que a decodificacdo é apenas um dos
procedimentos que utiliza quando Ié: a leitura fluente envolve uma
série de outras estratégias como selecdo, antecipacao, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo € possivel rapidez e proficiéncia.

(BRASIL, 1997, p. 41).

Diante disso, é bastante oportuno recordarmo-nos da importancia de propor

atividades que possibilitem ao ApEn ir além da mera intelecgéo textual. Dentro do
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fazer pedagdgico da EL, na sua dimenséao linguistica, os géneros sdo objeto de ensino
e aprendizagem que proporcionam ao ApEn o desenvolvimento da competéncia
linguistica, por meio da identificacdo do tipo textual. Segundo Palma e Turazza (2014),
0 texto deixa de ser mera sequéncia de palavras escritas ou faladas para se
transformar em um evento. Dessa forma, ele se torna um meio para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

A proposta apresentada aborda a questdo da intertextualidade e a variagcéo
linguistica, muito relevante para que o ApEn torne-se o poliglota da prépria lingua.

A selecdo de textos a serem trabalhados € um fator significativo para que o
EnAp motive o ApEn e, ao mesmo tempo, consiga desenvolver sua proposta didatica.
De acordo com as licdes da EL, o objetivo maior da Pedagogia da Leitura é tornar o
ApEn um leitor competente e independente. Nessa perspectiva, interpretar ndo se
restringe ao exercicio da decodificacdo significativa ou compreensiva de recursos
léxico-gramaticais. E essa questdio que deve estar na mente do EnAp ao propor
atividades de leitura ao ApEn.

Como bem lembra Kleiman (2011, p.15), “E mediante a interacdo de diversos
niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento
de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto”.

A atividade de leitura inserida no capitulo que trata do Classicismo, trabalha a
questado de forma dialdgica, intertextual e interdiscursiva. Vale destacar, também, que
a proposta parte de diferentes géneros textuais, o que favorece ao ApEn uma melhor

insercao na tematica abordada.

Questdes:

1. Na poesia camoniana, geralmente Amor (grafado com letra maiuscula) é
diferente de amor. Enquanto este é a expressédo do sentimento individual
e particular de uma pessoa por outra, o Amor representa uma entidade, o
amor-ideia, 0 amor abstrato e universal. A que tipo de amor o soneto de

Camoes se refere?

Nesta primeira questdo, solicita-se que o ApEn relacione o amor do texto ao

amor-ideia, ou ao amor universal. O “manual do professor” faz um alerta para que o
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EnAp chame a atencdo dos ApEn para o fato de que o poeta esta “filosofando” a
respeito do amor.

Essa primeira questdo traz ja em sua formulagdo uma contextualizacao,
certamente ampliada pela secdo anterior ao texto em que se abordam tdpicos
referentes a lirica Camoniana. Ao encaminhar uma questao dessa natureza, o autor
relaciona a ideia de amor presente no soneto com a ampliacdo sobre o tema
apresentada pela prépria questdo. E uma pergunta de cunho interpretativo, que
contribui para a formacado do leitor, pois vai além do mero “recorte e cole” e solicita
uma inferéncia autorizada pelos préprios elementos textuais, que cabera ao ApEn

identificar.

2. O soneto de Cam@es tem uma estrutura conceitual, isto €, uma forma que
se presta a conceituar ou explicar o que é o amor. Por essa razao, a

7

expressao “Amor é...” aparece seguida de varias definicoes, como “é

fogo”, “é ferida”. “é contentamento”, etc.

Observe o que ha em comum entre as definicdes de amor.

a) O que chama a atencdo no modo como o0 amor € conceituado nesse
poema?

b) Assim, a concepcdo de amor expressa pelo eu lirico do texto coincide
com avisao de mundo ldgica e racional do Renascimento? Justifique

suaresposta.

Na questao 2, verificamos sua estruturacao pautada em elementos da estrutura
de superficie do texto. Ao remeter-se as definicdes de amor claramente expressas
pelo texto, o autor convida o ApEn a revisitar os versos do soneto, identificar as
definicbes e perceber a relacdo antitética presente. A questdo 2a volta-se para o
aspecto da compreensao e propde uma leitura atenta para que se verifigue nas letras
do texto a contradicdo, como sintese de uma oposi¢éo, que conceitua 0 amor.

Na questdo 2b, o autor quis dialogar com o conhecimento enciclopédico do
ApEn, fazendo clara referéncia a necessidade de estabelecer relagbes entre o amor
expresso no soneto, por meio de procedimentos racionais e légicos, tipicos do
Renascimento (informacg&o que o ApEn ja deveria ter), mas, também, antiteses e
paradoxos. E uma questdo que nio se limita ao texto e vai além no que se refere a

exigéncia de outros conhecimentos.
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A pergunta ndo vai limitar-se a uma devolucao direta a partir do texto. Ela tem
carater inferencial, na medida em que solicita os motivos que levaram o ApEn a chegar

a esse entendimento.

3. Dé umainterpretacdo coerente a cada um destes versos:
e “E solitario andar por entre a gente”
e “E querer estar preso por vontade”

e “E servira quem vence, o vencedor”

A questédo 3 ja se autodenomina como questao de interpretacdo, e realmente o
€, uma vez que solicita que o ApEn apresente inferéncias autorizadas por sinais,
indicados no préprio texto.

O paradoxo é um ponto a ser identificado pelo leitor, pois € uma figura
essencial nesses versos. Ele é a base das ideias que conduzirdo a interpretacao.
Diante disso, o ApEn tem a liberdade de criar inferéncias, mas com o limite autorizado
pelo texto, com base nos indicios nele presentes. Ainda assim, ndo ha um caminho
anico para responder a questdo. Ha, entretanto, pistas fornecidas pelo texto que o
ApEn deve identificar.

O material do EnAp apresenta sugestdes pertinentes a questdo, a saber: “1°
verso: A pessoa esta entre varias pessoas, mas se sente s6 quando ndo esta com a
pessoa amada. 2° verso: O amor prende 0 amante a pessoa amada, e quem ama quer
iISso mesmo, estar preso. 3° verso: O vencedor, em vez de ser servido, € aquele que

serve a pessoa amada.

4. Nadultimaestrofe, o eu lirico identifica um paradoxo narelacdo que o Amor

tem com os amantes. Explique esse paradoxo.

Nessa questdo, o ApEn deve, em primeiro lugar, saber o que € paradoxo; em
segundo lugar, identificar no texto, por meio de uma localizacdo especifica a
informacdo solicitada — estratégia de leitura denominada scanning, ou seja,
localizagéo de resposta especifica; por fim, relacionar o elemento localizado com o
Amor solicitado pela questdo. E uma questdo que exige conhecimento anterior da
lingua, estratégia para resolucdo a partir de uma proposta, compreensao e

interpretacdo (contida na relacdo de saberes). A resposta esperada era “O eu lirico
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nao compreende por que tantas pessoas amam (a amizade nos coracfes humanos),
se o Amor é tdo contrario a si mesmo, isto €, o Amor provoca sentimentos que

prejudicam a ele mesmo”.

5. A cancao de Renato Russo, além de incorporar uma boa parte do soneto
de Camdes, cita também o trecho da Biblia reproduzido no texto II,
estabelecendo com eles relacbes de intertextualidade e
interdiscursividade.

Observe o trecho biblico no qual Renato Russo se inspirou para compor

sua cancao.

a) Qual é o sentimento ou a virtude humana destacada nesse trecho da
Biblia?

b) Que alteracdo Renato Russo fez no texto original em relacdo a esse

sentimento ou virtude humana?

Nessa questdo, esperava-se, no item a, que ja pelo titulo, o ApEn
estabelecesse relacdo com o corpo do texto, para identificar a caridade como
resposta. E uma questdo que solicita mais a prépria compreenséo, uma vez que a
resposta esta declaradamente expressa no texto, bastando uma leitura atenta para
obté-la. Portanto, ocorre uma leitura literal

No item seguinte, a questdo avanca e solicita uma relacao entre o texto | e Il,
ao requerer a observancia da substituicdo caridade por amor. No “manual do
professor”, ha uma sugestdo para que o EnAp comente que, em certas traducdes
biblicas, em vez de caridade é utilizada a palavra amor.

Tal comentario, sugerido pelo LD, é bastante pertinente, pois possibilita uma
reflexdo mais aprofundada e uma ampliacdo significativa acerca do entendimento dos
textos em questdo. Tal procedimento € bastante pertinente de acordo com as
colocacoes tedricas apresentadas por essa dissertacdo, visto que a competéncia
leitora desenvolve-se na interacdo, permeada pelo texto, como explicitamos no
capitulo 2, item 2.2.3.

E, também, uma pergunta estratégica, pois exige reflexéo para respondé-la.
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6. A cancédo de Renato Russo apresentaversos que ndo sdo nem de Camdes

nem da Biblia:

“Estou acordado e todos dormem todos dormem todos dormem.

Agora vejo em parte. Mas entao veremos face a face.”

“E s6 0 amor, é s6 0 amor.

Que conhece o0 que é verdade.”

Dé uma interpretacdo coerente a esses versos.

Essa questédo, novamente de cunho interpretativo, apresenta uma sugestéao de
resposta e ndo uma Uunica, pois suscita varios caminhos para respondé-la e
estratégias por parte do ApEn para construir o sentido. Ha, entretanto, pistas
oferecidas pelo texto. E uma questdo bastante apropriada, para esse momento, em
que ja foram feitas outras de carater mais pontual.

A pergunta, dessa natureza, atende bem a questdo da pergunta como ato
dialégico, apresentado nesse trabalho no item 2.4., na medida em que impulsiona
tanto a relacdo do ApEn com o texto, como sua relagdo com o EnAp e o grupo. Ela
solicita que o ApEn faga uma articulagdo entre seus conhecimentos pessoais, sua
compreensao e sua imaginacao a fim de interpretar o trecho.

A resposta sugerida aponta que “O amor é revelador, permite ver e
compreender melhor as coisas” .A resposta do manual sugere , também, que o EnAp
chame a atengao do ApEn para o fato “de que o eu lirico se coloca em vigilia (“Estou
acordado e todos dormem”), provavelmente refletindo sobre o0 mundo, a humanidade,

etc.

7. Segundo o teorico russo Mikhail Bakhtin, nenhum texto ou discurso é
puro. Todo discurso € uma resposta a outros discursos, tanto os que ja
circularam socialmente quanto aqueles que ainda vao circular a partir
dele. Renato Russo, ao se apropriar dos discursos camoniano e biblico,
atribui novos sentidos a eles, condizentes com suas ideias e com sua
época. Leia no boxe abaixo o depoimento de Renato Russo sobre o disco

As quatro estagcbes. Considerando o titulo da cancdo e a
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interdiscursividade dela com outros discursos, conclua: Que sentido
ganha a cancdo de Renato Russo, considerada a época em que foi

produzida?

A questdo, bastante pertinente, solicita uma conclusdo. E uma questdo que
requer ndo somente a compreensao e a interpretacdo. Ela solicita que o leitor tenha
passado por esses momentos para poder posicionar-se (a critica) terceira etapa do
roteiro semasiolégico. H4 uma parte da questdo que se remete ao texto, mas uma
parte final pode estar plenamente conectada a experiéncia e a concepc¢ao individual
de cada ApEn.

A propositura dessa questdo, a ultima da sequéncia de perguntas, € bastante
oportuna, segundo a proposta de aplicacdo do roteiro semasioldgico, por oportunizar
uma reflexdo mais aprofundada sobre o sentido da letra em sua plenitude. A
exploracdo dessa caracteristica dialdégica e interdiscursiva presente nos textos
relacionados oferece elementos sélidos para a construcdo, por parte do ApEn, de sua
resposta a questao final.

A resposta indicada no “manual do professor”, comeca dizendo que é uma
“‘Resposta Pessoal”’, mas afirma a seguir que se espera “que os alunos percebam que
a cancao € um apelo ao amor, € uma forma de revitalizar esse sentimento téao
esquecido em nosso tempo”. Ha, por fim, um alerta ao EnAp que destaca que “o fato
de o autor ter substituido a caridade, do texto biblico, por amor nos leva a crer, para
ele, nos dias de hoje, tdo cheios de 6dio e guerras, que 0 amor € 0 sentimento mais
significativo”. Ela € uma pergunta avaliativa, que pressupde uma compreensao global
do texto.

Consideramos que essas questfes sdo muito favoraveis ao desenvolvimento
da competéncia leitora, por contemplarem os trés momentos do roteiro semasiolégico
(compreenséo, interpretacdo e critica). Entendemos, entretanto, que poderiam ser
propostas mais algumas questdes de compreensao, para depois serem exploradas as
de interpretacédo que se seguem, especialmente por oportunizarem o reconhecimento
da estrutura de superficie do texto, especialmente ao ApEn menos proficiente. Tal
situacao, entretanto, pode ser complementada pelo EnAp, que deve considerar o
grupo com o qual esta trabalhando. Embora haja esse pequeno apontamento, em
geral, sdo questdes muito bem elaboradas e positivas por favorecerem o uso de

estratégias de leitura mais complexas como a comparacao e a inferéncia.
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Sao questdes que podem desencadear uma boa discussao para a construcao
de sentidos e relagBes, que extrapolam o contexto de producéo, e articulam o contexto
de recepcao da mensagem contida nos textos.

O LD prop0e, ainda, na pagina posterior aos exercicios apresentados um
“Roteiro de Estudo” e a indicacdo de um endereco eletrénico para uma ampliacdo do
tema, caso o ApEn se interesse.

E bem verdade que os textos propostos para estudo sio retirados de sua
circulacao social de origem, na qual sdo enunciados vivos e dinamicos, e postos em
circulacdo numa nova situacéo social, a sala de aula, por meio do LD. Ainda assim,
dada a contextualizacdo realizada pelo LD, os fios que os ligam as suas esferas de
producao séo religados e passam a constituir exemplos de usos sociais da linguagem,
apesar de serem exercicios escolares.

Jurado e Rojo (2006) criticam as propostas extremamente conduzidas dos
livros didaticos, que impdem uma leitura nem sempre interessante, feita pelos autores
do LD. Nesse sentido, esclarecem que “[...] ndo existe construcdo de sentidos pelo
aluno: tudo ja esta dito, explicado a priori e deve ser reconhecido e repetido. E esse
tudo é muito pouco” (JURADO; ROJO, 2006, p. 52). Embora reconhecamos que o
alerta € muito pertinente, voltamo-nos para o LD sob andlise com um olhar positivo,
pois apresenta-se bastante comprometido com aquilo que preconizam os documentos
oficiais e os pensadores que atualmente se debrucam sobre o tema da competéncia
leitora, téo relevante para a realidade da escola brasileira.

De acordo com o PNLD, o livro teve uma avaliacdo positiva, pois considerou
gue as atividades de leitura propostas tratam-na como um processo e colaboram para
a formacdo de um leitor eclético, uma vez que favorecem o contato com géneros
textuais diversos. Tais atividades trazem textos literarios e ndo literarios de boa
qualidade. Em geral, a sele¢do de textos, conforme apresentamos anteriormente, é
representativa da diversidade da cultura brasileira e traz textos, também, de outras
origens das nag0des lusofonas, especialmente na abordagem voltada a literatura.

Consideramos que o livro entrega aquilo que promete no tocante a leitura e
interpretacéo de texto. Apresenta textos que séo de interesse do jovem, bem como
outros que sao apresentados como novidade ao ApEn e podem contribuir para
experiéncias significativas de leitura, suscitando discussdes e intervengdes do EnAp
e do ApEn.
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Os exercicios a partir do texto exploram tanto capacidades cognitivas quanto

atitudes em relacao a leitura, como se pode verificar a partir da atividade analisada.

3.2 Ser Protagonista: Lingua Portuguesa

3.2.1 Apresentacéo da obra pela equipe

A obra é apresentada, por seus autores, como um LD concebido a partir do
principio de que, dadas as inUmeras transformac¢des advindas das novas tecnologias,
que dao acesso a um enorme acervo de informacgdes, e a constatacdo de que a
linguagem estd em tudo o que diz respeito a vida em sociedade, o LD tem o objetivo
de ajudar o ApEn a tornar-se um leitor atento do mundo e, com isso, contribuir para
gue exerca uma participacao social construtiva.

Esse proposito, de acordo com a equipe, permeia os trés volumes, repletos de
atividades de leitura, e abrange uma grande variedade de textos verbais. De acordo
com a equipe, o material foi concebido para auxiliar o EnAp na importante e complexa
tarefa de inserir o ApEn em um contexto de atuacéo cidada. A equipe destaca que o
LD pode ser fonte de alegria e de encantamento, marcando de forma perene a vida
dos leitores.

A proposta €, de acordo com a equipe, resultado de cinco grandes frentes de
acao:

a) Sistematizacdo de experiéncias da equipe que produziu o material em sala de
aula;

b) Conversas com EnAp de Lingua Portuguesa sobre o livro didatico de lingua
portuguesa;

c) Estudo das diretrizes oficiais para a Educacao e o ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil;

d) Reviséo critica de contetudos tradicionais do componente curricular;

e) Dialogo com as contribuicbes das areas de Educacéo, Linguistica, Linguistica

Aplicada e ensino de Literatura formuladas ao longo das ultimas décadas.

Todo LD parte de uma concepcao sobre seu objeto de ensino-aprendizagem.

Na area de Linguagens, codigos e suas tecnologias e, especialmente, no

ensino de Lingua Portuguesa, é necessario ter clareza sobre a concepg¢éo adotada
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de lingua e linguagem. A obra adota a postura dos documentos oficiais. Para tanto,

concebe a linguagem como uma capacidade humana de simbolizar e interagir e a

lingua como uma das formas de manifestacédo da linguagem. Acrescentam nessa

ideia que a “lingua” pode também ser entendida como linguagem verbal, ou seja,

a linguagem que faz uso dos signos linguisticos.

Apresentam, ainda, a colecdo ao EnAp, na parte especifica de seu manual,

como uma obra construida a partir de eixos norteadores:

a)

b)

d)

e)

f)

9)

Letramentos literario: reconhece e destaca a importancia de dar destaque a
literatura no Ensino Médio. Por isso, justificam a opcdo por reservar uma
parte significativa do LD para o trabalho com a literatura;

Reflex&o linguistica: objetiva uma descricdo do funcionamento da lingua
tomando como objeto privilegiado as variedades urbanas de prestigio e a
norma-padréo, pois baseiam-se na conviccéo de que cabe a escola ensinar
ao ApEn o que ele ainda ndo sabe de acordo;

Producéo de texto: busca articular os diversos géneros textuais e coloca em
relevo a influéncia ativa do interlocutor sobre o texto a ser produzido, de
modo que remetem a proposta as condigcdes de producdo de um texto,
grosso modo, resumiveis na formula eu/tu/lugar/momento;

Leitura e compreensao: é apresentada como um dos principais eixos de
trabalho da colegéo e polo mobilizador do desenvolvimento de variadas
habilidades e competéncias. Para tanto, apoiam-se em Marchuschi (2002),
gue preconiza ser necessario para o trabalho com leitura e compreenséao
textual: Identificacdo das proposicdes centrais do texto, perguntas e
afirmacdes inferenciais, tratamento a partir do titulo, producdo de resumos,
reproducao do conteudo do texto num outro género textual, reproducéo do
texto na forma de diagrama, reproducdo do texto oralmente e trabalhos de
revisdo de compreensao;

Variagdo Linguistica: destaca a variagdo como eixo da obra, por
considerarem a diversidade e a variacdo linguistica como aspectos
constitutivos de qualquer lingua;

Oralidade: propde um trabalho sistematico em virtude da concepcéo de
lingua como atividade interativa (dialégica) de natureza sdcio-cognitiva e
historica;

Projetos: busca contemplar a autonomia dos jovens frente a realidade;
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h) Interdisciplinaridade: deve nortear, de acordo com a equipe, a formacéo do
ApEn, em especial no Ensino Médio, momento em que conhecimentos e

saberes precisam ser articulados.

3.2.2 Organizacao da obra

A colecdo, também organizada como manual, apresenta o ensino da leitura
como eixo condutor da obra. A partir do trabalho com habilidades e competéncias
leitoras, sdo abordados os demais eixos de ensino — Literatura, Conhecimentos
Linguisticos e Producédo de Textos orais e escritos.

Para o ensino da literatura, propde-se um estudo cronolégico, por meio de
textos e autores representativos de “estéticas literarias” de diferentes épocas. A opgéo
pelo viés historiografico busca situar o leitor no contexto historico e social dos autores
e aproximar os leitores dos textos literarios, por meio de estratégias que exploram os
estilos desses escritores nas secdes da parte que tem como titulo “Literatura”.

O eixo da producao de texto, desenvolvido sistematicamente na terceira parte
dos livros didaticos da colecao, inclui a producdo de textos escritos e orais. As
unidades organizam-se por tipologias textuais, na seguinte ordem: narrar, relatar,
expor e argumentar. Para cada tipologia indicam-se um ou mais géneros para serem
trabalhados. Cada género corresponde, assim, a um capitulo da unidade. Verifica-se,
nessa parte, uma atencdo as etapas do processo de escrita dos géneros, incluindo
também a leitura analitica de modelos como apoio para a producao que vird a seguir.

A oralidade é abordada, ao longo dos trés volumes, na parte “Produgéo de
Texto” e tem os géneros orais formais como foco do trabalho de analise e da producdo
textual. E importante observar que os géneros orais envolvem a habilidade que
articula a unidade (narrar, relatar, expor ou argumentar), e conecta-se, dessa forma,
ao género escrito desenvolvido.

A parte de conhecimentos linguisticos, que tem como titulo “Linguagem”, adota
uma perspectiva discursiva no tratamento voltado a aspectos gramaticais, orientada
por uma proposta reflexiva no trabalho com a lingua. Pode-se afirmar que o eixo adota
uma abordagem predominantemente textual e enunciativa/discursiva dos aspectos da

lingua.
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O “manual do professor” apresenta os objetivos, os fundamentos tedricos e a
estrutura da colecdo, bem como, seus eixos norteadores e orientacdes para avaliacao.
Oferece, ainda, um quadro sintese com sugestdes de temas, conceitos e atividades

essenciais.

3.2.3 Avaliagdo no PNLD

O livro teve boa avaliacdo no PNLD 2015, que destacou, dentre seus pontos
fortes o trabalho com a leitura, a leitura literaria, a producéo de textos, a oralidade e
0s conhecimentos linguisticos, em atividades que oferecem mudltiplas formas de
abordagem dos textos. A avaliacdo apontou como pontos fracos o fato de a maioria
das atividades de producéo de textos ndo promoverem a circulacdo dos textos depois
de produzidos. Essas propostas assumem a condicdo de uma suposta circulacao,
pensada hipoteticamente.

Como ponto de destaque do livro, a avaliacdo destaca a coeréncia tedrico-
metodoldgica da obra, que estabelece um dialogo entre a tradicdo e a novidade,
sobretudo nos eixos da literatura e dos conhecimentos gramaticais. Outra questéo
bem avaliada refere-se as estratégias de articulacdo entre os eixos e entre as partes
dos livros, por meio de boxes, links e se¢cdes que cumprem o papel de retomar
conteldos e conceitos. A abordagem da oralidade apresenta atividades de
retextualizacao e de transcricdo, o que foi bem visto, também.

E certo que essa avaliacéo € um referencial para a escola publica, mas néo se
aplica obrigatoriamente a escolha de livros na rede particular de ensino. Ainda assim,
€ um documento relevante e tem um olhar analitico de especialistas da educacao que
merece nossa consideracdo e representa um norte para as escolas, de um modo

geral, e para as editoras.

3.2.4 Anélise de atividades de leitura

Assim como fizemos com o primeiro LD analisado, fazemos com este e

destacamos, novamente, alguns aspectos relevantes para a realizacdo de nossa

andalise.
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Em primeiro lugar, observamos se as atividades de leitura propostas pelo livro
correspondem a apresentacao feita em sua proposta. A seguir, passamos a estudar
de que forma sao tratadas as atividades de pré-leitura. Por fim, analisamos se as
perguntas contribuem para o desenvolvimento do roteiro semasiolégico nas atividades

que o LD apresenta.

3.2.4.1 Tratamento dado as atividades de leitura — pertinéncia entre a apresentacao

dos autores e a proposta efetiva

A leitura permeia as trés partes do livro com propostas diferenciadas ao longo
do LD. Na parte da literatura, ela se apresenta nas sec¢des “Sua leitura”, na qual séo
formuladas questdes de interpretacdo ou de articulacdo entre o texto e a estética que
esta sendo focalizada; “Uma leitura’, em que um texto é analisado sob varios
aspectos, em caixas de textos que funcionam como links para o aprofundamento de
aspectos relacionados ao género, ao tema, as escolhas linguisticas etc., com o claro
objetivo de desenvolver estratégias de leitura; “Ferramenta de leitura”, que tem como
objetivo articular um texto tedrico a um texto literario nas questbes que aparecem em
“Sobre o texto”. Ha também, nessa parte, uma se¢ao que explora a intertextualidade,
com o nome “Entre textos”, em que sdo apresentados exemplos de textos que
dialogam entre si.

Na parte denominada “Linguagem” sao propostas, em grande quantidade,
atividades de leitura, em sua maioria tendo como base fragmentos de um leque
variado de géneros. A multimodalidade € explorada em alguns dos géneros
selecionados, com destaque para as tiras, a partir das quais se propdem atividades
com o foco na relacao texto verbal e ndo verbal.

Finalmente, a ultima parte, “Producao de Texto”, traz, em cada capitulo, uma
secao “Leitura”, que oferece a oportunidade de analise do género que sera produzido
pelo ApEn. Nessa secdo, exploram-se a situacdo de producdo, as estratégias de
leitura do género focalizado, a estrutura do género, os aspectos linguisticos
relacionados ao género proposto, entre outras questdes.

Cada uma das trés partes da ao eixo uma abordagem diferente. Na primeira, a
leitura tem como énfase o estudo do texto literario e a sua interpretacdo; na segunda,

de carater mais fragmentério, exploram-se, sobretudo, aspectos linguisticos e efeitos
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de sentido; na terceira, na perspectiva dos géneros textuais, a leitura tem o objetivo
de desenvolver competéncias para a escrita do género, destacando-se o carater
exemplar para isso.

Encontramos, por um lado, uma coeréncia entre a proposta dos autores e as
abordagens no tocante a leitura. Entretanto, acreditamos que haja um excesso de
textos longos, que nem sempre sao tao atrativos para o ApEn. Por outro lado, um fator
positivo no que se refere a leitura € a articulacdo entre os eixos de ensino, 0 que se
pode verificar ao longo do LD, com destaque para a ultima, em que os eixos da leitura
e da producdo de textos orais ou escritos encontram-se estreitamente articulados. Ha,
dessa forma, uma correspondéncia parcial na relacdo entre a apresentacdo dos

autores e as propostas de trabalho apresentadas pelo LD.

3.2.4.2 Atividades de Pré-leitura: Ativacao do conhecimento prévio e contextualizacéo

tematica

No que se refere as atividades de pré-leitura, que envolvem a ativacdo do
conhecimento prévio pertinente ao tema que é objeto de estudo, a obra ndo traz isso
de forma especifica, e cabe, portanto, ao EnAp fazé-lo. Ainda assim, aparecem na
abertura de todas as unidades de cada volume da cole¢édo, uma imagem que convida
a adentrar no topico que sera objeto de estudo e de desenvolvimento nas unidades.

Cabe ao EnAp fazer uso dessas imagens e algum excerto introdutério para
situar o ApEn. Ha, também, pequenos boxes com informacdes complementares,
imagens e indica¢cdes de fontes adicionais, como sites, referéncias e outras indicacées
gue oferecem esse suporte que, novamente, depende do olhar atento do ApEne ,
certamente, da acdo do EnAp, uma vez que a obra ndo se ocupa desse aspecto de

forma explicita.

3.2.4.3 Desenvolvimento do roteiro semasiologico nas atividades.

O roteiro semasiologico percorre trés momentos distintos: a compreenséao, a
interpretacdo e, por fim, a critica. Vamos, assim, verificar como esse processo se da

em uma das atividades propostas na obra.
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Na sequéncia, apresentamos cada uma das questdes propostas para o estudo
do texto, seguidas de alguns comentarios. A atividade foi retirada do livro “Ser
Protagonista: Lingua Portuguesa”, organizado por Ramos (2014), volume 1 —
destinado a 12 série do Ensino Médio, pag. 161, objeto de nossa analise.

A atividade apresentada de interpretacdo, denominada “Ler o Arcadismo”,
dialoga com o periodo literario estudado no capitulo e explora alguns aspectos de
Marilia de Dirceu: Lira XV de Tomas Anténio Gonzaga.

Vejamos a atividade a seguir:



Jocé vai ler mais um trecho de Marilia de Dirceu, de Tomas Antonio Gonzaga. Ainda que ndo  Vocabulario
;a respostas explicitas as falas do eu lirico, € possivel imaginar um didlogo entre as persona-
0O eu lirico expressa nesse poema sua visao de mundo. casal: pequena
1 propriedade
choga: cabana
a XV ristica
. Marilia, ndo fui nenhum Vaqueiro, [..] “”‘d" costurado
Ew, A A . ! curtido: diz-se de
£ui honrado Pastor da tua Aldeia; Se néo tivermos las e peles finas, b
Jestia finas las e tinha sempre Podem mui bem cobrir as carnes nossas déixads deiblio
A minha choga do preciso cheia. As peles dos cordeiros mal curtidas, para amaciar
am-me o casal e 0 manso gado, E os panos feitos com as las mals grossas. ::::?:)om
Nem tenho, a que me encoste, um s6 cajado Mas ao menos seré o teu vestido g ol
Por mios de Amor, por minhas méos cosido. . i
ter que te dar, é que eu queria 3 caphtaE pissaioR)
'De mor rebanho ainda ser o dono; Nés iremos pescar na quente e Rostinas1ia
b Com canas e com cestos 0s peixinhos;
Prezava o teu semblante, os teus cabelos ; i crenga dos
1 : 2 N6s iremos cagar nas manhas frias antinse. detisa
' Ainda muito mais que um grande Trono. : : e
iaofrieTs il velo Com a vara envisgada os passarinhos. que presidia ao
Agora;ue ) . )% o e Para nos divertir faremos quanto bem e a0 mal;
QR &I FREO S0, £ U 650 Giesel0; Reputa o vario sibio, honesto e santo. iest"‘“]" k
love: Jupiter ou
[ Nas noites de serdo nos sentaremos Zeus, na mitologia
Y. i ) i A . i
| Ah' minha bela, se a Fortuna volta, Clos filhos, se os tivermos, 2 fogueira; ixea;—mmnadpax
Se 0 bem, que j4 perdi, alcango e provo, Entre as falsas histérias, que contares, i
~ Por essas brancas mios, por essas faces Lhes contaras a minha, verdadeira: —————
Te juro renascer um homem novo; Pasmados te ouvirdo; eu, entretanto, considerar
'Romper a nuvem, que os meus olhos cerra, Ainda o rosto banharei de pranto. sesta: repouso
Amar no céu a Jove, e a ti na terral [..] ap6s o almogo
: ; A . . A ! " . vardo: homem
Gonzaca, Tomés Antonio. Marilia de Dirceu: Lira XV. In: A poesia dos inconfidentes. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1996. p. 646-647. digno de respeito
1. Releia o seguinte verso: “Fui honrado Pastor da tua Aldeia”. Explique por que, na literatura
arcade, o eu lirico chama a si proprio de “Pastor”.
2. Os quatro versos finais da primeira estrofe resumem o assunto central do poema. Qual é
esse assunto?
3. Ha, na quinta estrofe, uma idealizacdo do espaco natural. A que lugar-comum essa idealiza-
cdo se refere? Justifique sua resposta com passagens do poema.
4. Ha, na estrofe final, uma relagdo entre felicidade e desventura. Justifique essa afirmacao.
5. Que interpretagao podemos dar a relagdo entre o tema amoroso e o papel da natureza no
poema lido?
0 gue vocé pensa disto?
Conconts w2
Uma das principais contribui¢Ges do Iluminismo, " &
movimento que marcou o contexto cultural do século s 3/ T e o -
XVIII, foi a escrita da Enciclopédia, na qual os ilumi-  Wikiéoia Bem-vindo(e) & Wikipédia, Loty A
nistas buscaram reunir todo o conhecimento huma- e s o g
no acumulado até entdo. Nos tempos atuais, surgiu s -
; Mo t S Crhrigoom cosaave © Svamonrecaries : K
com a internet a possibilidade da construgao coleti- e g
va do conhecimento por meio, por exemplo, do portal == 5T o om _&
B P Z Py ~ Cataberagts i = b
Wikipédia, onde qualquer internauta pode redigir e e T ()
um verbete de forma colaborativa. Lo ey e e it Coptidospesaens .
. anjs 530 as vantagens e as fie_svantageng d? Wiki- e e s o s stk R -
pédia em relacao a Enciclopédia dos iluministas? - :............:.T.‘:.‘..‘...‘-...-... ““:.;"_E..‘,..‘....... §
Pagina inicial da Wikipédia em portugués. Disponivel em: .o, wies s S ok £ Whipiee -
<hup://pt.wikipedia.org>. Acesso em: 21 fev. 2013. e Tazseds s s s : L

Figura 4: Atividade “Ler o Arcadismo”
Fonte: Ramos, 2014, p. 161.
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Questdes:

1. Releia o seguinte verso: “Fui honrado Pastor da tua Aldeia”. Explique por

que, na literatura arcade, o eu lirico chama a si préprio de “Pastor”.

Essa questédo ocupa-se muito mais do periodo literario que do proprio texto em
si. Nao colabora muito para o desenvolvimento da competéncia leitora. O texto é mero
coadjuvante e a pergunta requer o entendimento do periodo literario, mais do que do
texto. Esperava-se que o ApEn respondesse que “O eu lirico, na poesia arcade,

assume a personalidade poética de um pastor, em referéncia a estética classica”.

2. Os quatro versos finais da primeira estrofe resumem o assunto central do

poema. Qual é esse assunto?

A questao proposta exige a compreensao do sentido. Conforme destacado por
Giasson (2000, p. 288), um dos tipos de pergunta que temos ocupa-se do
reconhecimento literal ou da reconstituicdo. A pergunta pede ao ApEn que reconheca
ideias, informacdes, situacdes ou acontecimentos expressos explicitamente no texto.
Bechara (2012, p. 695) destaca que a compreensao ou intelecgao de texto “consiste
em analisar o que realmente esta escrito, ou seja, coletar dados do texto”. Nesse
primeiro momento, em que se inicia a depreensao do roteiro semasiolégico, o ApEn é
levado a retomar as informacdes contidas no texto de forma explicita.

A pergunta é bem pertinente, pois aciona o primeiro momento do roteiro
semasiolégico e, ao mesmo tempo, ocupa-se de requisitar a identificacdo do resumo
do assunto central no texto, uma das estratégias de leitura de que tratamos nesse
trabalho sobre o desenvolvimento da competéncia leitora. Tal solicitacdo contribui
para a compreensao global do texto, pois implica a selecdo e o destaque das suas
informagdes mais relevantes.

No processo estratégico da leitura, deve-se ensinar o ApEn a buscar o tema, o
assunto do texto, e a ideia principal, pois Segundo Giasson (2000), a ideia principal é
a informacéo mais importante que o autor deu para explicitar o assunto. Lembra, ainda
a autora que, atualmente, a informacéo principal tem um lugar de destaque no ensino

e, assim, representa uma habilidade que o EnAp deve desenvolver.
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O ApEn deveria compreender que “o assunto tratado pelo poema € a vida do
eu lirico em dois momentos distintos: quando era rico e bem-aventurado e quando se
tornou pobre”. A ideia € o assunto central do poema e, portanto, extremamente

relevante ao entendimento do ApEn.

3. Ha, na quinta estrofe, uma idealizacdo do espaco natural. A que lugar-
comum essa idealizacdo se refere? Justifique sua resposta com

passagens do poema.

Novamente, solicita-se que o ApEn encontre elementos do texto para embasar
sua resposta. E acionado o0 momento ainda da compreensio, todavia muito ligado ao
conhecimento de literatura desenvolvido no capitulo.

A resposta sugerida pelo manual era “Essa idealizagdo se refere ao lugar-
comum denominado aura mediocritas (valorizac&o das coisas simples). Esta presente
também no lugar-comum fugere urbem, como sugerem os versos ‘NoOs iremos pescar
[...] peixinhos’ e ‘Nés iremos cacgar [...] passarinhos™.

Tal pergunta tem importancia do ponto de vista do desenvolvimento da
competéncia leitora por requisitar que o ApEn faca uso de uma estratégia especifica,
gue solicita a varredura ou scanning da informacéo. Desenvolver esse olhar atento é
muito Gtil para o leitor ndo sé de um texto escolar, mas para o leitor do mundo e de
seus diversos textos em situacao real de uso.

Cabe uma pequena critica, com relacéo a essa questdo, entretanto, pois parece
muito mais uma pergunta que se ocupa de um conteudo fragmentado de Literatura,

do que propriamente uma questéo elaborada para desenvolver a competéncia leitora.

4. Ha, na estrofe final, uma relacéo entre felicidade e desventura. Justifique

essa afirmacéao.

A questao exige que o ApEn estabeleca uma relacéo de sentido e localizacéo
da ideia do paragrafo em meio ao texto. A resposta esperada era: “O mote geral do
poema aponta para a ideia de a vida simples — e, portanto, sujeita a privacdo de
posses — ser um caminho para a felicidade.”

A pergunta extrapola a mera compreensao e segue rumo a interpretacédo que

consiste, de acordo com Bechara (2012, p.695), em “saber o que se infere (conclui)
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do que esta escrito”. Esse pedido de relagdo constitui uma inferéncia ou conclusao
autorizada por sinais, indicios ou indicadores presentes no texto, no caso, as proprias
palavras “felicidade” e “desventura” em contexto. Ela exige, portanto, uma leitura
estratégica.

De acordo com os PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997, p. 41), a
formacéo de um leitor competente “[...] sup&e formar alguém que compreenda o que
|é; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos
implicitos[...]”. Assim, & sempre importante o olhar para questdes e atividades
significativas e que contribuam para tal avanco do ApEn, como a questéo apresentada

acima.

5. Que interpretacdo podemos dar arelagcdo entre o tema amoroso e o papel

da natureza no poema lido?

A questdo j& declara seu aspecto interpretativo. O ApEn € convidado a
interpretacdo de texto, ou seja, ler nas entrelinhas e preencher os vazios dentro dos
limites do texto.

Era esperado que o ApEn entendesse que a natureza figura no poema como
um grande cenario em que 0 encontro entre o pastor e a sua amada ocorre. Na
resposta sugerida contida no manual do EnAp, ha uma ideia adicional, muito mais
ligada a estética do periodo literario que ao texto em si. O manual sugere que como
item adicional dessa resposta o reconhecimento por parte do ApEnde que “segundo
a poética arcade, é vivendo de forma simples, em contexto natural, que o casal pode
encontrar a felicidade”.

O exercicio apresentado tem sua utilidade, mas carece de um avango mais
significativo no roteiro semasiolégico. E bem verdade que a preocupacdo é
provavelmente ensinar sobre as caracteristicas arcades nessa atividade. Ainda assim,
poderia haver uma expansao critica conduzida pelo exercicio proposto.

Nessa atividade de leitura, identificamos que o texto € muito mais um pretexto
para o ensino de conceitos literarios, do que, propriamente, uma atividade debrucada
sobre o desenvolvimento da competéncia leitora, de forma mais ampla.

O PNLD avaliou esse LD de forma positiva e destacou, dentre seus pontos
fortes, o trabalho com a leitura literaria, a producdo de textos, a oralidade e os

conhecimentos linguisticos, em atividades que oferecem mdltiplas formas de
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abordagem dos textos. A avaliacdo destaca, ainda, a coeréncia tedrico-metodolégica
da obra, que estabelece um dialogo entre a tradi¢éo e a novidade, sobretudo nos eixos
da literatura e dos conhecimentos gramaticais.

No que se refere a leitura, entendemos que a proposta ndo corresponde
exatamente as atividades apresentadas. Tivemos, inclusive, dificuldade na selecéo de
uma atividade para analise.

Por um lado, sdo apresentados muitos textos longos, que hem sempre sao tao
atrativos para o ApEn. Dificultam, também, a conducédo da aula, pois levam muito
tempo para leitura, sem haver tempo suficiente para explorar as atividades e as
estratégias de leitura.

Os textos mais curtos, por outro lado, que poderiam ser trabalhados de forma
intertextual, jungidos a outros excertos ou textos na parte de Literatura desse LD, sao
apresentados de forma fragmentada, isolada e estdo muito mais preocupados com as
caracteristicas da escola literaria do capitulo apresentado do que com o
desenvolvimento da competéncia leitora.

As paginas tém um excesso de informagfes, que dificultam e cansam o
trabalho com o LD.

H4, dessa forma, uma correspondéncia parcial na relacédo entre a apresentacao
dos autores e as propostas de trabalho trazidas pelo LD.

Diante dos dois livros analisados, cabe relembrar que a Pedagogia da Leitura
proposta pela EL objetiva desenvolver a competéncia leitora dos aprendentes-
ensinantes e parte da concepc¢ao de leitura como um complexo processo cognitivo. O
objetivo maior da Pedagogia da Leitura € tornar o ApEn um leitor competente e
independente.

Nessa perspectiva, interpretar ndo se restringe ao exercicio da decodificacao
significativa ou compreensiva de recursos léxico-gramaticais. Ao leitor, € necessaria
a desconstrucdo ou reconstrucdo dos conhecimentos prévios. Na obra “Portugués
Linguagens”, encontramos eco dessa proposta, uma vez que, entre outras coisas, 0
conhecimento prévio € articulado. Ja no livro “Ser Protagonista: Lingua Portuguesa”,
percebemos a contextualizacdo muito mais relativa as escolas literarias, cabendo ao
EnAp realizar essa articulagéo.

Por ter o EnAp como mediador, a Educacao Linguistica instaura, na outra ponta
do processo de ensino e aprendizagem, o ApEn ativo, que se responsabiliza pela

construcdo do seu proprio conhecimento. Isso precisa ser impulsionado por atividades
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de leitura como aquela que analisamos do livro “Portugués Linguagens”, que alia uma
masica, um texto literario, um excerto biblico e uma sequéncia de questbes
instigantes.

Sem desmerecer a outra proposta, identificamos uma postura mais
tradicionalista (apesar de autodenominar-se inovador), um texto trabalhado de forma
estatica que carece de meios que promovam uma aprendizagem significativa e néo,
simplesmente, transmissora de conteddos prontos — O Arcadismo, de forma
engessada.

A Pedagogia da Leitura convida a busca de estratégias diversificadas de leitura,
muito necessarias em virtude da grande variedade de géneros textuais existentes e
dos diferentes niveis dos leitores.

Em ambas as propostas apresentadas, verificamos, ainda que timidamente, a
existéncia de estratégias relacionadas diretamente aos textos lidos, no entanto elas
sao posteriores a leitura. Identificamos uma falha ao ndo serem propostas estratégias
no momento da pré-leitura, deixando por conta do ApEn um percurso solitario ou por
conta do EnAp a identificacdo da lacuna a ser preenchida — cabendo a ele propor as
estratégias.

Especialmente, na proposta do livro “Ser Protagonista: Lingua Portuguesa”,
verificamos que a atividade ndo valoriza uma metodologia ativa, priorizada pela EL,
que estimula o processo acao-reflexdo-acdo. Uma melhor articulagdo do texto
apresentado com algum outro, uma sugestdo de metodologia ativa no LD (a0 menos
do EnAp) auxiliaria sobremaneira os dois polos da relacdo EnAp e ApEn.

Quando a leitura € sem propdsito claro, como ensina Kleiman (2011), torna-se
uma atividade mecéanica que nao esta necessariamente relacionada a significado e
sentido. Esse tipo de leitura ndo leva a aprendizagem significativa. Por conseguinte,
nao se realiza o desenvolvimento da competéncia leitora solicitada pelos documentos
oficiais, defendida pela EL e tdo necessaria a vida de cada ApEn, o leitor em formacao.

Como ja salientamos, ndo ha LD completo ou perfeito, pois um mesmo LD
atende a realidades e demandas tdo diferentes, que cada vez mais torna-se
necessaria a complementacdo e a acdo efetiva do EnAp nesse percurso da
transposicao didatica. Para tanto, um dos caminhos para suprir lacunas do LD € propor
como complemento sequéncias didaticas que devem partir das necessidades reais do

grupo de aprendentes-ensinantes e do EnAp em meio ao processo de
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desenvolvimento das competéncias e habilidades desejaveis, especialmente no que
se refere, no caso desse trabalho, a questao da leitura.

Diante desse quadro, apresentamos, no proximo capitulo, uma proposta que
contempla uma atividade de leitura que atravessa o0s trés momentos do roteiro
semasioldgico, trabalhados como Leitura de Compreenséo, Leitura de Interpretacao

e, por fim, Leitura Critica.
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CAPITULO 4 — PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

A partir da andlise das obras selecionadas para este trabalho, identificamos
algumas deficiéncias e lacunas nas propostas de leitura, compreenséo e interpretacao
de texto. Diante de tal fato, apresentamos uma proposta, a luz da EL, baseada nos
estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Neste capitulo, propomos uma sequéncia didatica, com aplicacdo de alguns
dos pontos que destacamos ao longo do trabalho para colaborar com o
desenvolvimento da competéncia leitora.

O metodologia ativa sequéncia didatica “é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”,
de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97). Elas tém o objetivo de dar
acesso aos aprendentes-ensinantes a praticas de linguagens tipificadas, ou seja, de
ajuda-los a dominar os diversos géneros textuais que permeiam nossa vida em
sociedade, preparando-os para saberem usar a lingua nas mais variadas situacdes
sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para melhorar suas capacidades de
ler e escrever, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

A estrutura de base de uma Sequéncia Didatica é constituida pelos seguintes
passos: apresentacdo da situacao, producdo inicial, médulo 1, médulo 2, médulo 3 e

producao final, como demonstra o esquema:

Aptesentagio . }
da PRODUCAC PRODUCAC
situacio INICIAL FINAL

Figura 5: Esquema da Sequéncia Didatica
Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 98.
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Apresentacdo da situacao:

a) Os ApEn devem ser expostos ao projeto coletivo de producao de um género
textual (qual o género, destinatario da producao, suporte etc.);

b) Os ApEn precisam perceber a importancia dos contetdos que véo trabalhar.

A producdo inicial:

Define o ponto preciso em que o EnAp pode intervir melhor e o caminho que o

ApEn tem a percorrer:

a) Um primeiro encontro com o género (a producdao inicial pode ser simplificada,

ou somente dirigida a turma, ou a um destinatario ficticio);

b) Realizacdo pratica de uma avaliacao formativa e primeiras aprendizagens.

Os moédulos (ou oficinas):

A atividade de produzir um texto escrito ou oral € decomposta em partes:

a) Trabalhar os problemas de niveis diferentes que apareceram na primeira

producédo e dar ao ApEn os instrumentos necessarios para supera-los;
b)  Variar as atividades e os exercicios: Propor as atividades de observacao e
de analise de textos; Tarefas simplificadas de producéo de texto; elaboracao

de uma linguagem comum;

C) Capitalizar as aquisicoes (lista de constatacdes).
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A producao final:

a) Investigar as aprendizagens;

b) Avaliacdo de tipo somativo (confronto da producdo textual com a lista de
constatacdes). O importante nesse momento € que o ApEn encontre, de
maneira clara, os elementos trabalhados em aula e que devem servir como

critérios de avaliacéo.

As sequéncias didaticas sdo, portanto, um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realiza¢éo de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim. A principio, foram elaboradas para trabalhar a producéo de
texto (oral ou escrito), mas o0 aspecto sequencial passou a ser adaptado a varias
outras areas de saberes. O nome ja diz bastante, mas poucas vezes paramos para
pensar no que, de fato, significa. Como a palavra “sequéncia” significa “acdo de
seguir’, podemos dizer que sequéncias didaticas sdo “etapas continuadas” ou
“conjuntos de atividades”, de um tema, que tém o objetivo de ensinar um conteudo,
etapa por etapa.

Toda e qualquer sequéncia didatica planejada deve ser desenvolvida para
atingir um determinado objetivo. Esse objetivo deve estar de acordo com as
necessidades do ApEn. Ora, em se tratando de leitura, precisamos criar uma um
passo a passo para que ele seja capaz de entender a proposta e o tema a ser
desenvolvido. Por isso, convém selecionar e criar as sequéncias, assim como, ter uma
didatica adequada para usa-las em sala. A seguir, propomos uma sequéncia didatica
adaptada a leitura:

e Objeto de estudo e intervencdo: Estratégias de Leitura e Roteiro Semasioldgico

e Publico Alvo: Aprendentes-ensinantes da 12 série do Ensino Médio

e Duracéao da atividade: 4 aulas
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Material necessario: Textos selecionados, folhas xerocadas com os textos e
sequéncia de atividades, caneta, lapis, borracha, cd ou arquivo digital com a

musica, radio ou computador para execugao

Objetivos:

a) Desenvolver estratégias de leitura: obter uma ideia geral do conteudo do
texto, a partir das hipéteses criadas com relacdo a ele; destacar sua ideia
central; verificar vocabuldrio e conceitos com ampliacdo do universo
cultural;

b) Desenvolver a leitura em trés etapas diversificadas — apresentacdo do
roteiro semasioldgico: compreensao, interpretacao e critica;

c) Observar e falar sobre algumas semelhancas e diferengas entre os géneros
textuais apresentados — Texto informativo e Cancéo (com marcas de texto
narrativo);

d) Responder questdes sobre o texto a partir da observancia do roteiro

semasiolégico.

Desenvolvimento: O EnAp seguira as orientacdes dadas para a realizacédo das
atividades, conforme a proposta a seguir, baseada na estrutura de uma
sequéncia didatica.

Justificativa da escolha dos textos: Os textos selecionados refletem a
linguagem em uso cotidiano. A letra de musica aproxima e estimula o ApEn do
estudo que se pretende realizar e o outro texto, retirado de uma revista de
grande circulacao, oportuniza o contato do ApEn com as caracteristicas de um

texto informativo em situacao real de uso.

Culminancia: Debate sobre as ideias contidas nos textos a partir das respostas
dadas as questdes propostas, com intervencao direta do EnAp e participacao
ativa do grupo ao longo do processo e sintese do EnAp a partir das respostas
produzidas pelo grupo durante as atividades; Confeccdo e exposicao de

cartazes.
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TEXTO 1: Quatro beneficios da leitura — texto informativo - extraido da Revista Veja,
edicdo 2595, ano 51, n°33, de 15 de agosto de 2018, Secdo: A Lista, pag.44
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QUATRO BENEFICIOS DA LEITURA

m Ler ficcdo melhora o raciocinio
Estudo feito pela Universidade de Toronto mostrou que leitores de ficgao tendem
arecorrer menos ao chamado “fechamento cognitivo”, processo em que o individuo
tira conclusdes rapidamente, as vezes com base em informagdes incompletas,
para satisfazer sua necessidade de "entender” um assunto, Os leitores de ficg&o,
segundo os pesquisadores, usam menos esse expediente porque conseguem
fazer raciocinios mais complexos, levando em conta nuances e ambiguidades.

= A leitura aumenta a longevidade
Um estudo da Universidade de Yale feito com 3635 pessoas acima de
50 anos revelou que as que liam livros por trinta minutos diarios viviam
em média 23 meses mais que as que n&o liam. Pesquisadores atribuem o fato
a melhora, proporcionada pela leitura, de dispositivos cognitivos associados
a longevidade, como concentragao, vocabulario, pensamento critico e empatia.

= Quem lé tem melhor recuperagéo em caso de dano cerebral
Pesquisa feita pela Universidade de Santiago de Compostela mostra que, assim
como 0 sangue se coagula para proteger o corpo de um ferimento, as “reservas
cognitivas” propiciadas pela leitura ajudam as células cerebrais a encontrar novas
conexdes em caso de danos causados por derrame ou perda de meméria.

= Ler ajuda a reduzir o stress
A leitura de um livro por seis minutos ajuda a diminuir em 68% o nivel de stress.
Psicélogos da Universidade de Sussex concluiram que, ao se concentrar em um
livro, o individuo tem suas tensdes nos musculos, inclusive os cardiacos, aliviadas
de forma mais eficaz do que com outras opgdes relaxantes, como tomar um cha.

Figura 6: A Lista
Fonte: extraida da Revista Veja, edi¢cdo 2595, ano 51, n° 33, de 15 de agosto de 2018, Secao: A Lista,
p. 44.
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TEXTO 2: Eduardo e Ménica - cancédo — letra de Renato Russo, de seu album Legi&o

Urbana, CD Emi/Odeon.

Eduardo e Mdnica

Quem um dia ira dizer

Que existe razao

Nas coisas feitas pelo coracdo?

E quem ira dizer

Que néo existe razao?

Eduardo abriu os olhos, mas n&o quis se levantar
Ficou deitado e viu que horas eram

Enquanto Ménica tomava um conhaque

No outro canto da cidade, como eles disseram
Eduardo e Mdnica um dia se encontraram sem querer
E conversaram muito mesmo pra tentar se conhecer
Um carinha do cursinho do Eduardo que disse

Tem uma festa legal, e a gente quer se divertir
Festa estranha, com gente esquisita

Eu néo t0 legal, ndo aguento mais birita

E a Monica riu, e quis saber um pouco mais

Sobre o boyzinho que tentava impressionar

E o Eduardo, meio tonto, s6 pensava em ir pra casa
E quase duas, eu vou me ferrar

Eduardo e Mdnica trocaram telefone

Depois telefonaram e decidiram se encontrar

O Eduardo sugeriu uma lanchonete

Mas a Monica queria ver o filme do Godard

Se encontraram, entdo, no parque da cidade

A Monica de moto e o Eduardo de camelo

O Eduardo achou estranho e melhor ndo comentar
Mas a menina tinha tinta no cabelo

Eduardo e Mbnica eram nada parecidos

Ela era de Leéo e ele tinha dezesseis

Ela fazia Medicina e falava aleméo

E ele ainda nas aulinhas de inglés

Ela gostava do Bandeira e do Bauhaus

Van Gogh e dos Mutantes, de Caetano e de Rimbaud
E o Eduardo gostava de novela

E jogava futebol de botdo com seu avo

Ela falava coisas sobre o Planalto Central

Também magia e meditacéo

E o Eduardo ainda tava no esquema

Escola, cinema, clube, televisao

E mesmo com tudo diferente, veio mesmo, de repente
Uma vontade de se ver

E os dois se encontravam todo dia

E a vontade crescia, como tinha de ser



111

Eduardo e Mbnica fizeram natacéo, fotografia
Teatro, artesanato, e foram viajar

A Mbonica explicava pro Eduardo

Coisas sobre o céu, a terra, a dgua e o ar

Ele aprendeu a beber, deixou o cabelo crescer
E decidiu trabalhar (n&o!)

E ela se formou no mesmo més

Que ele passou no vestibular

E os dois comemoraram juntos

E também brigaram juntos muitas vezes depois
E todo mundo diz que ele completa ela

E vice-versa, que nem feijao com arroz
Construiram uma casa ha uns dois anos atras
Mais ou menos quando 0s gémeos vieram
Batalharam grana, seguraram legal

A barra mais pesada que tiveram

Eduardo e Mbnica voltaram pra Brasilia

E a nossa amizade dé saudade no verdo

SO que nessas férias, ndo vao viajar

Porque o filhinho do Eduardo ta de recuperacéao
E quem um dia ira dizer

Que existe razao

Nas coisas feitas pelo coracdo?

E quem ira dizer

Que néo existe razao?

De acordo com Solé (2007), as atividades que acontecem antes, durante e
apos a leitura sdo orientadas e mediadas pelo EnAP. Séo utilizadas como meio para
desenvolver a leitura proficiente.

Portanto, a atividade deve iniciar com um momento de pré-leitura,

A) Pré-leitura — Apresentacdo da Situacao

e Os ApEn devem ser expostos ao projeto coletivo de produgédo e precisam
perceber a importancia dos conteddos que vao trabalhar;

e O EnAp iniciara as atividades apresentando e questionando oralmente os ApEn
sobre o titulo do texto e levantara, nesse momento, 0s conhecimentos prévios
acerca dos conteudos trazidos pelos textos;

e Anotara no quadro algumas ideias iniciais levantadas pelo grupo, anotara

algumas palavras ou frases destacadas pelos ApEn.
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B) 12 Leitura— TEXTO 1 - Leitura— TEXTO 1 — A producéo inicial:

Define o ponto preciso em que o EnAp pode intervir melhor e o caminho que o
ApEn tem a percorrer,

Dividir a sala em duplas;

Entregar ao grupo folha com os textos e as questdes;

Solicitar que cada ApEn faca sua primeira leitura individual e silenciosamente
e que respondam a seguinte questao: Qual o assunto dos textos lidos?
Propor uma primeira discussao entre as duplas a respeito das leituras - Pedir
que os grupos dividam com os demais o0 que discutiram e suas impressoes
sobre os textos. Nessa primeira devolutiva encontra-se o ponto de partida do
EnAp, que identificara os pontos levantados e compreendidos dos textos

apresentados.

Os médulos (ou oficinas) — itens C e D:

A atividade de leitura dos dois textos € decomposta em partes:

C) 28 Leitura—TEXTO 2

O EnAp faz a leitura em voz alta para o grupo do 1° texto;

Nesse momento, o EnAp direcionara uma conversa breve sobre as vantagens
de ler;

Colocar no quadro: O tema apresentado corresponde a sua ideia inicial, quando
da 12 leitura superficial dos titulos e dos textos?

Debater com o grupo;

Tocar a musica para que todos acompanhem a cancéo.

D) 32 Leitura—TEXTO 1e 2

Propor que os ApEn continuem em duplas e respondam as questdes a seguir:
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SOBRE O GENERO TEXTUAL

1.

2.

Aponte caracteristicas que diferenciam o texto 1 do texto 2. Observe a estrutura
dos textos;

Discussao sobre as respostas.

LEITURA DE COMPREENSAO

1.
2.

Escreva quais os quatro beneficios da leitura apontados pelo texto 1.

Elabore um quadro esquematico apontando para cada beneficio uma
justificativa.

Sobre o texto 2, aponte:

a) Nome das personagens principais

b) Pontos divergentes entre eles

c) Pontos convergentes entre eles

d) Atividades que fizeram juntos

e) Assuntos sobre os quais Monica dava explicacfes para Eduardo

f) Local onde se passa a historia

Discussao sobre as respostas.

LEITURA DE INTERPRETACAO

1.

2.

O texto | apresenta os beneficios da leitura. O texto 2 trata de forma implicita
das experiéncias de leitura de Monica e Eduardo. A partir disso, pergunta-se:
O que essa experiéncia com a leitura representou para cada um dos dois ao
longo de suas vidas?

Apesar de se tratar de uma cangdo, escrita em versos, com marcas de
sonoridade (rimas, por exemplo) que atendem a adequacado letra/musica,
percebemos que o texto Eduardo e Ménica conta uma histéria. Existe um
narrador nessa letra, responsavel pela organizagéo dos fatos, pela sele¢édo das
informacdes e a organizagcdo tematica. Portanto, h4 um ponto de vista do
narrador (foco narrativo). Caracterize esse ponto de vista do narrador do texto.
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3. Os fatos narrados obedecem a uma sequéncia cronolégica. Ha uma
progressao temporal. ldentifique essas marcas presentes no texto. Na sua
opinido, quantos anos vocé diria que se passaram?

4. Explique o sentido dos versos “E Quem um dia ira dizer / que existe raz&o/ nas
coisas feitas pelo coragao” a partir da leitura do texto 2.

5. De acordo com o texto, o filhinho do casal se parece mais com o pai ou a mae?
Justifique.

6. Ao reproduzir literalmente uma fala de Eduardo, o narrador registra “- E quase
duas, eu vou me ferrar.”. Levando em consideragao as questdes que envolvem
a variacao linguistica. Comente a adequacao do registro ao texto.

7. Faca um levantamento de palavras e artistas citados na letra da cancéo que
vocé ndo conhece. Pesquise e traga para a proxima aula informacdes a
respeito de seu levantamento.

8. Discusséo sobre as respostas.

LEITURA CRITICA

1. Posicione-se a respeito do texto 1. Vocé concorda com aquilo que é
informado?

2. A leitura pode contribuir para a vida social? Relacione sua resposta com 0s
fatos narrados e os valores e padrdes apresentados pelo texto 2.

3. Vocé gostou da linguagem utilizada pelos textos? Considera adequadas ao

meio de veiculagdo? Justifique.

E) Culminancia - A producéo final

e Investigar as aprendizagens e avaliagdo a partir da observacéao processual,

e O EnAp faz uma sintese oralmente sobre as etapas do trabalho e as conclusdes
a que o grupo chegou;

e Aproveitar para destacar as estratégias trabalhadas e o roteiro semasiologico

seguido;
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As duplas produzirdo um cartaz com frases, ideias e ilustragdes pertinentes aos
textos trabalhados. Esses cartazes serao expostos no mural da classe;
Ao final, reproduzir novamente a musica para que todos acompanhem e

cantem juntos.
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CONCLUSAO

O ato de ler representa sempre um desafio, uma descoberta que pressupde
muito mais que a apatica decodificacdo de um texto. A leitura necessita de interacao
com o texto, de ativacdo de nosso conhecimento linguistico, de nosso conhecimento
de mundo, de nossas leituras prévias e, sobretudo, de nossa reflexao.

Diante disso, é extremamente desafiador o processo de desenvolvimento da
competéncia leitora, ao longo do percurso escolar, pois envolve o trabalho
comprometido do EnAp em estreita relacdo com o ApEn , com diferentes estratégias
para diferentes situagées comunicativas.

A Educacdo Linguistica, como processo de ensino e de aprendizagem, que tem
como meta a formacéao de poliglotas na propria lingua, de acordo com a conceituacao
proposta por Bechara (1986), apresenta-se como uma proposta plenamente aplicavel
ao contexto escolar, ao aprendente-ensinante e ao ensinante-aprendente, no
processo formal de educacdo em lingua portuguesa.

Sob essa perspectiva, desenvolvemos nosso trabalho, que teve como objeto
de estudo o livro didatico, principal material norteador das aulas de lingua portuguesa
no Brasil. Inclui-se nesse panorama o Ensino Médio, fase da educacédo basica sobre
a qual nos ocupamos de forma mais especifica neste trabalho.

Por meio da base tedrica, jungida a analise dos livros didaticos escolhidos,
pudemos responder as perguntas que nortearam nossa investigacdo. A fim de

cumprir tal propdésito, orientamos a pesquisa a partir das seguintes questoes:

1. Qual o tratamento dado ao desenvolvimento da competéncia leitora nos livros
didaticos de Ensino Médio?

2. De gue modo a Educacdo Linguistica contribui no processo de ensino-
aprendizagem da leitura?

3. As atividades propostas pelos livros didaticos acionam os momentos distintos
do processo de desenvolvimento da competéncia leitora - o roteiro
semasioldgico: compreenséo, interpretacao e critica - de forma a contribuir com

o desenvolvimento da competéncia leitora?
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Em relacdo a primeira questdo, percebemos que ha uma preocupacéo
crescente nos livros didaticos de Ensino Médio com relacdo ao desenvolvimento da
competéncia leitora. Especialmente na apresentacdo da obra pelos autores,
verificamos o destaque que ddo a tal competéncia. E bem verdade que a
apresentacao da obra pelos autores, em alguns momentos, néo condiz com todas
as atividades da obra. De qualquer modo, ha a preocupacao de seguir as orientacdes
propostas pelos documentos oficiais, 0 que se pode verificar na maioria das
atividades de leitura apresentadas.

Existe nos livros didaticos de lingua portuguesa analisados uma preocupacao
com o trabalho de diferentes géneros textuais, apesar de ainda priorizarem os textos
voltados para a literatura classica, o que se justifica por se tratar de Ensino Médio. Tal
aspecto mereceria, entretanto, uma revisdo, especialmente quando se pensa em
desenvolver a competéncia leitora, como algo mais amplo, que ultrapassa os limites
dos tradicionais excertos dos textos literarios canénicos.

Como se depreende das analises apresentadas, o livro “Portugués Linguagens”
saiu-se melhor que o “Ser Protagonista”, em tal aspecto.

Quanto a segunda pergunta, verificamos que a Educacao Linguistica contribui
bastante neste processo por entender o desenvolvimento da competéncia leitora a
partir da concepcdo de leitura como um processo cognitivo-sécio-interacional. A
perspectiva pedagdégica da EL, especialmente no que se refere a pedagogia da leitura,
preconiza que interpretar vai além de decodificar e , por conseguinte, abrange a
construcdo de modelos de interpretacdo que priorizam estratégias diferentes para
diferentes leituras. Diante disso, propde um novo olhar para o ensino de lingua
portuguesa e compreende que, no tocante a leitura, o EnAp nédo é a Unica autoridade
interpretativa, o que da ao ApEn maior autonomia para o desenvolvimento da
competéncia leitora, a partir de diferentes géneros textuais, da valorizacdo das
variedades linguisticas e da priorizacdo dada as situacdes reais da lingua em uso.

Com relacdo a terceira questdo, verificamos que ha muitas atividades
elaboradas no LD de modo a contemplar os trés momentos do roteiro semasioldgico
(compreenséo, interpretagdo e critica ), mas, nem sempre € assim, pois algumas
propostas sdo muito limitadas e deixam para o EnAp a tarefa de ampliar a proposta a

fim de garantir maior efetividade a partir das leituras trazidas pelo LD.



118

Impbe-se concluir que praticas leitoras conduzidas por meio de atividades com
guestdes que ndo vao além do lugar comum em nada atendem as necessidades
sociais quando somos impelidos a lidar com os discursos na vida contemporanea e
nem atendem as orientacdes preconizadas pelos documentos nacionais norteadores
da educacéo brasileira.

Assim, o livro didatico pode ser eficaz para contribuir com o desenvolvimento
da competéncia leitora, desde que esteja alinhado a propostas capazes de utilizar
estratégias adequadas a diferentes leituras e questdes que conduzam ao
desenvolvimento do roteiro semasiologico.

Cada vez mais, o EnAp precisa intervir nesse processo de desenvolvimento
da competéncia leitora de forma a articular a situacdo e a transposicdo didatica
pautado na EL e na sua dupla perspectiva: pedagogica e linguistica.

Dessa feita, o trabalho com a leitura e o livro didatico pode ter maior efetividade
se baseado no paradigma cognitivista-sdcio-interacional para colaborar com o efetivo
desenvolvimento da competéncia leitora ao longo do Ensino Médio.

Ler é sempre uma descoberta. Os textos oferecem-nos ilimitadas
possibilidades de leitura: ora mais superficiais, ora mais profundas, ora mais objetivas,
ora mais subjetivas. De uma forma ou de outra, a leitura mais certa depende de nossos
objetivos, de nossas necessidades, de nossos conhecimentos e de nossa proficiéncia
como leitores.

Embora o livro didatico perfeito ndo exista, percebemos o cuidado crescente
com que tém sido produzidos e constatamos o papel importante na sala de aula, que
precisa e deve ser amplificado pela atuacao do EnAp, pois somente na interacdo com
o LD, com seus textos, com o ApEn é possivel chegar a esséncia de seu conteudo,
ou parte dela. Afinal, sempre ficam novas possibilidades de leitura e isso faz parte das
inquietacdes de leitores conscientes, ativos e em constante desenvolvimento.

Diante do exposto, consideramos ter atingido 0s nossos objetivos iniciais, pois
pudemos aplicar a teoria e a proposta da EL a analise dos livros didaticos
selecionados, bem como, vislumbramos que estudos posteriores podem dar

continuidade as reflexdes aqui propostas.
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Apresentacao

Caro estudante:

As novas tecnologias dao acesso a um enorme acervo de informacées, mas
também trazem desafios: Como lidar com esses conteudos de forma critica, indo
além da superficialidade? Como transformar tanta informacao em conhecimentos que
contribuam para a formacao de cidadaos éticos e autonomos, em vez de simples con-
sumidores das novidades do momento?

Essas questdes relacionam-se profundamente com o estudo de Lingua Portu-
guesa, pois a linguagem est4 em tudo o que diz respeito a vida em sociedade. Esta
colecio tem o objetivo de ajuda-lo a se tornar um leitor atento do mundo e, com isso,
contribuir para que voceé exerca uma participaco social construtiva.

Esse propésito permeia os trés volumes, repletos de atividades de leitura, abrangendo
grande variedade de textos verbais e ndo verbais, em cada uma das trés partes nas quais esta
colecio se divide: Literatura, Linguagem e Produczo de texto.

Na parte de Literatura, vocé vai ler e estudar textos que remetem 2 tradicao
literaria em lingua portuguesa. Nessas obras, os escritores foram experimentando
e ampliando as possibilidades de expressdo em nosso idioma. Conhecé-las ¢ uma
forma de entrar em contato com questdes que caracterizam a experiéncia humana de
diferentes épocas e, assim, enriquecer sua formacao cultural.

Na frente de Linguagem, vocé vai refletir sobre a lingua em suas multiplas di-
mensdes — social, cultural, politica, ideologica, expressiva —, a0 mesmo tempo que
vai estudar de forma critica os principais temas da tradicao gramatical. A educacio
linguistica ¢é entendida assim de maneira ampla: a lingua é tomada como objeto de
estudo, mas também como parte inseparavel da vida cotidiana.

Nessa abordagem, damos destaque 2 nocéo de adequacio linguistica, que nao
passa por um julgamento sobre o que é “certo” ou “errado” na lingua. Esse tipo de
distingao, em geral, acaba por discriminar grupos de falantes que nao tém o mesmo
prestigio social do que aqueles que conhecem a norma culta. Aqui, vocé encontrara
diversas manifestacoes da nossa lingua, que é patrimoénio de todos. Entendera tam-
bém que, embora a norma culta seja apenas uma das diversas variedades do portu-
gués, é fundamental conhecé-la e se apropriar dela para o exercicio pleno da cida-
dania, para o enriquecimento cultural e para o prosseguimento dos estudos formais.

Nas atividades de Producao de texto, vocé nao aprendera simplesmente um con-
junto de técnicas. Mais importante do que isso € entender para que se fala ou se escreve,
levando em conta quem € o seu interlocutor. Produzir um texto significa ocupar um
lugar social, relacionar-se com outros usuarios da lingua, participar de uma pratica que
envolve saberes diversos. Alguns dos géneros textuais que vocé vai produzir o desafia-
rdo a propor solucdes bem fundamentadas para problemas da sociedade atual.

Literatura, Linguagem e Producio de texto. Trés caminhos para vocé aprofun-
dar sua leitura do mundo e para estimular sua participacéo ativa na sociedade do
século XXI.

A equipe
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A organizacao do livro

» Partes 0 livro é dividido em trés partes - Literatura, Linguagem e Produgdo de texto

- subdivididas em unidades e capitulos. Algumas se¢des e boxes propoem a
articulacdo entre as partes.

Literatura

St As unidades de
Literatura abordam
as estéticas literarias
em uma perspectiva
histérica. Em cada
unidade, o capitulo
inicial contextualiza

a estética estudada,
enfatizando aspectos
histéricos, culturais

e literarios. Nos
capitulos seguintes,
estuda-se a produgao
literaria dos principais
autores do periodo em
Portugal e no Brasil.

Linguagem

As unidades de Linguagem
realizam a revisdo critica dos
principais temas da tradigao
gramatical, tomando-os
como ponto de partida para
a reflexdo sobre os usos
efetivos da lingua.

Producdo de texto

As unidades de Produgdo de
texto propdem o estudo de
grupos de géneros textuais
orais e escritos. Cada capitulo
aborda a leitura e a producéo
de um género especifico.

Linguagem e o )
comunicagdo Interdisciplinaridade ﬂ
Este icone indica a relagdo dos
temas estudados com outras

disciplinas do Ensino Médio.

A organizagdo do livro
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» Atividades em secoes e boxes

‘ B feinbe Logess o eegimrota 6 Mintaiegiafi
o Purtuget

Em Literatura, as se¢ées Sua leitura, Uma
leitura e Ler o(a) [nome da estética] propoem
abordagens variadas para o texto literario:
leitura comparada com outras linguagens,
articulagdo com o contexto de produgdo,
observagdo dos recursos expressivos. O

boxe Margens do texto acompanha os textos

que ilustram a estética estudada. No fim do
capitulo, o boxe O que vocé pensa disto? convida
a reflexdo sobre um tema da atualidade.

propde o estudo da lingua em

assunto ou ao género estudado.

anorma culta, etc.).

Todos os capitulos de Produgédo de
texto contam com uma segdo de
leitura e outra de produgao textual.
Na se¢do Produzir um(a) [nome do
género textual], o planejamento, a
elaboragao, a avaliagdo e a reescrita
do texto sdo orientados passo a
passo. Em alguns capitulos, a segdo
Entre o texto e o discurso aprofunda
um aspecto discursivo relacionado
ao género estudado. No boxe
Observatério da lingua, o género
também da margem a observagdo
sobre questdes lingufsticas.

Em Linguagem, a segdo Prdtica de
linguagem apresenta atividades com
textos variados. O boxe Usina literdria

textos literarios. A segdo Lingua viva
da destaque a uma questdo de uso da
lingua, a partir da leitura de um texto,
e 0 boxe Texto em construgéo propde
uma produgdo textual relacionada ao

A secdo Em dia com a escrita focaliza
diferentes aspectos do texto escrito
(ortografia, pontuagdo, recursos de
coesdo textual, prescrigdes relativas

0 g g

i
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Linguagens, linguagem
verbal e lingua

Hipertexto € o boxe que indica
articulacdes de diversos tipos
entre as trés partes do livro.

Vale saber e Lembre-se, respectivamente,
indicam e retomam conceitos e
informagdes breves, pertinentes ao
desenvolvimento do capitulo.

0 boxe Repertdrio aprofunda

ou estabelece relagdes com os
temas estudados. Ja o boxe Agdo
e cidadania aborda questdes de
interesse coletivo que merecem a
sua atengao.

Em Linguagem e Produgao

de texto, o boxe Anote resume
conceitos e informacdes
abordados no capitulo, para
facilitar uma consulta rapida.

Fone de ouvido, Passaporte digital, Livro aberto
e Sétima arte, respectivamente, dao dicas de
masica, sites, livros e filmes que podem servir
de fonte de pesquisa e ampliar seu repertério
em relagdo aos assuntos estudados.
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» Secdes de fim de unidade

As unidades de Literatura se encerram com
as secdes Ferramenta de leitura e Entre textos.
Na primeira, a leitura do texto literario &
enriquecida por conceitos da critica literaria
e de outras areas do conhecimento, como a
Filosofia, a Sociologia, a Psicanélise, etc.

A segunda aponta relacdes intertextuais dos
textos estudados na unidade com textos de
outras estéticas, épocas e/ou linguagens.

Duas seg6es fecham as unidades
de Linguagem. Articulando
propde o debate de questdes
linguisticas atuais e de
relevancia social, com base na
leitura de textos de especialistas.
A lingua tem dessas coisas
destaca aspectos curiosos ou
engracados da lingua.

Todas as unidades se encerram com questdes
de Vestibular, ou de Vestibular e Enem,

relacionadas ao tema da unidade. Na parte de
Producdo de texto, ha propostas de redacao.

Nas paginas finais do livro estao dois
projetos semestrais. Com orientacdes
detalhadas, eles apresentam propostas
a serem desenvolvidas com a
comunidade escolar e a extraescolar.
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