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RESUMO

PONSO, Ana Paula de Souza. A convivéncia nas vozes dos sujeitos de uma
Escola de Ensino Médio em tempo escolar estendido. 2018. 232 f. Tese
(Doutorado em Educacéo: Curriculo) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2018.

Esta pesquisa buscou compreender o que 0s sujeitos escolares (gestores,
professores, alunos e funcionarios) entendem por convivéncia escolar, considerada
como um dos modos de construcdo das interrelacdes sociais. Entende-se a
convivéncia escolar como uma dimensédo da justica curricular (PONCE, B. J.,
20164, 2016b) que pode instrumentalizar o sujeito, por meios politicos, econémicos,
sociais e culturais, para uma vida mais digna e feliz. Tem como referencial teérico
Jares (2007, 2008), Marias (2003) e Morin (2015), os quais apresentaram
preocupacdes com a convivéncia, que sofre com a ndo percepcédo de seu potencial
para a formacao do sujeito e se apresenta nas relacdes humanas sem reflexao
critica. A pesquisa caracterizou-se como qualitativa, porque considera tanto o
sujeito como a realidade na qual este esta inserido como fundamentais no processo
de construcdo de conhecimento. A proposta de pesquisa concretizou-se pela
escuta das vozes dos sujeitos de uma escola de Ensino Médio da rede publica
estadual em tempo estendido, localizada na periferia da cidade de S&do Paulo. Para
conhecer os entendimentos dos gestores da escola, optou-se pela realizacao de
entrevista individual; para ouvir as concepcdes dos professores, coordenadores e
funcionarios, realizaram-se grupos focais; e, para colher percep¢fes dos alunos,
utilizou-se um questionario. Os dados produzidos foram interpretados a partir de
um tipo de analise do conteudo proposto por Bardin (2016). A analise das vozes
dos sujeitos foi organizada em: a) Entendimentos sobre a convivéncia escolar; b)
Os impactos do tempo estendido sobre a convivéncia escolar; ¢) Encantos e
desencantos da convivéncia escolar; d) Os espacos de convivéncia escolar; e)
Relacdo entre convivéncia e curriculo; e f) Formacédo e convivéncia escolar. Os
resultados obtidos demonstram a importancia da convivéncia escolar para a
formacdo dos sujeitos e revelam que sdo necessarias mais investigacbes para
fortalecer as contribuicdbes da convivéncia escolar na perspectiva da justica
curricular.

Palavras-chave: Convivéncia escolar. Justica curricular. Tempo escolar estendido.



ABSTRACT

PONSO, Ana Paula de Souza. The coexistence in the voices of the students of
a High School in extended school time. 2018. 232 f. Thesis (Doctoral in
Education: Curriculum) — Pontifical Catholic University of S&o Paulo, S&o Paulo,
2018.

This research sought to understand what the school subjects (managers, teachers,
students and employees) understand through school coexistence, considered as
one of the ways of constructing social interrelations. It understands the school
coexistence as a dimension of curricular justice (PONCE, B. J., 2016a, 2016b),
which can instrumentalize the subject for the search for political, economic, social
and cultural means for a more dignified and happy life. It has as theoretical
framework Jares (2007, 2008), Marias (2003) and Morin (2015), which presented
concerns with the coexistence, which suffers from the non-perception of its potential
for the education of the subject and presents itself in human relations without critical
reflection. The research was characterized as qualitative, because it considers both
the subject and the reality in which he/she is inserted as fundamental in the process
of knowledge construction. The research proposal was realized by listening to the
voices of the subjects of an extended time High School in the state public network,
located on the outskirts of the city of Sdo Paulo, Brazil. To know the understandings
of the school managers, we opted to conduct an individual interview; in order to hear
the conceptions of teachers, coordinators and employees, focus groups were held;
and to gather perceptions of the students a questionnaire was used. The data
produced were interpreted from a type of analysis of the content proposed by Bardin
(2016). The analysis of the voices of the subjects was organized in: a)
Understandings about school coexistence; b) Impacts of extended time on school
coexistence; ¢) Enchantment and disenchantments of school coexistence; d) The
spaces of school coexistence; e) Relationship between coexistence and curriculum;
and f) Education and school coexistence. The results obtained demonstrate the
importance of school coexistence for the education of the subjects and reveal that
further investigations are needed to strengthen the contributions of school
coexistence in the perspective of curricular justice.

Keywords: School coexistence. Curricular Justice. Extended School Time.



RESUMEN

PONSO, Ana Paula De Souza. La convivencia en las voces de los sujetos de
una Escuela de Ensefianza en tiempo escolar extendido. 2018. 232 f. Tesis
(Doctorado en Educacion: Curriculo) - Pontificia Universidad Catolica de Séo Paulo,
Séo Paulo, 2018.

Esta investigacion tratdé de entender lo que los sujetos de la escuela (gerentes,
maestros, estudiantes y empleados) entienden a través de la convivencia escolar.
Tener convivencia escolar como una de las formas de construir interrelaciones
sociales. Comprende la convivencia escolar como dimension de la justicia curricular
(PONCE, B. J., 2016a, 2016b), que puede instrumentalizar el tema para la
blusqueda de medios politicos, econdémicos, sociales y culturales para una vida mas
digna y feliz. Tiene el marco teorico Jares (2007 y 2008), Marias (2003) y Morin
(2015), que presentaron inquietudes a la convivencia, que sufre de la no-percepcién
de su potencial para la formacion del sujeto y se presenta en las relaciones
humanas sin reflexion critica. La investigacién se caracterizé6 como cualitativa, ya
gue considera tanto el tema como la realidad en la que se inserta como fundamental
en el proceso de construccion del conocimiento. La propuesta de investigacion se
realizdé escuchando las voces de los sujetos de una escuela secundaria en la red
publica estatal en tiempo prolongado, ubicado en las afueras de la ciudad de Séo
Paulo. Para entender la comprension de los gerentes de la escuela, optamos por
llevar a cabo una entrevista individual, para escuchar las concepciones de los
maestros, coordinadores y empleados, se celebraron grupos de enfoque y para
reunir las percepciones de los estudiantes utilizaron un cuestionario. Los datos
producidos se interpretaron a partir de un tipo de andlisis del contenido propuesto
por Bardin (2016). El andlisis de las voces de los sujetos se organiz6 en a)
entendimientos sobre la convivencia escolar; b) los impactos del tiempo extendido
en la convivencia escolar; c¢) encantos y desencantamientos de la convivencia
escolar; d) los espacios de convivencia escolar; e) relaciébn entre convivencia y
curriculo; y f) formacion y convivencia escolar. Los resultados obtenidos
demuestran la importancia de la convivencia escolar para la formacion de los
sujetos y revelan que se necesitan mas investigaciones para fortalecer las
aportaciones de la convivencia escolar en la perspectiva de la justicia curricular.

Palabras clave: Convivencia escolar. Justicia Curricular. Tiempo Escolar
Extendido.
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MINHA HISTORIA/TRAJETORIA

Quando nasci um anjo esbelto,
desses que tocam trombeta, anunciou:
vai carregar bandeira.

Cargo muito pesado pra mulher,

esta espécie ainda envergonhada.

[..]

Mas o que sinto escrevo. Cumpro a sina.

[...]

Mulher é desdobravel.
Eu sou.

Adélia Prado

Filha de torneiro mecéanico e de uma auxiliar de servigos gerais, que tinha a
quimera de se tornar professora, nao lhe faltava a exceléncia académica
comprovada na reliquia guardada por anos sem fim em um boletim. De que serviu
ter conseguido as notas maximas se, no meio do caminho, havia um problema
social: faltavam-lhne as oportunidades de nascimento abastado, de uma
alimentacao diaria rica e farta, de pais vivos para acompanhar seu desenvolvimento
fisico e cognitivo? Sem os pais, foi parar com o0s irmdos na casa de um tio. Aos
onze anos, a condicdo social lhe anunciou: “Vai carregar balde, vassoura e
produtos de limpeza” em casa alheia, para contribuir com o sustento dos irmaos
menores. O boletim foi esquecido, enfim. Sua quimera teve de passar por
metamorfose — “caso tenha filhos... uma filha, essa sera professora, ‘vai carregar
giz e livros’ porque € servico importante e leve”.

Em dezembro de 1971, nasci e, passados seis anos, fui para a escola, lugar
tdo importante e especial, como havia me ensinado minha mae. Sentava-me
sempre nas primeiras carteiras, maravilhava-me, tinha cadernos organizados,
licoes e leituras em dia, trabalhos realizados com esmero, pequenos ensinamentos
adquiridos e cultivados pelo exemplo. Sempre recebia elogios. Sempre ouvia:
“‘Entenda o que o texto diz e escreva com suas palavras”. Adorava escrever textos,
inventar histérias, criar poesias. Nessa época, escrever era uma brincadeira...a
pena era leve. Meus escritos sempre me valiam as notas maximas, eram motivo de
orgulho para meus pais e, em especial, para a minha genitora-professora - penso
gue ela nunca percebeu o quanto ensinou.

Um dia, uma professora me aconselhou a fazer o curso de Letras para que

fosse escritora. O sonho ficou gravado nas tdbuas do coragéo, queria escrever...
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escrever para inspirar, para fazer sonhar, para trazer esperanca. Sina escarpada
para a filha de uma auxiliar de servicos gerais. Desdobrava-me em cantigas,
poesias e histérias publicadas em folhas oniricas. Passava tempos a ajudar os
colegas com os estudos e os primos, nas recuperacoes: “Devia ser professora’,
estava sempre a ouvir. Iniciei no mundo do trabalho apos ter concluido o ensino
meédio, bem mais tarde que meus genitores e tantos outros brasileiros e brasileiras.

Anos mais tarde, inicio o curso de Letras e a carreira na docéncia. Comeco
a carregar giz, livros e ideias... trabalho arduo para quem coloca em riste a bandeira
da Educacéo. Depois de formada, com as inumeras dificuldades que as classes
populares conhecem muito bem, surgiu, no meio do caminho, uma preocupacao:
Como auxiliar os alunos que apresentavam fragilidades nas areas de leitura e de
escrita?

Deparei-me com a oportunidade de cursar o Mestrado em Educacéo:
Psicologia da Educacéo pela Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo, que
me possibilitou desenvolver uma proposta de ensino de leitura e escrita como redes
de relacdes entre estimulos de diferentes modalidades, ancorada nos estudos de
equivaléncia de estimulos. Continuava a carregar giz, livros e mais ideias, que
ficavam cada vez mais pesadas. No entanto, a educacéo esta na bandeira sempre
em riste. Bandeira que tem se mostrado pesada e espinhosa para aqueles que
ousam carregar. Nao € possivel sé transporta-la; ela precisa ser vista... admirada.
No meio do caminho, a educacéo faz a diferenca. No meio do caminho, a educacao
provoca mudancas. No meio do caminho, a educacao liberta. No meio do meu
caminho, existe uma convivéncia. Convivéncia com uma nordestina que queria ser
educadora, carregar livros. Convivéncia com amigos que amam, acreditam e lutam
pela educagcdo. Convivéncia com alunos que podem ser ensinados para a
democracia, para a tolerancia, para o respeito para a humanidade. Por isso, no
meio do caminho, sempre aparece um desejo de ajudar alunos com fragilidades em
seus estudos... no meio do caminho, tenho sempre o desejo de melhorar a minha
praxis. Lembrei-me de que o Mestrado me permitiu compartilhar minhas angustias
educacionais, adquirir conhecimentos e modificar minha visdo educativa — isso me
levou a conhecer alternativas para o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse meu caminho, a convivéncia pareceu-me importantissima... uma

possibilidade... uma oportunidade de ser e fazer diferente. Na tentativa de encontrar
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respostas para minhas novas inquietacdes com relacdo a convivéncia escolar, ao
espaco-tempo escolar e de realizar o desejo de escrever, de buscar inspirar, de
ajudar a sonhar e de trazer esperanca agueles que estao perto e também aos que
estdo longe, que estdo no meio do caminho, cheguei ao Doutorado. No meio do

Doutorado tem uma tese. Tem uma tese no meio do Doutorado.
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INTRODUCAO

A sociedade do século XXI, ao mesmo tempo que tem apresentado grandes
transformacdes sociais, cientificas e tecnolégicas, tem sido marcada pela
diversidade, pelo individualismo, pelo consumismo, pela intolerancia, pelas
violéncias e pelas inUmeras tensfes nas relacdes humanas, entre outras questdes.
Nessa sociedade, a complexidade dos processos subjetivos e objetivos, envolvidos
nas relacdes sociais, na formacado e na construcdo dos sujeitos singulares e
culturais, exige pensar como o sujeito da atualidade sofre, experimenta e sintetiza
a diversidade de influéncias sociais, culturais, politicas e econdmicas que vivencia.

A formacdo e a construcdo dos sujeitos déo-se pelas interacdes sociais
proporcionadas pela convivéncia. Ela se constréi no dia a dia por ac6es planejadas
e intencionais ou néo e por aguelas apreendidas habitualmente na e pela sociedade
na qual se esta inserido. Seja na familia ou na escola, “[...] a forma como as
relacbes afetivas sdo estabelecidas, como sdo trabalhados valores, aspectos
culturais, sociais e religiosos, entre outros, se reflete nos modelos de convivéncia
ensinados as criangas” (MEDEIROS, 2016, p. 40).

Surge, para a escola, o desafio de ensinar e aprender a viver juntos, pois €
nela que as criancas e os adolescentes passam boa parte do seu tempo, e as
relacbes possibilitadas nesse espaco-tempo podem ou ndo adquirir papel
fundamental no desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral. A convivéncia, em
especial a convivéncia escolar, propicia importantes aprendizagens, dentre as
quais se destacam a importancia do didlogo, o respeito as diferencas, a
compreensao do outro, o valor da democracia.

Os diferentes “modos de convivéncia” (JARES, 2008) estdo presentes
durante toda a vida humana: civil, politica, social e econémica. Dentre os diferentes
modos de conviver, existem alguns determinados pela sociedade como forma de
organizacdo da vida social; existem outros determinados pela preferéncia do
sujeito. As convivéncias determinadas pela sociedade ou escolhidas pelo sujeito
sdo sempre marcadas pelo tempo em seus dois aspectos principais (qualitativo e
guantitativo) e construidas por processos alternantes de ensino-aprendizagem;
desse modo, ora se ensina e ora se aprende. Assim sendo, pode-se dizer que

conviver € inerente a toda forma de vida em sociedade, € uma acdo comum ao ser
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humano. Tal fato provoca, em certa medida, uma ndo percepcao da convivéncia
gue se realiza no cotidiano, principalmente no ambiente escolar.

A escola tem adquirido, ao longo da histéria, importante papel na formacao
desses sujeitos sociais que convivem com a complexidade mencionada. No
entanto, a escola contemporanea inserida nessa sociedade revela indicios de
acolher ideias e préaticas pedagogicas que refletem concepc¢fes tradicionais,
centradas na transmissao de conteudo, tal como denunciam Freire (2014), Paro
(2014) e Zabala (1998). Nela, ainda é possivel verificar que as relagbes de poder
sao construidas e desenvolvidas de forma hierarquica e centralizadora e, assim,
como destacam Apple e Beane (1997), possibiltam um afastamento entre os
valores democréticos pensados e almejados e as praticas democraticas realmente
oferecidas e desempenhadas.

A fim de evidenciar que a convivéncia escolar é abrangente e pode ou nédo
propiciar aprendizagens que podem ou nao ser constitutivas do curriculo escolar,
principalmente aquelas relacionadas aos aspectos sociais e culturais, realizou-se o
levantamento bibliogréafico sobre o tema. A busca foi realizada na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia
(BDTD/IBICT), na Scientific Electronic Library Online (SciELO), no portal de
periodicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPES) e no banco de teses e dissertacoes da CAPES.

As palavras-chave utilizadas foram: “convivéncia escolar” e “convivéncia na
escola”. Os resultados das buscas totalizaram 163 trabalhos. Desse montante, a
leitura de titulos e de resumos ndo selecionou para estudo mais aprofundado os
trabalhos que n&o tematizavam ou tratavam da convivéncia em espagos escolares.
Também foram desconsiderados trabalhos que se repetiam como resultados em
bases diferentes.

O estudo deu-se, entédo, em 23 trabalhos: oito nacionais e 15 internacionais
da area da educacdo. Neles, as investigacOes sobre convivéncia escolar, em
especial na América Latina, apontam que o clima de sala de aula, a violéncia nas
interacOes entre 0s sujeitos da escola e o desgaste profissional dos professores
sdo desafios para a convivéncia escolar (FIERRO EVANS, 2013; DUARTE, 2005;
MENA; RAMIREZ, 2003; PADILLA CARBAJAL, 2013).
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Diante desse cenario, surgem alguns questionamentos: como é a
convivéncia escolar que se quer ou que se almeja? Quais sdo os aprendizados que
essa convivéncia tem proporcionado? A que ou a quem os modos de convivéncia
escolar em vigor favorecem? Nas demandas escolares, as rela¢des de convivéncia
oportunizadas contribuem para a justica curricular?

Na tentativa de refletir sobre esses questionamentos e de tentar respondé-
los, esta tese apresenta-se para identificar que convivéncia se tem ensinado e
aprendido, ou, ainda, como se pode aprender a conviver com base em principios
justos, democraticos e solidarios.

O curriculo escolar tem se voltado para o compromisso com o pleno
desenvolvimento do sujeito, aproximando-se da justica curricular que se concretiza
na busca por garantir condicbes dignas, fisicas e emocionais para que todos

possam aprender, inclusive:

Educar é preparar as criangas e 0s adolescentes para serem pessoas
autdbnomas, capazes de tomar decisdes e elaborar julgamentos
arrazoados e razoaveis, tanto sobre sua conduta como sobre a conduta
dos demais; torna-los capazes de dialogar e cooperar na resolucédo de
problemas e nas propostas de solu¢cdo encaminhadas para a construcéo
de uma sociedade mais justa. (TORRES SANTOME, 2013, p. 215-216).

Segundo Ponce e Neri (2015), a justica curricular constroi-se por meio das
dimensdes do conhecimento, do cuidado e da convivéncia democratica e solidaria.
Torna-se fundamental, portanto, pensar e explorar perspectivas para alcancar essa
condicéao.

E com base nesse argumento que se propde, nesta pesquisa, uma
investigacdo tendo por objetivo identificar o que os sujeitos de uma escola de
Ensino Médio de tempo estendido entendem por convivéncia escolar na
perspectiva da justica curricular. A identificacdo da convivéncia escolar delineou-se
a partir das falas, das visbes, das memodrias e das experiéncias dos sujeitos
escolares relativas as convivéncias desenvolvidas nesse espaco-tempo escolar.

Este estudo pode trazer contribuices cientificas com relacdo a analise do
curriculo em vigéncia e das praticas curriculares, que delineiam a convivéncia
escolar (em relagbes que contribuem ou ndo para o dialogo, o respeito, a justica, a
solidariedade e a democracia). Espera-se, assim, que este texto seja considerado
relevante para professoras e professores, que podem, a partir das reflexdes

apresentadas, compreender a importancia da convivéncia escolar para a formacao
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do sujeito; encontrar apoio para entender a complexidade do conviver, podendo ou
nao elucidar alguns pontos constantes nas relacdes que acontecem nas instituicdes
escolares. Também h& uma expectativa de que a presente tese possa contribuir
para readequar praticas na e para a convivéncia escolar no que tange a
sensibilizacdo das relacdes interpessoais especificas do ambiente escolar, ao
aumento de formacgBes (para docentes, discentes, trabalhadores da educacédo e
comunidade em geral), a construcdo e a disseminacdo de entendimento das
relacdes interpessoais que promovem a convivéncia escolar.

O problema da presente pesquisa €, desse modo, a auséncia de uma
compreensao critica e elaborada sobre convivéncia escolar.

Face ao problema apresentado, elegeu-se como objetivo geral:

Buscar identificar o que os sujeitos de uma escola de Ensino Médio (de tempo
estendido) da Rede Estadual de Educacao de Sao Paulo entendem por
convivéncia escolar na perspectiva da justica curricular.

Como objetivos especificos, tem-se:

a) fazer a revisdo da bibliografia académica sobre o tema convivéncia

escolar;

b) compreender teorias existentes sobre a convivéncia escolar;

c) discutir sobre a convivéncia escolar como dimenséo da justi¢a curricular;

d) fazer a escuta das vozes de sujeitos escolares;

e) analisar se a no¢ao de convivéncia escolar é tratada/vista como elemento

do curriculo.

A presente pesquisa propde-se a ser um convite ao dialogo e a reflex@o
sobre a convivéncia escolar que esta acontecendo nas instituicbes de ensino e
apontar para uma possivel convivéncia como dimensao da justica curricular.

O ponto de partida desta pesquisa tem como base um projeto de pesquisa
(PONCE, B. J., 2016a) que enfocou a convivéncia escolar que se constroi pela
pratica de acOes democraticas e solidarias como uma dimensdo da justica
curricular. O projeto de pesquisa intitulado A justica curricular no século XXI, as
politicas e os sujeitos do curriculo permitiu que o Grupo de Educacao e Pesquisa
em Justica Curricular (GEPEJUC) se formalizasse no Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) como grupo de pesquisa em
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2016. O GEPEJUC é coordenado pela Professora Doutora Branca Jurema Ponce,
orientadora desta tese, e agrega pesquisadores, dentre 0s quais a presente
pesquisadora, que auxiliam nos estudos sobre justiga curricular, que “[...] ainda é
conceito em construgdo e uma pratica cotidiana urgente e necesséaria a ser
buscada” (PONCE, B. J., 20164, p. 5).

Partindo do pressuposto de que a justica curricular se constroi pela
articulagcdo de suas trés dimensdes: a convivéncia escolar, o cuidado com os
sujeitos escolares e o conhecimento, que podem favorecer e tornar a vida mais
digna (PONCE, B. J., 2018), um dos desafios impostos para que ela se construa
esta na forma de lidar com a convivéncia escolar.

Para alcancar os objetivos delineados, a tese percorre o seguinte caminho:
o primeiro capitulo aborda a convivéncia escolar e a justica curricular, no qual sdo
evidenciadas as préaticas hegemonicas e as resisténcias que se fazem presentes
na convivéncia escolar no decorrer da formacéo das criancas e dos adolescentes.
Apresenta-se um breve historico sobre o tema convivéncia escolar presente na
literatura, a fim de conhecer como ele se delineia no contexto escolar e como se
relaciona com as transformacdes sociais que vém ocorrendo nas instituicoes
escolares. Entender as principais caracteristicas desta tematica faz-se
imprescindivel para, posteriormente, refletir sobre sua influéncia na percepcéo dos
sujeitos escolares e no préprio espaco-tempo escolar.

Na busca pelo conhecimento do tema, apresenta-se a convivéncia escolar
como uma dimensao da justica curricular, considerando-a como um importante
atributo a formacéo e a construcao da identidade dos sujeitos, de modo que possam
atuar e participar na sociedade local e global de forma critica e reflexiva. Entende-
se que os sujeitos ndo podem adotar modelos educacionais que ignoram ou nao
percebem a convivéncia escolar, a qual se constitui, no ambito das rela¢des sociais,
podendo ser determinante na organizacdo e no desenvolvimento dos processos
educacionais.

O segundo capitulo propde-se a abordar a convivéncia escolar com relacéo
a escola pesquisada, o suporte legislativo e documental que embasa seu trabalho.
Ao final do capitulo, a escola e seus sujeitos sao apresentados, almejando-se que
as consideracdes elencadas possam contribuir para a compreenséao da convivéncia

escolar, perpassando pelos fatores socio-politico-econdmicos que a influenciam e
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que podem possibilitar compreender as crises, as rupturas e as transformacdes
presentes no contexto educacional.

No terceiro capitulo, contextualiza-se o problema de estudo seguido dos
objetivos e do caminho metodoldgico. Para tanto, apresentam-se 0s instrumentos
de pesquisa, 0s sujeitos pesquisados, as aplicacdes dos instrumentos da pesquisa,
em suma, o processo vivido para ouvir as vozes dos sujeitos escolares.

No quarto capitulo, as vozes dos sujeitos escolares ganham singularidade e
revelam-se por meio dos seis temas utilizados para compreender a convivéncia
escolar: a) entendimentos sobre a convivéncia escolar; b) os impactos do tempo
estendido sobre a convivéncia escolar; ¢) encantos e desencantos da convivéncia
escolar; d) os espacos de convivéncia escolar; e) relacdo entre convivéncia e
curriculo; e f) formagéo e convivéncia escolar. No final do capitulo, manifesta-se
uma sintese.

Para finalizar, apresentam-se as consideracdes finais. Retoma-se o caminho
percorrido, evidenciando o alcance dos objetivos, os avangos e as contribuicdes
realizadas, além da indicacdo de possiveis caminhos a serem seguidos em
pesquisas posteriores. Apontam-se recomendacdes e sugestbes para mudancas
nas praticas curriculares com énfase na convivéncia escolar e indicam-se as
necessidades de continuidade e de aprofundamento de pesquisas sobre temas que

emergiram nesta tese.
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1 CONVIVENCIA ESCOLAR E JUSTICA CURRICULAR

Toda educacédo supde o desejo, como forca de producéo
porque ha forca de atracéo: o desejo sempre é o ‘desejo de’;
a crianca s6 pode construir-se porque o outro e 0 mundo séao
humanos e, portanto, desejaveis.

Bernard Charlot

A construcéo do sujeito por meio das relacfes sociais envolve o desejo de
estar juntos, de aprender, de dialogar, de se descobrir como ser humano,
reconhecendo o outro como humano também, de transformar a si e ao mundo, em
outras palavras, o desejo de construir uma convivéncia mais humana, mais
democratica, mais digna, mais solidaria e mais justa. Para que o desejo de construir
essa convivéncia possa acontecer, € necessario refletir sobre o que € preciso para
isso, identificando as relacdes ja existentes e as inexistentes, as presencas e as
auséncias no decorrer do conviver.

Na concepcéao da convivéncia, é preciso reconhecer e considerar as relacées
existentes entre os diferentes sujeitos (criancas, adolescentes, jovens, adultos,
idosos) e instituicdes (familiar, escolar, religiosa, etc.) e servigcos que os atendem.
Essas relagOes sédo diversas e de diferentes naturezas, mas podem ser estimuladas
a partir da convivéncia que proporcionam, a fim de articular objetivos para uma
formacdo e construcdo social que se aproxime da dignidade humana.

A convivéncia manifesta-se em mudltiplas convivéncias marcadas pelo
contexto historico e cultural e pelas formas de interacfes proprias de seus sujeitos.
O foco do presente capitulo é a convivéncia escolar, que se constréi pelos sujeitos
gue se relacionam no espaco-tempo das instituicbes de ensino. Para se falar de
convivéncia escolar, € preciso partir do conceito de convivéncia.

No dicionario Michaelis (2008), o verbete que contém a definicdo de
convivéncia se apresenta com trés possibilidades para entendimento: “1. A¢do ou
efeito de conviver. 2. Convivio, familiaridade. 3. Reunido de pessoas que convivem
em harmonia” (MICHAELIS, 2008). Para entender o que é convivéncia, é preciso
compreender o0 que € a acdo de conviver, que se apresenta nas trés possibilidades
de defini¢cdo da palavra.

No dicionario Borda (2011), o verbete que contém a definicdo de conviver se

apresenta com duas possibilidades para compreensao: “1. viver em comum; viver
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em intimidade (+com/em). 2. estar em contato ou em estado permanente” (BORBA,
2011). E interessante perceber que o conviver envolve, além do viver em um
mesmo tempo e espaco, relacionamento proximo e intimo por periodos continuos.

As definicdes apresentadas por Michaelis (2008) e Borda (2011) colocam em
evidéncia que a convivéncia ndo é um conceito de facil compreensao. Na definicao
de conviver dada por Borda (2011), a questdo da continuidade temporal aparece
como fator fundamental. Assim, nas relacdes de convivéncia, o tempo pde-se a
disposicéo como um facilitador ou complicador da formagéao e/ou da transformacéo
dos sujeitos na e para a sociedade. Tendo o tempo como fator determinante da
convivéncia, optou-se, entdo, por pesquisar a convivéncia escolar em uma escola
de tempo estendido, como se vera mais adiante.

Segundo Padilla Carbajal (2013, p. 14), inicialmente, o termo “convivéncia”
foi utilizado na historiografia espanhola, no inicio do século XX, para descrever uma
“ldade de Ouro”, durante a Idade Média, na qual muculmanos, judeus e cristdos
foram capazes de manter relacdes pacificas, apesar das diferencas e dos conflitos
existentes entre eles, durante os séculos de dominio mucgulmano no sul da
Espanha.

Nesse primeiro momento de uso do termo “convivéncia’, ja se apresentam
dois pontos de grande relevancia para seu entendimento: a possibilidade de
existéncia de relacbes pacificas e o carater constitutivo dos conflitos e das
diferencas ao convivio. Tais pontos serdo retomados no decorrer deste capitulo.

Ainda de acordo com 0 mesmo autor, no final do século XX, o termo passou
a ser utilizado novamente por pesquisadores espanhdis e latino-americanos da
area da Educacéo, como um dos quatro pilares da Educacéo. Delors et al. (2010)
apresentaram os quatro pilares necessarios a educacdo: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver.

Segundo Delors et al. (2010), aprender a conhecer é possivel quando o ato
de compreender, descobrir ou construir o conhecimento se torna prazeroso;
aprender a fazer é ir do conhecimento tedrico para o pratico; aprender a ser é ter
em mente um sentido ético e estético perante a sociedade, desenvolvido por meio
do pensamento critico, autbnomo e criativo a fim de elevar os conhecimentos;

aprender a conviver passa por compreender o proximo, desenvolver uma
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percepcao de interdependéncia, estar pronto para gerenciar crises e participar de
projetos comuns.

A aprendizagem faz parte do contexto da vida, que abrange tempo, espaco,
cultura e interagbes sociais. Houve um momento no qual aquele que estava
passando pelo processo de ensino (aluno/aprendiz) convivia diaria e
sistematicamente com aquele que estava lhe ensinando (professor/mestre), sem
gue este se preocupasse em transmitir somente o conhecimento pelas palavras e
pela abstragcdo (ROUSSEAU, 1990). Convivia-se enquanto ensinava e aprendia e
ensinava-se e aprendia-se enquanto se convivia.

Inserida nesse contexto esta a acdo de aprender a conviver como inerente
ao processo educativo, que pode acontecer em diferentes instancias da sociedade
(familia, escola, igreja etc.). Surgem, entdo, questdes sobre 0 que € a convivéncia:
como ela acontece? Quais suas caracteristicas? E tantas outras que se tentara

discutir no presente trabalho.

1.1 Entendimentos sobre convivéncia

Nesta pesquisa, o foco estd voltado a compreensdo dada pelos sujeitos
escolares (discentes, docentes, coordenadores, gestores e funcionarios) acerca da
convivéncia escolar vivenciada no interior de uma escola publica estadual de ensino
médio que se organiza em tempo estendido.

A problematica da convivéncia escolar mostrou que merece ser investigada,
pois, na revisdo da literatura académica realizada, ndo foram encontradas
pesquisas que tratassem especificamente sobre esse tema. Os trabalhos
encontrados — importantes para conhecer quais 0s principais assuntos discutidos
nos trabalhos académicos e compreender o que ja estava sendo discutido no
tocante a convivéncia escolar, identificando pistas que auxiliassem a delimitar o
estudo que seria desenvolvido nesta tese — discutem a elaboracdo de normas e
regras de convivéncia escolar e os elementos constitutivos da convivéncia escolar
para o aprendizado da cidadania e para a diminuicdo dos conflitos no ambiente
escolar.

Para verificar a producdo académica sobre o tema da Convivéncia Escolar,
buscaram-se os trabalhos disponiveis no banco de teses e disserta¢des no site da

CAPES. A busca foi realizada no periodo de fevereiro a julho do ano de 2017. Para
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a realizagdo da busca, foi selecionada a opcédo “palavra exata”, onde foram
digitadas as expressdes “convivéncia escolar” e “convivéncia na escola”, buscando
sem delimitacdo para ano, com o objetivo de conhecer e mapear as producoes.

A busca resultou um total de 24 trabalhos, dos quais 10 eram teses de
Doutorado e 14, dissertacfes de Mestrado. Desse montante, a leitura dos titulos,
dos resumos e das palavras-chave possibilitou selecionar apenas os trabalhos que
tematizavam a convivéncia escolar: foram encontradas quatro dissertacdes de
Mestrado —uma de 2009, outra de 2013 e duas de 2017. O estudo iniciou-se, entao,
com essas quatro dissertacdes de Mestrado que abordam contribuicbes para a
compreensao da convivéncia no contexto escolar.

A seguir, no Quadro 1, é apresentado o resultado da revisdo da literatura
académica para teses e dissertacfes, apos analise dos titulos, palavras-chave e

resumos.

Quadro 1 - Trabalhos encontrados que tematizam a convivéncia escolar

Autor Titulo Instituicdo/Nivel Ano
Vanderlei Balbino A prética da convivéncia escolar entre | UFSCAR/ Dissertagdo
da Costa estudantes deficientes visuais e seus | de Mestrado. 2009
docentes: o0 estreito caminho em
direcéo a inclusdo
Alex Moreira Programa convivéncia escolar e as | Universidade Federal
Roberto resisténcias dos atores envolvidos: | de Juiz de Fora/ | 2013
implementac&o na diretoria Dissertacao de
Mestrado.
Vanessa Kokott Cuidado ético e convivéncia nos anos | Universidade Tuiuti do
iniciais do Ensino Fundamental Paranéa/ Dissertacao de | 2017
Mestrado.
Viviane Cristina A construcdo da convivéncia | Universidade Tuiuti do
Medeiros democrética no ensino fundamental Parana/ Dissertagdo de | 2017
Mestrado.

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos a leitura dos trabalhos (Quadro 1), foi possivel encontrar o tema central

abordado por cada um deles:

e Compreensdo dos processos educativos vivenciados por deficientes
visuais na pratica da convivéncia escolar.

e Reflexdo sobre o exercicio da convivéncia a partir de um programa de
convivéncia escolar implementado no municipio de Sdo Miguel Paulista

e interrompido no ano de 2012.
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e Apresentacao da construgdo da convivéncia escolar entre alunos de uma
escola de Ensino Fundamental (anos iniciais), sob a perspectiva de
praticas de cuidado ético a partir de duas categorias: convivéncia moral
e convivéncia afetiva.

e Identificacdo das singularidades das praticas educativas para a
construcdo da convivéncia democratica na escola a partir de trés
categorias: legitimacdo das decisdes; dialogo aberto e senso de
coletividade.

Em Costa (2009), a convivéncia escolar ndo é conceituada, mas seu
entendimento passa pelo aprendizado e pela construcdo social, que adentram o
espaco-tempo escolar por intermédio dos sujeitos que o frequentam. Para o autor,
as atividades diarias presentes na convivéncia em ambiente escolar sdo

observaveis, principalmente naquelas regidas pelo professor.

Os processos educativos que vivenciamos na escola, envolvendo a
pratica social da convivéncia escolar dos (as) docentes com o0s (as)
estudantes com deficiéncia visual tem se configurado em uma pratica de
educacédo bancaria, principalmente se observarmos que a dialogicidade
freiriana em sala de aula vem ocorrendo de forma pouco significativa.
(COSTA, 2009, p. 137).

A convivéncia da-se no cotidiano escolar, por meio das interacfes entre
professores e alunos. Em seu estudo, Costa (2009) buscou compreender 0s
processos educativos vivenciados por deficientes visuais na pratica social da
convivéncia escolar. Para ele, as relacdes de convivio proporcionadas na escola
estdo impregnadas de praticas que ndo contribuem para a formacao de um sujeito
critico, solidario e comprometido com seu semelhante. Costa (2009) ainda tece
criticas ao modo autoritario utilizado por alguns docentes, nas relaces de convivio
em ambiente escolar, que dificulta o processo de ensino-aprendizagem e a inclusao
de pessoas com deficiéncia visual.

Roberto (2013) buscou refletir sobre o exercicio da convivéncia a partir de
um programa de convivéncia escolar implementado no municipio de Sao Miguel
Paulista e interrompido no ano de 2012 (devido a mudanca no governo), o qual
visava diminuir a violéncia nas escolas. Para isso, 0 autor apresenta um programa
do governo denominado Programa de Convivéncia Escolar que se propunha a
discutir, entender e formar os professores para convivéncia escolar como pratica

cotidiana, que precisa se apresentar na organizagdo, na aplicacdo e no
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cumprimento de regras. Esse programa atuaria em uma linha teérica de formacao
baseada na educacéo em valores, na perspectiva de uma gestdo democratica e na
necessidade da presenca do dialogo e do respeito as relacdes estabelecidas na
escola.

No estudo realizado por Roberto (2013), o entendimento da convivéncia faz-
se pela pratica cotidiana nas escolas, a qual precisa avancar na resolucdo dos
conflitos, no funcionamento e na organizacao da instituicdo de ensino, na aplicacao
e no cumprimento das regras estabelecidas e na qualidade das relagdes
interpessoais como forma de melhorar a convivéncia escolar.

Kokott (2017) apresenta a convivéncia escolar por meio de alguns conceitos
que procuram avancar com relacédo a perspectiva de prevencao da violéncia e da
indisciplina, para outra que busque a construcéo, a compreensao e a interpretacao
do sentido do que acontece nas interacées no interior da escola. A autora ainda
apresenta a sala de aula e o patio da escola como “espacos de convivéncia” e
conclui que a construcdo da convivéncia escolar se realiza por uma perspectiva de
praticas de cuidado ético, as quais se desenvolvem pelo “[...] didlogo verdadeiro,
atividades de solidariedade e proximidade cotidiana continua” (KOKOTT, 2017, p.
87).

A dissertacdo de Medeiros (2017) buscou identificar as singularidades das
praticas educativas para a construcdo da convivéncia democratica na escola a
partir de trés categorias: legitimacdo das decisdes, dialogo aberto e senso de
coletividade.

Diante do panorama verificado pelas leituras iniciais, ficou evidente a
necessidade de refletir acerca da convivéncia escolar e, principalmente, ponderar
sobre o seu aprendizado, porque no tempo-espago escolar “educagao e
convivéncia sao inseparaveis” (KOKOTT, 2016, p. 25).

A revisdo bibliografica contou também com um mecanismo de busca do
corpus para o tema convivéncia escolar, que aconteceu na segunda quinzena do
més de julho do ano de 2017. Optou-se pela plataforma Sucupira/Capes?, a partir

da qual se selecionou, em primeiro lugar, os periddicos da area de educag¢do com

L Plataforma de acesso a informacao. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsu
ltaGeralPeriodicos.jsf>. Acesso em: 10 out. 2018.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
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classificacdo Qualis Al, A2, B1 e B2 para o quadriénio 2013-2016. Foram
localizados, na area de Educacéo para o quadriénio 2013-2016: 121 periédicos
classificados como Qualis Al; 380 periddicos como Qualis A2; 542 peridédicos como
Qualis B1; e 425 periodicos como Qualis B2.

A partir do nome completo e nUmero de International Standard Serial Number
(ISSN), sigla em inglés para Numero Internacional Normalizado para Publicactes
Seriadas — um cédigo de identificagdo do periddico informado na plataforma
Sucupira —, tratou-se de encontrar um a um os sites de cada periddico para realizar
a busca usando o descritor “convivéncia escolar”.

Realizada a busca com o descritor “convivéncia escolar” em cada um dos
periédicos da area de Educacdo para o quadriénio 2013-2016, obtiveram-se,
inicialmente, 16 artigos na busca dos periddicos classificados como Al; 25 artigos
na busca dos periodicos classificados como A2; 83 artigos na busca dos peridédicos
classificados como B1; e 15 artigos na busca dos periédicos classificados como B2,
perfazendo um total de 139 artigos.

Ap0s a leitura dos titulos, dos resumos e das palavras-chave de cada um
dos 139 artigos obtidos na busca inicial, observou-se que o tema convivéncia
escolar estava presente em19 artigos: trés artigos dos perioddicos Al, cinco artigos
dos periédicos A2, nove artigos dos periédicos B1 e dois artigos dos periédicos B2.

A seguir, é apresentado o resultado da pesquisa para a busca por artigos
nos periodicos de educacdo com classificacdo Qualis Al, A2, B1 e B2 para o
quadriénio 2013-2016, como ja& mencionado anteriormente. Apds analise dos
titulos, palavras-chave e resumos, foram selecionados apenas os artigos que

tematizavam a convivéncia escolar (Quadro 2).



Quadro 2 - Artigos selecionados que tematizavam a convivéncia
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Autor Titulo Periddico Ano
Caso-Lépez, A. A. et | Desarrollo de un instrumento de | Perfiles Educativos | 2015
al. evaluacion basado en indicadores de

convivencia  escolar  democratica,
inclusiva y pacifica
Cervantes, A. O.; | El reglamento escolar como eje de | Ensaio: Avaliacdo e | 2013
Diez-Martinez, E. andlisis de la convivéncia em la | Politicas Publicas
escuela em Educacao
Diaz Better, S. P e | Convivencia escolar: una revisién de | Revista Virtual | 2016
Sime Poma, L. E. estidios de la educacion bésica en | Universidad
Latinoamérica Catolica del Norte
Duarte, J. Comunicacién y convivéncia escolar | Revista 2005
em la ciudad de Medellin, Colombia Iberoamericana de
Educacién
Eyng, A. M. et al. Diversidade e padronizacdo nas | Ensaio: Avaliagdo e | 2013
politicas educacionais: configuragBes | Politicas Publicas
da convivéncia escolar em Educacao
Fierro Evans, M. C. Convivencia inclusiva y democratica. | Revista Electronica | 2013
Una perspectiva para gestionar la | Sinéctica
seguridad escolar
Fierro Evans, M. C. | Conversando sobre la convivéncia em | Revista 2013
et al. la escuela: uma guia para el auto- | Iberoamericana de
diagndstico de la convivéncia escolar | Evaluacion
desde las perspectivas docentes Educativa
Fischmann, R. Memoéria coletiva e insurgéncia contra | Ensaio: Avaliacdo e | 2012
o olvido: em favor da convivéncia na | Politicas Publicas
escola em Educacao
Rodriguez Garcia, P. | Andlisis de la convivencia escolar en | Revista 2011
L.etal. aulas de educacion primaria Iberoamericana de
Educacién
Gijon-Casares, M. e | Encuentros e Convivencia Escolar Revista do Centro | 2010
Rovira, J. M. P. de Educagéo
Nail Kroyer, O. etal. | La técnica de andlisis de incidentes | Psicoperspectivas: | 2012
criticos: uma herramienta para la | individuo y
reflexién sobre praticas docentes em | sociedad,
convivéncia escolar
Leite, C. R e | Convivéncia Escolar: uma reflexdo a | Imagens da | 2012
Tocornal, P. V. partir do ponto de vista do professor e | Educacéo
do aluno
Maia, D. S e Goulart, | De Peter Pan a Pinéquio: o | Revista Electrénica | 2014
M. B. desenvolvimento da habilidade de | de Investigacién y
autocontrole e a convivéncia escolar Docencia
Mena, M. | e | Contra la violencia, la formacién de la | Revista Docencia 2003
Ramirez, M. T. convivencia

Continua


https://rieoei.org/RIE/article/view/1599
https://rieoei.org/RIE/article/view/1599

31

Concluséo
Mufioz Quezada, M. | Percepciones y significados sobre La | Revista Pedagogia | 2007
T.etal. convivéncia y violéncia escolar de
estudiantes de cuarto médio de um
liceo municipal de Chile
Padilla Carbajal, C. Convivéncia democratica em las | Revista 2013
escuelas. Apuntes para  uma | Iberoamericana de
reconceptualizacion Evaluacion
Educativa
Pefa-Figueroa, P. P. | La convivencia en la escuela, entre el | Revista 2017
etal. deber ser y la realidade Iberoamericana de
Estudios
Educativos
Posso Restrepo, P. | La ludica como estratégia pedagodgica | Ludica Pedagdgica | 2015
et al. para fortalecer la convivéncia escolar
Roe, G. R. e Castro, | Teorias subjetivas de profesores | Pollis, Revista | 2017
P.J. acerca de su rol en la convivencia | Iberoamericana
escolar

Fonte: Elaborado pela autora.

ApoGs a leitura dos artigos encontrados na revis@o bibliografica (Quadro 2),
foi possivel identificar que a producdo cientifica acerca do tema apresentava
preocupacdes com:

e estudo e compreensdo dos conceitos de violéncia e como estes se

apresentam e interferem no espaco-tempo escolar;

e caracterizacao da diversidade social, a fim de promover o respeito;

e desenvolvimento de estratégias para resolucao e gestdo dos conflitos na
escola, a fim de criar um ambiente propicio & aprendizagem e ao bem-
estar da comunidade educativa;

e formulacdo, discussdo e estabelecimento de normas e regras
educacionais, a fim de nortear os comportamentos na escola e diminuir
as acles de violéncia fisicas, verbais e morais no ambiente escolar;

e desenvolvimento das habilidades sociais com o intuito de desenvolver
padrdes de civilidade e boa conduta social com vistas a formar os alunos
para a cidadania, que se apresenta com dignidade, respeito e
democracia;

e estudo do clima escolar e dos elementos que o compdem para

compreender os fendmenos que acontecem no ambiente escolar;
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e ensino e aprendizado de conhecimentos, habilidades e valores que
possibilitem a vida em paz e em harmonia com os outros, como base para
0 exercicio da cidadania.

Constatou-se que as pesquisas apresentaram um carater mais empirico,
ancorando, no plano da experiéncia, 0s conceitos construidos teoricamente. Em
outras palavras, tratando-se de convivéncia escolar, é possivel perceber que, na
pesquisa bibliogréfica, a teoria e os conceitos foram tomados a servi¢o do cotidiano
escolar, a fim de minimizar ou eliminar a problematica da violéncia escolar,
transformando a realidade vivenciada pelos sujeitos.

A complexidade e a abrangéncia da convivéncia sdo observadas nas
diversas formas de sua conceituacdo. Nao se pode pensar que ela é apenas um
tema que se apresentara pontual e eventualmente em projetos escolares. De
acordo com Maia e Goulart (2014, p. 149), a convivéncia “[...] ndo € um tema, mas
uma prética, uma licdo viva e diaria; entdo, o uUnico caminho é a cooperacao, o
dialogo e a confrontacéo critica e respeitosa de ideias”.

A convivéncia escolar ganha complexidade pela sua dimenséo de pratica
diaria, que se delineia nas relacbes entre 0s sujeitos escolares em todas as
atividades desenvolvidas no tempo-espaco escolar. A ideia de convivéncia como
um conjunto de préticas diarias também € encontrada em Fierro Evans et al. (2013),

gue afirmam ser a convivéncia um

[...] conjunto de praticas relacionadas aos sujeitos envolvidos na vida
cotidiana das instituicdbes educacionais, que constituem um elemento
primordial da experiéncia educacional, tanto que a qualificam. Estas
praticas relacionais, observaveis nos processos de ensino, na gestado das
normas, na construcdo de acordos, na resolucdo de conflitos, na
avaliacdo, no reconhecimento das diferencas, no tratamento com os pais,
nas interac6es entre os alunos, e com os professores, ddo origem a
processos de inclusdo ou exclusdo, participacdo ou segregacao,
resolugdo pacifica ou violenta de diferencas, entre outras. (FIERRO
EVANS et al., 2013, p. 106-107).

A prética diaria da convivéncia escolar esta diretamente ligada ao processo
de ensino-aprendizagem dos sujeitos, que pode ser observado no dia a dia nas
relacbes democraticas, participativas, solidarias, inclusivas, entre outras. Além de
um conjunto de praticas diarias, a convivéncia escolar sofre influéncias dos
organismos que regem as instituicbes escolares. Influéncias que podem ser

apresentadas como um rol de normas e regras de convivéncia. Para Cervantes e
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Diez-Martinez (2013), a convivéncia escolar ndo pode ter sua importancia
diminuida,
[...] pois implica e envolve uma interacdo de normas e valores que regem
as relacdes entre 0s sujeitos. A convivéncia é dada no contexto escolar,
tem a peculiaridade de institucionalizar as relacdes interpessoais, isto &,
as relacBes pessoais que se desenvolvem entre os diferentes sujeitos da

comunidade educacional sdo reguladas pela instituicdo. (CERVANTES;
DIEZ-MARTINEZ, 2013, p. 668).

E importante observar que a convivéncia se constréi pelas relagdes sociais
gue envolvem normas formuladas — nem sempre por aqueles que a vivenciam — e
valores aceitos e difundidos socialmente. Assim, €& significativo construir uma
convivéncia escolar que desvele essa regulamentacédo, que normatiza as relacdes
no interior das instituices de ensino e que € reprodutora dos interesses da classe
dominante.

Segundo Diaz Better e Sime Poma (2016), existem trés linhas de justificacao
para os estudos sobre a convivéncia escolar: a) as diferentes formas de violéncia
nas escolas, que apresentam a necessidade de diagndésticos e politicas que
auxiliem no seu reconhecimento e na sua prevencdo; b) a valorizacdo da
convivéncia escolar pelo fator de promover a aprendizagem; e c) a necessidade de
as sociedades diminuirem as violéncias e a inseguranca das cidades e melhorarem
a qualidade de vida das pessoas que se volta para a convivéncia escolar como
formadora da cidadania.

N&o se pode pensar que somente a convivéncia escolar da conta de formar
para a nao-violéncia, para o respeito e a tolerancia, para a democracia e a
cidadania. As violéncias existem das formas mais variadas que se possa imaginar,
tanto veladas como ostentadas pelos diferentes sujeitos das muitas racas, culturas
e religides. Nesse sentido, um dos intuitos da presente tese é desvincular a
convivéncia escolar das normas e das regras para a diminui¢cdo das violéncias.

No estudo de Medeiros (2017), sdo apresentados alguns conceitos de
convivéncia, com base em Fierro Evans et al. (2013), Mena e Ramirez (2003),
Garcia (2016a) e Jares (2008). A autora buscou identificar as singularidades das
praticas educativas para a constru¢cao de uma convivéncia democratica na escola
a partir de trés categorias: legitimacédo das decisdes; didlogo aberto e senso de
coletividade. Para a pesquisadora, as experiéncias de aprendizagem, promovidas

pela participacdo, pela representatividade, pela tomada de decisédo, pelo diadlogo e
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pela escuta dos alunos, contribuem para a formacao democratica que se apresenta
nas acodes cotidianas tanto no interior da escola como na sociedade.

A convivéncia escolar pode ou ndo se imbricar e impregnar o curriculo
escolar e os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas para auxiliar na
construcdo de sujeitos mais humanos, de modo a proporcionar que essa formacéo
alce voos para além dos muros da escola, verificando-se marcas dessa convivéncia
na sociedade, porque ela ndo se apresentou apenas como uma convivéncia
democratica em momentos pontuais e esporadicos, que aconteceram
simplesmente em projetos escolares, mas permitiu impressdes arraigadas que
podem ou n&o perdurar em outras convivéncias além da escolar.

A convivéncia escolar é marcada por diferentes modos de desenvolvimento
determinados pelos sujeitos e pelo contexto em que € construida. Ao longo de seu
desenvolvimento, ela pode ou ndo se caracterizar por acées e praticas humanas,
democraticas e solidarias, fortalecendo a percepcao dos sujeitos escolares como
sujeitos de direitos. O direito a ter direitos dos sujeitos — criancgas, jovens, idosos,
pobres, ricos, negros, brancos etc. — se apresenta como reconhecimento
incondicional do valor da pessoa humana.

A diversidade de pessoas e culturas precisa ser valorizada. E importante que
essa diversidade promova dialogos, interacdes, negociacdes, aproximacdes e
crescimento coletivo. Isso pode envolver a formacdo de um novo olhar para os
conflitos presentes em todas as instancias da vida coletiva.

N&o é possivel esquecer que no centro de toda a convivéncia estdo os
conflitos. A ideia de que os conflitos sdo sinbnimos de violéncia precisa ser
rechagcada para possibilitar o entendimento do conflito como “[...] matéria-prima
para a constituicdo psiquica, cognitiva, afetiva, ideolégica e social” (ARANTES,
2007, p. 60). Assim sendo, como ser social e cultural, o sujeito constitui-se e é
constituido pelas interacdes que mantém com o outro.

Os conflitos sdo comuns aos ambientes, nos quais existem rela¢des sociais.
As interacdes sociais estabelecem-se pelos conflitos os quais desvelam as
semelhancas e as diferengas, que podem ou nao permitir descobrimento,
ressignificacdo, comparacao e compreensao de si e do outro. Para tanto, faz-se
necessaria a mudanca de olhar para os conflitos, por meio do aprendizado direto

ou mediado pelo outro nas rela¢des de convivéncia. “Tudo iSso requer um processo
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de aprendizagem que nosso sistema educativo parece nao contemplar’
(ARANTES, 2007, p. 60). Ao falar sobre sistema educativo, vem em pauta o
curriculo, pois ele pode ou ndo ser o norteador de todo o processo educacional de
uma escola na consideracdo das necessidades de seus sujeitos, nas praticas
desenvolvidas, na utilizacdo de tecnologias, dentre outras. Medeiros (2016, p. 40)

acrescenta que os conflitos estdo na escola e também deveriam estar no curriculo.

Os conflitos fazem parte do cotidiano escolar, e a aprendizagem sobre
como resolvé-los deveria fazer parte do curriculo, como uma dimensao
pedagégica da formacdo das criancas, sustentada por modos de
convivéncia vivenciados na escola. (MEDEIROS, 2016, p. 40).

Os conflitos também s&o inerentes ao espaco-tempo escolar, podendo
interferir no desenvolvimento e no desfecho das acdes e das intera¢des construidas
na educacdo escolar; em outras palavras, o curriculo poderia contemplar
aprendizagens relativas aos conflitos. Estes fazem parte da convivéncia
(CASAMAYOR, 2002) e da diversidade humana; sdo a causa de ndo existir
estagnacao no viver. E preciso salientar que, se ha conflitos no conviver (eles sdo
positivos e bem-vindos), os quais sdo causados pelas diferencas, carece-se de
aprender a conviver de modo a manter e lidar com os conflitos.

A convivéncia escolar apresenta-se como parte do processo de ensino-
aprendizado (MARCHESI, 2006), sendo importante refletir sobre quais pilares ela
tem sido construida. Os pilares podem ir em direc6es divergentes, ou seja, aqueles
que permitem a conscientizacdo critica das relacdes de poder para a luta contra a
hegemonia do capital e do mercado ou aqueles que incidem na manutencao desses
valores.

Neste primeiro momento, os estudos e as politicas educativas de paises
como a Argentina, o Peru e a Coldmbia tém se voltado com maior énfase a
prevencdo e a diminuicdo dos indices de violéncia nas escolas. Nessa perspectiva,
foram criados observatoérios e sistemas?, na América Latina, a partir dos ministérios
da educacao e instituicdes civis desses paises, que permitem visualizar, investigar,

denunciar e intervir sobre alguns problemas de violéncia nas escolas, dentro dos

2 Entre eles 0 Observatério  Argentino de  Violéncia nas Escolas -
http://www.me.gov.ar/construccion/observatorio.html; o Sistema Especializado contra a Violéncia
Escolar do Peru - http://www.siseve.pe/; e o Sistema Nacional de Convivéncia Escolar da Colémbia
- http://mwww.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-article-328295.html
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quais ha destaque para agressfes fisicas, verbais e formas de discriminacao
encontradas no ambiente escolar.

Dos 14 artigos lidos que contam com pesquisas qualitativas, os temas
apresentados desenvolvem-se em torno dos conceitos de violéncia, diversidade
social, conflitos, normas e regras educacionais, habilidades sociais e clima escolar.
Os temas “diversidade” e “normas e regras educacionais” contam com uma
pesquisa: o tema “diversidade” é encontrado no estudo de Pefia-Figueroa et al.
(2017) e o tema normas e regras foi apresentado por Cervantes e Diez-Martinez
(2013).

Os temas mais frequentes sao os relacionados aos conflitos e a violéncia no
ambiente escolar. Duas dessas pesquisas procuraram compreender os conflitos
existentes na escola (LEITE; TOCORNAL, 2012; EYNG et al., 2013). Outras duas
investigaram a violéncia existente no ambiente escolar (CASO-LOPEZ et al., 2015;
POSSO et al, 2015). Outras seis pesquisas apresentam dois temas
concomitantemente, sendo dois artigos para violéncia e conflitos (GIJON-
CASARES; PULG ROVIRA, 2010;: MUNOZ QUEZADA; SAAVEDRA; VILLALTA,
2007).

A pesquisa de Garcia (2016a) apresenta os temas de violéncia e clima
escolar; a de Fierro Evans et al. (2013) discute as questbes de violéncia e
diversidade; a pesquisa desenvolvida por Krdyer, Aguayo e Reyes (2012) possui
como temas as questdes do clima e do conflito escolares; e a pesquisa de Maia e
Goulart (2014) apresenta questdes sobre conflito e habilidades sociais.

Segundo Fierro Evans e Mena (2008), Fierro Evans et al. (2013), Padilla
Carbajal (2013), Garcia (2016a), Roe e Castro (2017), Cervantes e Diez-Martinez
(2013), a convivéncia é um conceito abrangente e complexo que se encontra ainda
em construcdo. E possivel perceber a complexidade e a abrangéncia do conceito
de convivéncia, no decorrer de sua construcdo nas pesquisas, pelo fato de
apresentar-se adjetivado: convivéncia prolongada (GARCIA, 2016a), convivéncia
escolar sadia (GIJON-CASARES; PULG ROVIRA, 2010), convivéncia harmoniosa
(LEITE; TOCORNAL, 2012; KROYER; AGUAYO; REYES, 2012), convivéncia
possivel e convivéncia civilizada (DUARTE, 2005), boa convivéncia (LEITE;
TORCORNAL, 2012; POSSO et al., 2015; ROE; CASTRO, 2017; KROYER;
AGUAYO; REYES, 2012).
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O conflito ainda é percebido como algo negativo nas diferentes esferas das
relacbes humanas em Leite e Tocornal (2012) e Eyng et al. (2013), para quem o
conflito € fator de interferéncia na convivéncia escolar. Nesses trabalhos, uma
escola que procure alcancar a qualidade social precisa minimizar os conflitos
apresentados durante as interacdes de seus sujeitos e transformar todos os
espacos fisicos em espacos de e para aprendizagens significativas e de
convivéncias democraticas.

Leite e Tocornal (2012, p. 47) afirmam que “[...] os conflitos que ocorrem na
escola demonstram que o espaco da educacao € lugar para a expressado das
diferencas e lugar para a aprendizagem da convivéncia”. A boa convivéncia na
escola é fundamental para o exercicio da cidadania (LEITE; TORCORNAL, 2012,
p. 52). Também é indiscutivel a importancia de um ambiente escolar que favoreca
a convivéncia harmoniosa entre seus sujeitos para a promocéao da aprendizagem e
a formacéo integral do aluno (LEITE; TORCORNAL, 2012, p. 46)

O conflito como elemento constitutivo da convivéncia proporciona o diadlogo
entre os diferentes sujeitos, possibilita a valorizacdo da diversidade e do respeito.
Segundo Eyng et al. (2013, p. 795), “[...] a melhora da convivéncia se constitui tarefa
coletiva”; logo, € imprescindivel o trabalho com todos o0s sujeitos
concomitantemente — ndo bastam acdes e projetos que focalizem o trabalho
somente com um dos sujeitos da escola.

A convivéncia é uma atividade coletiva que se desenvolve em diferentes
formas dependendo do contexto apresentado. Assim, todo trabalho que se coloque
como instrumento para o seu estudo precisa considerar essas diferentes formas
que ela abrange e os diferentes sujeitos que ela abraca. E possivel perceber em
Caso-Lépez et al. (2015) e Posso et al. (2015) que o tema da convivéncia ainda se
encontra muito relacionado as questdes de combate e de diminui¢do dos indices
de violéncia, sejam verbais ou fisicas, no ambiente escolar.

Deseja-se um passo adiante com relacdo a convivéncia. Sua reflexao pelos
sujeitos escolares ndo precisa ficar atrelada apenas as questdes de regras e de
normas que favorecam a diminuicdo das violéncias, mas com reflexdes e acgbes
gue possibilitem a construgao da justica curricular.

A revisdo bibliografica também revelou avancos na compreensdo da

formacado dos sujeitos por intermédio da convivéncia escolar, que se desenvolve
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pelo comprometimento com o dialogo, a democracia e o respeito durante todo o
processo de ensino-aprendizagem. Tais aspectos, apresentados por algumas
escolas, justificam a necessidade do estudo e da compreensdo desse tema pelos
sujeitos escolares, pois impacta nos relacionamentos interpessoais vividos no
espaco-tempo escolar e no desenvolvimento cognitivo e social dos educandos.

E importante a mudanca de perspectivas que o tema da convivéncia escolar
vem adquirindo, deixando de estar atrelada a questdes de prevencao da violéncia
e de regulacdo e manutencao da disciplina, para a construgéo, a compreensao e a
interpretacdo das interacdes no interior da escola com seus diferentes sujeitos
(CERVANTES; DIEZ-MARTINEZ, 2013; FIERRO EVANS, 2013; FIERRO EVANS
et al.,, 2013; FIERRO; CARBAJAL, 2003; MENA; RAMIREZ, 2003; PADILLA
CARBAJAL, 2013, entre outros). No entanto, somente a mudanca de perspectiva
nao € o suficiente: é preciso investigar qual o entendimento que o0s sujeitos
escolares possuem acerca da convivéncia escolar, conhecer o que 0 sujeito
entende e ja sabe sobre esse assunto. Isso € requisito primordial para maximizar
ou construir novos conhecimentos, para depois apresentar propostas de trabalho
que visem auxilia-los na construcdo da convivéncia escolar em prol da justica
curricular.

A convivéncia escolar € um tema abrangente, como é possivel constar nas
obras de Antunez et al. (2002), Cortella (2015), Eyng et al. (2013), Garcia (2016a),
entre outros. E importante refletir acerca do modo como a convivéncia escolar tem
sido pensada e construida, porque a sociedade é marcada pelas desigualdades
econbmicas, sociais e culturais, que podem causar violéncias, exclusées,
desrespeitos e marginalizacdes em diferentes niveis. A analise desse cenario
permitiu que Fierro Evans et al. (2013) e Garcia (2016b) concluissem que o modo
de conviver, na atual conjuntura, esta em crise.

Se o modo de conviver “esta em crise”, surge uma questdo central que se
pretende responder ao longo do processo da presente pesquisa: A convivéncia
escolar tem potencial para contribuir na formac&o humana e critica dos educandos?

Para Garcia (2016b), a ideia de convivéncia estad baseada nas experiéncias
compartilhadas e se concretiza em diferentes situa¢des do cotidiano por intermédio
de acbes ou experiéncias cotidianas na companhia de diferentes pessoas

(familiares, ou ndo) em determinado tempo, que podera ser breve ou nao,
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sistematico ou ndo. Segundo o autor, essas experiéncias se inter-relacionam como
os fios na formagao do tecido, “tecido da convivéncia”.

Casamayor (2002) ndo apresenta um conceito para a convivéncia, mas
aponta para uma de suas caracteristicas: “o conflito é algo intrinseco a convivéncia”
e, portanto, ndo pode ser visto como algo negativo ou prejudicial. Para o autor, “[...]
conviver produz desgastes, os quais podem ser de natureza e gravidade diversa”
(CASAMAYOR, 2002, p. 21). O conflito ndo pode ser considerado como sinbnimo
de indisciplina, mas como choque de interesses que, quando trabalhados, podem
proporcionar aprendizado e enriquecimento matuos.

Para além de um conjunto de regras, € possivel verificar em Delors et al.
(2010), também, a ideia de que convivéncia se aprende. Tal aprendizado estd em
viver com 0s outros, em compreendé-los, em desenvolver a percepcédo de
interdependéncia, em administrar conflitos, em participar de projetos comuns e ter
prazer no esforco comum. Assim, a convivéncia em grupo é entendida como um
processo de construcdo continua, baseado em transacfes, negociacdo de
significados, elaboracdo de solucdes, podendo construir um referencial comum,
capaz de gerar um senso de familiaridade que permite se tornar parte da identidade
do grupo e de seus participantes (FIERRO EVANS et al., 2013).

A convivéncia escolar € um conceito diversificado, que vem sofrendo
avancos em decorréncia do conhecimento e das descobertas das pesquisas sobre
a convivéncia, principalmente no Chile, na Coldmbia, na Costa Rica e no México.
Na forma como é pensada pelas escolas da Educacdo Basica (ensinos infantil,
fundamental e médio), a convivéncia escolar tem assumido varios nomes para
diferentes posicionamentos: normas e regras de convivéncia, convivéncia pacifica,
convivéncia democratica. Cada uma dessas abordagens considera grupos
especificos de problemas que tém sido considerados como causas dos conflitos e
das violéncias apresentados nas escolas.

Diante desses entendimentos, o0s estudos sobre convivéncia tém
proposituras para a eliminacao, a reducao e o controle dos conflitos e das violéncias
no ambiente escolar, sem considerar o possivel aprendizado de uma convivéncia
que forme os sujeitos ndo para, mas em participacdo, em criticidade, em tolerancia,

em democracia, em diversidade, em respeito e em direitos humanos.
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Diante desse panorama, pode-se dizer que o conceito de convivéncia esta
em construcdo. Se 0 conceito esta em construcdo, € importante conhecer sobre

quais referéncias a presente tese se baliza para discorrer sobre ela.

1.2 A convivéncia escolar

A convivéncia escolar esta intimamente ligada a educacdo escolar. Assim
sendo, € importante a apresentagdo, ainda que breve, a respeito desse conceito. O
vocébulo “educacao” tem sua origem do latim educare ou educere, que, por um
lado, se restringe a educacéo formal, contemplando um processo educacional
organizado e realizado em instituicbes de ensino; por outro lado, possui uma
amplitude, que leva em consideracdo um processo permanente desenvolvido
durante toda a vida humana e em diferentes contextos.

A educacéo, como formacéao integral do sujeito, foi uma preocupacéo surgida
no Estado grego, “[...] cuja esséncia s6 pode ser compreendida sob o ponto de vista
da formacdo do homem e de sua vida inteira” (JAEGER, 1986, p. 14). Essa
formacao recebia o nome de Paideia e versava sobre uma educacédo em processo
continuo que possibilitava a construcdo de um individuo integral, pronto para a vida
em sociedade. Assim, a Paideia permitia ao ser humano estar atento a realidade e
tornar-se capaz de desvendar o universo. Como sistema de ensino tinha a
pretensdo de “[...] colocar os conhecimentos como forca formativa a servico da
educacao e formar por meio deles verdadeiros homens, como o oleiro modela a
sua argila e o escultor as suas pedras” (JAEGER, 1986, p. 13). De acordo com

Gadotti (1998), a educacao sistematica surgiu

[...] no momento em que a educacéo primitiva foi perdendo pouco a pouco
seu carater unitario e integral entre formagcdo e vida, o ensino e a
comunidade. O saber da comunidade é expropriado e apresentado
novamente aos excluidos do poder, sob a forma de dogmas, interdicdes e
ordens que era preciso decorar. Cada individuo deveria seguir a risca os
ditames supostamente vindos de um superior extraterreno, imortal,
onipresente e onipotente. A educacao primitiva, solidaria e espontanea,
vai sendo substituida pelo temor e pelo terror. (GADOTTI, 1998, p. 23).

Nesse excerto, € possivel perceber indicios de que a educagédo passa de
carater integral e utilitario para elitista e dogmatico. Em outras palavras, a educagéo
que era oferecida em carater individual, de um individuo para o outro, em processo

de formag&o consciente do ser humano, até mesmo como forma de garantir a
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sobrevivéncia das culturas do grupo social, passa a ser um processo que
desconsidera as diferencas e os tempos individuais e visa apresentar modelos que
devem ser seguidos.

Ao analisar a histéria da educacdo, é possivel observar os reflexos
produzidos nas geracfes posteriores. A histéria da educacdo € construida pela
histéria humana em meio as revolucdes e as lutas, as descobertas e as invencoes,
aos avancos e aos retrocessos etc. A educacdo ndo esteve alheia a todos esses
movimentos, sendo notoriamente marcada por eles. Mais do que marcas, a
educacdo esteve a servico da manutencdo das desigualdades sociais e
econdmicas (APPLE, 2005, 2006; DUBET, 2004, 2008).

O surgimento da diviséo social do trabalho produziu uma reestruturagcéo na
educacao, verificada nas instituicbes de ensino, que passaram a possuir uma
educacao sistematica, contribuindo para a desigualdade da educacédo ao servir
como forma de controle social, uma vez que objetivava a formacao do cidadao para
ocupar papéis determinados em sociedade de acordo com a classe social a que

pertenciam.

Ndo € necesséario dizer que a educacdo imposta pelos nobres se
encarrega de difundir e reforcar esse privilégio. Uma vez constituidas as
classes sociais, passa a ser um dogma pedagdégico a sua conservacao, e
guanto mais a educacdo conserva o status quo, mais ela é julgada
adequada. Ja nem tudo o que a educacao inculca nos educandos tem por
finalidade o bem comum, a ndo ser quando esse ‘bem comum’ pode ser
uma premissa necessaria para manter e reforcar as classes dominantes.
Para estas, a riqueza e o saber; para as outras, o trabalho e a ignorancia.
(PONCE, A., 2001, p. 28, grifos do autor).

Somente quem passou pelos efeitos da ignorancia pode compreender a
necessidade do conhecimento. No entanto, esses efeitos ndo sao percebidos “[...]
pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento da necessidade de
lutar por ela” (FREIRE, 1997, p. 51).

Houve, a partir do século XVII, uma intensificacdo de lutas das camadas
populares para 0 acesso a educacao, que objetivava a possibilidade de mudanca
e ascensao social, possibilitando a articulacdo de interesses e a afirmacao da
cultura de resisténcia.

As pressoes populares, durante a Revolugao Francesa, reivindicaram uma
educagdo publica e universal, fato que influenciou varios paises na criagdo de

sistemas educacionais com participacdo do Estado no acesso a educacao. Nesse
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periodo, ainda predominava a ideia de um ensino diferenciado de acordo com as
classes sociais dos individuos. Assim sendo, a luta pela educacéo nao significou a
luta pela educacéo igual para todos (GENNARI, 2003).

O ideal por uma educacéao igual para todos como forma de transformacao
social surgiu com a ascensédo do socialismo e a propagacao das ideias marxistas.
Segundo Paro (2006), a educacao contribui para a transformacéo da sociedade na
medida em que se torna um instrumento de poder para 0S grupos sociais
desfavorecidos e dominados, com a finalidade de superar a sociedade de classes,
colaborando para a apropriacdo do saber, que se apresenta concentrado nas maos
de uma minoria detentora de recursos econdmicos. O século XX surge com a
intensificacao de correntes que anunciavam a importancia da educacao, elevando-
a ao status de direito fundamental do homem, a qual seria inserida na legislacéo de
diversas nacdes, como é o caso da brasileira.

O breve relato apresentado sobre a educacdo teve como intuito ir ao
encontro dos estudos de Arroyo (1988), Freire (2014), Paro (2008), Apple (2006),
entre outros, que langcam luz para a importancia da escola como instituicdo de
formacdo dos sujeitos para a sociedade. Como anunciado na abertura deste
segmento, educacdo e convivéncia estdo intrinsicamente relacionadas e sao
influenciadas pelo tempo e pelo espaco de desenvolvimento.

Buscou-se evidenciar que a convivéncia tem sido ignorada pela sociedade
e, em especial, pela escola. Isso porque pesquisas e documentos ja evidenciaram
a relacdo entre a convivéncia escolar e a elaboracdo de normas e regras, ou da
superacédo de conflitos. E comum a comparacéo da convivéncia escolar & familiar
sem que sejam qualificadas e a culpabilizagdo da familia pela convivéncia
apresentada pelos alunos no ambiente escolar. Esses problemas que se avultam
no processo de escolarizacao por fazerem parte da socializacdo podem ser muito
mais abrangentes e abarcar a formacao da crianca e do adolescente como sujeito
social e cidadéo.

Marias (2003), para introduzir o leitor nos seus pensamentos acerca da
convivéncia, apresenta a necessidade de compreensao entre 0s conceitos de
convivéncia e coexisténcia, muitas vezes usados equivocadamente como

sinbnimos. Segundo o autor,
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[...] coexiste tudo o0 que existe juntamente e a0 mesmo tempo. As coisas
coexistem, e o homem com elas; conviver € viver juntos e se refere as
pessoas como tais. Isto €, com suas diferencas, com suas discrepancias,
com seus conflitos, com suas lutas no &mbito da convivéncia, dessa
operag&o que consiste em viver juntos. (MARIAS, 2003, p. 2).

Conviver € um empreendimento demasiadamente dificil, pois envolve a
decisdo de viver junto com aqueles entre 0s quais existe discordancia e
discrepancia em uma variedade de pontos, sem nega-los ou deixa-los ao
esquecimento, possibilitando que afetem e provoquem mudancas no viver, no
pensar e no agir. J& 0 coexistir apresenta certa segurancga, porque, no viver junto
que ele apresenta, esta o ndo reconhecimento das diferencgas, das minorias, das
discrepancias — em nao as reconhecendo, ndo permite interferéncia, ou mudancas.
O autor também apresenta a ideia de que, no campo da convivéncia, existem
conflitos, lutas discrepéncias e diferencgas.

Morin (2015), ao falar sobre a necessidade de compreensdo humana no
conviver, aponta os conflitos como necessarios para o aprendizado da democracia,
gue soO € possivel pelo dialogo. Nas palavras do autor, “[...] conflitos de palavras e
de ideias que permite o dialogo e, por isso mesmo, se torna um aprendizado da
democracia, que precisa do conflito de ideias para ndo se deteriorar” (MORIN,
2015, p. 85). A importancia dos conflitos surge como elemento que ndo permite o
aprendizado, em especial, da democracia ser prejudicado, danificado ou
deteriorado.

As interagdes na convivéncia podem cotejar o que se diz e 0 que se faz, de
modo que € preciso estar disposto a ser questionado, a ser analisado por pessoas
que apresentem opinides divergentes. Para Marias (2003, p. 216), isso €
‘elementar a toda convivéncia”. Além disso, existem condi¢cdes essenciais,
segundo Marias (2003), “a toda a forma de convivéncia”’, dentre as quais a
liberdade, a diversidade, o respeito, a verdade, “a vontade de nao prejudicar” e “a
reducao da agressividade”. Para o autor, a liberdade apresenta-se como a
aceitacdo das “[...] variedades de atitudes, teses e propdsitos e sua expressao”
(MARIAS, 2003, p. 202) e a responsabilidade pelo que é dito, feito, escolhido e
apoiado. A verdade é “manifestagdo e poderio da realidade” (MARIAS, 2003, p. 27),
a qual “ndo é s6 fisica; é também humana, pessoal, social, histérica” (MARIAS,
2003, p. 24).



44

Morin (2015), ao tratar sobre a liberdade presente na convivéncia, propde

gue a educacéao ensine o que significa liberdade. Segundo o autor, ela

[...] consiste na consisténcia das escolhas, ou seja, a consciéncia dos
perigos, das incertezas, das reversdes do sentido da acéo, portanto, da
ecologia da acdo; trata-se da consciéncia do desafio que toda escolha
implica, da consciéncia de manter uma estratégia permanente para evitar
gue o resultado da escolha se degenere. (MORIN, 2015, p. 53).

A convivéncia constroi-se por relacbes de liberdade; no entanto, essa
liberdade nédo é isenta de aceitacdo e de responsabilidade. Nesse sentido, a
formacdo apresenta-se como instrumento para compreender as diferentes
possibilidades advindas da aceitagéo ou da rejeicdo bem como da responsabilidade
ou de sua auséncia para as liberdades que se apresentam nas relacbes de
convivéncia.

Para Brand&o (2008), a vida social em uma comunidade é construida pelo
conviver, pelo trabalhar e pelo participar. De acordo com o autor, conviver é estar
e partilhar o tempo em “interagéo com os meus outros” (BRANDAO, 2008, p. 104).
Trabalhar é estar envolvido em um fazer produtivo “dirigido a realizagao de uma ou
varias tarefas” (BRANDAO, 2008, p. 105); e participar é se fazer corresponsavel
pela vida (individual, coletiva e do planeta) — nas palavras do autor, “[...] somos nés
proprios os responsaveis pela nossa vida e pela Vida no Mundo” (BRANDAO, 2008,
p. 109).

Destaca-se, nesse conceito, a interrelagdo entre trés acdes (conviver,
trabalhar e participar) que estdo presentes na vida social. Esta implicito que a
convivéncia se constréi e se molda por meio das interacdes provenientes dessas
trés acdes tdo comuns no dia a dia de todo ser humano.

Tais interagdes podem ser das mais variadas naturezas: desde o simples
estar-com em momentos de lazer e descontracdo, aos momentos de interacdes de
trabalho e de aprendizagem nos quais ha normas e regras determinadas, metas a
serem cumpridas, tempos marcados pelo mercado etc. Entende-se o mercado
como responsavel por grande parte das informacdes produzidas que circulam no
mundo as quais influenciam nas relagbes de convivéncia. Diante dessas
influéncias, € importante refletir e decidir sobre o posicionamento que sera tomado.
Segundo Brandao (2008, p. 131), “[...] convivermos e nos desenvolvermos dentro

de padrdes e principios humanos (originados no mundo da pessoa e dirigidos a ela)
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e longe de valores utilitarios (originados em nome do mercado e do mundo dos

negocios)”. O mesmo autor ainda contribui ao afirmar que

[...] vivemos juntos, compartihamos e continuamente trocamos n&o
apenas bens e servicos, mas também as caréncias, os trabalhos, os
conhecimentos e valores, os principios de vida, as visdes de mundo, as
regras de convivéncia e as instituicdes sociais que elas geram e
transforma. (BRANDAO, 2008, p. 65).

Adensando mais, Jares (2008) esclarece que:

Toda relacdo humana implica determinado modelo de convivéncia que
pressupde determinados valores, formas de organizacdo, sistemas de
relacdo, normas para enfrentar conflitos, formas linguisticas, modos de
expressar 0s sentimentos, expectativas sociais e educativas, maneiras de
exercer o cuidado etc. (JARES, 2008, p. 15).

O autor destaca que existem diferentes modelos de convivéncia que serao
determinados por questfes culturais, pela lingua utilizada por seus sujeitos nas
relacBes sociais, pelos cédigos valorativos presentes nas relacées educativas e
pela propria organizacdo politico-econdbmica nos diversos ambitos que a

convivéncia se desenvolve. Para o0 mesmo autor, a convivéncia

[...] estd inexoravelmente condicionada pelo contexto sdcio-politico, ao
mesmo tempo em que este esta condicionado por ela. Em consequéncia,
as condic¢des sociais, econémicas e culturais nas quais vivemos incidem,
de uma forma ou de outra, nos tipos de convivéncia. (JARES, 2008, p. 28).

Em relacd@o a convivéncia, particularmente a escolar, é preciso ficar atento
ao contexto das relacfes que estdo se desenvolvendo na formacao das criancas e
dos adolescentes, além dos mecanismos externos ao contexto escolar, que incidem
em intervengdes no processo social e educativo. Ao tratar sobre esse assunto,

Jares (2008) é categorico ao afirmar que

[...] n&o podemos desconsiderar que atualmente, tanto no plano
internacional gquanto nos nacional e local, estamos imersos em um
contexto de politicas neoliberais e conservadoras que ndo favorecem
modelos de convivéncia democraticos e respeitosos para com os direitos
humanos. (JARES, 2008, p. 28).

Ao analisar o modelo neoliberal, ndo se pode deixar de considerar que ele
se assenta no favorecimento da polarizacdo e da desigualdade social, baseia-se
em processos de dominacdo e ndo de interdependéncia, é construido por uma
minoria que detém recursos econdmicos — e por nao querer perdé-los, atenta contra
0 estado de bem-estar social. Um olhar mais atento a esse cenario produz o

entendimento de que a convivéncia pode estar a favor de ndo formar cidadaos, mas
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de formar “[...] meros espectadores-clientes, substituindo o viver pelo consumir, o
decidir, pelo delegar” (JARES, 2008, p. 28).

A convivéncia pode desenvolver-se e construir-se por experiéncias contra
hegemonicas, que se sustentem de modo emancipatério frente a ideologia e ao
sistema econdémico dominantes por meio da luta social.

O cenario apresentado demarca, de maneira sucinta, as divergéncias entre
a convivéncia reprodutora do mercado e a convivéncia emancipadora. A producao
desse conhecimento, as demandas e 0sS movimentos por experiéncias
democraticas na educacéo para as criangas e 0s adolescentes na escola ainda séo
constantes. No entanto, é preciso saber se sao experiéncias de uma democracia
denominada de formal ou passiva, na qual o voto permite que as decisbes da
maioria sejam colocadas em préatica. No campo da politica, a populacao elege seus
representantes pelo voto delegando aos mais votados a responsabilidade de
decidir, executar e avaliar em nome da populacdo. Outra democracia € a ativa ou
participativa, na qual a populacéo, além de escolher pelo voto seus representantes,
se apresenta como corresponsavel pelo trabalho deles, fiscalizando, avaliando e
apresentando suas opinides. Nesse sentido, nas relacdes sociais, existem acdes
que estdo diretamente ligadas a convivéncia. Dentre essas acbes, podemos
destacar: dialogar, respeitar, cuidar, participar, preservar, sustentar e tolerar.

A convivéncia democrética precisa ser ensinada de modo a fortalecer o
ambiente escolar. Para tanto, o ensino da convivéncia deve partir de diferentes
atividades didaticas desenvolvidas ao longo do curriculo escolar por todas as
disciplinas, sendo necessario criar uma ideia de corresponsabilidade, fato que sera
possivel com a participacao de toda comunidade escolar (JARES, 2008).

Ao abordar a convivéncia democrética, faz-se necessario retomar o conceito
de democracia, que, no presente trabalho, € entendido como “[...] a ampliacédo da
representacdo pela participacdo e a descoberta de outros procedimentos que
garantam a participagdo como ato politico efetivo que aumenta a cada criagdo de
um novo direito” (CHAUI, 2008, p. 70).

A convivéncia tem mostrado requisitos sobre os quais ha pouca clareza,
porque nao basta apenas falar em convivéncia, ou ainda que € preciso aprender a

conviver. Nao é suficiente contentar-se com receitas milagrosas ou com normas e
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regras de convivéncia. E preciso criar coletivamente condicdes para a sua
existéncia, pois so se aprende a conviver convivendo.

Assim, o aprendizado da convivéncia ndo se da a partir da propria
convivéncia que acontece nas mais varias instancias sociais, ele se concebe
durante a existéncia humana nas diversas formas que o préprio conviver se
apresenta. Mesmo existindo de diferentes modos, a convivéncia pode proporcionar
uma vida coletiva que se paute na confianca de si mesmo e do outro.

O desenvolvimento da convivéncia pode permitir ao sujeito o valorizar o ser
em detrimento do ter — esse tdo incentivado no mundo capitalista — e a entender
gue a felicidade ndo € um ponto de chegada, mas que ela se encontra ao longo do
caminho. Assim, a convivéncia esté ligada a felicidade, a qual esté presente na vida
e nao algo a se alcancar; em outras palavras, tem-se uma convivéncia que se
entrelaca com a felicidade. Para Morin (2015, p. 38), “[...] é preciso buscar a arte
de viver, cuja recompensa sao as grandes e pequenas felicidades”.

A convivéncia escolar configura-se como proposta de uma educagéao para a
convivéncia (JARES, 2007), que apresente o conflito> como uma de suas
caracteristicas a fim de que ele seja entendido, ndo negado ou eliminado.

Branddo (2008) enfatiza a importancia do aprendizado para 0s seres

humanos ao declarar que

Somos seres da mente, da palavra, do simbolo e do significado, porque
somos também seres do aprendizado. [...]. A diferenca talvez esteja bem
mais na pluralidade, na continuidade e na intensidade com que temos que
aprender e que estar sempre aprendendo. (BRANDAO, 2008, p. 64).

E interessante pensar que o ser humano pode acumular, partilhar e trocar
saberes ao longo de toda a sua existéncia. Desse modo, a convivéncia apresenta-
se como possibilidade para o ensinar a viver, mesmo que tal aprendizado venha
acontecendo, muitas vezes sem critica e reflexdo. Para Morin (2015, p. 15), “...]
aprende-se a viver por meio das proprias experiéncias, primeiro com a ajuda dos
pais, depois dos educadores, mas também por meio dos livros, da poesia, dos

encontros”.

8 Conflito ndo sera entendido como sindnimo de confronto, desavenca ou guerra, mas é tomado
como néo coincidéncia, como algo que permite a diferenga, produz argumentacéo, entendimento e
aceitagdo. Segundo Casamayor (2002), “o conflito é intrinseco a convivéncia” e ndo deve ser
considerado como algo negativo.
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Aprender a viver por meio das experiéncias, da literatura, da vida social ndo
é tarefa simples e nem facil, quanto mais aprender a viver juntos, porque requer
sistemas de orientacdo e regulagcdo para o comportamento, adequacao de
necessidades proprias e de outrem, além de lidar com os proprios erros e 0s
alheios, com o refletir e com a razdo para poder “viver humanamente” (MARIAS,
2003). Segundo Morin (2015, p. 16), “[...] viver é viver como individuo, enfrentando
0s problemas de sua vida pessoal, é viver como cidaddo de sua nacéo, € viver
também em seu pertencimento ao género humano”.

Falar sobre o género humano para o autor necessariamente passa por falar
da sua “tripla natureza”: biologica, psicolégica (individual) e social. O ser humano,
ao longo de sua trajetdria historico-social, tem se mostrado inconcluso; em outras
palavras, em processo permanente de construcao da sua propria humanizacgao, a
qual se desdobra em “[...] saberes e modalidades de acao pratica, de acdo sobre a
natureza do nosso mundo”, bem como em formas “[...] mais harmoniosas e mais
humanas de agir sobre a nossa prépria natureza” (BRANDAO, 2008, p. 63).

A humanidade € formada por sujeitos que possuem uma miriade de
especificidades. Tais especificidades produzem uma diversidade de sociedades,

culturas, familias e sujeitos e culminaram em diferentes “modelos de convivéncia”.

Toda relacdo humana implica determinado modelo de convivéncia que
pressupbe determinados valores, formas de organizagdo, sistemas de
relagdo, normas para enfrentar conflitos, formas linguisticas, modos de
expressar 0s sentimentos, expectativas sociais e educativas, maneiras de
exercer o cuidado etc. (JARES, 2008, p. 15).

A partir desses modelos, ha igualmente diferentes formas de aprendizagem
da convivéncia, que sdo determinadas pelas acepcdes dos sujeitos e dos contextos
envolvidos. Ao tratar sobre esse tema, Morin (2015, p. 63) afirma que “[...] as
criancas e adolescentes aprendem a viver, a principio com suas familias ou na rua,
depois com as midias, com a televisdo e, sobretudo, com o gigantesco reservatorio
enciclopedista em expansao que € a Internet”.

Marias (2003) apresenta exemplos que relacionam a convivéncia a politica,
porque acredita ser essa a forma mais visivel. No entanto, esclarece que ha “formas
de convivéncia” que sdo observadas na literatura, na arte e no esporte. E possivel
observar a convivéncia em diferentes tempos e espagos, mas aprender a conviver

requer enraizamento da compreensao humana em suas relagdes. Na escola, as
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relacBes humanas tém como principal objetivo o ensino dos conhecimentos basicos
do Caodigos e Linguagens, das Ciéncias Humanas, das Ciéncias Exatas.

Segundo Morin (2015, p. 26-27), a educacéo tem ensinado o viver de modo
parcial porque para se “[...] ensinar a viver € preciso ensinar, também, a enfrentar
as incertezas e os riscos. [...]. Viver é ter a necessidade incessante de compreender
e de ser compreendido. [...]. A compreensdo humana ndo é ensinada em parte
alguma”. Depreende-se, entdo, que a convivéncia € um conceito multiplo que se
compde pela compreensédo humana e pelo lidar com as incertezas e 0s riscos da
vida, que se constroem pelo dialogo, pelo cultivo positivo dos conflitos por meio de
acOes e de praticas democraticas.

Como foi visto, a convivéncia esta presente na vida humana, porque o ser
humano € um ser social, e suas relacdes sociais se desenvolvem por meio da
convivéncia, quer ela seja notada ou ndo. A escola, como instituicdo social,
oportuniza uma convivéncia que se diferencia das demais por ser marcada por
espaco e tempo delimitados. A escola é regida por leis e normas dadas pelas
politicas publicas de educacéo, mas também é guiada pelas acfes diretas de seus
sujeitos, as quais podem ou nao ir ao encontro daquilo que é estabelecido pelas
politicas educacionais.

Se a escola € um campo de disputas, a convivéncia escolar também o €,
porque ela faz parte do curriculo. O préximo segmento, procura tecer reflexées

sobre o curriculo como convivéncia escolar.

1.3 Curriculo como convivéncia escolar

Para que este estudo alcance o objetivo de construir conhecimentos sobre a
convivéncia escolar, € preciso explorar sua interseccdo com o curriculo. Falar de
curriculo implica posicionar-se frente as teorias que se desenvolvem na atualidade,
anunciar os valores sociais que se cultiva, denunciar as imposi¢des advindas da
classe dominante por intermédio do conhecimento, da cultura e dos processos de
massificacao e de naturalizacao.

Assim, esta discussdo constréi-se na teoria critica do curriculo como “[...]
teorias da desconfianga, questionamento e transformacéo radical” (SILVA, 2002, p.
30). Olhar o curriculo a partir dessa perspectiva permite ressaltar as questdes de

poder presentes nas relacdes sociais produzidas, disciplinadas e reproduzidas pela
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sociedade em suas diversas instancias de convivio humano, que possuem relagéo

direta com o mercado. Santos (1999) considera que a

[...] teoria critica pés-moderna parte do pressuposto de que o
conhecimento é sempre contextualizado pelas condi¢cdes que o tornam
possivel e de que ele s6 progrida na medida em que transforma em
sentido progressista essas condi¢cdes. Dai que seja um conhecimento
prudente, finito, que mantém a escala das ac¢des tanto quanto possivel
ao nivel da escala das consequéncias. (SANTOS, 1999, p. 208).

Ao tratar sobre as consequéncias que envolvem o conhecimento, ndo se
pode deixar de mencionar a hegemonia, que € um processo de sujei¢cado, saturacao
da consciéncia, em significados, valores e acgdes cotidianas, colocando-as como
Unicas, naturais, o que permite internalizar convic¢des e formas de ver, viver e

entender o mundo. Nas palavras de Apple (2006), a hegemonia

[...] se refere ndo a acumulagéo de significados que estdo a um nivel
abstrato em algum lugar “da parte superior dos nossos cérebros”. Ao
contrario, refere-se a um conjunto organizado de significados e praticas,
ao sistema central, eficaz e dominante de significados, valores e acdes
gue sdo vividos. Precisa ser entendido a em um nivel diferente do que o
da “mera opinido” ou da “manipulacao”. (APPLE, 2006, p. 39).

Gimeno Sacristan (2000b, p. 16) observa que o curriculo € uma pratica social
em contexto escolar a qual possibilita interacdes, praticas e acdes baseadas no
didlogo entre os sujeitos. O curriculo organiza-se pela influéncia de diversas forcas
sociais, econdmicas e culturais, a qual reflete escolhas e intengdes nem sempre
explicitas. Algumas das escolhas para o curriculo séo realizadas pelos sujeitos
(professores e alunos) em momentos pontuais durante a aula, mesmo em
detrimento das prescricées do curriculo oficial. Nesse ponto, a nocao de curriculo
como convivéncia faz-se nova no campo dos estudos educacionais. Essa nocao é
fecunda, mas, conforme se vera adiante, a ideia de convivéncia escolar precisa ser
reconceitualizada para se referir ao curriculo como campo teorico.

Embora o curriculo possa ser concebido como uma forma de convivéncia, €
preciso considerar a natureza complexa que envolve o conviver e, em especial, a
convivéncia que se desenvolve nas escolas, na qual estdo presentes diferentes
sujeitos, cujas vozes e discursos epistemoldgicos podem se apresentar em disputa.
Nesse contexto, o curriculo ndo pode ser meramente analisado por meio da
perspectiva de uma convivéncia naturalizada.

Na escola, embora o curriculo se construa com possibilidades formativas e

de aprendizagens, um lugar para se conviver, ele envolve procedimentos de
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aprendizagem e socializacéo capazes de proporcionar aos sujeitos experiéncias de
abstracdo para compreender/conhecer a simesmos e o mundo em que se vive. Em
contrapartida, o curriculo é capaz de se apresentar como uma convivéncia
engendrada por experiéncias de distanciamento e alienagdo, por praticas
descontextualizadas ao invés de um percurso ao longo do qual os conhecimentos
e as experiéncias escolares se prestam a delinear uma convivéncia para aprofundar
a compreensao das questdes que envolvem a sociedade.

A principal caracteristica do curriculo é sua dinamicidade. Desse modo, ao
falar de curriculo, € preciso antes fazer escolhas. Escolhas que passam pelos
seguintes questionamentos: O que sera falado? A luz de quais teorias? Como seré
falado? Para quem seréa falado? Por quem sera falado? Por que seré falado?

Ao tentar responder tais questionamentos, fica evidente que, em sua
trajetéria, o curriculo tornou-se um instrumento politico; portanto, possuidor de
intencionalidade com grande locus de interesse econdmico. Consequentemente,
guestdes de poder cercam todas as esferas que o envolvem, sejam elas locais ou
universais, pois ele ganha vida nas interacdes entre esses sujeitos que se fazem
presentes no cotidiano da escola. Ao tratar sobre esse assunto, Hornburg e Silva

(2007) afirmam que

[...] questbes de poder, tanto nas relagbes professor/aluno e
administrador/professor, quanto em todas as relagbes que permeiam o
cotidiano da escola e fora dela, ou seja, envolve relacbes de classes
sociais (classe dominante/classe dominada) e questdes raciais, étnicas e
de género, ndo se restringindo a uma questdo de conteldos.
(HORNBURG; SILVA, 2007, p. 1).

As relacdes que envolvem diretamente 0s sujeitos no espago-tempo escolar
envolvem ndo somente as questdes de poder, mas também de dialogos, de
possibilidade que vao além dos conteldos das disciplinas — tangencialmente,
aparecem as questdes da convivéncia, que é construida nas e pelas relacdes dos
sujeitos com ou sem reflexdes e elaboracéo, podendo ou ndo se colocar como um
instrumento do curriculo a favor da concepcao freiriana de educacao, a qual articula
finalidades, conteudos e acdes a fim de possibilitar a humanizagéo e a libertagéo
dos sujeitos. Nesse sentido, as politicas curriculares podem orientar a construcao
de possibilidades para a emancipacao dos sujeitos e transformacao social. Para

Gimeno Sacristan,
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Quando definimos curriculo, estamos descrevendo a concretizacao das
funcdes da propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento
historico e social determinado, para um nivel de modalidade de educacéo,
numa trama institucional, etc. (GIMENO SACRISTAN, 2000b, p. 15).

O entendimento acerca de curriculo esté atrelado ao contexto que o constroi;
em outras palavras, a efetivacdo da-se pela inter-relacédo entre a missao da escola,
0S sujeitos escolares, 0 espaco e o tempo que o determinam. Quando se trata de
falar sobre os sujeitos escolares, surgem as questdes relativas as relagdes sociais
que esses sujeitos desenvolvem. As relagcdes sociais sado construidas pela
convivéncia, seja ela no contexto escolar ou em outro qualquer.

Em toda sociedade, existem diferentes conflitos de interesses que podem se
desenvolver para a manutencdo do poder. Esses conflitos chegam a escola e,
segundo Gimeno Sacristan (2000b, p. 17), “[...] o curriculo reflete o conflito entre
interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes que regem 0sS
processos educativos”.

Por estar atrelado a um determinado contexto, como ja mencionado, que
propicia sua elaboracéo, o curriculo pode ser um instrumento de luta contra os
processos socio-politico-econémicos presentes em toda sociedade e que causam
as desigualdades. O curriculo, entdo, € um meio pelo qual a escola se organiza,
propde os seus caminhos e a orientacdo para a pratica. Nao se pode pensar em
uma escola sem pensar em seu curriculo e em seus objetivos. Nas palavras de

Gimeno Sacristan,

[...] uma vez que admitimos que o curriculo € uma construgdo onde se
encontram diferentes respostas a op¢des possiveis, onde é preciso decidir
entre as possibilidades que nos séo apresentadas, esse curriculo real é
uma possibilidade entre outras alternativas. (GIMENO SACRISTAN, 2013,
p. 23).

E importante salientar que todos os envolvidos ndo s6 participem, mas
também conhecam a totalidade que envolve o objeto de construcdo. Para tanto, é
imprescindivel o esclarecimento das relacdes de poder que se estabelecerdo nao
como algo negativo, mas como parte do processo. Ao tratar da construgao coletiva

do curriculo, Veiga Neto (2002) afirma que

[...] curriculo é uma construgdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcdo se efetive; a
transmissao dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas
de assimila-los, portanto, producdo, transmissdo e assimilacdo s&o
processos que compdem uma metodologia de construcdo coletiva do
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conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito. (VEIGA
NETO, 2002, p. 7).

Chizzotti e Ponce (2012) corroboram o pensamento de criacdo coletiva ao
destacarem que o curriculo escolar € construido coletivamente nas acbes
desenvolvidas na escola por seus sujeitos. Assim, para que o curriculo possa se
construir coletivamente, € necessario que os sujeitos desenvolvam rela¢des sociais
por meio do didlogo e do reconhecimento do outro como diferente, mas igual.

E importante evidenciar que, independentemente da conceituagéo utilizada
para curriculo, este sempre possui compromisso com algum tipo de poder, pois ndo
se encontra neutralidade no curriculo: ele é o veiculo de ideologia, da filosofia e da
intencionalidade educacional. Segundo Gimeno Sacristan,

[...] o curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educacao ou as aprendizagens necessarias
das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do
projeto de socializag&o cultural nas escolas. E uma préatica, expresséo, da
funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que
reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou préticas diversas,
entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em
instituicbes escolares que comumente chamamos de ensino. O curriculo
€ uma pratica na qual se estabelece dialogo, por assim dizer, entre
agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele,
professores que o modelam. (GIMENO SACRISTAN, 2000b, p. 15-16).

O curriculo escolar constroéi-se por diferentes praticas (pedagdgicas, sociais,
culturais, etc.) que se efetivam por meio do didlogo de modo a se tornar uma ponte
que se estabelece “entre a pratica escolar e o mundo do conhecimento” (GIMENO
SACRISTAN, 2000b, p. 19).

Gimeno Sacristdn (2013) corrobora a compreensdo da abrangéncia do
curriculo ao expressar que nao € tdo importante a denominacao dada ao curriculo,
porque ele esta presente nos planos de estudos propostos ou impostos pelo
Estado, ou pelas instituicbes de ensino, pelos conteldos selecionados pelos
professores para ensinarem e, principalmente, por tudo aquilo que os alunos
aprendem. Portanto, o curriculo escolar esta além do simples elenco de disciplinas
e conteudos programaticos a serem cumpridos em determinada carga horaria ou
de uma matriz curricular. A composi¢ao do curriculo € um momento de decisdo da

escola, que é legitimado na prética educativa.
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Assim, a pratica educativa € legitimada na coletividade de suas acfes com
todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Esse processo

torna-se eficaz quando a comunidade se faz presente na escola. Para Freire,

[...] ndo devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes,
postulados, receitas, ameacas, repreensfes e punicbes. Mas para
participar coletivamente da construcdo de um saber, que vai além do saber
de pura experiéncia feito, que leve em conta as suas necessidades e o
torne instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de
sua prépria histéria. (FREIRE, 2001, p. 16).

A participacdo coletiva para a construcao de conhecimentos, que possibilita
ao sujeito a transformacéo de si e do mundo, é concebida pelas trocas de saberes
e experiéncias proporcionadas pelas interagdes sociais, em especial, no ambiente
escolar. Quando se trata de construcdo coletiva, a convivéncia ndo pode ser
ignorada, porque é, no seu desenvolvimento, que o0s sujeitos se fortaleceram para
lutar e mudar ndo so a prépria historia, mas também o mundo.

Na educacdo, o espaco-tempo cultural € estabelecido pelos sujeitos quando
diferenciam seus papéis, ndo para uma conscientizacdo de como essas relacées
se estabelecem, mas para a acdo que se convertera em conhecimento. Portanto,
antes de iniciar qualquer discussdo, € primordial apresentar o lugar onde a
discussdo acontecera, com quem e como. No caso desta tese, isso significa
apresentar as concepg¢des de conceituagcdo que envolvem 0s assuntos que serao
tratados. Entende-se que curriculo é uma prética social e, como tal, ndo pode ser
dissociada de seus sujeitos. Sendo indissocidvel de seus sujeitos, pode diferir
consideravelmente, dependendo das relacdes entre seus sujeitos; desse modo, o
curriculo existe nas trocas entre professores e alunos. Chizzotti e Ponce (2012)

corroboram esse pensamento quando discutem que

[...] ndo h& como pensar o curriculo sem os seus sujeitos. E na pratica
pedagégica que o curriculo ganha vida. Ele € um instrumento social que
supde a participagdo de cada um quando visa: a autonomia do individuo
em comunidade; a preparacao para viver e (re) criar a vida com dignidade;
e a construcdo permanente de uma escola que valorize o conhecimento,
gue seja um espaco de convivio democrético e solidario e que prepare
para a insercdo na vida social pelo trabalho. (CHIZZOTTI; PONCE, 2012,
p. 34).

Os autores, ao abordarem a natureza social do curriculo que é atributo dos
Seus sujeitos, 0s quais participam, se preparam, constroem e convivem na escola,

tocam a convivéncia escolar que pode ser construida nas relagbes de convivio no
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espaco-tempo escolar, as quais se concebem para o preparo e a formacéo de um
sujeito humano, solidario e democréatico, entremeado na sociedade. Assim, Silva
(2002) enfatiza que

[...] o curriculo na escola esta baseado na cultura dominante: ele se
expressa na linguagem dominante, ele é transmitido através do cddigo
cultural dominante. As criancas das classes dominantes podem facilmente
compreender esse codigo, pois durante toda sua vida elas estiveram
imersas, o tempo todo, nesse cddigo. Esse codigo é natural para elas. [...].
Em contraste, para as criancas e jovens das classes dominadas, esse
cédigo é simplesmente indecifravel. Eles ndo sabem do que se trata.
(SILVA, 2002, p. 35).

Como ja mencionado, o curriculo envolve relacées de poder, politica e
economia. Pode, também, propalar, por exemplo, formas idealizadas de
comportamento, tanto dos alunos (GIMENO SACRISTAN, 2000a) quanto dos
professores (WOOD, 1998). No espaco-tempo escolar, as decisdes relativas ao que
sera ensinado, como sera ensinado e as condi¢cdes para o desenvolvimento do
curriculo passam pelas decisbes tomadas na convivéncia escolar; em outras
palavras, o contexto da convivéncia.

A convivéncia escolar como curriculo supde dialogo sobre a convivéncia que
se tem desenvolvido, inclusive sobre as condicfes, as influéncias e os significados
gue ela pode adquirir por conta das demandas externas que interferem naquilo que
€ ensinado na escola. O curriculo requer reflexdo e elaboracéo sobre convivéncia,
mas sem perder de vista que s6 se aprende a conviver convivendo, e esse conviver
pode apresentar-se multifacetado em decorréncia da diversidade de possibilidades
das relacbes sociais que se desdobram no processo de ensino-aprendizagem.
Portanto, no decorrer da convivéncia escolar, que em alguma medida influi sobre
as decisdes quanto aos rumos do curriculo praticado pelos sujeitos, ha sempre um
processo de negociacdo, que é determinado pelas relacbes de poder internas e
externas a escola.

Tangencialmente, como sugerido por Gimeno Sacristan (2000b), hd uma
dimensao de convivéncia que se articula ao curriculo escolar, por meio dos dialogos
desenvolvidos, das decisdes, ainda que tacitas, sobre aquilo que sera ensinado,
das praticas democréticas oportunizadas nos diferentes momentos do cotidiano
escolar e das condi¢bes encontradas para realizacdo do trabalho pedagdgico.

A convivéncia escolar pensada como curriculo € “[...] campo de interacdes e
dos intercambios entre professores e alunos” (GIMENO SACRISTAN, 2000b, p. 21)
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e 0s demais sujeitos escolares. Quando o curriculo assume sua face de
responsabilidade sobre a convivéncia escolar, ele se torna “a expressao
socializadora da escola” (GIMENO SACRISTAN, 2000b, p. 32).

A partir dessas diferentes visdes, pode-se chegar a pensar no curriculo como
convivéncia escolar que tece possibilidade de dialogo. Um dialogo informado e
pressionado por diferentes forcas, interesses e perspectivas sociais, culturais e
econdmicas, mas também forca que impulsiona o pensar, o conhecer a realidade
e 0 construir identidade. Ele é também um didlogo configurado por diferentes
tradicdes, tensdes e contradicbes que tornam as experiéncias de convivéncia
escolar em uma “relagao dialégica” (FREIRE, 2002).

Tendo a convivéncia escolar como constitutiva do curriculo, como construi-
la e vivencid-la de modo mais justo? Na tentativa de responder a esse
guestionamento, sera apresentada a convivéncia escolar como dimenséo da justica

curricular.

1.4 A convivéncia escolar como dimensao da justica curricular

Para melhor compreender a relacdo entre justica curricular e convivéncia
escolar, apresentou-se, anteriormente, o curriculo como convivéncia escolar que
se efetiva nas relacdes sociais, politicas e culturais dos sujeitos no espago-tempo
escolar. Com o intuito de demonstra-la como uma dimensao da justica curricular,
este topico sera desenvolvido na tentativa de facilitar a compreensédo do que se
quer indigitar no presente trabalho.

Na sequéncia, para o objetivo proposto, o0 texto apoia-se nas propostas de
desconstrucdo do processo hegemonico, no conceito de justica, e articula-se com
0s conceitos de democracia, igualdade, equidade e liberdade para pensar a
convivéncia escolar.

A busca pela justica curricular pauta-se, no que diz respeito a convivéncia
escolar, na andlise e na possibilidade de superacdo das interagbes curriculares
praticadas pelas propostas hegemoénicas de curriculo no desenvolvimento das
relacdes sociais. Essa busca sup8e que o curriculo escolar inclua duas frentes de
atuacdo no desenvolvimento da convivéncia escolar: a¢gdes reflexivas (realizadas

pelo didlogo) e acdes aplicativas (realizadas pelo ensino-aprendizagem).
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O desenvolvimento de acfes reflexivas e aplicativas de convivéncia escolar
exigem compreensao critica e elaborada para a formacdo adequada dos sujeitos
escolares, em especial os gestores, professores e funcionérios. Para Boff (2017), a

convivéncia se apresenta como convivialidade, que é

[...] a capacidade de fazer conviver as dimensfes de producao e de
cuidado, de efetividade e de compaixao; a modelagem cuidadosa de tudo
0 que produzimos, usando a criatividade, a liberdade e a fantasia; a
aptidao para manter o equilibrio multidimensional entre a sociedade e a
natureza, reforcando o sentido de mutua pertenca. (BOFF, 2017, p. 144-
145).

No caso da convivéncia escolar, € possivel reconhecer a injustica curricular
guando as dimensdes que aquela envolve (cuidado, conhecimento, criatividade,
liberdade, equilibrio, pertencimento etc.) ndo sdo contempladas de forma critica e
elaboradas nas praticas curriculares, no modo de organizacdo do tempo e do
espaco.

As politicas publicas curriculares, os valores impregnados no curriculo, a
concepcao de aprendizagem, os contetdos, as metodologias e 0s processos de
avaliacao utilizados podem ou néo ignorar a potencialidade da convivéncia escolar.
Isso se delineia em praticas de competicdo e individualismo, nas formas de
avaliacdo e na organizagao do espacgo-tempo escolares marcadas pelo capitalismo
e neoliberalismo das politicas publicas educacionais, as quais desconsideram e
minimizam as praticas locais embasadas no projeto politico pedagoégico de cada
unidade, que visam atender as necessidades do aluno permitindo que possa
conviver, agir e mudar o mundo a partir dos conhecimentos construidos.

A justica tornou-se um tema privilegiado nas discussbes contemporaneas
(ESTEVAO, 2002; CRAHAY, 2013; CONNEL, 2009), as quais apontaram para a
necessidade de mudancas organizacionais nas instituicées da sociedade, devido
ao entendimento de que algumas estruturas favorecem as formas de injustica.
Dentre as instituicdes sociais, a escolar mostrou estar organizada de forma a
favorecer as desigualdades sociais (DUBET, 2008; ROHLING; VALLE, 2016). A
justica social considera que todos os individuos de uma sociedade tém direitos e
deveres iguais em todos os aspectos da vida social, mas, para que a convivéncia
social se torne “justa”, é necessario que se estabelega certa compensagao para

agueles que comecaram a vida social em desvantagem. Segundo Dubet,
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[...] uma escola justa é uma escola que trata bem os individuos, que os
educa ao mesmo tempo em que os instrui. Mesmo se toda escola
hierarquize e classifigue os alunos, nas sociedades democréticas ela
também trata de lhes assegurar sua igual dignidade, autoestima e
confianca em si, dagqueles que a deixam para entrar na vida profissional.
(DUBET, 2008, p. 389).

Nesse sentido, mesmo sendo reprodutora de injusticas, as discussoes
promovidas em seu interior, acerca do que é justo ou injusto, podem possibilitar
efeitos de igualdade, de solidariedade e de justica na sociedade. Dubet (2008)
contribui para o entendimento de que a igualdade de oportunidades nédo gera a
igualdade de resultados. A equidade na educacdo perpassa por conflitos de
interesses econdmicos de distintos grupos sociais. Assim sendo, vale ressaltar que
a instituicdo escolar ndo pode se assumir como Unica responsavel por formar uma
sociedade justa. Somam-se a escola, a sociedade (sujeitos) e o Estado por meio
da politica, a incumbéncia de fomentar o principio de igualdade como critério de

justica para e na educacao. Para Dubet,

[...] as diversas maneiras de julgar a justica de um sistema escolar, ndo
sd@o somente principios filosoficos. De um lado, eles engajam as maneiras
de colocar os problemas sociolégicos, de construir os dados e as
representacbes criticas da escola. De outro lado, cada um desses
principios define os jogos e os conflitos uma vez que cada um deles
favorece um ou outro grupo e define quem ganha e quem perde com base
nas arbitragens. (DUBET, 2008, p. 45-46).

Na tentativa de resolver essas questbes, a escola apresenta-se como a
instituicdo responsavel por minimizar as desvantagens/desigualdades sociais por
intermédio do curriculo. Nas palavras de Rohling e Valle,

[...] o sentido da escola justa no contexto da justica social: o
reconhecimento de que todos tém direito a escola mais ampla compativel
com o mesmo direito para todos. Isso se expressa sobretudo e
principalmente na afirmac¢&o de um curriculo comum para todos e que seja
sensivel as diferengas curriculares. (ROHLING; VALLE, 2016, p. 406).

Uma escola justa em um contexto universal criaria e construiria meios fisicos
e estruturais, para atender a seus sujeitos; formaria para o trabalho sem o dualismo
intelectual e manual; reconheceria 0 ser humano como sujeito histérico sem
classificacdes de raga, de género, de classe social e tantas outras identificacdes
possiveis que visam simplesmente garantir o direito a vida e aos demais que se

enlacam a ele.
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Na busca por uma escola e um curriculo mais justos e sensiveis capazes de
minimizar as diferencas sociais, Torres Santomé (2013) apresenta o conceito de

Justica Curricular como

[...] oresultado da andlise do curriculo que é elaborado, colocado em agao,
avaliado e investigado levando em consideracdo o grau em que tudo
aquilo que é decidido e feito em sala de aula respeita e atende as
necessidades e urgéncias de todos os grupos sociais; lhes ajuda a ver,
analisar, compreender e julgar a si prOprios como pessoas éticas,
solidarias, colaborativas e corresponsaveis por um projeto de intervencao
sociopolitica mais amplo destinado a construir um mundo mais humano,
justo e democratico. (TORRES SANTOME, 2013, p. 9).

O desenvolvimento de um curriculo que se presta a ajudar seus sujeitos a
analisar, compreender, julgar, agir e avaliar a si mesmos, as realidades locais e
globais na busca de construcdo de um mundo mais humano, justo e democréatico,
toca a questao da convivéncia escolar, porque é pelas relacdes de convivéncia que
0S sujeitos se constroem e se transformam.

A convivéncia escolar, como qualquer aprendizagem, deve se apresentar no
curriculo com objetivos a serem identificados, planejados e avaliados. O curriculo
deve conter objetivos de aprendizagem para o aprender cotidiano em e para a
convivéncia social. A convivéncia democratica e solidaria foi apresentada como

uma das trés dimensdes da justica curricular por Ponce e Neri (2015):

[...] a justica curricular se faz pela busca e pratica do curriculo escolar
como instrumento de superacdo de desigualdades; sendo a pratica
curricular a chave desse processo nas suas trés dimensdes fundamentais:
a do conhecimento necessario para que o0s sujeitos do curriculo se
instrumentalizem para compreender o mundo e a si mesmos nele; a do
cuidado com esses sujeitos envolvidos no processo pedagégico de modo
a garantir que todos tenham condi¢des dignas para desenvolver-se; e a
da convivéncia democrética e solidaria que deve ser promovida na escola.
(PONCE; NERI, 2015, p. 333).

Acredita-se que, no desenvolvimento de um curriculo que promova a
superacao das desigualdades sociais, a convivéncia precisa ser construida no
conviver de seus sujeitos por relacbes democraticas, solidarias e dialdgicas,
propiciando que o cuidado fisico, emocional e cognitivo seja proveniente dessa
convivéncia que, consequentemente, concatenara os conhecimentos de identidade
individuais e coletivos ja construidos a novos que serdo desenvolvidos.

O ser humano é um ser social, 0 que implica participar e conviver durante
toda a vida, seja por periodos curtos ou longos de tempo. A vida, na sua totalidade

— civil, politica, social e econémica —, viabiliza-se por diferentes “modos de
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convivéncia” (JARES, 2008). Pode-se dizer que existem convivéncias que sao
impostas pela dinamica social e outras que sao de escolha do préprio sujeito. Nas
palavras de Brandéao (2008, p. 121), “[...] convivemos todos os dias e ao longo de
toda a Vida com véarias comunidades de trabalho, de servico de participacao e de
muatuo e reciproco ensino-aprendizagem”. Assim, pode-se dizer que conviver &
inerente a toda forma de vida em sociedade, € uma acdo comum ao ser humano.
Tal fato provoca, em certa medida, uma ndo percepcao da convivéncia que se
realiza no cotidiano, principalmente no ambiente escolar.

A escola é reflexo da sociedade na qual esta inserida, ou seja, o que €
vivenciado na sociedade, em determinada proporcéo, também é na escola. Toda
sociedade apresenta um pluralismo de sujeitos e culturas, o qual também sera
encontrado na escola. Esse pluralismo encontrado nas escolas, segundo Garrell
(2002, p. 83), “[...] séo o reflexo fiel da sociedade da qual ou se faz parte, ou se esta
a margem”. O ideal para as escolas seria ndo deixar nenhum de seus sujeitos a
margem, mas, sim, instrumentaliza-los para refletirem e agirem para mudar a
sociedade.

Convive-se. Contudo, que tipo de convivéncia se tem vivido? Que
convivéncia se deseja para as geracoes futuras? Que convivéncia se pretende que
as criancas aprendam e realizem? Diante desses questionamentos, fica evidente
gue existem diferentes formas de convivéncia, que sao determinadas por diferentes
fatores sociais, influenciados, principalmente, pelas diferentes culturas existentes
no mundo.

A convivéncia s6 tem verdadeira existéncia a partir da interacdo que 0s
sujeitos estabelecem entre si. Como as interacdes variam entre os diferentes
sujeitos, ndo existe uma Unica convivéncia, existem diferentes formas de conviver,
sendo possivel aprender a conviver. Jares (2008, p. 15) contribui com esse
pensamento quando afirma que “[...] aprender a conviver em um conjunto de regras
determinadas é uma das funcbes atribuidas a educacédo, tanto nos contextos
familiares quanto nos sistemas educacionais formais”.

A convivéncia apresenta-se de maneiras distintas nos diferentes afazeres da
vida humana; no entanto, aprender a conviver requer enraizamento da
compreensao humana em suas relacdes, a fim de que propiciem o coletivismo, o

publico e a cooperacdo. Ensinar a conviver ndo € apenas ensinar normas ou regras
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daquilo que se pode ou nao fazer em determinado lugar. Nao € simplesmente
ensinar direitos e deveres, nem tampouco respeito e tolerancia ou ainda
introducdes as diferentes culturas. Ensinar a conviver passa por uma educacao do
viver. Viver que envolve os aspetos individuais e coletivos, 0s aspectos relativos a
cidadania local e global. Morin (2015, p. 15-16), ao tratar sobre esse assunto,
esclarece que “[...] viver € viver como individuo, enfrentando os problemas de sua
vida pessoal, é viver como cidaddo de sua nacdo, é viver também em seu
pertencimento ao género humano”.

Como ja mencionado, a convivéncia exige, a priori, uma compreensao
humana que, segundo Morin (2015, p. 73), “[...] reconhece o outro simultaneamente
como semelhante a si mesmo e diferente de si mesmo: semelhante a si mesmo por
sua humanidade, diferente de si mesmo por sua singularidade pessoal e/ou
cultural”.

A compreensdo humana é construida pelo compartilhamento cultural, que
permite tomar consciéncia de si e do mundo para buscar uma vida digna para todos
e todas, e pelo compartilhamento politico, que permite a participacdo de todos e
todas na vida social.

So se aprende a conviver convivendo. O aprendizado da convivéncia pode
proporcionar uma vida coletiva que se paute na confianca de si mesmo e do outro
e pode permitir ao sujeito o valorizar o ser em detrimento do ter - este t&o
incentivado no mundo capitalista - e a entender que a felicidade ndo € um ponto de
chegada, mas que ela se encontra ao longo do caminho. Para Morin (2015, p. 38),
“[...] € preciso buscar a arte de viver, cuja recompensa sao as grandes e pequenas
felicidades”. Assim sendo, € importante conhecer como a convivéncia tem sido
concebida pela e para a escola, a fim de, posteriormente, explorar como 0s sujeitos

escolares a tém entendido e vivido.
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2 A CONVIVENCIA ESCOLAR E A ESCOLA PESQUISADA

A fortificagdo da préatica estabelecida ndo sucumbira
simplesmente quando uma boa ideia bater a sua porta
educadamente.

Barry McDonald

O excerto de Barry McDonald aponta para uma questdao de extrema
importancia: a mudanca da pratica ndo é conseguida instantaneamente a partir de
uma ideia/conceito por mais correto, bom e sensato que ele possa parecer. Sera
necessario, assim, um trabalho arduo para romper com velhas praticas.

Na presente tese, o trabalho é entendido como construcéo pessoal e coletiva
de diferentes saberes e experiéncias e “[...] € o produto de convenc¢des sociais e
historicas que traduzem em rotinas organizacionais relativamente estaveis através
do tempo” (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 55).

Para além das convencbes sociais e das rotinas marcadas pelo tempo
mercadoldgico, o trabalho é espaco para e “[..] de experiéncias partilhadas e
dialégicas, no sentido freiriano, espagos de ‘construgdo de uma identidade que se
desenrola na trama do tempo” (STREECK; REDIN; ZITKOSKI, 2018, p. 462).
Tempo, quer fisico, quer social, é fator importante para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico que se da pela convivéncia escolar. Desse modo, 0 tempo
escolar ndo pode ser desconsiderado, porque € marcado por “diferentes interesses
e forcas que sobre ele atuam” (CAVALIERE, 2007, p. 1018).

A escola pesquisada foi escolhida por ter o tempo estendido do curriculo
como referencial no desenvolvimento de seu trabalho. Considera-se, nesse
sentido, o tempo escolar como plural, pois ele possui “‘uma multiplicidade de
tempos” (ARCO-VERDE, 2012, p. 96). Além disso, ele precisa ser entendido como
construcdo histérica e humana. Em se tratando de construgédo, € necessario ser
considerado como inconcluso e passivel de ser modificado. Ressalta-se que, nem
sempre, mais tempo se apresenta com mais qualidade social ou mais aprendizado
(ARCO-VERDE, 2012; CAVALIERE, 2007).

Nesse sentido, é importante refletir acerca das seguintes questdes: O que a
legislacdo que rege a escola pesquisada apresenta sobre a convivéncia escolar?
Como é a convivéncia escolar em tempo estendido? Ela contribui para a formacao

de seus sujeitos? Ela é reprodutora da cultura das classes dominantes?
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Na tentativa de responder a essas questdes, 0 presente capitulo aborda a
convivéncia em relacdo a legislacéo, que se apresenta como instrumentos legais
para o trabalho desenvolvido na escola e a convivéncia escolar com relagdo a

escola pesquisada.

2.1 A convivéncia em relacéo a legislacao

A educacdo que transforma pode acontecer em diversos ambientes
mediante relacionamento interpessoal. No entanto, a lei de Diretrizes e Bases
(LDB) s6 apresentara preocupacado e regulamentacdo para aquela que acontece
nas instituicées de ensino, sendo importante o carater preparatério dessa educacao

para o trabalho e para a vida em sociedade. Nas palavras da LDB n° 9.394/96:

Art. 1° A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organiza¢fes da sociedade
civil e nas manifestacfes culturais.

§ 1° Esta lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social. (BRASIL, 1996, p. 27833).

A vida em sociedade é indispensavel a sobrevivéncia do ser humano que,
como ser social, ndo conseguiria, individualmente, suprir todas as suas
necessidades. A convivéncia apresenta-se, dessa maneira, como possibilidade

coletiva para a realizagéo dessas necessidades.

A convivéncia em um meio comum pressupde a busca de interesses
gerais que atendam as necessidades coletivas, bem como a persecuc¢éo
das expectativas individuais. Assim, toda a aglomeracéo de individuos, em
gue pese objetivar o atendimento dos anseios comuns (bem-estar social),
gera zonas de atritos entre os diversos interesses individuais presentes,
que muitas vezes se revelam antagbnicos e colidentes. (FIGUEIREDO,
20086, p. 10).

Na tentativa de organizar a busca pelos interesses e pelas necessidades
individuais e coletivas, foram formuladas as leis dos Estados. No Brasil, a
Constituicao Federal, promulgada em 5 de outubro de 1988, apresenta o conjunto
de leis fundamentais que organiza e rege o funcionamento do pais. E considerada
a lei maxima e obrigatéria entre todos os cidadédos, servindo como garantia dos

seus direitos e seus deveres.
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Dentre os direitos e deveres, é apresentada, na Constituicdo Federal®, a
convivéncia como um direito e a sua garantia, como dever da familia e do Estado.

A Constituicdo Federal de 1988 declara, em seu Art. 227, que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressédo. (BRASIL,
1988, p. 148, grifo nosso)

Ter a convivéncia familiar e comunitaria como um dever assegurado pela
Constituicao Federal faz com que ela perpasse pelo rol dos direitos civis e politicos
como também pelos direitos sociais e econémicos. Entretanto, o direito pode ser
entendido de forma objetiva ou subjetiva.

O direito, partindo-se de um conceito objetivo, derivado de nossa heranca
romano-germanica, é o conjunto de normas coercitivamente impostas pelo
Estado com o fim de promover a pacificacdo e a harmonizacdo da
sociedade. Por sua vez, no plano subjetivo, o direito é a faculdade que o
individuo tem de invocar a seu favor o amparo legal para defender seu
patriménio juridico, quando violado ou ameacado por outrem. [...]. O titular
do direito subjetivo exerce-o, via de regra, sobre o patrimdnio juridico de
outrem, isto &, o exercicio deste direito implica em dever e obrigag&o para
com terceiro. (FIGUEIREDO, 2006, p. 12).

Devido ao carater objetivo e subjetivo que o direito pode adquirir na dinamica
social, é essencial destacar que, apesar de a doutrina explicar o surgimento dos
direitos por meio da separacéo entre geracdes, adere a tese da indivisibilidade dos
direitos, segundo a qual os direitos civis, econdmicos e sociais sao
interdependentes. A garantia dos direitos civis e politicos é condicdo para a
observancia dos direitos sociais, econdmicos e culturais e vice-versa; assim sendo,
se um é violado, os demais também o séo.

Os direitos civis (BRASIL, 1988) dizem respeito as liberdades individuais,
como o direito de ir e vir, de dispor do préprio corpo, o direito a vida, a liberdade de
expressao, a propriedade, a igualdade perante a lei, a ndo ser julgado fora de um
processo regular, a ndo ter o lar violado. Esse grupo de direitos objetiva garantir
gue o relacionamento entre as pessoas seja baseado na liberdade de escolha dos

rumos de sua prépria vida, ou seja, poder decidir sobre a profissao, o local de

4 Ela é um marco da redemocratiza¢ao do pais por seu carater humanitario e pela garantia de direitos

sociais. E conhecida como a “Constituicdo Cidadd”, pois marca a conquista da democracia entre
todos os cidadéos do pais, ap6s anos sob um regime de ditadura militar.
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moradia, a religido, a escola dos filhos etc., e de ser respeitado. Vale ressaltar que
a liberdade de cada um ndo pode comprometer a liberdade do outro.

Assim, a convivéncia, como um direito civil, deveria significar que todos
fossem tratados nas relagdes de convivéncia em igualdade de condigcOes perante
as leis, o Estado e em qualquer situacdo social, independentemente de raca, de
condicdo econdmica, de religido, de filiacdo, de origem cultural, de sexo, ou de
opinides e escolhas relativas a vida privada.

Os direitos politicos dizem respeito a participacao do cidadao no governo da
sociedade, ou seja, a participacdo no poder. O exercicio desses direitos confere
legitimidade a organizacao politica da sociedade, pois possibilita aos cidadaos fazer
manifestacbes politicas, organizar partidos, votar e ser votado. Ter a convivéncia
como um direito politico deveria significar o compromisso dos individuos e de seus
grupos com o funcionamento e os destinos da vida coletiva.

Direitos sociais® sdo direitos fundamentais do homem, de observancia
obrigatéria em um Estado Social de Direito, tendo por finalidade a melhoria de
condicdes de vida aos menos favorecidos, visando a concretizacao da igualdade
social, e sdo consagrados como fundamentos do Estado democrético, pela
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 6°: “Séo direitos sociais a educacao,
a saude, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca,
a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo” (BRASIL, 1988, p. 12).

Compreende-se como direito fundamental aquele cuja auséncia atinge a
promocdo da dignidade humana. A reducdo das desigualdades sociais, a
construgéo da justica, liberdade e solidariedade dependeriam da efetividade dos
direitos sociais. Os direitos sociais, além de previstos no artigo 6° da Constituicdo
Federal, sdo regulados por diversas leis infraconstitucionais, sobretudo pela Lei
Organica da Assisténcia Social (LOAS), pelo Pacto Internacional de Direitos
Econbmicos, Sociais e Culturais (PIDESC) e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Entender a convivéncia como um direito social significa a

5 “Os direitos sociais disciplinam situacdes subjetivas pessoais ou grupais de carater concreto,
sendo que os direitos econdmicos constituirdo pressupostos da existéncia dos direitos de sociais,
pois, sem uma politica econémica orientada para a intervencgéo e participagao estatal na economia,
Nao se comporao as premissas necessarias ao surgimento de um regime demaocratico de conteido
tutelar dos fracos e dos mais numerosos.” (SILVA, 2010, p. 183).
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garantia de conviver com as pessoas de modo a estabelecer base para a luta
cidada contra as desigualdades, a pobreza e a discriminacdo, possibilitando a
grupos marginalizados conquistar a cidadania.

O tema da convivéncia € apresentado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, a qual considera que a educacao abrange

processos que se desenvolvem na convivéncia humana. Seu art. 1° atesta que:

1° A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de
ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais. (BRASIL, 1996, 27833).

Os modos de convivéncia humana sédo diferentes uns dos outros, devido as
diferencas, principalmente aquelas relacionadas ao tempo e ao espaco, existentes
entre a humanidade, mas ndo sao desiguais. Dito de outra maneira, se as
diferencas humanas ndo podem ser classificadas, por exemplo, como melhores e
piores, os modos de conviver resultantes delas também ndo poderiam ser
classificados como superiores e preferiveis ou inferiores, ou inapropriados. Em
outras palavras, a diversidade de convivéncias existentes é igual em possibilidades
de diferenca. Assim sendo, a convivéncia ndo pode ser entendida como um
conceito simples e corriqueiro.

E preciso conhecer e refletir sobre os principios que norteiam a convivéncia
que se esta ensinando e aprendendo. Pode-se conviver e se desenvolver dentro
de “[...] padrdes e principios humanos (originados no mundo da pessoa e dirigidos
a ela) e longe de valores utilitarios (originados em nome do mercado e do mundo
dos negdcios)’ (BRANDAO, 2008, p. 131).

A convivéncia escolar € um direito, reconhecido pela Constituicdo Federal,
que pode ser construido por meio de principios humanos, apresentados pela
LDBEN, estando presente no tempo-espaco escolar. Entretanto, para além da
convivéncia escolar que se tem oferecido, seria importante pensar e refletir acerca
de uma convivéncia escolar para a vida, que se apresente pontual e
intencionalmente em todas as atividades escolares, para a formacao de um sujeito,

antes de qualquer adjetivo, humano®.

6 O melhor conceito de humano para o presente estudo é aquele que subjaz ao ideal democratico
como afirma Boff (2017, p. 40): “[...] € um ser de participacdo, um ator social, um sujeito historico
pessoal e coletivo de construgdo de relagBes sociais 0 mais igualitarias, justas, livres e fraternais
possiveis dentro de determinadas condic¢des historico-sociais”.
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Em Educacdo: um tesouro a descobrir, Delors et al. (2010) apontam a
necessidade de o curriculo escolar contemplar disciplinas que envolvessem as
quatro aprendizagens fundamentais da educacdo, denominadas de pilares:
Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a viver juntos e Aprender a ser.

Aprender a viver com 0s outros € considerado, pelo relatorio Delors et al.
(2010), como um dos maiores desafios da educacéo, pois os conflitos sdo inerentes
a convivéncia humana. E primordial para a sociedade aprender a viver com 0s
conflitos e as violéncias que, muitas vezes, sdo fruto da grande importancia dada a
competicao e ao sucesso individual, além do alto indice de preconceito ao diferente.
Para aprender a conviver com 0s outros, a educacgédo proposta por Delors et al.
(2010) procura trabalhar em dois niveis: a descoberta do outro, pelo conhecimento
da diversidade humana; e a participagdo em projetos comuns, para tomar
consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre todos 0s seres
humanos.

Para Antunes (2013), os quatro pilares da educacao estdo interligados,
podendo a pratica do quarto pilar em escolas ser estimulada por projetos sobre o
autoconhecimento. No trabalho com o autoconhecimento, os alunos sao envolvidos
em atividades que os levem a descobrir suas qualidades, suas dificuldades e, como
sao vistas por outras pessoas, podem desenvolver mais autoestima, influenciando
também o relacionamento interpessoal, fato que levaria a contemplar o aprender a
viver juntos. O autor corrobora a influéncia da cultura, da amizade, dos espacos
escolares, das relacdes com professores, gestores e funcionarios, além de outros
fatores na construcdo da identidade dos educandos.

O publico-alvo da convivéncia escolar sdo os sujeitos escolares, em sua
maioria, formados por criancas e adolescentes. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), estabelecido pela Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, versa,
em seu Capitulo Ill, sobre o direito a convivéncia familiar e comunitaria, desde que
essa convivéncia nao represente riscos a integridade fisica, moral e emocional das
criancas e dos adolescentes, obedecendo-se aos “estagios de convivéncia” para
0s casos de adocgdo, divorcio e novas configuragdes familiares (BRASIL, 1990).
Esses estagios de convivéncia sdo entendidos como um periodo de adaptacgéo;
desse modo, nesse momento, a convivéncia acontece de forma parcial para,

posteriormente, acontecer de forma integral.
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As criancas e 0s adolescentes, como sujeitos escolares, sdo considerados
sujeitos de direitos, resultado de uma construcdo historica, marcada por
transformacdes sociais, familiares e no proprio Estado. O conceito de sujeito de
direitos € explicitado no Plano Nacional de Promocé&o, Protecao e Defesa do Direito

de Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitéaria:

A palavra “sujeito” traduz a concepg¢éao da crianca e do adolescente como
individuos auténomos e integros, dotados de personalidade e vontade
préprias que, na sua relacdo com o adulto, ndo podem ser tratados como
seres passivos, subalternos ou meros “objetos”, devendo participar das
decisdes que lhes dizem respeito, sendo ouvidos e considerados em
conformidade com suas capacidades e grau de desenvolvimento.
(BRASIL, 2006, p. 26).

Esse Plano acrescenta que:

A defesa deste direito dependerd do desenvolvimento de acdes
intersetoriais, amplas e coordenadas que envolvam todos os niveis de
protecdo social e busquem promover uma mudan¢a ndo apenas nas
condi¢cdes de vida, mas também nas relacdes familiares e na cultura
brasileira para o reconhecimento das criangas e adolescentes como
pessoas em desenvolvimento e sujeitos de direitos. (BRASIL, 2006, p. 68).

Os direitos e os deveres dos sujeitos de uma sociedade sdo apresentados
por suas leis, que podem ser instrumentos para favorecer a classe dominante. Para
Chaui (2008, p. 70), “[...] no caso das camadas populares, os direitos sdo sempre
apresentados como concessao e outorga feitas pelo Estado, dependendo da
vontade pessoal ou do arbitrio do governante”.

A convivéncia escolar, ao considerar as diferencas oriundas de seus sujeitos,
pode formar para a democracia, o respeito a diversidade por meio do didlogo e da
participacdo; em outras palavras, no processo educativo, “[...] a vivéncia [deve ser]
marcada pela logica da inclusdo, do diadlogo, da construcdo da autonomia, da
mediacdo, da participacdo, da construcdo da responsabilidade com o coletivo”
(FERNANDES; FREITAS, 2007, p. 20). No viver juntos, os sujeitos (criangas,
adolescentes, adultos e idosos) interagem diferentemente, devido a uma
diversidade de influéncias das instancias da vida cotidiana, o que o torna uma
atividade n&o linear nem unica, ou seja, ndo existe uma unica forma de interagir na
convivéncia, reassumindo a ideia dos diversos modos que o conviver pode adquirir.

Partindo do que esta escrito na LDB n° 9.394/96, em seu artigo 3°, item X —
“Valorizag&o da experiéncia extraescolar’ (BRASIL, 1996), pode-se pressupor que

o aluno, ao iniciar sua convivéncia escolar, possui uma vivéncia que possibilita
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conhecimentos prévios, os quais interferirdo positiva ou negativamente em sua
aprendizagem. Se ha diferentes modos de conviver, eles oportunizaram
construcoes diferentes de conhecimentos e de experiéncias sociais, que podem ser
valorizadas pela escola.

Quando se fala de “valorizagcdo da experiéncia extraescolar”, trata-se de
ressaltar que a formacédo dos sujeitos € um processo complexo e que envolve um
conjunto de desempenhos e capacidades culturais e sociais, resultantes do
processo de socializacdo do qual o sujeito fez e faz parte (familia, comunidade,
amigos etc.), o qual pode interferir no processo formativo sistematico e organizado
dado pela escola.

No artigo 35 da LDB n° 9.394/96, encontra-se a preocupacdo com a
formacao do ser humano, apontando como fungdo da escola “[...] a preparacdo
basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cfes de ocupacéo
ou aperfeicoamento posterior” (BRASIL, 1996, p. 27837).

O educando pode construir-se como sujeito histérico e cultural por meio do
trabalho, que é caminho “[...] para um trabalho de libertacdo a ser realizado [...].
N&o estad no mero ato de ‘depositar’ a crenca da liberdade nos oprimidos, pensando
conquistar a sua confianca, mas no dialogar com eles” (FREIRE, 2014, p. 54). A
formacao do sujeito da-se pelo didlogo, que precisa ser construgao coletiva, que se
faz pela troca de saberes e de experiéncias de todos os envolvidos.

A escola ndo pode deixar a margem dessa preparacéo para o trabalho o seu
carater transformador, tanto do sujeito trabalhador como da sociedade em que ele
esta inserido, de modo que o trabalho ndo seja mera mercadoria, mas motivo de
libertacdo, “que da a alegria do viver” (FREIRE, 2014, p. 81).

Saindo da esfera Federal para a Estadual (a escola campo da presente tese,
pertence a esfera estadual), a Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo
(SEE-SP) possui um documento intitulado Normas gerais de conduta escolar:
sistema de protecéo escolar, de 2009, amplamente divulgado para as escolas da
rede estadual para tentar uniformizar, principalmente, as sanc¢des aplicadas aos

alunos nos casos de comportamentos inadequados. Esse documento afirma que

[...] é parte fundamental do processo educativo garantir a observancia de
regras saudaveis de convivéncia no ambiente escolar. Acatar o pacto
social vigente — representado pelo conjunto de normas de conduta



70

estabelecido e socialmente reconhecido — sustenta o delicado
equilibrio entre desejos, direitos e deveres individuais e coletivos que
permeia a convivéncia social e garante a sobrevivéncia de uma sociedade
democratica e de respeito a cidadania. (SAO PAULO, 2009, p. 5, grifos do
autor).

N&o é somente na observancia de regras de convivéncia, ou normas de
conduta, ou, ainda, por uma lista de direitos e deveres que se garante a formacao
para a convivéncia social, para a democracia e para o respeito a cidadania. A
garantia dessa formacdao faz-se por um conjunto de acdes que incluem a reflexao
critica, a luta e a participacdo (PARO, 2008; CHAUI, 2008; JARES, 2008).

Essa perspectiva conduz a reflexdo acerca de como a convivéncia escolar
tem sido desenvolvida no espaco-tempo escolar e de que forma os sujeitos (alunos,
professores, gestores e funcionarios) tém se organizado para atender a essa
demanda, se é que o fazem.

O documento Normas Gerais de Conduta Escolar: Sistema de Protecéo
Escolar, de 2009, esta dividido em trés partes: a primeira diz respeito aos Direitos
dos alunos; a segunda trata sobre os Deveres e responsabilidades dos alunos; e a
terceira apresenta a Conduta em ambiente escolar. Em uma analise inicial,
observa-se a presenca de 17 direitos, os quais estdo divididos em trés categorias:
oito deles relacionam-se ao direito a educacéo; seis, ao direito a liberdade; e trés,
ao direito a tratamento justo e cordial. S&80 mencionados 12 deveres e
responsabilidades exclusivas para os alunos. Sao elencadas 30 condutas
indesejadas para 0 espago-tempo escolar que, caso sejam cometidas pelos alunos,
podem receber as medidas disciplinares descritas no documento, ou outras
acordadas pela gestdo e pelos professores da unidade escolar. Na terceira parte,
sdo apresentados/as os/as comportamentos/as atitudes em ambiente escolar
relacionados/as aos alunos, que séo passiveis de san¢des escolares.

O documento deixa claro que outras condutas que nao foram apresentadas
no documento, mas sejam consideradas incompativeis com o ambiente escolar
pelos professores e pela direcéo da escola, também podem ser apuradas para se
estabelecerem medidas disciplinares. Nessa parte, o documento descreve sete
medidas disciplinares, que vao da adverténcia verbal a transferéncia compulsoria
de estabelecimento, e nove recursos adicionais para as medidas disciplinares,
denominados de “gestdo da convivéncia escolar’, os quais apresentam a

responsabilidade da familia e do Estado, por intermédio de servi¢cos nas areas da
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salde e da assisténcia social e de 6rgaos, como o Conselho Tutelar e o Ministério
Pulblico, para, segundo o documento, “[...] restaurar a harmonia e o adequado
ambiente pedagdgico” (SAO PAULO, 2009, p. 14).

No contexto desse documento, a escola assume caracteristicas de
instituicdo disciplinadora, com aportes da pedagogia tradicional para a convivéncia
escolar e social, desconsiderando a visdo humanista de valorizacdo do sujeito
histérico e de seu desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, intelectual, social e
moral.

O Projeto Mediacéo Escolar e Comunitaria, na Rede Estadual de Ensino de
Sao Paulo, foi instituido pela Resolucdo SE n° 41, de 22 de setembro de 2017, e
apresentou alteracbes dadas pela Resolucdo SE n° 8, de 31 de janeiro de 2018, a
qual apresenta, em seu texto, que o ambiente escolar possui indices de
desequilibrio e reiteradas ocorréncias “[...] que agridem a cultura de uma harménica
e humanista convivéncia escolar’ (SAO PAULO, 2018, n.p.), as quais prejudicam o
processo de ensino e de aprendizagem. No Artigo 1° da Resolucéo, € apresentada,
como finalidade desse projeto, a implementagédo de uma cultura de paz que possa
melhorar o processo de ensino-aprendizagem da educacao paulista, com vistas a

propiciar

[...] didlogo com todos os segmentos integrantes do ambiente escolar e da
comunidade em que se encontra inserida, como objetivo de irradiar
consensos coletivos de convivio social, promotores do desenvolvimento
humano e da aprendizagem emocional dos envolvidos. (SAO PAULO,

2018, n.p.).

No artigo 4° da mesma Resolugao, sdo apresentadas dez responsabilidades
do professor que atuard no projeto, dentre as quais se destaca a terceira: “[...]
articular-se com a equipe escolar na construcéo de acdes preventivas relativas as
normas de convivéncia que envolvem a comunidade escolar’ (SAO PAULO, 2018,
n.p.). O Artigo 5° versa sobre a responsabilidade do Vice-diretor da escola em
trabalhar com a comunidade escolar de modo a construir “agdes e normas de
convivéncia pacifica” para facilitar o desenvolvimento e a organizacdo tanto do
espaco-tempo escolar como das atividades nele realizadas.

A convivéncia escolar ndo pode ser entendida simplesmente como um
conjunto de regras e normas (CERVANTES; DIEZ-MARTINEZ, 2013), ou como um
meio para superacio de conflitos e violéncias (MUNOZ QUEZADA; SAAVEDRA,;
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VILLALTA, 2007; LEITE; TOCORNAL, 2012; MAIA; GOULART, 2014). A
convivéncia escolar € uma face da convivéncia declarada como direito na
Constituicdo Federal e como processo de desenvolvimento humano dado pela
LDBEN (BRASIL, 1996). Refletir acerca de como ela se entretece nas relagoes dos
sujeitos € de suma importancia para a formacéo de sujeitos criticos, participativos,
democraticos, solidarios e felizes. Essa formac&o acontece durante toda a vida do
sujeito nas diferentes esferas de convivio humano (MORIN, 2015).

N&o se pode esquecer que a convivéncia escolar € uma convivéncia
imposta pela dinamica social, mas que pode construir convivéncias prazerosas que
duraram por toda a vida. Abramovay et al. (2012), ao tratarem sobre a convivéncia

escolar, afirmam que

[..] a convivéncia -cotidiana — marcada por horarios, normas,
indisposi¢cbes, situacbes de bem e mal-estar — caracteriza-se por
encontros e desencontros entre todos os sujeitos. As relagdes sociais
mostram-se conflitivas e repletas de contradi¢des, mas, ao mesmo tempo,
ricas em possibilidades de construcdo de lacos de amizade e de novas
formas de fratria. (ABRAMOVAY et al., 2012, p. 20).

A convivéncia é uma atividade comum da vida social. Ela se constréi no dia
a dia por acdes planejadas e intencionais e por aquelas apreendidas habitualmente
na e pela sociedade na qual se esta inserido. Seja na familia ou na escola, “[...] a
forma como as relagdes afetivas séo estabelecidas, como sao trabalhados valores,
aspectos culturais, sociais e religiosos, entre outros, se reflete nos modelos de
convivéncia ensinados as criangas” (MEDEIROS, 2016, p. 40).

Neste topico, procurou-se uma reflexdo sobre a articulacdo do conceito
convivéncia em diferentes documentos que interferem nos contextos escolares de
modo direto e indireto. Os propdsitos anunciados nos discursos desses
documentos ndo sdo 0s mesmos que se encontram nas escolas. Na escola, a
realidade que interfere na convivéncia escolar se desenha “[...] com altos indices
de reprovacéo e evasdo, com baixos salarios, com inseguranca nas escolas, com
uma formacéo inicial e continuada ainda precaria, na quase totalidade do Brasil”
(RIOS, 2010, p. 25).

O panorama apresentado por Rios ainda é atual’ e precisa ser motivo de

preocupacao social de modo que seja pauta de politicas educacionais e das

7 Dados divulgados pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
revelam que 12,9% e 12,7% dos alunos matriculados na 12 e 22 série do Ensino Médio,
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discussodes tanto no interior como fora do contexto escolar. A convivéncia escolar
sofre influéncias determinadas por esse panorama e pelas politicas que
negligenciam sua importancia no processo de ensino-aprendizagem. Em outras
palavras, a politica deve possibilitar e contribuir para o convivio, ao apresentar essa

analise. Rios (2010) diz que

[...] a politica trata, assim, da convivéncia entre diferentes e diz respeito
tanto as vivéncias de carater privado, na instancia da intimidade dos
individuos ou dos grupos, quanto ao poder de participacdo na esfera
publica. [...] na verdade, mesmo quando estamos s0s, temos como
referéncia a nossa relacdo com os outros e a acdo que desenvolvemos
conjuntamente. (RIOS, 2010, p. 114).

Todo sujeito carrega em si importantes referéncias acerca da convivéncia,
as guais se manifestam nas acoes e nos valores apresentados de forma explicita
ou implicita nas diferentes esferas das rela¢des sociais.

Destaca-se a responsabilidade coletiva e individual na realizacdo de acdes
gue visem concretizar as discussdes advindas dos estudos das legislacdes e dos
planos, para transformar a sociedade, com vistas a justica, a equidade social e,
fundamentalmente, a convivéncia escolar, que preconiza “[...] a escola justa no
contexto da justica social: o reconhecimento de que todos tém direito a escola mais
ampla compativel com o mesmo direito para todos” (ROHLING; VALLE, 2016, p.
406).

Nesse sentido, seria importante refletir acerca das seguintes questbes: O
gue é convivéncia escolar? Como ela contribui para a formacdo de sujeitos
humanos, solidarios, democraticos, autdnomos, criticos e felizes? Quais seus
encantos e desencantos? Ela contribui para a reproducao da cultura das classes

dominantes?

2.2 A legislacao especifica da escola pesquisada

No segmento anterior, retrataram-se as legislacdes que influenciaram
diretamente a educacdo do Estado de S&o Paulo. Antes de prosseguir com a

apresentacao da escola campo da presente tese, esclarece-se que ela faz parte do

respectivamente, evadiram da escola, de acordo com o Censo Escolar entre 0os anos de 2014 e
2015. O 9° ano do Ensino Fundamental tem a terceira maior taxa de evaséo, 7,7%, seguido pela 32
série do Ensino Médio, com 6,8%. Disponivel em: <http:/portal.inep.gov.br/artigo/-
[asset publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/inep-divulga-dados-ineditos-sobre-fluxo-escolar-na-
educacao-basica/21206>. Acesso em: 10 out. 2018.



http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/inep-divulga-dados-ineditos-sobre-fluxo-escolar-na-educacao-basica/21206
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/inep-divulga-dados-ineditos-sobre-fluxo-escolar-na-educacao-basica/21206
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/inep-divulga-dados-ineditos-sobre-fluxo-escolar-na-educacao-basica/21206
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Programa de Ensino Integral (PEI) do Estado de Sdo Paulo. A presente tese nao
se propde a discutir tal programa, mas apresenta como sugestédo de leitura as teses
de Barbosa (2016)2 e Marques (2017)°, as quais expGem a cronologia de
surgimento do PEI, as bases tedricas e politicas em que esse programa se assenta
e promovem algumas discussfes que, por ndo terem sido esgotadas, podem ser
continuadas. O presente estudo restringiu-se, portanto, a exposicdo de um breve
histérico de surgimento e das legislacdes exclusivas para as escolas que

pertencem a esse programa.

2.2.1 O surgimento do programa e suas especificidades

Em 2011, foi publicado um documento intitulado Diretrizes do Programa
Ensino Integral do Estado de S&o Paulo, cujo objetivo era tornar o Ensino Médio
mais atrativo para os adolescentes e jovens, uma vez que aumentavam os indices
de evasao e de reprovacao dessa modalidade de ensino. Para tanto, tais diretrizes
apresentam um novo modelo pedagdgico, que sera detalhado posteriormente.

Ainda segundo o mesmo documento, as delineacdes para as diretrizes do
programa foram desenvolvidas apos pesquisas e estudos acerca dos cenarios da
educacao paulista e brasileira (sem detalhamento de quais, como e quando), que
levaram a correspondéncia e as incursbes da SEE-SP com e no Ginasio
Pernambucano e o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéao.

Ainda em 2011, a Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo convidou
21 escolas de Ensino Médio para aderirem ao novo programa, mas apenas 16
aceitaram. Um dos requisitos para se participar do programa é o aceite da
comunidade, ou seja, o corpo de servidores (direcado, professores e funcionarios) e
0S pais e ou responsaveis pelos alunos e os préprios alunos.

Diante do aceite das 16 escolas para aderirem a um novo método e modelo
de ensino, iniciou-se a publicacdo de legislacbes para viabilizar a implantacao

desse novo programa:

8 Aprendizagens e relacdes no tempo e espaco escolares: suas ressignificacées no contexto do
Programa de Ensino Integral do Estado de S&o Paulo (PEI).

9 Tempo Escolar Estendido: Andlise do Programa Ensino Integral (PEI) da Secretaria de Estado da
Educacéo de S&o Paulo (SEE-SP), Gestédo Geraldo Alckmin (2011-2017).
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a) Lei Complementar n° 1.164, de 4 de janeiro de 2012, versa acerca da
Instituicdo do Regime de Dedicacdo Plena e Integral (RDPI) e a Gratificacdo de
Dedicacdo Plena e Integral (GDPI) aos integrantes do quadro do Magistério em
exercicio nas escolas estaduais de Ensino Médio de periodo integral, e da
providéncias correlatas. O corpo da lei possui dezessete artigos que esclarecem o0s
motivos que levaram a criacdo desse modelo de escola; estabelecem os novos
membros da equipe gestora e pedagdgica, bem como descrevem, sucintamente,
suas atribuicbes neste modelo; apresentam brevemente as principais
peculiaridades do pedagdgico; informam como serdo selecionados os profissionais
para trabalharem nesse programa; descrevem alguns dos documentos
diferenciados que a escola utilizara em seu cotidiano; caracterizam o regime de
dedicacdo plena e integral aos integrantes do Quadro do Magistério (QM) em
exercicio nas Escolas Estaduais de Ensino Médio de Periodo Integral, pelo
exercicio de 40 (quarenta) horas semanais de trabalho e a gratificacdo de
dedicacdo plena e integral, correspondente a 50% do valor da faixa e nivel da
estrutura de Escala de vencimentos em que estiver enquadrado o integrante do
quadro do magistério.

b) a Lei Complementar n°® 1.191, de 28 de dezembro de 2012, versa sobre o
Programa Ensino Integral (PEI)1° em escolas publicas estaduais e altera a Lei
Complementar n° 1.164, de 2012, que instituiu 0 RDPI e a GDPI aos integrantes do
Quadro do Magistério em exercicio nas escolas estaduais de Ensino Médio de
periodo integral, e da providéncias correlatas. O corpo dessa lei possui onze artigos
gue alteram a lei anterior nos seguintes aspectos: possibilidade de participacdo
para as escolas que atendem aos alunos do Ensino Fundamental — anos finais; a
gratificacdo de dedicacdo plena e integral passa a 75% do valor da faixa e nivel da
estrutura de escala de vencimentos em que estiver o integrante do quadro do
magistério.

Em 2012, as 16 escolas — que aderiram ao programa e denominadas de

pioneiras — passaram por avaliacdes externas para verificar a possibilidade de

10 Em diferentes documentos da Secretaria de Educacéo do Estado de Sdo Paulo (SEE-SP), tais
como: legislacdes, livros, referenciais de orientagdes e no préprio site da secretaria, aparecem,
simultaneamente, as nomenclaturas de Escolas de Ensino Integral, Programa de Ensino Integral,
Programa Ensino Integral, Novo Modelo de Escola de Tempo Integral como referéncia as escolas
instituidas pela Lei Complementar n® 1.191, de 28 de dezembro de 2012. No presente texto, faremos
referéncia ao Programa de Ensino Integral e sua abreviatura PEI.



76

ampliacdo do programa. Segundo Voorwald e Souza (2014), houve consideravel
avanco nos resultados das avaliacdes de leitura e de interpretacdo de texto, de
producdo de texto e também de matemética.

Ainda em 2012, das escolas ditas pioneiras, 12 delas realizaram o
SARESP e, segundo os mesmos autores, apresentaram resultados promissores
em comparacao as demais escolas da rede que néao participaram do programa. Em
2013, o programa passou a ter relevancia de politica publica e contou com 69
escolas: 22 do Ensino Fundamental — anos finais; 22 de Ensino Médio; e, duas de
Ensino Fundamental e Médio. Em 2014, o numero de escolas que aderiram ao
programa era de 182. No ano de 2015, o programa contou com 259 escolas e
iniciou o atendimento aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental com 17
escolas desse segmento.

O Programa Ensino Integral possui um conjunto de documentos que
norteiam o trabalho desenvolvido nessas escolas. Dentre esses documentos estao:
Diretrizes do Programa de Ensino Integral, Informacdes Gerais do Programa de
Ensino Integral, Orientacfes para adesdo ao Programa de Ensino Integral, Tutorial
de Recursos Humanos do Programa Ensino Integral, Gestdo de Desempenho e
Avaliacdo de Equipes Escolares. Tais documentos apresentam normatizacoes e
procedimentos para o desenvolvimento das atividades e para o funcionamento do
programa, bem como valores, principios e premissas do programa.

Para o Programa Ensino Integral, foram elencados seis valores: 1)
valorizacdo da educacdo publica pela oferta de um ensino de qualidade; 2)
valorizacdo dos educadores; 3) gestdo escolar democratica e responsavel; 4)
espirito de equipe e cooperacédo; 5) mobilizacdo, engajamento e responsabilizacao
da Rede, dos alunos e da sociedade em torno do processo de ensino-
aprendizagem, que se configura em espirito publico e cidadania; e 6) escola como
centro irradiador de inovacao.

Foram estabelecidos quatro principios — 1) Educacéo Interdimensional; 2)
Pedagogia da presenca; 3) os Quatro pilares da Educacao para o século XXI; e 4)

o Protagonismo juvenil —, além de cinco premissas: 1) Formacao continuada; 2)

11 SARESP: Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo apresenta os
resultados por meio de niveis de proficiéncia (abaixo do basico, basico, adequado e avangado).
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Corresponsabilidade; 3) Protagonismo; 4) Exceléncia em gestdo; e 5)
Replicabilidade.

Como visto até aqui, as escolas do PEIl possuem uma organizacdo
diferenciada. H4 um diretor de escola, que atua nas dimensdes administrativas e
pedagogicas; um professor Coordenador Geral e um vice-diretor de escola, que
dao apoio administrativo e pedagdgico; trés professores coordenadores de area
(Linguagens e Cadigos; Ciéncias Humanas e Matematica, e Ciéncias da Natureza)
que, além de docentes, ddo suporte pedagogico em sua area de conhecimento e
aos demais docentes.

As escolas do PEI contam com a dedicacdo plena e integral de alunos,
professores e gestores, na unidade escolar — fato que possibilita a oferta de
disciplinas eletivas ministradas pelos docentes, Clubes Juvenis desenvolvidos
pelos proprios alunos. Segundo os documentos desse programa, o Protagonismo
Juvenil é o foco do trabalho desenvolvido.

O Programa Ensino Integral, instituido pela Lei Complementar n° 1.164, de
4 de janeiro de 2012 (SAO PAULO, 2012a), e alterada pela Lei Complementar n°
1.191, de 28 de dezembro de 2012 (SAO PAULO, 2012c), apresenta-se como:

[...] uma alternativa para adolescentes e jovens ingressarem numa escola
que, ao lado da formacgéo necesséria ao pleno desenvolvimento de suas
potencialidades, amplia as perspectivas de autorrealizacéo e exercicio de
uma cidadania autdnoma, solidaria e competente. (SAO PAULO, 2014, p.
6).

E possivel verificar que o programa se propde a uma formacao integral, que
propicie a formacdo académica em conjunto com as experiéncias para a vida
cidadd. Ao apresentar tal proposta, possibilita uma desconstrucdo da visédo
utilitarista de escola, que intenta preparar os alunos para o ingresso no mercado de
trabalho e para a continuidade dos estudos em nivel superior.

Artigo 2° - A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 2015,

p. 9).
N&o € considerado um erro a escola publica se propor a essa funcao, porque
uma educacdo que se preste a ser integral precisa atender as necessidades
basicas humanas: socializar, estudar e trabalhar. Nesse ponto, achou-se

importante esclarecer algumas questdes de vocabulario presentes nas falas dos
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sujeitos. As escolas que pertencem ao PEI possuem um vocabuléario proprio que se
diferencia dos demais sujeitos escolares. Assim sendo, apresenta-se, nha

sequéncia, a explicacdo de elementos que constituem o PEI.

2.2.1.1 Regime de dedicacgao exclusiva

O regime de trabalho para o quadro do magistério (professores,
coordenadores, diretor e vice-diretor) € de dedicagdo integral, fato que lhes
concedem uma gratificacdo de 75% a mais em seu salario base. Devido a esse
fato, espera-se que eles, além dos conteudos especificos de suas disciplinas,

possuam

[...] como responsabilidade a orientagdo aos alunos em seu
desenvolvimento pessoal, académico e profissional e com a dedicacéo
integral a unidade escolar, dentro e fora da sala de aula, espera-se dos
educadores iniciativas que operacionalizem seu apoio social, material e
simbdlico a elaboracgéo e realizagcao do projeto pessoal e profissional do
aluno, acdes que o ajudem a superar suas dificuldades e atividades que o
energizem para buscar o caminho de seus ideais e que ele gradualmente
define no seu Projeto de Vida. (SAO PAULO, 2014, p. 11).

Espera-se que esse profissional seja alguém que oriente 0os alunos em seu
desenvolvimento pessoal, académico e profissional. Esse triplo desenvolvimento
da-se pelas relacdes de convivéncia escolar que acontecem nos diferentes espaco-
tempo. Ao falar de convivéncia escolar, fala-se de formacdo que possibilita a
libertagdo para ndo um, mas varios projetos de vida.

Observa-se que a ampliacdo do tempo escolar proporciona aos educadores
a oportunidade de desenvolverem metodologias e estratégias de ensino e avaliagao
que os amparem no desenvolvimento da articulacdo do conteudo das disciplinas ao

Projeto de vida dos alunos.

2.2.1.2 Projeto de vida

Conforme o anunciado pelas diretrizes do Programa Ensino Integral (SAO
PAULO, 2014, p. 13), “[...] o Projeto de Vida é simultaneamente o foco para onde
devem convergir todas as acfes da escola e a metodologia que apoiara o estudante
na sua construcao”, e ele pode se consolidar ainda, segundo o mesmo documento,
como “[...] um meio de motivar os alunos a fazerem bom uso dessas oportunidades
educativas” (SAO PAULO, 2014, p. 17).
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A elaboracao pelos alunos de seu Projeto de vida é foco do programa. Como
objetivo a ser alcancado, as acdes desenvolvidas, as metodologias utilizadas e as
atividades elaboradas confluem para contribuir com a elaboracao desse Projeto de
vida e na formagédo de um jovem autdbnomo, solidario e competente.

Se o0 Projeto de vida se apresentar como inacabado, se puser a favor de
revelar as fragilidades humanas, de construir identidades, de “[...] buscar ser, com
0S outros, é con-viver, simpatizar’ (FREIRE, 2014, p. 84). Assim sendo, ele pode
ser um instrumento para auxiliar na construgédo de sujeitos humanos, autbnomos,
solidarios e democraticos.

Destaca-se o fato de o Projeto de vida adquirir caracteristicas de um
documento dindmico, formulado para ir adequando-se as expectativas do educando
que, por encontrar-se em processo de formagdo, ndo pode ser cobrado ou
censurado no que tange a esse documento. A escrita e 0 planejamento desse
documento por parte do aluno podem permitir que ele se reconheca e se perceba

como sujeito inacabado, mas em formacao e constante desenvolvimento.

2.2.1.3 Protagonismo juvenil

O protagonismo juvenil pode apresentar-se como resultante da elaboracéo
do Projeto de vida. Na Lei Complementar 1.164, de 4 de janeiro de 2012, em seu
inciso Il, alinea b, é encontrada uma definicdo para o conceito de Protagonismo
Juvenil como sendo “[...] processo pedagdgico em que o aluno é estimulado a atuar,
criativa, construtiva e solidariamente, na solucdo de problemas reais, que se
vivenciem na escola, na comunidade e/ou na vida social” (SAO PAULO, 2012a, p.
2).

Ao considerarem o protagonismo como integrante ao processo pedagdgico,

ele acaba por ser incentivado e trabalhado em diversos momentos e pde-se

[...] em relevo, para além de conteldos académicos, conteldos e
habilidades ndo cognitivas, a possibilidade de vivéncias direcionadas a
qualidade de vida, ao exercicio da convivéncia solidaria, a leitura e
interpretacdo do mundo em sua constante transformacdo e o
desenvolvimento do Protagonismo Juvenil. (SAO PAULO, 2014, p. 8).

Segundo esse documento, o protagonismo juvenil permite compreender o
jovem como “[...] o ator principal na conducdo de a¢des nas quais ele € sujeito e

simultaneamente objeto de suas varias aprendizagens” (SAO PAULO, 2014, p. 14).
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A gquestdo do protagonismo pode ser observada nos educandos, quando eles
demonstram disposicdo em diferentes situacfes para “[...] avaliar e decidir com
base em suas proprias crengas, valores e interesses [...] e diante da possibilidade
de envolver-se como parte da solucéo e ndo do problema em si” (SAO PAULO,
2014, p. 14).

E reiterado em diferentes documentos do PEI, tais como as Diretrizes do
Programa e Caderno do Gestor, que o amago do programa consiste na formacéo
de um jovem autébnomo, solidario e competente, que pode ser protagonista de sua

prépria formacéao.

2.2.1.4 Acolhimento

O acolhimento é uma atividade estudantil que consiste em permitir que o
primeiro contato do novo aluno seja dado pelos préprios alunos da escola. Segundo
as diretrizes do programa, os jovens “[...] sdo recepcionados por jovens que ja
passaram por essa experiéncia pedagdgica” (SAO PAULO, 2014, p. 18). Durante o
periodo de acolhimento, os alunos recebem as primeiras orientacdes sobre os
fundamentos, as premissas e 0s valores constantes nos documentos da escola de
ensino integral.

Os alunos responsaveis por receber os alunos recém matriculados sao
denominados de jovens acolhedores. Eles desenvolvem atividades a fim de levar
0s novos alunos nao so a refletirem sobre os seus projetos de vida e os meios para
alcancéa-los, tendo a escola como auxiliadora nesse processo, como também a
terem clareza de que até a realizacdo de seus sonhos/objetivos de vida existe um
processo a percorrer.

Durante esse processo, 0s professores, 0s gestores e 0s jovens acolhedores
apresentam parcialmente o funcionamento do programa: o acolhimento, momento
gue ele estéa vivenciando e no qual € convidado a reflexdo sobre a construcao de
um novo projeto escolar; as disciplinas eletivas, com foco na ampliagcdo de seu
universo cultural; o nivelamento, que visa a adequar o conteudo aprendido pelo
aluno, nos anos anteriores, ao que ele deve saber para que possa acompanhar a
turma na qual esta inserido; a orientacdo de estudos; e as atividades experimentais
em matematica e ciéncias (SAO PAULO, 2014).
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2.2.1.5 Eletivas

As disciplinas eletivas fazem parte do segmento denominado de parte
diversificada do curriculo e devem promover o enriquecimento, a ampliacdo e a
diversificacdo de conteudos, temas ou areas da Base Nacional Comum
Curricular. Considera a interdisciplinaridade como eixo metodolégico para buscar
a relacdo entre os temas explorados, respeitando as especificidades das
distintas areas de conhecimento.

No desenvolvimento do curriculo do PEI, as disciplinas eletivas sdo um
lugar de destaque, pois permitem diversificacdo das experiéncias escolares,
oferecendo um espaco privilegiado para a experimentacdo, a
interdisciplinaridade e o aprofundamento dos estudos. Elas possibilitam o
desdobramento das diferentes linguagens (plastica, verbal, matematica, gréafica
e corporal), além de incentivar a expressao e a comunicacao de ideias e a

interpretacéo e a fruicdo de producdes culturais.

2.2.1.6 Clubes juvenis

Os clubes juvenis sdo agrupamentos de alunos, independentemente da série
escolar em que se encontram, por afinidade de interesse, em torno de objetivos
comuns na realizacdo de atividades recreativas, mas com carater pedagogico; em
outras palavras, os clubes sdo pensados e propostos pelos alunos tendo como
meta o desenvolvimento de alguma habilidade, ndo definida a priori, mas aprovada
pela gestdo da escola. E ostentado pelo PEI que “[...] os Clubes Juvenis sdo mais
do que espacos de criagao ou lazer, pois objetivam que os jovens, norteados por
planos de acao e praticas proprias de gestao, exercitem o convivio e as praticas de
organizacédo” (SAO PAULO, 2012b, p. 17).

Qualguer aluno pode apresentar sua sugestao para desenvolvimento de um
clube. Caso sua ideia seja aceita, e ele conquiste outros 40 alunos para
participarem das atividades propostas inicialmente, esse clube passara a existir
durante 0 semestre com encontros semanais estabelecidos no horario escolar.
Esse aluno idealizador do clube passa a ser denominado de presidente do clube,
sendo responsavel pelas atividades que serdo desenvolvidas, pela organizacéao do

espaco disponibilizado para a realizacdo das atividades, além de participar de
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reunides periodicamente com o gestor da escola, os demais presidentes de clubes
e os lideres de turma.

A questdo de o diretor da escola realizar e ser responsavel por reunides
peridédicas com os alunos merece destaque, pois revela um novo papel para esse
gestor: o de alguém que constréi relacdes sociais na escola com os alunos, e nao
apenas com o0s professores ou outros profissionais; desse modo, a convivéncia
para esse profissional tem sido modificada.

Ressalta-se que os clubes juvenis existem concomitantemente ao grémio

estudantil.

2.2.1.7 Nivelamento

Sob a égide de permitir o desenvolvimento do aluno, sdo realizadas
atividades denominadas de nivelamento. Antes de se iniciar tal processo, é
realizada uma avaliacdo diagnostica, conferida pela SEE-SP, que possui como
intuito aferir os conhecimentos dos alunos, no inicio de cada bimestre, para eliminar
possiveis lacunas que eles apresentem em relagdo ao ano de estudo.

ApoOs realizada essa avaliagcdo, o nivelamento — que se da por meio do
desenvolvimento de atividades — prevé a montagem de agrupamentos de alunos,
nao por ano cursado, mas tendo por base habilidades e competéncias que seréao
trabalhadas. Segundo o PElI, tal atividade € necessaria, pois, para se ter “[...] um
adequado rendimento académico, € importantissimo que todos os alunos possuam
as habilidades e competéncias necessarias para acompanhar sem dificuldades o
conteudo lecionado na série em que esta matriculado” (SAO PAULO, 2014, p. 24).

Os sujeitos escolares entendem essa atividade como um processo de
recuperacao que permitira a adequacdo do conhecimento em defasagem com o
respectivo ano em que o aluno se encontra. Felicita-se a ideia de uma convivéncia
escolar que se desenvolve em diferentes agrupamentos de alunos com diferentes
idades e que cursem diferentes anos, porém repudia-se a ideia de nivelar os
conhecimentos, pois a convivéncia escolar se constroi por meio da existéncia de
diferentes, que n&o deixam de ser conflituosos e, portanto, levam a avancos, a

novas construcdes e a mudancas.
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2.2.1.8 Orientacao de estudos

Orientacdo de estudo é uma disciplina que parte do principio de que estudar
é fundamental para garantir o desenvolvimento da autonomia dos estudantes (SAO
PAULO, 2014). Ela visa a formacdo de alunos autbnomos e conscientes de sua
responsabilidade, no tocante a sua aprendizagem.

As atividades planejadas pelos professores e coordenadores para a
orientacdo de estudo pretendem garantir momentos para que 0s alunos possam
aprender a estudar. Assim sendo, a esséncia dessas atividades ndo esta no
conteudo das disciplinas estudadas em sala de aula, mas nos meios e nas
estratégias utilizados pelos docentes. Os alunos também podem se utilizar disso
para construir conhecimentos. Para viabilizar essa orientagdo, o professor é
convidado a compartilhar a proposta, o planejamento e os objetivos das atividades

gue serdo desenvolvidas em aula com os alunos, antes de inicia-las.

2.2.1.9 Plano de acao

O modelo de gestdo do ensino integral estabelece uma integracdo entre o
modelo pedagdgico de escola e um modelo administrativo/empresarial que culmina
no plano de agao. Esse plano pretende diminuir a distancia entre a situagéo escolar
atual, relacionada a aprendizagem dos contetdos das disciplinas pelos alunos,
principalmente as apresentadas pelos resultados do SARESP e aquela que se
pretende atingir. Vale ressaltar que dificilmente aparecem, nesses planos, as
guestdes de cunho social, como, por exemplo, as questbes de género.

O plano é elaborado por todos os membros da comunidade escolar, a fim de
que ele seja validado como um documento que expressa a identidade da escola
por sua comunidade. Esclarece-se que a comunidade escolar, tanto para o PEI
como para as demais escolas, é entendida como o conjunto formado pelos
professores, pelos coordenadores, pelo diretor, pelo vice-diretor, pelo supervisor de
ensino, pelos funcionarios, pelos alunos, pelos pais e responsaveis pelos alunos, e
pelos membros do entorno escolar que se propdem a ajudar a escola.

O plano nao se propde a ter um cunho somente pedagoégico, como salientado
anteriormente, mas adota uma metodologia que procura alinhar o planejamento da

pratica dos professores com os resultados educacionais esperados nas avaliacdes
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externas, em especial, 0 SARESP. Tal metodologia é denominada como ciclo do
PDCA (Plan/Do/Check/Act)!?, que “[...] explicita a identidade da escola, sua misséao,
sua viséo de futuro e seus valores, o Programa de Agao, o Guia de Aprendizagem,
a Agenda Bimestral e a Agenda do Profissional, bem como o Plano de Gestéo
Quadrienal e a Proposta Pedagdgica” (SAO PAULO, 2014, p. 38).

O ciclo do PDCA para o PEI se organiza com o (P) que trata do planejamento
das acdes, do estabelecimento da misséo/visdo da escola, dos objetivos e das
estratégias que permitam atingir as metas propostas; o (D) versa sobre a execuc¢ao,
ou seja, momento que se coloca em pratica o que foi planejado; o (C) denomina a
checagem — momento de verificacdo se as estratégias adotadas no planejamento
estdo levando aos resultados de ensino-aprendizagem esperados; e o (A) diz
respeito a acao corretiva, ou seja, € um momento de ajuste, no qual a comunidade
escolar revé as estratégias, as metas, os indicadores e outras variaveis, em funcéo
dos resultados que foram ou néo alcancados (SAO PAULO, 2014).

Apés a apresentacdo das legislacdes préprias do PEI e dos elementos que
0 caracterizam, avancga-se para o conhecimento da relagdo entre a convivéncia

escolar e o tempo estendido na escola pesquisada.

b

2.3 A convivéncia escolar e o tempo estendido em relacdo a escola

pesquisada

Neste segmento, explora-se a convivéncia escolar em relagdo a escola
pesquisada. Para tal, inicia-se com uma reflexdo sobre a convivéncia escolar e o
tempo. Posteriormente, realiza-se a apresentacdo da escola.

Para iniciar a discussao proposta para esse segmento, retomamos o trava-
linguas “O tempo perguntou pro tempo, quanto tempo o tempo tem. O tempo
respondeu pro tempo, que o tempo tem o tempo que o tempo tem!”, trazido pela
memoria, tdo conhecido pelos alunos, que propicia um primeiro questionamento:

Quanto tempo?

12 A origem do PDCA ¢ atribuida a Shewhart, engenheiro americano, que formulou o controle
estatistico para o controle da qualidade. Segundo Shewhart, sua inspiracao para a criagdo do PDCA
deve ser atribuida aos principios da ciéncia e aos americanos Clarence Irving Lewis e John Dewey
(ORIBE, 2009).
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No entanto, o que é o tempo? Essa ndo € uma pergunta facil de se
responder, por isso realiza-se um breve didlogo com alguns autores e, assim,
busca-se uma compreenséo dos significados e das implicagdes do tempo no fazer
pedagdgico contemporaneo.

Para Agostinho (2008), se Deus € imortal e onipresente, o tempo torna-se
essencialmente humano, visto que € o homem que se propde a medir o tempo. O
tempo pode apresentar varias medidas, dentre as quais destacam-se as trés
dimensbes: passado, presente e futuro. Segundo o autor, o passado ja foi e ndo
pode mais ser alterado; o futuro, por sua vez, ndo existe se for negado seu
acontecimento no aqui agora; subsiste, apenas o presente, o tempo vivido. Ao tratar

sobre as dimensodes do passado, presente e futuro, o autor expressa que:

O que &, pois, o tempo, se ninguém mo pergunta, sei 0 que €; mas se
guero explica-lo a quem mo pergunta, ndo sei: ho entanto, digo com
seguranca que sei que, se nada passasse nao existiria tempo passado, e,
se nada adviesse, ndo existiria o tempo futuro e, se nada existisse ndo
existiria o tempo presente (AGOSTINHO, 2008, p.112)

Para esse autor, o tempo é consciéncia da existéncia, tal perspectiva pode
permitir varias medidas, definicbes e conceitos para o que se denomina de vivéncia

do tempo. Nas palavras de Ponce, B. J. (2016b), atualmente:

A vivéncia da temporalidade tem se caracterizado por um sempre estar
veloz e volatimente de passagem, caracterizando um nao-estar, que
impossibilita a reflexdo e a consciéncia da histéria. Essa concepgéo
expressa-se pelo gesto apressado e pelo sentimento de passar para um
futuro imediato, vazio de utopias. O presente ndo é valorizado como fonte
de experiéncias humanas significativas. E vivido despido de contetidos do
passado e da perspectiva de futuro projetado. (PONCE, B. J., 2016b, p.
1144).

Ao vivenciar o0 tempo presente apenas pelas projecdes futuras e
desconsiderando as bases dadas pelo passado; o presente torna-se veloz e voraz,
consumindo, persistentemente, as forcas do construir mudancas.

No presente trabalho, o tempo anuncia-se como um bem precioso para a

humanidade. Conforme dito por Ponce, B. J. (2016b),

[...] o tempo é, hoje, um bem escasso. Um bem que flui e se esgota. Mas,
um olhar atento possibilita entendé-lo também como espago de
possibilidades, de oportunidades de viver de modo mais significativo. E
nessa direcdo que o tempo escolar merece ser pensado. (PONCE, B. J.,
2016b, p. 1144).
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Na busca por viver esse bem de modo mais significativo, surge “...] a
dificuldade de articular os tempos do viver, sobreviver, trabalhar e os tempos de
escola” (ARROYO, 2004, p. 187). Essa dificuldade deve-se ao fato de que a escola
apresenta tempos rigidos, predefinidos, enquanto os tempos da sobrevivéncia e do
trabalho sdo maleaveis e imprevisiveis.

O tempo e o espaco de ensino vém sendo alterados ao longo da histéria da
humanidade. Até o século XX, viveu-se na educacédo o tempo da sincronicidade, ou
seja, a escola dependia de receber a informacéo para poder transmiti-la. Hoje, a
educacdo vive o tempo da assincronia, que é marcado pela possibilidade de
vivéncias multiplas, simultaneas e diversificadas: em outras palavras, uma logica
temporal que considere a l6gica dos tempos de vida dos educandos e os tempos
dos educadores.

Com o avanco da tecnologia, € percebida uma aceleracdo do tempo. Nao
houve mudanca concreta no tempo do relégio, mas, por conta das demandas que
sdo realizadas simultaneamente e em espacos diferentes, que s sdo possiveis

hoje devido aos mundos virtuais, essa percepc¢ao recebe status de realidade.

Se o tempo do sujeito-aluno (seu ritmo de aprendizagem, o que precisa
para cumprir determinada tarefa) ndo se acomoda ao tempo regulado
escolar e ao estabelecido para desenvolver o curriculo por ser mais lento,
entdo o aluno sera tachado de atrasado e até podera ser excluido.

“Atrasar-se”, “ndo terminar a tempo”, “realizar com lentiddo uma prova de

avaliacdo”, “ndo aproveitar adequadamente o tempo” sdo anomalias na
sincronia entre o tempo pessoal e o0 escolar. Se o aluno for mais rapido,
entdo sera qualificado como adiantado ou sera considerado que o ritmo
de desenvolvimento do ensino o faz “perder tempo”. (GIMENO
SACRISTAN, 2005, p. 149).

Partindo do viés quantitativo, o tempo adquire carateristicas regulatorias de
horérios, de dias, de anos letivos, possibilitando ao aluno permanecer ou ndo por
mais tempo na escola. A partir do viés psicolégico, o tempo esta no centro das
preocupacdes dos ritmos préprios de cada sujeito, apontando para a necessidade
de considerar o ritmo de cada um. O viés socioldgico apoia-se ao tempo como
organizador social. “Tempos n&o mensuraveis, ndao normatizados, porém,
implicados nos ritos e nas percepcdes e manipulacdes subjetivas — o recreio, as
festividades, os exames, o encerramento do ano letivo, as férias” (SOUZA, 1999,
p. 140).

O tempo escolar tem se apresentado como objeto de estudo e como

elemento importante para reflexdo acerca da educacdo (CAVALIERE, 2007,
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ARCO-VERDE, 2012; SOUZA, 1999). Um conceito sobre o tempo escolar é
apresentado por Souza (1999, p. 129), ao afirmar que ele é “[...] uma construcéo
histérica e cultural, um tempo social vinculado a constituicdo da infancia como
classe de idade cuja identidade se associa ao tempo de ir a escola”.

Se a infancia é marcada pelo tempo de ir a escola, as criancas advindas de
familias de baixa renda podem ter esse tempo como um tempo de cuidado fisico,
social e emocional, um tempo de conhecimento para lhes instrumentalizar para a
vida em sociedade e também para o trabalho, um tempo de convivéncia que
permite se construir e se identificar como sujeito humano.

O estudo do tempo tem sido comum na éarea da educacdo, visto
especialmente em seu viés quantitativo que determina o tempo de escolarizagcéo
na Educacéo Basica e o tempo de permanéncia diaria na escola.

O tempo escolar, porém, precisa ser pensado como possibilidade de
convivéncia escolar que permitira aos sujeitos a construcao coletiva de um tempo
humano para descortinar o tempo mercadoldgico que divide em tempo dos pobres
e tempo dos ricos — “[...] o tempo dos pobres é o das longas filas, das esperas por
justica, do esquecimento nas prisées; no tempo dos ricos, segundo valem milhdes
nas bolsas de valores” (PASSOS, 2018, p. 450).

Os tempos dos ricos e dos pobres sdo marcados por recordacdes
divergentes: enquanto para estes por recordacdes de auséncias, para aqueles por
recordacdes do ter e do comprar. Contudo, para ambos, “[...] os tempos da escola
costumam ser tempos marcados por recordagdes salvaguardadas pela memoria”
(SOUZA, 1999, p. 140).

Assim, a convivéncia escolar pode colocar-se a favor de um tempo de
formacdo humana para a busca pela justica social que se constréi por meio da
justica curricular, a qual pode privilegiar acdes e praticas de cuidado e de
conhecimento no presente que se constituirdo memorias de presenca e de
pertencimento.

A convivéncia escolar que se desenvolve nas relacbes sociais de seus

sujeitos carrega as concepcoes que estes trazem sobre o tempo.

O tempo de construgdo ndo é chronos e nem ¢ kairos, € sintese. E,
enquanto chronos, esforco cotidiano, cumulativo, sequencial; e, enquanto
kairos, os momentos de graca, os insights, os saltos qualitativos, as
oportunidades de salvacdo, o que lhe proporciona o0 maximo de
intensidade expressiva e significativa. Enquanto o chronos diz mais
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respeito a légica do desenvolvimento, o kairos responde pela inspiracéo,
pela intuicdo e pelos saltos qualitativos. N&o ha construcdo de
conhecimento sem a presenca das duas dimensdes. (PONCE, B. J.,
2016b, p. 1154, grifos da autora).

O entendimento sobre o tempo deve se fazer pela sua dualidade, em outras
palavras, pela sua identidade concebida em chronos e kairos. Enquanto chronos é
mensuravel, sistematico, impositivo, objetivo, instituido por normas e regido pelo
reldgio; kairos € imensuravel, assistematico, facultativo, subjetivo, conciliado pelas
(inter) relagcdes humanas.

Segundo Escolano (1993), o tempo apresenta-se na escola como
experiéncia, aprendizado e socializacdo. A aprendizagem do tempo ndo esta
vinculada apenas aos aspectos de organizacao escolar, 0os quais criam dispositivos
de disciplina e controle para cumprimento do tempo, mas também esta ligada aos
aspectos sociais, 0s quais se configuram pelas amizades, pelo diadlogo, pelos
recreios, pelos sonhos e pelas lembrancas. “Para além do cronoldgico, o tempo
escolar é tempo de construcéo social, com vistas a justica curricular, que deve ser
a balizadora da qualidade da educacéo” (PONCE, B. J., 2016b, p. 1145).

O tempo € construcdo social que se da por momentos quantitativos e por
momentos qualitativos. Na construgao social que se da pela mediacdo de si com o
outro em meio aos tempos vividos, o tempo pode ser apreendido e transformado.

O tempo é um dos pilares sobre o qual se sustenta a educacéo e, desde a
década de 1980, ele adquiriu uma nova concepcado voltada a aprendizagem. O
tempo da aprendizagem é assincrono, individual, personalizado, livre de trajetos
predefinidos. Devido a tais caracteristicas, ele necessita ser considerado e
respeitado. O maior desafio desse novo tempo é a reinvengdo, pois ha um
transbordamento dos limites da hora-aula. O trabalho pedagdégico precisa ficar livre
dos limites estabelecidos pela rotina do relégio.

O tempo escolar estendido pode ou ndo estar na perspectiva da educacao
integral. Assim sendo, pode-se ter uma educacao integral que se desenvolve em
tempo escolar regular, assim como pode nao ter educacao integral em tempo
estendido. N&o se pode pensar que a simples ampliacdo do tempo pode levar a
uma educacédo integral “...] uma forma de perder seu significado politico sera
limitar-nos a oferecer mais tempo da mesma escola, ou mais um turno - turno extra

- ou mais educacao do mesmo tipo de educacao” (ARROYO, 2012, p. 33).
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Para o presente trabalho, a educacéo integral busca a construcédo de “[...]
uma escola republicana, laica, obrigatdria, gratuita e integral” (LACERDA, 2012, p.
17), que possibilita a integracdo do sujeito com os espacos locais e globais, nos
quais ele desenvolve suas relagbes de convivéncia.

Assim, a educacdo integral € uma concepcdo que compreende que a
educacao deve garantir o desenvolvimento de todos 0s sujeitos em todas as suas
dimensdes: intelectual, fisica, emocional, social e cultural. Para atingir esse
objetivo, ela precisa estabelecer-se como um projeto coletivo construido
colaborativamente por criancas, jovens, familias, educadores, gestores e
comunidades locais.

A fim de favorecer o entendimento do conceito de educacdao integral, recorre-
se ao conceito de escola de tempo integral apresentado por Moll. Para a autora,

escola de tempo integral,

[...] em sentido restrito, refere-se a organizac¢éo escolar na qual o tempo
de permanéncia dos estudantes se amplia para além do turno escolar,
também denominada, em alguns paises, como jornada escolar completa.
Em sentido amplo, abrange o debate da educacéo integral — consideradas
as necessidades formativas nos campos cognitivo, estético, ludico, fisico-
motor, espiritual, entre outros — no qual a categoria “tempo escolar”
reveste-se de relevante significado tanto em relagdo a sua ampliagéo,
guanto em relacdo a necessidade de sua reinvencdo no cotidiano escolar
(MOLL apud LECLERC; MOLL, 2012, p. 39).

Para Torres Santomé (2013), a educacdo pode preocupar-se em ensinar a
utilizar o tempo de modo que esse aprendizado interfira positivamente em todas as
dimensbes da complexidade humana. A convivéncia € parte da complexidade
humana, que pode se apresentar como um tempo para conviver.

A convivéncia escolar compreendida como uma dimensdo da justica
curricular, que busca a constru¢ao de um curriculo escolar que avanca em direcdo
a justica social, assenta-se no tempo escolar que seja vivo e ativo para o presente
— um tempo escolar diverso e pessoal, mas também coletivo e igual, porque se
alicerca no respeito as diversidades. A convivéncia escolar como justica curricular
se firma em um tempo humanizado que se constroi por incompletudes

temporalizadas.


https://educacaointegral.org.br/glossario/desenvolvimento-integral/

90

2.4 A escola pesquisada

A escola, campo da presente pesquisa, denominada para a presente tese
de Umami'2 Conviver, para resguardar sua identidade, possui 41 anos de fundacéo.
Desde 2013, atende ao Ensino Médio Integral, situada na zona norte do municipio
de Sdo Paulo em uma regido com area de 1.521,11 km? Dados da Fundacéo
Sistema Estadual de Analise de Dados (SEADE) indicam que, no ano de 2015, a
regido possuia uma populacdo de 141.255 habitantes, sendo 34.520 criancas,
adolescentes ou jovens!4,

O bairro onde a escola Umami Conviver esta localizada conta com 13
escolas estaduais, sendo sete de Ensino Fundamental Anos Iniciais e cinco de
Ensino Fundamental Anos Finais e Médio, dentre as quais quatro oferecem Ensino
Médio regular e também na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e
apenas uma de Ensino Integral em nivel Médio.

O bairro é predominantemente residencial. No entanto, conta com alguns
pequenos comércios. A uns 15 minutos da escola, a pé, ha uma grande avenida
que concentra boa parte do comércio da regiao e do acesso ao transporte publico.

Essa unidade escolar conta com 360 alunos, dentre os quais dois
apresentam laudo para Atendimento Educacional Especializado (AEE)
regularmente matriculados, divididos em 9 turmas que funcionam em periodo
integral, das 7h30 as 16h50.

O seu corpo docente é formado por 18 professores especialistas, ou seja,
professores que possuem uma licenciatura de area especifica como Letras ou
Matematica. O corpo de funcionérios é formado por uma Gerente de Organizacao
Escolar (GOE) e por quatro Agentes de Organizacao Escolar (AOE). A funcéo de
GOE é dada ao AOE que obtiver éxito na avaliacdo que serve como certificacéo
para desempenha-la por um periodo de 5 anos, sendo necessaria nova certificacdo
no caso de ndo estar desempenhando a funcdo. O GOE é uma lideranca de nivel

tatico, chefia e organiza o trabalho dos AOE, além de auxiliar o Diretor de Escola e

13 Umami foi considerado pelo cientista Kikunae Ikeda da Universidade de Téquio como o quinto
sabor, os outros quatros sabores sdo: doce, salgado, amargo e azedo. Segundo o cientista, ainda
€ preciso aprendizado para identificar esse novo sabor. Na percep¢do da pesquisadora, a escola
pesquisada foi vista como um novo sabor, ainda em processo de identificaco.

14 Dados divulgados em julho de 2015. Disponivel em:

<http://produtos.seade.gov.br/produtos/projpop/index.php?pes=3>. Acesso em: 26 nov. 2015.
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o Vice-Diretor na gestéo operacional da unidade escolar, possibilitando que eles se
dediguem mais as questfes pedagdgicas de ensino-aprendizagem, atendimento a
comunidade e atuem de forma mais proativa na implantacdo e no acompanhamento
das politicas publicas de educacao.

Os AOE sao responsaveis pela organizacdo e pela atualizacdo dos
prontuarios de estudantes; elaboracéo de diplomas, certificados de conclusdo de
séries, além de outros documentos escolares. Executa também atividades de
atendimento aos alunos, secretaria e comunidade escolar em geral, bem como de
inspecionar as areas de uso comum dos alunos, como corredores, patios e etc. A
exigéncia para ocupar o cargo de AOE quanto a escolaridade é de Ensino Médio e
conhecimentos em informatica.

Os funcionérios que realizam a limpeza da unidade escolar e os que sao
responsaveis pelo preparo das refeicbes dos alunos séo terceirizados. Dessa
maneira, por meio de pregao publico, a Secretaria de Educacao do Estado de Sao
Paulo contrata empresas para realizar tais servicos em suas unidades escolares.
As empresas contratadas responsabilizam-se pela contratacdo e pelas demais
responsabilidades trabalhistas desses funcionarios.

O prédio possui: nove salas de aula; uma sala de leitura; um laboratorio de
fisica, um laboratério de quimica; um laboratério de informatica, com acesso a
internet banda larga; um pétio coberto; uma quadra de esportes coberta; um
elevador, que da acesso ao primeiro andar; rampas de acesso ao patio e a quadra;
uma secretaria, dividida em dois ambientes, sendo um para atendimento da
comunidade e o outro usado como sala da GOE; uma sala para a vice-direcao;
outra sala para a direcdo; uma sala para reunidao da gestdo ou atendimento a
comunidade em geral; h4 uma pequena area verde na entrada da escola.

O prédio, por ser destinado ao atendimento de alunos do Ensino Médio, da
a impressao de ser pequeno para tais alunos, porque, por se tratarem de jovens,
possuem uma estrutura fisica maior, ja mais préxima a dos adultos.

O capitulo a seguir apresenta a metodologia e o processo vivido para ouvir

as vozes dos sujeitos escolares.
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3 O PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodoldgico desenhou-se a partir do desejo de conhecer o que
0s sujeitos de uma escola de Ensino Médio da rede publica estadual da cidade de
Séao Paulo entendem por convivéncia escolar com vistas a formacéo dos sujeitos
escolares.

Na busca da compreensao do que 0s sujeitos entendem e pensam sobre a
convivéncia escolar em tempo estendido, realizou-se o trabalho de campo sob uma
abordagem qualitativa, que esta organizado em realizacdo das escutas, por meio
de entrevistas individuais, de grupo focal e de questionario, e analise dos dados.

No trabalho de campo, foram feitas entrevistas com o diretor, a vice-diretora
e 0 gerente de organizacdo escolar; grupo focal com os professores e o0s
coordenadores, e outro com 0s agentes de organiza¢ao escolar, e um questionario
com os alunos. Os dados resultantes dessas escutas serdo analisados de acordo

com o meétodo de Andlise de Conteudo, com base em Bardin (2016).

3.1 A pesquisa

A presente pesquisa desenhou-se por meio de uma abordagem qualitativa,
devido as seguintes caracteristicas: “...] emprega diferentes concepcdes
filoséficas; estratégias de investigacao; e métodos de coleta, andlise e interpretacéo
dos dados” (CRESWELL, 2010, p. 206). Nessa perspectiva de abordagem, os
aspectos da condicdo humana, tais como: percepcao, opinido, entendimento, ndo
podem simplesmente ser quantificados. Segundo Bogdan e Biklen (1991, p. 41), a
abordagem qualitativa, apresenta cinco caracteristicas:

1) tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador
constitui-se como um elemento chave no processo da pesquisa;

2) tem um caréater descritivo, ou seja, os dados, como as transcricdes de
entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, entre outros, séo recolhidos por
meio de palavras ou imagem, e ndo de nimeros;

3) o0s pesquisadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que

simplesmente pelos resultados dos produtos.
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4) os pesquisadores tendem a analisar os dados de forma indutiva. Em outras
palavras, a finalidade da coleta dos dados ndo € confirmar ou infirmar hipéteses
construidas previamente;

5) para os pesquisadores, é relevante o significado que os participantes
atribuem as suas experiéncias.

Eisner (1991, p. 32) contribui com o conceito da abordagem qualitativa ao
apresentar seis caracteristicas: foco na pesquisa de campo; papel do pesquisador
como instrumento; carater interpretativo da pesquisa; uso de linguagem expressiva;
atencao as particularidades; e que esse tipo de estudo possibilite insight. Destaca-
se, dentre essas caracteristicas propostas por Eisner (1991), o pesquisador como
instrumento principal do processo de investigacdo, devido ao contato direto e
prolongado com 0s sujeitos e o0 tempo-espaco da pesquisa.

A pesquisa qualitativa pode ser construida por varias possibilidades de
estudo dos fendmenos que envolvem o0s seres humanos e suas intrincadas
relacbes sociais, estabelecidas em diferentes espacgos e tempos. Segundo essa
perspectiva, um fendbmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que
ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado em uma concepcao integrada.

O trabalho do pesquisador é ir a campo a fim de apreender o fendmeno em
estudo, tendo como ponto de partida a perspectiva das pessoas nele envolvidas,
considerando os diferentes pontos de vista. Assim sendo, diferentes tipos de dados
podem ser coletados e analisados com o propdsito de entender a dinamica do
fenbmeno.

A abordagem qualitativa apresenta-se como uma proposta flexivel e ampla,
permitindo que a imaginagcdo e a criatividade levem os pesquisadores a propor
trabalhos que explorem novos enfoques. Ao tratar sobre o propdsito da pesquisa

qualitativa, Richardson (1999) evidencia que

[...] o objetivo fundamental da pesquisa qualitativa ndo reside na produgéo
de opinides representativas e objetivamente mensuraveis de um grupo;
esta no aprofundamento da compreensao de um fenémeno social por
meio de entrevistas em profundidade e analises qualitativas da
consciéncia articulada dos atores envolvidos no fenémeno.
(RICHARDSON, 1999, p. 102).

Pode-se afirmar que a validade da pesquisa qualitativa ndo reside no
tamanho da amostra, como acontece com a pesquisa quantitativa, mas reside na

profundidade que o estudo pode alcancar. Trivinds (2008) contribui para esse
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entendimento ao afirmar que, na pesquisa qualitativa, recursos aleatérios podem
ser usados para fixar a amostra. Isso posto, o tamanho da amostra pode ser
decidido de forma intencional, levando em consideracdo uma série de condicoes,
dentre as quais destacam-se: sujeitos que sejam de vital importancia para o
esclarecimento do assunto em foco (que pode ser terminado pelo ponto de vista do
pesquisador), facilidade de acesso e de encontro com o0s pesquisados e
disponibilidade de tempo dos pesquisados para a realizacdo da pesquisa.

Parte da andlise desta pesquisa serd baseada entre os dados coletados —
nas entrevistas, nos questionarios e nos grupos focais — e a analise de alguns dos
documentos oficiais da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo que
abordem o tema da convivéncia escolar. Espera-se que essa triangulagéo torne
possivel a consisténcia da analise dos dados levantados. A triangulacdo engloba o
uso de distintas fontes de informacéo, e esse processo auxilia na validacdo e na
confiabilidade do estudo (Creswell, 2010).

Richardson (1999), ao tratar sobre a anélise de conteddo, menciona que ela
procura descrever o texto segundo a sua forma, ou seja, os simbolos, as palavras,
0s temas, as expressoes e as frases empregados, tentando verificar as tendéncias

dos textos e a adequacéo do conteudo.

3.1.1 Os sujeitos

Os critérios para a participacdo dos sujeitos nesta pesquisa foram a
disponibilidade de tempo e a vontade de participar da pesquisa. Nao houve
indicacdo dos sujeitos por ninguém na unidade escolar e também nao foi feita
nenhuma selecdo prévia dos participantes. Todos 0s sujeitos receberam
esclarecimentos sobre a presente pesquisa e foram solicitados a assinar o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A). A identidade dos participantes
foi preservada. Foram utilizados nimeros em vez dos nomes apenas para a

organizacao dos dados.

3.1.2 Os instrumentos da pesquisa

Como o objetivo da presente pesquisa foi buscar identificar o que os

sujeitos escolares de uma escola publica de Ensino Médio da Rede Estadual do
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Estado de Sao Paulo entendem por convivéncia escolar na perspectiva da justica
curricular, a partir de suas vozes, optou-se por trés procedimentos de coleta de
dados, a saber: entrevista (semiestruturada), grupo focal e questionario, realizados
no préprio espaco escolar. Gil (2002) apresenta uma definicdo de questionério e

entrevista, que pode facilitar a distingéo entre eles:

Por questionario entende-se um conjunto de questdes que sé&o
respondidas por escrito pelo pesquisado. Entrevista, por sua vez, pode ser
entendida como a técnica que envolve duas pessoas numa situagao “face
a face” e em que uma delas formula questdes e a outra responde. (GIL,
2002, p. 115).

Como mencionado, foi utilizada a entrevista como um dos instrumentos
de coleta de dados, sendo caracterizada por uma “[...] série de perguntas abertas,
feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador pode
acrescentar perguntas de esclarecimento” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 188).

Segundo Gil (1999, p. 117), a entrevista é “[...] uma forma de interacao
social. Mais especificamente, € uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das
partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagao”. A
entrevista constituiu-se por um momento pontual de convivéncia, no qual houve
dialogo e compartiihamento de saberes.

N&o houve formulacdo de perguntas, mas de enunciados com proposta
temética (ver roteiros nos Apéndices B e C), para, desse modo, se priorizar a
oportunidade de liberdade e espontaneidade dos sujeitos na exposicao de suas
opinides, permitindo a reorganizacdo da sondagem pela busca de razbes, de
motivos e de esclarecimentos sobre o tema por parte da pesquisadora.

O questionario foi selecionado como procedimento por ter sido
considerado como um instrumento que permitiria atingir em um periodo mais curto
de tempo um numero maior de alunos, simultaneamente (Apéndice D). Marconi e
Lakatos (2003, p. 201) conceituam o questionario como sendo “[...] um instrumento
de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”.

O terceiro procedimento (grupo focal®®) é caracterizado pela apresentagéo

de diferentes opinides e informacdes advindas dos participantes, porque se

15 Ver roteiro no Apéndice E.
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pressupde que as pessoas possuem diferentes opiniées em relacdo a um mesmo
tema, podendo discordar e concordar durante a realizacdo do grupo.

Para se alcancarem os fins esperados, as técnicas de coleta de dados
ndo se constituiram em instrumento rigido e ortodoxo, ja que foram configurados
no decorrer da pesquisa e de acordo com a compreensao de seus fendbmenos mais
significativos. Tais objetivos e escolhas sdo enfatizados por Chizzotti (2010) quando

afirma que:

[...] a pesquisa é uma criacdo que mobiliza a acuidade inventiva do
pesquisador, sua habilidade artesanal e sua perspicacia para elaborar a
metodologia adequada ao campo de pesquisa, aos problemas que ele
enfrenta com as pessoas que participam da investigagdo. (CHIZZOTTI,
2010, p. 85).

Partindo do tema, do contexto e dos sujeitos pesquisados, o0 estudo
qualitativo pode ser conduzido por meio de diferentes caminhos, construido pelos

instrumentos descritos a seguir.

3.1.2.1 Entrevista

Todas as entrevistas foram gravadas em &udio, com a anuéncia dos
participantes e, posteriormente transcritas'®, o que possibilitou buscar, nas falas
dos sujeitos, elementos que indicassem a caracterizacdo da convivéncia escolar
em tempo estendido, 0s encantos e 0s desencantos presentes no dia a dia e a
possibilidade de formacao de sujeitos humanos, criticos, solidarios, democraticos,
autdbnomos e felizes. Segundo Haguette (2011), a técnica da entrevista

[...] pode ser definida como um processo de interagdo social entre duas
pessoas ha qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencao
de informacdes por parte do outro, o entrevistado. As informagbes sé&o
obtidas através de um roteiro de entrevista, constando de uma lista de
pontos ou tépicos previamente estabelecidos de acordo com uma
problemética central e que deve ser seguida. (HAGUETTE, 2011, p. 81).

Com o objetivo de conhecer quais entendimentos 0s sujeitos escolares
traziam a respeito da convivéncia escolar como dimensdo da justica curricular,
optou-se por esse instrumento de coleta de dados, que possibilitasse
aprofundamento dos conhecimentos e proporcionasse mais interacao entre

pesquisador e 0s pesquisados.

16 As transcri¢des das entrevistas encontram-se nos Apéndices F, G, H, | e J.
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Morgado (2012, p. 74) aponta que as entrevistas, “[...] como técnica de
recolha de informacéo, [...] permitem obter material pertinente para compreender,
ou mesmo justificar, ndo sé os discursos dos atores, mas também algumas atitudes
e comportamentos que assumem nos seus contextos de trabalho”. A entrevista,
como instrumento de coleta de dados, possibilitou, por intermédio de sua fala,
conhecer as praticas do entrevistado e, a partir de seus enunciados, produzir um
documento que expressasse a realidade, do ponto de vista de quem estava inserido
no contexto pesquisado.

3.1.2.2 Grupo focal

Nos dias e horérios agendados, a pesquisadora organizou-se na sala
disponibilizada para a realizacédo da pesquisa. Mediante esclarecimento a respeito
do tema do trabalho que estava sendo realizado e, posteriormente, pelo
preenchimento do termo de consentimento dos envolvidos (Apéndice A), os
dialogos foram gravados em audio para posterior transcri¢ao.

Pode-se dizer que a nocdo de grupos focais estd apoiada no
desenvolvimento das entrevistas grupais (BOGARDUS,1926; LAZARSFELD,
1972). A diferenca recai no papel do entrevistador e no tipo de abordagem. O
entrevistador grupal atua de modo mais diretivo com relagdo ao grupo, pois sua
relacdo acaba por ser mais pontual com cada membro; em outras palavras, uma
relacdo mais didatica. Diversamente, o moderador de um grupo focal atua como
facilitador do processo de discussdo, e sua énfase estd nos processos de
interinfluéncias na formacdo de opinibes sobre um determinado tema. O
entrevistador de grupo focal procura ouvir a opinido de cada um e comparar suas
respostas; assim sendo, o seu nivel de analise € o individuo no grupo. Pode-se
depreender que a unidade de analise do grupo focal € o préprio grupo. Dessa
maneira, mesmo que uma opinido apresentada ndo seja compartilhada por todos
do grupo, para efeito de analise e interpretacdo dos resultados, ela é referida como
do grupo.

Para a selecdo e a organizacdo do grupos focais, foi imprescindivel ter
claro os critérios de inclusdo dos sujeitos na pesquisa. Foram compostos quatro
grupos distintos de colaboradores da escola, um com as quatro AOE, e os outros

trés, com os professores.
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A formacéao do grupo focal foi intencional e pretendeu-se que houvesse,
pelo menos, um ponto de semelhanca entre os participantes. Optou-se, neste
estudo, para composi¢ado dos grupos, pelo critério de compartilhamento da mesma
funcdo de trabalho. Isso favoreceu os relatos de experiéncias, necessidades,
valores e crencas, as quais interagem na tematica em foco. O numero de
participantes em cada grupo seguiu orientacdo de estudos acerca do grupo focal,
que referem de seis a doze pessoas como um moédulo recomendavel (GATTI,
2012). A dimenséo dos grupos depende dos objetivos de cada estudo. Assim,
quando se objetiva gerar maior numero de ideias, a melhor op¢do é organizar
grupos maiores. Quando se objetiva aprofundar a tematica na discusséo, pode-se

optar por grupos menores.

3.1.2.3 Questionério

Segundo Richardson (1999), os questionarios podem servir a duas
funcbes: descrever caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo.

Quanto ao tipo de pergunta, os questionarios podem ser classificados em
questionarios de perguntas fechadas, de perguntas abertas e que combinam
ambos os tipos de perguntas.

Existe uma ampla variedade de tipos de perguntas fechadas disponiveis
para 0s questionarios, incluindo multipla escolha, diferencial seméantico, menu
suspenso, caixas de selecéo, classificacdo, entre outros. Esses tipos de perguntas
nao permitem que os pesquisados apresentem respostas Unicas ou inesperadas;
desse modo, os pesquisados escolhem a resposta em uma lista de opcdes pré-
selecionadas.

Em contrapartida, as perguntas abertas permitem aos pesquisados
fornecer uma resposta Unica, sem a obrigatoriedade de escolher entre opcdes
dadas. Assim, as perguntas abertas podem ou ndo fornecer dados qualitativos
valiosos. Em esséncia, elas proporcionam ao pesquisador a oportunidade de obter
insights diferentes sobre as opiniées relacionadas a um tema. No entanto, o fato de
serem qualitativas por natureza faz com que esse tipo de pergunta ndo permita um
fechamento conclusivo para os dados coletados.

Conforme Richardson (1999), apesar de o0 questionario exigir menos
habilidade para aplicacédo do que uma entrevista, 0s questionarios sozinhos podem
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nao ser suficientes para alcancar a profundidade na compreensédo do fenébmeno

requerida pelas pesquisas de natureza qualitativa.

3.2 Aplicagao dos instrumentos da pesquisa

De acordo com a proposta da pesquisa e abordagens tedricas elegidas,
os dados coletados para o delineamento da convivéncia escolar ndo poderiam
reduzir-se as informagdes gerais sobre as propostas metodoldgicas e curriculares
adotadas pela escola. Tendo em vista a preocupagcdo com a compreensao dos
pesquisados e da formacédo, em especial, dos educandos em relagdo a convivéncia
escolar ofertada nesta escola, foi imprescindivel acessar diretamente os sujeitos
escolares.

Foram contatados o Diretor e o Coordenador da escola para o
agendamento das melhores datas de acordo com a programacao da escola e da
disponibilidade da pesquisadora para a coleta dos dados. Foi solicitado a gestédo
que disponibilizasse uma sala, na qual os participantes pudessem sentar-se em
circulo para facilitar as interagcdes. Conforme combinado com a gestdo da escola,
todos os professores, todos os funcionarios e todos os alunos dos diferentes anos
do Ensino Médio foram convidados para fazerem parte dos grupos de pesquisa. Os
grupos foram formados pelo interesse deles em participar, ja que a intencao era
gue houvesse espontaneidade e livre consentimento em participar das atividades

que comporiam a pesquisa.

3.2.1 Questionarios

Ndo houve elaboracdo ou envio de questionario prévio com questdes
fechadas acerca do tema, mas a pesquisadora tinha um roteiro com enunciados
norteadores a fim de auxiliar no desenvolvimento das discussdes e participacao do
grupo (Apéndice D).

O guestionario utilizado na presente tese constituiu-se em um conjunto de
sete questOes abertas e duas fechadas com mudltipla escola, a serem respondidas
sem a intervencao da pesquisadora. Com o intuito de coletar as respostas por
escrito, o questionario foi entregue aos alunos em momento determinado pela

gestéo escolar. Os alunos tiveram liberdade para contribuir ou ndo com a pesquisa.
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O tempo estimado para a resposta ao questionario era de menos de uma hora, mas
os alunos poderiam realizar em tempo superior ao estimado caso achassem
necessario.

Dos 360 questionarios disponibilizados para os alunos, retornaram 228
respondidos. Por conseguinte, dos 360 alunos matriculados na escola, contribuiram
com a presente pesquisa 228 alunos, ou seja, 63,33% do total de alunos
matriculados. Dentre os 63,33% dos questionarios que foram respondidos, alguns
nao apresentaram a totalidade das respostas, ou seja, foram respondidos
parcialmente. Os 228 questionarios devolvidos pelos alunos compuseram o corpus
de analise do presente trabalho.

A seguir, é apresentada a Tabela 1 que conta com algumas informacdes
sobre os alunos-participantes da escuta por meio do questionario.

Tabela 1 - Participantes das respostas ao questionario

Sexo

Ensino N° de ErEnEne

Médio alunos Feminino  Masculino  Heterossexual =~ Homossexual
1° Ano 84 39 45 75 9

2° Ano 105 81 27 99 6

3° Ano 39 21 15 39 00
Total 228 141 87 213 15

Fonte: Elaborada pela autora.

As respostas do questiondrio apresentadas pelos alunos foram transcritas e
agrupadas por questdo conforme € possivel verificar no Apéndice K, a fim de

facilitar a analise.

3.2.2 Entrevistas

Em primeiro lugar, foram realizadas as entrevistas com a Vice-diretora, a
Gerente de Organizacéo Escolar (GOE) e, depois, com o Diretor. Foi realizado um
grupo focal com os Agentes de Organizacao Escolar (AOE) e mais trés grupos com
os coordenadores de area e os professores. A divisdo dos grupos focais foi
estabelecida pela dindmica da escola. Como foi solicitado um periodo de mais de

uma hora para desenvolvimento dos grupos focais, ficou acordado com a gestéao e
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os professores que eles fossem realizados nos momentos de Atividade de Trabalho
Pedagdgico Coletivo de Area (ATPCA), a fim de n&o ocorrer muita interferéncia nas
atividades programadas na agenda escolar?’.

Os critérios para a selecao dos sujeitos participantes das entrevistas para a
presente pesquisa foram: a funcdo escolar que conta com apenas um individuo
para realiza-la, além de sua disponibilidade de tempo e vontade em participar da
pesquisa. Nao houve indicacdo dos sujeitos por ninguém na unidade escolar, nem
selecéo prévia dos participantes.

A seguir, é apresentada a Tabela 2 que conta com algumas informacdes

sobre os entrevistados.

Tabela 2 - Profissionais entrevistados da Escola

Idade Tempo de Tempo na
Cargo/Funcéo Formacéao trabalho escola
(anos) (anos)

Diretor Tradutor e Intérprete; Letras — 45 25 7

Portugués e Inglés; Pedagogia:

supervisdo e administracéo; Pos-

graduagédo em Gestéo
Vice-diretora Matematica 48 24 6
GOE (Gerente
de Organizacédo Publicidade 56 35 14
Escolar)

Fonte: Elaborada pela autora.
3.2.3 Grupos Focais (GF)

Cada grupo focal foi gravado em audio, com a anuéncia dos participantes e,
posteriormente, transcrito, o que proporcionou detectar, nas falas dos sujeitos,
indicios acerca da caracterizacao da convivéncia escolar, da percepcdo sobre sua
construcdo em tempo estendido de curriculo como possibilidade de formacéo para
0S sujeitos.

A formacao de cada grupo foi seletiva de acordo com a fungéo exercida, fato

importante para aflorar as vivéncias e as experiéncias cotidianas sem prejuizo ou

17 Vale ressaltar que a escola pesquisada possui uma agenda com as atividades programadas, que
serdo desenvolvidas, tais como: reunides, avaliacdes, formacdes, visitas e etc., todos os
profissionais do quadro do magistério (diretor, vice-diretor, coordenadores e professores) também
possuem suas proprias agendas que precisam estar alinhadas com relagdo a agenda da escola.
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constrangimento para os participantes. Ao tratar da selecdo, Gatti (2012) afirma

que:

Privilegia-se a selegdo dos participantes segundo alguns critérios —
conforme o problema de estudo —, desde que eles possuam algumas
caracteristicas em comum que os qualificam para a discusséo da questao
gque sera o foco do trabalho interativo e da coleta do material
discursivo/expressivo. (GATTI, 2012, p. 7).

A utilizacdo de diferentes grupos focais no processo de pesquisa deu-se
devido, principalmente, as diferencas apontadas anteriormente, referentes aos
conhecimentos e as vivéncias quanto a organizacao e as metodologias utilizadas
na escola. A respeito da formacao de diversos grupos para a avaliagdo de dados
na pesquisa, é importante, pois, segundo Gatti (2012, p. 11), “...] utilizar varios
grupos focais para uma mesma investigacdo, para dar cobertura a varios fatores
que podem ser intervenientes na questao a ser examinada”.

Devido a agenda de atividades diarias da escola, foram disponibilizados
horérios para realizacdo dos grupos focais com os professores nos horarios de
ATPCA. Assim sendo, foi realizado, no primeiro dia, um grupo focal com os
professores da area de Ciéncias Exatas; no segundo dia, com os professores da
area de Humanas; e, no terceiro dia, com os professores da area de coédigos e
linguagem.

A escola conta com gquatro funcionarias efetivas que atuam como Agentes
de Organizacao Escolar (AOE). Todas elas se prontificaram a participar da presente
pesquisa; por conseguinte, contou-se com 100% de participagcdo dessas
funcionérias para este trabalho. Essas funcionarias encontram-se identificadas pela
sigla AOE, que representa 0 nome do cargo exercido acompanhadas pelos
nameros 1, 2, 3 e 4.

O grupo formado pelas AOE, com uma excec¢éao, possui graduacéo, fato que
chama atencdo, pois, nos editais de concurso e de contratacdo desses
profissionais, a exigéncia é do Ensino Médio completo. Apés a finalizagéo do grupo
focal, foi solicitado que apresentassem as informacdes constantes na Tabela 3.
Nesse momento, a funcionaria que ainda ndo possui graduacdo expressou seu
desejo de prosseguir nos estudos.

A seguir, é apresentada a Tabela 3 que conta com algumas informagdes

sobre os participantes do grupo focal formado pelos AOE da escola.
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Tabela 3 - Participantes do grupo focal formado por AOE

e € Tempo na
Cargo/Funcéao Formacgéao Idade trabalho P
escola (anos)
(anos)
AOE 1 Letras 54 12 6
AOE 2 Pedagogia 47 22 6
AOE 3 Ensino Médio 34 5 5
AOCE 4 Pedagogia 42 5 5

Fonte: Elaborada pela autora.

O grupo de professores da area de Ciéncias Exatas €& formado por sete
professores e professoras, dentre os quais uma acumula a funcédo de Professora
Coordenadora da Area (PCA). Todos os professores dessa area prontificaram-se a
participar desta pesquisa.

No dia agendado para realizacdo do grupo focal com esses profissionais,
todos estavam presentes, portanto 100% do total de professores dessa area
participaram do trabalho. Esses professores encontram-se identificados pela
palavra “Professor”, que representa sua funcdo, acompanhados pelos nimeros 1,
2,3,4,5, e 6. A professora que também € coordenadora de area esta identificada
pela sigla PCA, que representa o nome de tal fungdo, acompanhada pelo nimero
1, pois a escola pesquisada conta ainda com mais duas professoras que exercem
a mesma funcéo, sé que em areas distintas.

A seguir, é apresentada a Tabela 4 que conta com algumas informacdes
sobre os participantes do grupo focal formado pelos professores da area de

Ciéncias Exatas da escola.

Tabela 4 - Participantes do grupo focal formado pelos professores de Ciéncias Exatas

Fungéo Disciplina Idade tra-lla—zmgo(;neos) es-[:%rlnap(?:lr?gs)

PCA 1 Matemética 61 20 2
Professor 1 Matematica 55 22
Professor 2 Quimica 51 26 2
Professora 3 Fisica 40 22 6
Professor 4 Biologia 32 10 5
Professora 5 Matemética 42 20 4
Professora 6 Fisica 53 22 5

Fonte: Elaborada pela autora.
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O grupo formado pelos professores de ciéncias exatas apresenta
profissionais, com uma excec¢ado, com mais de 20 anos na carreira do magistério.
Todos os professores desse grupo possuem mais de dois anos de trabalho na
escola. Apos a finalizacdo do grupo focal, foi solicitado que apresentassem as
informacdes constantes na Tabela 5. Ao responderem sobre o tempo de trabalho,
0 comentario acerca na aposentadoria surgiu, trazendo incertezas e duvidas.

No dia agendado para realizagdo do grupo focal com os professores de
Humanas, houve a auséncia de um professor do grupo, estando presentes a
Professora Coordenadora da Area (PCA) e outras duas professoras. Dos quatro
professores que atuam nessa area, participaram trés, incluindo-se a PCA. Contou-
se, entdo, com 75% de participacdo dos professores da area de Humanas para a
presente pesquisa. Lamenta-se que o representante do sexo masculino dessa area
nao tenha participado.

Essas professoras encontram-se identificadas pela palavra “Professor”, que
representa sua funcdo, acompanhadas pelos nimeros 7 e 8, continuando-se a
sequéncia iniciada anteriormente. A professora que também é coordenadora de
area esta identificada pela sigla PCA, que representa o nome de tal funcéo,
acompanhada pelo numero 2, também dando continuidade a numeracao iniciada
anteriormente.

A seguir, é apresentada a Tabela 5 que conta com algumas informacdes
sobre os participantes do grupo focal formado pelos professores da area de

Ciéncias Humanas da escola.

Tabela 5 - Participantes do grupo focal formado pelas professoras da area de Humanas

UGS el e tra-tl)—:mgo(;neos) esl?)rlnap(oa:(?s)
PCA 2 Geografia 57 18

Professora 7 Historia 38 15

Professora 8 Filosofia 39 18 3

Fonte: Elaborada pela autora.
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O grupo formado pelos professores de Humanas apresenta profissionais
com mais de 15 anos na carreira do magistério. Todos os professores desse grupo
possuem mais de trés anos de trabalho na escola.

No dia agendado para realizacdo do grupo focal com os professores da area
de Cdédigos e Linguagem, houve a auséncia de duas professoras do grupo, estando
presentes a PCA e outras trés professoras. No total, séo seis professoras, incluindo-
se a PCA. Essa area conta com apenas profissionais do sexo feminino.
Contribuiram com a presente pesquisa 66,66% dos profissionais dessa area.

Essas professoras encontram-se identificadas pela palavra “Professora’,
gue representa sua funcdo acompanhadas pelos nimeros 9, 10, e 11, continuando-
se a sequéncia iniciada anteriormente. A professora que também é coordenadora
de area esta identificada pela sigla PCA, que representa o nome de tal funcao,
acompanhada pelo numero 3, também dando continuidade a numeracéo iniciada
anteriormente.

A seguir, é apresentada a Tabela 6 que conta com algumas informacgdes
sobre os participantes do grupo focal formado pelos professores da area de

Caddigos e Linguagem da escola.

Tabela 6 - Participantes do grupo focal formado pelas professoras de Cédigos e Linguagens

FUNEEE DHEEpme feanle tra-tl)—glrplgo(;neos) es'lt':%rrap&:gs)
PCA 3 Lingua Portuguesa 37 18
Professora 9 Lingua Portuguesa 55 27 8
Professora 10 Lingua Portuguesa 26 5 6 meses
Professora 11 Lingua Inglesa 57 7 3

Fonte: Elaborada pela autora.

O grupo formado pelas professoras de CdAdigos e Linguagem apresenta
profissionais com perfis diferentes: ha duas professores que iniciaram a carreira no
magistério ha mais de 5 anos, comecando uma delas o trabalho na escola no ano
de 2018.

Apos a realizacao das entrevistas e dos grupos focais, os dados coletados
por meio de gravacao de audio foram transcritos tendo como base as normas de

transcricdo apresentadas por Marcuschi (1986).
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Cabe ressaltar que fala e escrita sdo duas modalidades da lingua, que
possuem caracteristicas proprias, embora utilizem o mesmo sistema linguistico
(KOCH; ELIAS, 2010). Tanto a linguagem falada como a linguagem escrita
possuem caracteristicas que as diferenciam, por exemplo, a fala pode ser mais
fragmentada e mais redundante, enquanto a escrita pode se apresentar menos
fragmentada e mais condensada. No entanto, tais caracteristicas ndo podem ser
consideradas como exclusivas de uma ou de outra modalidade.

Segundo Marcuschi (2003, p. 17), “[...] sob o ponto de vista mais central da
realidade humana, seria possivel definiro homem como um ser que fala e ndo como
um ser que escreve”. Nao se trata, contudo, de considerar a fala como superior,
como jé4 salientado. Tanto a modalidade escrita como a modalidade oral séo
praticas da lingua, possuindo cada uma suas proprias caracteristicas.

O uso da fala pode ser mais abrangente que o da escrita; no entanto, ndo
significa que uma é mais importante que a outra, pois ambas sdo utilizadas nas
interagcdes sociais.

Cabe ressaltar que o uso da escrita, ao longo da histéria, tem recebido, por
influéncia das classes dominantes, um valor social superior. A linguagem ensinada
nas escolas € a norma padrdo ou norma culta porque apresenta relevancias ao ser
utilizada em livros, jornais, revista e nos textos cientificos. A convivéncia constroi-
se por meio da oralidade, a qual € a base do didlogo desenvolvido pelos sujeitos.
Analisar a oralidade nos diferentes modos de convivéncia seria importante. De

acordo com Marcuschi,

[...] a oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos
gue se apresenta sob varias formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora; ela vai desde uma realizacdo mais informal a mais
formal nos mais variados contextos de uso. (MARCUSCHI, 2003, p. 25).

A convivéncia permite que a oralidade seja adquirida e desenvolvida nos
diferentes contextos sociais cotidianos, desde o nascimento. Os sujeitos sdo
participantes de diferentes modos de convivéncias que permitem aos sujeitos
compreenderem e se comportarem de um modo diferente em cada uma delas.
Desse modo, pode-se pensar que a convivéncia pode ou ndo determinar o tipo de
linguagem que o sujeito utiliza, permitindo que a préatica da oralidade seja ou nao

uma forma de incluséo cultural e de socializagéo.
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Diante do exposto anteriormente, evidencia-se que a passagem dos dados
coletados da modalidade oral para a modalidade escrita faz com que o pesquisador
escolha critérios para representar graficamente os dados que foram coletados. Por
consequéncia, cabe ao pesquisador, além de informar que realizou a transcri¢cao
de uma entrevista ou de um grupo focal, esclarecer os critérios de transcricao
utilizados.

Ao tratar sobre os critérios de transcricdo das entrevistas nas pesquisas da
area de educacao, Manzini (2006) relata que, na area da educacéo, a maioria das
pesquisas utiliza as regras da gramatica da lingua portuguesa dos textos em
modalidade escrita para realizar as transcricées, ou seja, ndo utiliza normas
especificas para a transcricdo das interacdes orais.

Como a presente pesquisa se preocupou em apresentar as vozes dos
sujeitos pesquisados, optou-se por fazer uma transcricdo a partir das regras
elencadas por Marcuschi (1986), de modo a tentar manter o texto mais proximo da
oralidade do que transformar as falas para a modalidade escrita adequando o texto
produzido as regras gramaticais.

O capitulo que segue traz as vozes dos sujeitos escolares, 0s quais ganham
singularidade e se revelam por meio dos seis temas utilizados para compreender a

convivéncia escolar.
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4 APRESENTACAO DAS VOZES DOS SUJEITOS DA PESQUISA

hY

Neste capitulo, procede-se a apresentagcdo das falas dos sujeitos
selecionadas para andlise, as quais nortearam o delineamento da convivéncia
escolar, no tocante ao que entendem 0s sujeitos escolares.

Para conhecer como os sujeitos de uma escola de Ensino Médio publica, em
tempo estendido, concebem a convivéncia escolar, foram coletados dados por meio
dos instrumentos utilizados na presente pesquisa — entrevista para 0s gestores,
grupo focal com os professores e funcionarios e questionario para os alunos. Foi
mantida, tanto quanto possivel, a fala dos sujeitos da forma como se manifestaram,
sem juizo de valor, nem tampouco correcdes, exceto quando foi efetivamente
necessario para preserva-los de constrangimento por se tratar de incorrecées em
falas espontaneas e para facilitar o entendimento do que nelas se explicitava.

Teve-se como base que os dados “[...] sdo fendmenos que nao se restringem
as percepcoes sensiveis e aparentes, mas se manifestam em uma complexidade
de oposigdes, de revelagdes e de ocultamentos” (ZAMORA, 2009, p. 37).

A presente pesquisa utiliza a analise de conteudo, que é um “[...] conjunto
de técnicas de analise de comunicac¢fes, que emprega procedimentos sistematicos
e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens” (BARDIN, 2016, p. 33). A
delimitacdo das unidades de codificacao ou registro contribui com a descricdo e a
interpretacdo das mensagens de uma forma rigorosa. Essa unidade de codificacao
ou registro coincide com “[...] a unidade de significacdo codificada e corresponde
ao segmento de contetdo considerado unidade de base, visando a categorizacao
e a contagem frequencial” (BARDIN, 2016, p. 134).

O processo de andlise do conteudo obtido € qualitativo, voltado a
interpretacdo das questdes que emergiram nas vozes e nos textos dos
participantes. Os resultados, a inferéncia e a interpretacao das informacdes estao
alinhados ao objetivo geral da pesquisa. Agregam-se, também, aos objetivos
especificos: compreender teorias existentes sobre a convivéncia escolar; discutir
sobre a convivéncia escolar como dimensao da justica curricular; fazer a escuta
das vozes de sujeitos escolares; analisar se a no¢do de convivéncia escolar &
tratada/vista como elemento do curriculo. O referencial tedrico da analise € o

mesmo utilizado para a composi¢céo dos capitulos 1 e 2 desta tese, ancorados nos
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principios e nas dimensdes da Justica Curricular, bem como o apoio conceitual para
a construcdo de uma convivéncia escolar em prol da justica curricular.

Com base na convivéncia escolar que se constréi em prol da justica
curricular, foram formuladas questdes que permitissem conhecer o entendimento
dos sujeitos sobre o tema, a partir das quais serdo desenvolvidas as respectivas
analises:

a) Entendimentos sobre a convivéncia escolar. Nesse item, ensejou-se
conhecer o que 0s sujeitos entendiam sobre a convivéncia escolar por meio da
apresentacdo de exemplos, de comparacbes ou de praticas vivenciadas no
ambiente escolar.

b) Os impactos do tempo estendido sobre a convivéncia escolar. Nesse item,
esperou-se a abordagem do planejamento, da organizacao e do desenvolvimento
cotidiano das atividades em tempo estendido, enumeracéo de aspectos positivos e
negativos para o tempo vivido e convivido.

c) Encantos e desencantos da convivéncia escolar. Aspirou-se que 0s
sujeitos apresentassem as maravilhas, as delicias e as belezas, as quais podiam
ser motivos de encanto, bem como os assombros, terrores e aversdes, 0s quais
podiam ser motivos de desencanto para a convivéncia escolar.

d) Os espacos de convivéncia escolar. Esperou-se que 0s sujeitos
elencassem os ambientes da escola, visto por eles como lugares de convivéncia.

e) Relacdo entre convivéncia e curriculo. Aspirou-se que 0S sujeitos
abordassem de modo direto, ou mesmo indireto, a relacdo entre a convivéncia e o
curriculo, que possibilitasse desvelar os diferentes contextos socioecondmico-
culturais presentes na realidade para a apropriacdo de conhecimentos que
levassem a construcédo do curriculo local.

f) Formacao e convivéncia escolar. Esperou-se que 0s sujeitos apontassem
para atividades pedagdgicas ou ndo, propositos objetivos ou subjetivos de
participacéo coletiva que pudessem levar a formacgéo dos sujeitos.

A organizacdo dos dados coletados deu-se por meio dos seis temas que
foram geradores das questdes para as escutas dos sujeitos; desse modo, a cada
tema foi agrupado o que disseram os diferentes sujeitos pesquisados para ele.

Assim sendo, tem-se, na presente tese, o agrupamento das diferentes vozes

para 0 mesmo entendimento.
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4.1 O que dizem 0s sujeitos da escola sobre a convivéncia escolar

Neste tépico, procurou-se apresentar a percep¢ao que os sujeitos da escola
possuem em relagdo a convivéncia escolar, que se efetiva pelas relagdes sociais
desenvolvidas no espaco-tempo escolar. Abramovay et al. (2012) apontam para a
necessidade de compreensdo das relagdes sociais desenvolvidas nas escolas.

Antes de qualquer tentativa de intervencao,

[...] & urgente compreender que as relacbes sociais na comunidade
escolar sdo prioritarias para a viabilizacdo de mudancas na instituicéo,
pautadas nos direitos humanos, onde uma normatividade reguladora e
respeitosa deve fomentar valores e instituir agbes. (ABRAMOVAY et al.,
2012, p. 36).

O presente trabalho ndo se propds a apresentar tentativas de intervencao,
mas buscou desvendar, a partir das vozes dos sujeitos, a compreensao que eles

trazem sobre a convivéncia escolar.

4.1.1 Os gestores

/...'** convivéncia é saber conviver com o outro (+) com as
diferencas do outro (+) conviver envolve tudo (+) saber respeitar (+)
saber ouvir (+) saber como falar com a pessoa — Vice-diretora.

A fala da Vice-diretora, ao tentar conceituar a convivéncia escolar, aponta
para a fragilidade desse processo: “convivéncia € saber conviver com o outro”, é
preciso saber o que é conviver para compreender a convivéncia. No entanto, ela
apresenta que o conviver se relaciona com “o outro” de modo a respeitar as

diferencas e saber ouvir e escutar esse outro que é sempre diferente.

/...l é logico’ que n&o da para falar que é perfeito’ (+) de vez em
guando tem uns quebra-pau’— GOE.

Possui conflitos que sdo de vaidade (+) um quer se aparecer mais
gue o outro (+) gerando algum conflito as vezes (+) mas que sao
resolvidos logo — Vice-diretora.

18 Normas apresentadas por Marcuschi (1996) para transcricdo de entrevistas, a fim de diferenciar
o0 texto dos entrevistados que foi produzido originalmente na modalidade oral.

/I - significa que é um recorte da fala, ela ndo foi iniciada nesse ponto.

' - o falante usou uma entonagdo mais incisiva...dando énfase a palavra.

(+) - significa que houve uma pausa na fala.

(+) (+) - significa que houve uma pausa mais longa na fala.
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Os gestores apontam que existem conflitos na convivéncia escolar,
considerando-0s como acontecimentos corriqueiros, muitas vezes por motivos
insipientes, como as “vaidades”, sugerindo que nao é preciso elimina-los. Nessa
perspectiva, Marias (2003) anuncia que os conflitos fazem parte de toda a

convivéncia.

/...l os conflitos sdo contornados (+) conversando (+) chamando (+)
orientando (+) né (+) pedindo para rever a postura (+) as vezes vocé
gera um conflito porque ndo soube como falar. - Vice-diretora.
Nessa fala, é possivel verificar que os conflitos apresentados na convivéncia
tém levado ao dialogo; no entanto, o didlogo ainda € utilizado como instrumento
para amenizar ou eliminar o conflito.
/... I o relacionamento é muito bom (+) sabem respeitar (+) é raro
guando acontece alguma coisa de um olhar torto para o outro (+)
€ raro (+) a gente vive mais aqui com todos do que com a nossa
familia (+) os alunos convivem mais aqui do que com 0s préprios
pais (+) chegam em casa tarde e ja vdo dormir porque precisam
acordar cedo no outro dia (+) eu vejo que os alunos tem na gente
(+) os alunos (+) como um espelho (+) as vezes eles estdo com
algum conflito (+) alguma coisa (+) eles vem (+) querer conversar
(+) procuram o tutor (+) vem pedir ajuda (+) estou com problema
em casa (+) pedem ajuda (+) ndo s6 para o tutor (+) mas para 0s
demais funcionérios (+) as inspetoras principalmente. — Vice-
diretora.
Essa ideia apresentada pela Vice-diretora mostra duas questdes centrais
para a convivéncia escolar: o tempo e o didlogo. O didlogo é inerente a convivéncia
humana. Comunicar-se esta entre as principais necessidades dos seres, sendo

7

essencial a sobrevivéncia. Para Paulo Freire, o didlogo é o ponto central das
atividades de ensino, equiparando a importancia dos sujeitos (aluno e professor)
nesse processo. A conscientizacado dos sujeitos, durante o ensino, acontece pela
dialogicidade, que é a forma de respeitar os conhecimentos prévios trazidos pelos
sujeitos a escola, em especial o dos alunos, e sem o qual ndo se pode ensinar.

A oportunidade de conviver com diferentes sujeitos escolares, em diferentes
tempos, faz com que o tempo estendido adquira caracteristicas que possibilitam a
construcdo de pertencimento ao espago escolar, visto como uma extensao do

espaco familiar.

Entdo no ndo integral, por exemplo, os professores se encontram
esporadicamente (+) alguns convivem mais, outros menos, outros
s6 se encontram em reunides e (+) e (+) assim sendo (+) acho que
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0 convivio (+) ele é mais facil ou talvez mascarado (+) vamos dizer
assim (+)porque eu ndo convivo tanto com aquela pessoa (+) eu
nao posso julgar (+) néo posso falar (+) ou ao contrario como eu
convivo pouco com aguela pessoa (+) mas eu acho que ela é assim
(+) é aquilo (+) é assado (+) como diz o ditado (+) o integral ndo
(+) o integral € aquela coisa (+) passa a ser intenso porque € uma
jornada de 40 horas semanais — Diretor.

/...I as relagBes, elas sdo as mesmas, mas na verdade é algo mais
intenso, o integral pelo (+) pelo tempo estendido — Vice-diretora.

A fala sinaliza para o fato do convivio na escola; aquela que ndo apresenta
o tempo estendido pode produzir relagdes que néo se revelam — pela voz do Diretor
sdo “mascaradas”. Ja as relagdes que se constroem no tempo estendido, para o
Diretor, sado diferentes, sao “intensas”. A fala da Vice-diretora também apresenta as
relacbes do tempo estendido como diferentes das que acontecem em tempo

regular, pois aquelas se manifestam de modo mais amplo, “intenso”.

/...l eles acham que é todo mundo’ igual’ (+) ndo tem esse (+) pelo
menos a gente ndo percebe preconceito’ (+) seja ele de (+) sexual
(+) por ser homossexual (+) porque aqui’tem (+) eles nao tém esse
preconceito’ (+) entendeu’? (+) nao tem briga’— GOE.

4.1.2 Os funcionéarios

/... ndo tem grandes conflitos.

/... De convivéncia mesmo (+) acho que o fato de ser integral (+)
de o pessoal ficar o dia inteiro junto cria um ambiente familiar e as
brigas sdo mais constantes (+) fofocas sdo mais constantes.

/...I acredito que por conta da convivéncia (+) e é ai onde come¢cam
a gerar as intrigas’ (+) porque (+) a pessoa sente que o espago’ foi
invadido’(+) n&o tenho privacidade (+) o meu trabalho ngo foi
respeitado’ (+) mas tudo pela convivéncia’ (+) entdo ela tanto pode
ser boa” (+) e pelo mesmo aspecto ela consegue’ ser ruim’.

/...l acho que o fato de ser integral (+) de o pessoal ficar o dia inteiro
junto cria um ambiente familiar e as brigas sdo mais constantes (+)
a gente vai levando (+) a gente convive.

Tais depoimentos corroboram a visdo apresentada pelos gestores de que
existem conflitos na convivéncia escolar. Os conflitos sdo percebidos pelos
funcionarios, como brigas, fofocas e intrigas. Eles também mencionam que a
convivéncia escolar possui caracteristicas em comum a convivéncia familiar, tanto

em sentido negativo como no positivo.
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Ressalta-se o tom de comodismo/fatalismo apresentado em uma das falas
“a gente vai levando”, como se ndo houvesse outra op¢ao, ou pior como se nao
houvesse possibilidade de mudanca. A convivéncia escolar em prol da justica
curricular desenvolve-se por meio de acdes planejadas e pensadas de modo a
favorecer o entendimento e o exercicio da democracia — condi¢cfes para uma vida

mais digna.

4.1.3 Os professores

A gente como grupo de professores também temos nossas
desavencas e eles como alunos também tém.

/...] com relacdo aos professores (+) a gente também fica o dia
inteiro’ (+) a gente fica mais junto’ (+) do que com a nossa familia
também’ (+) e ai a gente tem dois pontos’ (+) acho que o aluno
também’ (+) os pontos positivos’ e 0s negativos’ (+) porque a gente
acaba se conhecendo muito” bem’ (+) né? (+) cada um consegue
perceber quando o outro ndo esta bem’ (+) por exemplo (+) se esta
com uma cara mais emburrada’ (+) se esta com uma cara mais feliz’
(+) se esta triste’ (+) se ndo esta (+) e as vezes esse convivio’ de
fodo mundo junto’ (+) cria atrito’ (+) né? (+) as vezes (+) iSso
também é outro ponto’ (+) como qualquer outro convivio’.

Na fala dos professores, também é possivel identificar a questédo do conflito
como algo inerente a convivéncia. Segundo os professores, existem desavencas e

atritos na convivéncia escolar em tempo estendido.

/.../ a gente esta acostumado’ (+) é como um ambiente familiar’ (+)
vira uma familia’ (+) a gente fica preocupado um com o outro.

Com relacédo aos alunos’ (+) eu concordo plenamente com ela (+)
acho que a convivéncia que nés temos aqui’ com eles’ (+) eles
passam mais tempo com a gente (+) mais do que com a prépria
familia’ (+) entdo (+) a gente acaba adotando’ literalmente’ eles (+)
entdo (+) eles contam os problemas pessoais (+) os problemas da
escola (+) os problemas com namorado ou namorada (+)
problemas com amigos (+) problemas com professores (+) e a
gente procura orientar da melhor forma possivel.

Bom, na verdade, eu vejo a escola de periodo integral como um
desafio, principalmente na questdo de alinhamento social (+) é
como se fosse o encontro de varias tribos, porque eles vém de
culturas diferentes, de educacéo diferente e chega aqui, claro que
sempre tem os problemas (+) né? (+) as vezes as coisas boas
normalmente ndo aparecem tanto quanto as negativas e eles nos
procuram (+) entdo eu acho que o integral ele serve com uma
aproximacao maior da valorizagéo (+) tanto professor (+) aluno (+)
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guanto aluno (+) professor (+) acho que a gente acaba ganhando
um pouco (+) embora a adaptacao seja um pouco dificil.

E reincidente a ideia de que a convivéncia escolar em tempo estendido é
como a familiar. A partir dessas ideias, surge o questionamento: Como é a
convivéncia familiar? E perceptivel que a convivéncia é considerada comum e
natural, levando a uma falta de reflexdo e qualificacdo sobre a convivéncia escolar,
pois ndo basta falar que é como a familiar, € preciso qualifica-la e apresentar suas
caracteristicas.

Essa visao de “familiar” que, com frequéncia, acaba por caracterizar a
convivéncia escolar pode culpabilizar a familia pelas interacbes sociais que
ocorrem no interior das escolas, considerando-as pautadas por atitudes e habitos
como negativos ou positivos, eximindo a escola (nas acdes de seus sujeitos) da
responsabilidade sobre a convivéncia que tem construido e proporcionado.

As interacfes consideradas negativas para a convivéncia escolar podem ser,
por exemplo, agressdes verbais, “xingamentos” por algum membro da familia, que
se manifestam no ambiente escolar. Nesse sentido, uma professora argumenta: “os
alunos se xingam entre eles, mas nao xingam os professores, eles nos respeitam”.
As interacdes ainda podem se referir a uma determinada configuracdo familiar que
fornece ao jovem referéncias positivas, como, por exemplo, dialogo, respeito,
afetividade e participagdo — valores indispensaveis ao exercicio democratico

necessario ao desenvolvimento do sujeito.

(...) o que vocé acha que a gente poderia fazer? (+) d4 uma ideia ai
(+) mas tem que ter esse conteudo’ (+)

Ao solicitar o auxilio do aluno, como nesse exemplo, o docente demonstra
que tem percepcao do potencial da relacdo pedagdgica, conseguindo explorar o
interesse, a criatividade e a producéo intelectual dos alunos para a construcao de

conhecimento, como narra a mesma professora:

/... entdo eles acabavam me trazendo muito material (+) eles
falavam (+) escuta essa musica (+) entdo (+) eu escutava e focava
na realidade dele (+) para tentar colocar dentro do contexto da aula
() para eu encaixar (+) entdo (+) essa troca (+) vem muito’ por
parte do aluno também’ (+) muito do que eu’ sei’ (+) vem em parte
deles’ (+)

A aprendizagem é efetivada quando ela transforma o sujeito, ou seja, 0s

saberes ensinados sao reconstruidos pelos sujeitos (alunos, professores, gestores
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e funcionarios) e, a partir dessa reconstrucdo, tornam-se humanos, autbnomos,
solidarios, democraticos. “Nas condigdes de verdadeira aprendizagem, o0s
educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da
reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do
processo” (FREIRE, 2002, p. 26). Desse ponto de vista, percebe-se que os sujeitos
se posicionam lado a lado nesse processo de reformulacédo do conhecimento. Eles
passam a ser vistos como agentes no processo ensino-aprendizagem em uma
concepgao progressivista.

A declaracédo de uma professora: muito do que eu sei, vem em parte deles
vai ao encontro da importancia da convivéncia escolar no processo de ensino-
aprendizagem para seus sujeitos, pois “[...] quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2002, p. 25).

N&o se pode deixar de considerar o fato de ser a convivéncia desenvolvida
nesse espacgo-tempo privilegiado denominado de escola, a qual se constréi por
aprendizagens e socializacdo, que possibilitam a construgdo de sujeitos para as
relacdes sociais. E também a convivéncia escolar fator fundamental para a
consolidacédo da justica curricular, que se da pelo conhecimento e pelo cuidado
sobre os direitos humanos, o desenvolvimento da autonomia, da capacidade critica,
da busca pela emancipacédo e da formacéo de identidade. Assim, a convivéncia
escolar e os vinculos sociais que ela proporciona entre 0s sujeitos podem
possibilitar, dificultar ou impedir a busca pela justica curricular e social, além do

conhecimento para a efetivacdo das garantias desses direitos.

4.1.4 Os alunos

A maioria das respostas dos alunos — 222 - apontaram que a convivéncia
pode ser aprendida. No entanto, ao tentar abordar o “como se aprende a conviver”,
as respostas sao relacionadas a propria convivéncia (convivendo, se relacionando,
dialogando, estando com o outro, respeitando as diferencas etc.). Essas respostas
apontam para a importancia de se refletir acerca da convivéncia escolar.

Essa ideia mostra que uma questéo importante, no que tange a convivéncia
escolar, € como ela se desenvolve, quais sdo as a¢des e as praticas que promovem
a convivéncia escolar em prol da justica curricular. A convivéncia escolar diferencia-

se das demais por se construir no espago-tempo escolar. Entretanto, ndo € possivel
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pensa-la como distinta das demais convivéncias, como se fosse possivel conviver
no espaco escolar de um modo e, no restante da sociedade, de outro. Se isso fosse
possivel, a escola formaria sujeitos diferentes daqueles que convivem do lado de
fora de seus muros. Contudo, os alunos ndo deixam de identifica-la como um lugar,
principalmente, de oportunidades (de aprender, de fazer amigos, de socializar, de
conviver), que, apesar de, muitas vezes, ser comparado ao espaco familiar,
possibilita avangar na construgéo de conhecimento e identidade sociais: “Poder ter
maior conhecimento, ndo somente académico, mas pelas culturas diferentes e
pessoas que nos fazem felizes. Amizade com pessoas diferentes de vocé, e ser
amiga dos professores” (Alunos). Muitos alunos sinalizam o fato de que a
convivéncia escolar produz oportunidades de socializacdo, de lidar com a
diversidade e de relacdes de amizade: “Fazer amizades para toda a vida, trocar
ideias”.

O processo de socializacdo € inerente a convivéncia e permite a formacao
dos individuos e a construcéo da sociedade. E por meio da convivéncia que os
sujeitos aprendem e assimilam habitos caracteristicos do grupo com o qual se esta
convivendo. Logo, se esse grupo proporciona a Seus sujeitos vivéncias de
tolerancia, justica, democracia, por exemplo, eles tendem a agir embasados nesse
aprendizado em outros momentos.

O respeito foi apontado em 155 respostas dos alunos para o que € essencial
a convivéncia. De modo geral, o respeito € o valor (observavel em atitudes,
comportamentos e acdes) mais desejado pelos alunos na convivéncia escolar.

Quando a convivéncia escolar se caracteriza pela falta de respeito, os
sujeitos se sentem menosprezados, sem valor para realizar qualquer tipo de
atividade no espaco-tempo escolar, o que pode leva-los a um distanciamento, cada
vez maior, da escola. O desrespeito pode tanto acontecer pelos pares ou ndo. No
entanto, a visdo negativa que muitos discentes manifestam podem produzir
sentimentos de humilhacdo e rejeicdo: “Como competitividade, desrespeito,
humilhagéo, rejei¢éo levando a mal-estar dos que sofrem com isso. Na metodologia
(provas e etc.), pois as pessoas ndo tém o mesmo ritmo de aprendizado; na falta

de respeito, no preconceito e bullying”.



117

4.2 O que falam os sujeitos sobre os impactos do tempo estendido na

convivéncia escolar

Neste topico, o tempo estendido ganhou formato e sentido a partir das vozes
dos sujeitos escolares. No entanto, € importante ressaltar que a ampliagdo do
tempo diario de escola pode ser entendida e justificada por diferentes perspectivas.
Cavaliere (2007), ao advertir sobre as formas de fundamentar a ampliacdo do

tempo escolar, apresenta trés alternativas:

(a) ampliacao do tempo como forma de se alcancar melhores resultados
da acao escolar sobre os individuos, devido & maior exposicao desses as
praticas e rotinas escolares; (b) ampliacdo do tempo como adequacao da
escola as novas condi¢des da vida urbana, das familias e particularmente
da mulher; (c) ampliacdo do tempo como parte integrante da mudanga na
prépria concepcao de educacao escolar, isto é, no papel da escola na vida
e na formacéo dos individuos. (CAVALIEE, 2007, p. 1016).

As alternativas apresentadas constituem-se de grande valia para a
compreensao do tempo estendido como um facilitador do trabalho educativo
coletivo.

A seguir serdo apresentadas as percepcdes dos sujeitos escolares para os

impactos do tempo estendido na convivéncia escolar.

4.2.1 Os gestores

/...l as relagdes (+) elas sdo as mesmas (+) mas na verdade quando
eu digo assim algo como é mais intenso € o integral pelo (+) pelo
tempo estendido’ (+) — Diretor.

Nessa perspectiva, o tempo estendido pode impactar a convivéncia escolar
como duplicador do tempo convencional, ou seja, a convivéncia em tempo
estendido pode ser potencializada em relacdo aos problemas, aos conflitos e as
adaptacoes.

/...] o tempo acaba favorecendo porque vocé sabe lidar com cada
um por estar o dia inteiro’ (+) oito horas (+) nove horas juntos (+) o

tempo auxilia no conhecimento do individuo como ele é realmente’
— Vice-diretora.

A influéncia do tempo pode ser em alguns pontos (+) ela pode ser
positiva e ela pode ser negativa (+) — Diretor.
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Eu (+) diretor (+) ndo acredito (+) que a diferenca seja o tempo
estendido (+) acredito que seja a articulagéo de cada equipe escola
(+) esta naquela coisa ainda do respeito’ (+) de como vamos fazer?
(+) como que é a gestdo democratica? (+) o que € gestdo
democrética? (+) é muito bonito falar de gestdo democratica’ (+)
mas como funciona toda essa pratica (+) eu acredito que tudo
dentro das escolas nédo faz referéncia aos horéarios (+) ou ao tempo
estendido’ (+) mas como é a pratica’ de cada escola’ (+) se 0
ambiente (+) ele ndo é favoravel’ (+) ele ndo ele ndo vai ser bom
mesmo vai todo mundo ficar negativo (+) nada vai ser bom (+) a
sempre um processo de desconstrugdo’ (+) isso nao é bom’ (+) eu
acredito que o ambiente favoravel’ (+) que é um ambiente saudavel
com harmonia’ (+) ndo é ambiente hipdcrita’ (+) é bem diferente (+)
nao é ambiente falso’ ndo ¢é isso (+) ndo temos que praticar isso (+)
mas trazer com que todos com suas diferencas possam ter um
melhor convivio e (+) e atingir metas e ser feliz (+) e feliz
profissionalmente’ (+) — Diretor.

/... Passar o dia todo junto acaba sendo bom (+) né’ (+) porque (+)
eles (+) a gente (+) acaba conhecendo melhor um ao outro (+) o
gue pode (+) o que ndo pode (+) o que (se) pode chegar la e falar
(+) vocé esta pisando na bola nisso (+) vamos rever né? (+) enfim
(+) apesar que assim (+) os professores falam nas outras escolas
nao tinham nada disso (+) ndo é porgue nao tinha nada disso (+) é
gue nas outras escolas (+) o professor chega da sua aula (+) troca
0 periodo (+) é outra turma (+) ndo sei o que (+) aqui ndo! é o dia
todo junto”— Vice-diretora.

/.../ Na linha do convivio é muito forte, porque eles ndo querem ir
embora da escola (+) eles (+) os alunos por estudarem integral (+)
imagina chegam as 7:30 da manh& e vao embora as 17 horas (+)
as vezes tem alguns projetos fora do horario como (+) fanfarra (+)
teatro (+) eles se inscrevem (+) eles nao ligam de ficar 1h a mais(+)
1:20 a mais (+) vocé percebe que essa questdo do tempo é
prazerosa (+) ela tornou-se prazerosa (+) se nao fosse (+) ele nédo
ficaria (+) ficou prazerosa porque a gestdo desafia todos os
professores na busca constante de rever os olhares (+) a forma de
avaliar (+) a forma de integracdo dos alunos (+) a integracéo entre
profissional e aluno(+) entdo essa é a diferenca’ uma escola
diferente’ (+) uma escola que se respeita (+) entendeu’? (+) entdo
a palavra que mais cabe ai é o respeito (+) que tem um com o outro
(+) respeito com o0 ambiente e gera e impacta de modo positivo (+)
€ o respeito — Diretor.

/...I Eu acredito que tudo dentro das escolas nao faz referéncia aos
horarios (+) ou ao tempo estendido (+) mas como é a pratica de
cada escola. se o ambiente (+) ele ndo é favoravel (+) ele ndo (+)
ele n&o vai ser bom mesmo; vai todo mundo ficar negativo (+) nada
vai ser bom (+) vai ser sempre um processo de desconstrucdo (+)
isso ndo é bom — Diretor.

Segundo as falas, o tempo estendido permite aos professores, funcionarios,

gestores e alunos uma visibilidade do outro, que produz sentimentos de
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pertencimento, tornando o outro, um outro com importancia, gerando, desse modo,
nas relacdes: respeito, escuta, exigéncia de comportamentos e atitudes aceitos ou
determinados pelo coletivo, e orientagcdes em relacbes aos comportamentos que

nao sejam aceitos pelo coletivo.

4.2.2 Os funcionéarios

/...l o tempo estendido (+) aqui (+) é fundamental para a convivéncia
escolar.

O tempo é um artificio humano na sua busca por apreender e diferenciar
eventos distintos e sequenciais. Dar tempo a convivéncia escolar pode significar
olhar o tempo como tempo vivido, oportunizador de vivéncias proprias e singulares.

A fala da funcionaria apresenta o tempo como fundamental a convivéncia
escolar, talvez por ser percebido em sua dimensao qualitativa e ndo quantitativa.

No entanto, ela ndo aponta para os reais motivos da importancia.

/... de forma em geral os alunos aqui dentro (+) eles também se
apegam’ bastante (+) porque estao aqui o dia inteiro’ (+) o tempo’
todo’ (+) entdo eles acabam conversando com a gente muitas vezes
(+) o que eles ndo conversam com a familia e acabamos realmente
criando esse carinho’ (+) a gente conhece eles e eles acabam
conhecendo’ a gente também.

Os funcionarios apresentam o tempo como ponto importante para a
convivéncia escolar, porque ele € um facilitador para diferentes conversas. A
conversa que se concretiza pelo didlogo cria momentos de fala e escuta capazes
de gerar afetividade ou amor. Nas palavras de Paulo Freire (2014, p. 80), “[...] amor
que € compromisso com os homens [...], este compromisso, porque € amoroso, €
dialogico”.

/...I nés passamos o dia inteiro juntos, eu entro as 7:30, saio as 16h,
ela as 17h (+) os professores entram estamos aqui, saem, estamos

aqui (+) o tempo é bem aproveitado, por ndo ser uma escola onde
temos aula vaga, entdo nédo é ocioso’.

O tempo caracteriza-se na fala da funcionaria como bem “aproveitado” por
nao ser “ocioso”. Sera que o tempo s6 tem proveito quando esta repleto de
atividades, que exijam esforco fisico visivel? N&o sdo atividades proveitosas ouvir

musica e refletir sobre sua letra? Ou ler e assistir a filmes e conversar sobre eles?
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Para Ponce, B. J. (2016b, p. 1), “[...] a escola esta as voltas com um cotidiano
veloz e imediatista, que privilegia um tempo esvaziado de reflexao”. O tempo, pela
fala dos funcionérios, tem privilegiado uma educacdo afetiva mesmo estando
alinhado a rapidez e ao acumulo de atividades em meio a esses tempos esvaziados

de reflexao.

Para além da afetividade, surge a necessidade de repensar e reorganizar o
tempo escolar para superar os entendimentos de ociosidade e laboriosidade, de
modo a possibilitar a formacéo pela convivéncia de sujeitos mais humanos, justos,
democraticos, solidarios e felizes.

/... entdo a gente vé que os alunos aqui acabam tendo o mesmo
peffil’ e isso vai adquirindo com tempo’ (+) no terceiro ano (+) eles
sdo muito (+) muito idénticos’.

A fala anterior conduz a reflexdo acerca de como o tempo escolar tem
influenciado a vida dos sujeitos, em especial, dos alunos. No caso dessa escola, a
organizagdo social do tempo tem influenciado em questbes de autonomia e de
identidade dos adolescentes. Cavaliere (2006, p. 92), ao tratar sobre a organizacao
social do tempo, apresenta-a como “[...] um elemento que, simultaneamente, reflete
e constitui as formas organizacionais mais amplas de uma dada sociedade”.

O tempo na perspectiva da fala da funcionaria tem, na escola pesquisada,
tolhido a diversidade de opinides e de comportamentos, por exemplo, fazendo com
que os alunos se apresentem como “idénticos”. Até que ponto esse grau de

identificacdo traz beneficios para os alunos?

4.2.3 Os professores

O impacto do tempo (+) eu considero positivo (+) porque eles tem
mais tempo para dialogar (+) entre eles (+) e ter mais
compreensdo e entendimento desses pontos de conflito (+) talvez
gue existam ali (+) entre os adolescentes (+) entdo (+) eles tem
mais oportunidades (+) dentro desse espaco (+) éhh (+) para
resolver essas situagoées (+) o dialogo é muito’ bom’ (+)

Com certeza’ (+) o dialogo é tudo (+) em todos segmentos (+) ele é
importante (+)

E quanto mais tempo (+) que é o caso das escolas integrais (+) 0
aluno tem mais aulas e ele pode dialogar mais sobre isso (+) ele
tem um entrosamento maior com o préprio grupo (+) € isso eu
acredito que é positivo’ (+)
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/.../ eu também concordo com vocé’(+) quando a gente tem mais
tempo’ (+) a gente ndo s6 tem esse dialogo com o0s colegas de
trabalho (+) e com os gestores (+) e tal (+) mas com aos alunos
também (+) a gente passa a conversar mais (+) a entender mais
(+) conhece mais o aluno’ (+) a histéria de vida’ do aluno (+) o
projeto de vida do aluno.

As falas apontam que o tempo estendido propicia mais possibilidades de
dialogo entre os sujeitos. Dialogo que € base para “compreensao e entendimento
dos pontos de conflito”. Vale ressaltar que, quando os professores, gestores e
funcionarios apresentam uma visao positiva relacionada as possibilidades de futuro
para os alunos, estes podem desenvolver sentimentos de pertencimento e

valorizacéo do espaco-tempo escolar.

4.2.4 Os alunos

Ninguém nasce sabendo, vamos aprendendo com o tempo.

O tempo apresenta-se para os alunos como um elemento que favorece a
aprendizagem, na perspectiva dos alunos mais tempo significa mais aprendizagem.
Entretanto, essa fala pode revelar uma aprendizagem centralizada nos contetdos
e ndo em saberes para a autonomia e a superacao das desigualdades.

Passando muito tempo em convivio com outras pessoas, uma hora

ou outra se adapta a aquele grupo de pessoas. A gente aprende
com as pessoas do convivio.

O tempo para os alunos constitui-se como proposta de tempo social nho qual
sdo desenvolvidas relacfes e atividades sociais com outras pessoas e, também,
de tempo humano no qual as intera¢cdes promovem aprendizado.

Poder fazer novas amizades, que vao durar por muito tempo,

entender melhor o que o seu colega sente, a convivéncia com 0s
professores te ajuda a melhorar.

De que como sdo muitas pessoas convivendo por muito tempo
juntas, acaba acontecendo de n&do terem mais assunto e assim
comegam a inventar coisa um do outro ou de comegar a falar da
vida do outro.

Os alunos percebem que o tempo permite muitos momentos de conversa,
mas para se conversar é preciso ter assunto. Segundo a fala dos alunos, quando
algumas pessoas nao tém assunto, acabam por inventar e esse fato leva a conflitos,

gue se apresenta como algo negativo para eles.
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Como, por exemplo, pessoas timidas que com o passar do tempo
vao se abrindo mais com os outros. (interagir mais)

Se uma pessoa passar muito tempo com a outra aprende a lidar
com ela, com suas opinides e seu jeito.

As pessoas ja convivem em sociedade o tempo todo e aprendem a
respeitar as diferencas e as regras de convivio, entdo a todo
momento estamos aprendendo a conviver.

Pois quando alguém acaba de chegar de uma escola talvez ndo
saiba conviver naquele novo ambiente, porém com o tempo
conhecendo o lugar e os habitos dos outros, esse alguém vai se
adaptando.

A convivéncia escolar € obrigatéria, sendo marcada por horarios, normas e
regras, situacdes que podem levar aos encontros e aos desencontros entre seus
sujeitos. As relacbes sociais na convivéncia escolar oportunizam conflitos e
contradicdes, mas sédo, a0 mesmo tempo, ricas em possibilidades de formacgao do
humano e da construcéo da afetividade que podem levar a amizades.

Porque com o passar do tempo vocé terd que arrumar alguma
forma de conviver mesmo com pessoas que VOcé nao gosta.

Com a habilidade de poder passar tempo com pessoas que vocé
nao suporta e poder trabalhar em conjunto.

Os depoimentos corroboram para o entendimento de um espaco-tempo
escolar construtor de transformacéo social.

Para os alunos, o tempo estendido permite que a convivéncia escolar seja
ampliada a uma gama maior de pessoas, que, caso ndo houvesse esse tempo
ampliado, ela ndo aconteceria. Dito de outra maneira, a convivéncia escolar em
tempo estendido favorece o desenvolvimento de atividades em grupos com
pessoas “que vocé nao gosta” e até “nao suporta”.

Tais situacdes apresentadas pelos alunos apontam para a possibilidade de
a convivéncia escolar promover o aprendizado e a préatica da tolerancia e do

respeito.
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4.3 Os encantos e os desencantos da convivéncia escolar segundo os

sujeitos

Neste tOpico, os encantos e os desencantos da convivéncia escolar
revelaram-se nas vozes dos sujeitos. A convivéncia escolar estabelece-se por meio
da relacado dialética entre o pessoal e o coletivo, entre o publico e o privado, entre
0 encanto e o desencanto.

Desse modo, pode-se dizer que o encanto é compreendido como alegria,
deleite, satisfacdo e etc., em contrapartida, o desencanto € compreendido como
tristeza, decepcéo, insatisfacdo e assim por diante. Tais caracteristicas fazem parte
da convivéncia escolar e ndo podem ser vistas como excludentes, mas como
complementares. Convive-se e vive-se com a alternancia de periodos em que um
desses aspectos é mais percebido do que o outro. Nesse sentido, a convivéncia
escolar pode ou ndo se comprometer a formar 0s sujeitos para se prepararem para

essa alternancia.

4.3.1 Os gestores

Encanto (+) o que é negativo’ (+) desencanta’ (+) em um primeiro
momento (+) eu como gestor eu acho que eu tenho um perfil muito
apaziguador (+) isso é um perfil meu perfil de dever muito de cada
gestora né entdo tem um perfil ndo sou padre ndo sou pastor eu
Nao sou monge eu nao é isso (+) né (+) a gente tem sentimento’
também (+) tem um trabalho digno que vocé sonha com aquilo vocé
também quer levar a sua equipe junto quero ouvir propostas(+) o
desencanto ndo acredito que tem eu nao tenho desencanto até
muito forte e tem assim ponto de atengéo que eu fico chateado que
poderia ser melhor(+) mas ndo acontece de imediato(+) a gente néo
transforma o ambiente da escola de uma noite pro dia (+) tudo é
muito relativo (+) mas eu acredito no encanto (+) O encanto é aquilo
guando ta tudo muito certo que ta todo mundo se entendendo vocé
ta vocé percebe isso né que aquilo ndo é falso (+) aquilo é legal (+)
nao estao tdo fazendo para agradar ninguém esta fazendo porque
independe das diferencas tem que dar certo todo mundo buscando
conquistas (+) esse € o verdadeiro encanto (+) a palavra encanto
traz o resultado (+) o resultado vem em todas as dimensdes (+) o
ambiente como um todo (+) os indicadores (+) eles comecam a
subir (+) nossa isso é muito bom (+) esse é o encanto” (+) — Diretor.

Os gestores apresentam a organizagdo do tempo e do espagco como 0S

grandes atrativos. Outro ponto de encantamento é o planejamento ser executado
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sem intercorréncias, conforme o previsto. Na voz do Diretor, o encanto esta “nos
resultados alcangados”.

A fala do gestor pode demostrar ainda como esse profissional esta atrelado
a parte burocrética da organizacdo, mesmo em uma convivéncia em tempo
estendido, o encanto mencionado faz-se por uma parte mensurada

guantitativamente.

4.3.2 Os funcionérios

/... I Como encanto, acho que todo mundo sabe quem é o outro (+)
a ponto de vocé reproduzir a fala do professor ou do funcionario,
sem ele estar presente.

Os funcionarios também apresentam o conhecimento como encantamento
na convivéncia. Na fala, a convivéncia escolar em tempo estendido produziu um

conhecimento do outro, que permite saber se uma fala é ou ndo é daquela pessoa.

/...I eu jA me senti protegida por aluno também. Os alunos acharem
que um professor tinha falado diferente comigo, e eles vieram me
proteger.

As falas sdo mais incisivas quando abordam as questdes positivas
(encantos) e auxiliam na desconstrucao do tempo como fator macante ou repetitivo
para o desenvolvimento de atividades no tempo-espacgo escolar. Os depoimentos
corroboram para o entendimento de um espaco-tempo escolar construtor de

transformacao social.

4.3.3 Os professores

/.../ Talvez o encanto seja poder aprender’ sempre” (+) essa relagdo
(+) esse tempo (+) a (+) a oportunidade de aprender’ (+) e (+) de
expandir a nossa pratica’ (+) enquanto professora’ (+) enquanto
profissional’ (+) mas também enquanto ser humano’ (+) porque
vocé tem esse contato muito’ préoximo com o humano’ (+) com a
diferenga’(+) né?! (+) essa aproximagéo toda’ (+) e um ponto (+)
talvez ndo tdo bom assim (+) ahh (+) nao sei (+) acho que as vezes
(+) talvez (+) isso tire algumas oportunidades (+) ou outros(+) ou
outros relacionamentos (+) e isso eu considero um ponto mais
negativo’ (+) apesar de ser uma escolha’ (+) mas a gente deixa
algumas coisas (+) sim’ para tras’ (+) por estar aqui o dia todo’ por
viver tudo isso’ (+) mas acredito que é a vida do ser humano’ (+) a
gente (+)
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Para os professores, 0 que mais encanta na convivéncia escolar em tempo
estendido é a maior possibilidade de aprender e de se relacionar. E 0 que mais
desencanta é a restricdo das interacfes sociais, porque 0 convivio em tempo

estendido limita os relacionamentos as mesmas pessoas.

4.3.4 Os alunos

Amizade com pessoas diferentes de vocé, e ser amiga dos
professores.

Poder fazer novas amizades, que vao durar por muito tempo,
entender melhor o que o seu colega sente, a convivéncia com 0s
professores te ajuda a melhorar.

Poder ter maior conhecimento, ndo somente académico, mas pelas
culturas diferentes e pessoas que nos fazem felizes.

Poder ter pessoas ao redor para compartilhar aprendizagens,
davidas e aprender a respeitar o proximo.

Trabalho em equipe.
A gente d& muito mais risadas e jogamos bola.

Os alunos, ao apresentarem suas opinides sobre os encantamentos da
convivéncia, apresentam as oportunidades de aprendizado e de conhecimento
como sendo um dos fatores de encanto em 75 respostas. J& a amizade aparece
em 69 respostas dos alunos para mencionar um dos encantos da convivéncia. As
diferentes possibilidades que as interacbes podem proporcionar — como ajudar,
conversar, se unir e atividades em conjunto — sdo apontadas como encanto em 84
respostas.

A escola é considerada como uma instituicdo privilegiada para a formacéao
(aprender a ser, aprender a fazer, aprender a aprender e aprender a conviver) dos
sujeitos na e para a sociedade. E também o lugar para se conviver e fazer amigos.
A questédo da amizade foi reiterada pelos alunos para apresentar os encantos que
a convivéncia escolar proporciona. No entanto, é possivel perceber pelas falas que
a escola possui alguns mecanismos de exclusdo e sele¢éo social, manifestando
preferéncias por alguns e conduzindo outros para fora. Esses “outros”, no caso
especifico, s8o 0os que ndo conseguem se matricular na escola; os que nao

possuem condicbes fisicas (devido a cansaco) por residirem distantes e
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necessitarem de mais tempo para chegar a escola e de estarem na escola por nove
horas diarias; os que nao respondem as expectativas quanto a aprendizagem, ao

comportamento, a atitude e ao relacionamento com os demais sujeitos escolares.

4.4 Espacgos de convivéncia escolar observados pelos sujeitos

Neste topico, procurou-se identificar se os sujeitos identificavam espacos
especificos e Unicos para o desenvolvimento das rela¢cdes de convivéncia escolar,
ou se percebiam todos os espacos escolares como potenciais para a convivéncia
escolar.

A seguir sdo apresentadas as consideracdes realizadas pelos sujeitos com

relacdo aos espacos de e para a convivéncia escolar.

4.4.1 Os gestores

/...I a convivéncia esta em todos os espacos (+) — Diretor.

/.../ 0 aluno ocupa todo’ 0 espaco da escola’ (+) entdo eles sentam
nos corredores (+) jogam baralho na hora do almoco (+) eles véo
para a sala de informatica (+) todo o espago eles ocupam (+) todo
0 ambiente (+) — GOE.

/...I A convivéncia € percebida em todos os ambitos (+) em todos os
momentos (+) em todos os lugares da escola (+) desde a faxina (+)
a cozinha (+) os alunos (+) os com funcionarios (+) entre os
gestores (+) nao existe diferenca (+) ndo tem isso de aqui vocé é
funcionario entdo nédo pode entrar aqui na sala dos professores (+)
eu sou professor (+) vocé é funcionario (+) vocé é aluno (+) nao
existe isso aqui (+) os espacos séo de todos (+) todo mundo vai nos
espacos de todo mundo (+) e ndo ha problema — Vice-diretora.

/.../ ndo é uma convivéncia pontual (+) em um local especifico (+)
ela acontece em todos os espacos — Diretor.

Todos os espacos da escola (salas de aula, corredores, patio, salas da
direcéo, secretaria e dos professores, etc.) sdo percebidos pelos gestores como
espacos de convivéncia. Na escola pesquisada, ndo ha proibicées ou restricdes
guanto aos espacos — por exemplo, a sala denominada dos professores pode
receber alunos e funcionarios. Os espacos sao compartilhados por todos. Quando
0S espacos sao utlizados por todos, as oportunidades de aprendizagem

relacionadas a tolerancia, a democracia, ao respeito podem ser ampliadas.
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4.4.2 Os funcionarios

/...I a convivéncia esta em todos os lugares (+) em todos 0s espacos
(+) na escola toda (+) com professor (+) com funcionario (+) né’?

Essa fala mostra como é urgente compreender que a convivéncia escolar é
prioridade quando se deseja viabilizar mudancas nos sujeitos, pautadas em valores
democréticos e nos direitos humanos, de modo a alterar a sociedade. As relagfes
sociais que se desenvolvem na escola podem ser excludentes, ou se tornarem
relacdes para o pertencimento, a protecdo, o respaldo e a escuta necessaria para
a justica curricular. Nesse sentido, as relacdes que se desenvolvem no espaco-
tempo escolar podem determinar, ou ndo, a construcdo de sujeitos participativos,

democréaticos, solidarios, autbnomos e felizes.

4.4.3 Os professores

Esta em todos os lugares.

A convivéncia acontece em todos os ambientes onde as pessoas
estdo se relacionando.

A convivéncia escolar é percebida em todos’ 0s espagos’ (+) na rua
e até no mercado’.

Em todos os lugares (+) porque nés estamos sempre conectados’.

Os professores percebem que a convivéncia escolar se desenvolve nos
diferentes ambientes que existem no espaco escolar. Duas professoras chegam a
mencionar que a convivéncia escolar transcende o espacgo-tempo escolar. Uma
menciona que ela acontece “na rua e até no mercado”, a outra traz as redes sociais
como um lugar de convivéncia escolar, ao afirmar que “estamos sempre

conectados”.

4.4.4 Os alunos

Em todos os lugares, mas a convivéncia é mais forte no patio e nos
corredores, quando todos da escola se encontram ao mesmo
tempo.

No nosso dia a dia escolar em todos os lugares, na sala de aula,
corredores, no patio, intervalos e até mesmo fora quando encontra
alguém da escola.
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Em todos os lugares que nos permitimos interagir de forma direita
ou indireta.

Os alunos também concordam com a visdo dos demais sujeitos que todos
0S espagos escolares sao de e para a convivéncia. No entanto, alguns alunos
apontam que a convivéncia escolar é percebida com mais frequéncia no patio e nos
corredores, ou seja, nos lugares onde ha maior concentracédo dos alunos. Tal fato
vai ao encontro do que se pressupd0s no momento da elaboracdo da questéo.
Imaginou-se que os alunos néo apresentariam todos os espacos da escola como
legitimos para a convivéncia, mas que ficariam restritos ao patio e a quadra, por

serem lugares onde geralmente os alunos podem desenvolver atividades livres.

4.5 O que dizem os sujeitos acerca da relacéo entre a convivéncia escolar e o

curriculo

Neste tbpico, buscou-se identificar como o0s sujeitos relacionavam a
convivéncia escolar ao curriculo desenvolvido na escola. A convivéncia escolar
concretiza-se no curriculo que se concebe como praxis. Ao discorrer sobre esse

ponto, Gimeno Sacristdn argumenta que:

Conceber o curriculo como praxis significa que muitos tipos de acgbes
intervém em sua configuracdo, que o0 processo ocorre dentro de certas
condi¢cdes concretas, que se configura dentro de um mundo de interagfes
culturais e sociais. (GIMENO SACRISTAN, 2000b, p. 21).

Na sequéncia, é possivel verificar as ponderacdes realizadas pelos sujeitos

ao articularem a convivéncia escolar e o curriculo.

4.5.1 Os gestores

4

/...l a relagéo da convivéncia com o curriculo’ fica com o professor’
na sala de aula — GOE.

A fala da GOE mostra um entendimento de curriculo escolar centrado no
conhecimento propiciado pelas disciplinas da grade curricular, ou seja, um
entendimento ndo especializado, que privilegia a apropriagdo do patrimonio
cientifico cultural acumulado. Nesse entendimento, o professor emerge como figura
central se apoiando em uma didatica expositiva e frontal, sendo percebido como o

anico responsavel pela sua realizacéo.
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A perspectiva sobre curriculo adotada na presente tese vai ao acordo das
ideias de Gimeno Sacristan (2000b), que enfatiza a relacdo entre o curriculo e as
praticas pedagdgicas dos diferentes sujeitos escolares, bem como a complexidade
e a diversidade de fatores envolvidos na elaboracdo e no desenvolvimento dos

curriculos, que vao além dos inerentes a sala de aula.

/.../ a convivéncia se inicia na familia e € complementada na escola
(+) mas quando a aprendizagem da familia ndo garantiu um
aprendizado para se respeitar o outro (+) se colocar no lugar do
outro (+) a gente tem alunos assim (+) a gente tenta passar esses
aprendizados (+) saber conviver com o outro (+) saber conviver
com as diferencas (+) para que eles levem esse aprendizado que
eles estdo aprendendo aqui para dentro da familia deles (+)
entendeu’? (+) para que eles também mudem posturas la. — Vice-
diretora.

A fala da Vice-diretora aponta para a responsabilizacdo da familia sobre o
desenvolvimento de uma convivéncia que se estende ao espago-tempo escolar; no
entanto, ela mesma acrescenta que a escola precisa garantir a aprendizagem que
a familia ndo conseguiu.

Assim, a partir da fala apresentada pela Vice-diretora, é possivel depreender
que a convivéncia escolar se constréi por meio do curriculo que é prética social

pedagogica de responsabilidade de todos os sujeitos escolares.

/...I pais vem até aqui e relatam (+) olha em casa acontecia assim
(+) agora a gente senta a gente conversa (+) um escuta o outro (+)
coisa que antigamente nao existia |l em casa (+) né’ (+) coisas que
eles aprenderam aqui (+) e levaram para dentro de casa. — Vice-
diretora.

Segundo o depoimento da vice-diretora, os alunos levam o aprendizado
adquirido na escola para outros espacos de convivéncia, como, por exemplo, o
familiar, apresentando mudancas de atitudes e de comportamentos, como também
proporcionando aprendizado e mudancas a outras pessoas.

Ainda no mesmo depoimento, € possivel ver a valorizacdo da formacao dos
estudantes, os quais reconhecem e validam o trabalho realizado pela escola
guando se tornam multiplicadores, em outros ambientes, daquilo que aprenderam

na escola.

/... A convivéncia e o curriculo se relacionam o tempo todo (+)
porque o curriculo’ tem a base comum e a parte diversificada (+)
principalmente porque a base nacional comum parece aquela coisa
pesada (+) né (+) portugués (+) matematica (+) extenso das
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habilidades e as competéncias (+) que estdo projetadas ali no guia
de aprendizagem (+) mas a gente vé hoje dentro do nosso modelo
€ a parte diversificada (+) a parte diversificada (+) ela apoia base
nacional comum (+) ela alavanca’ o aluno (+) ela estimula o aluno
a se sentir pertencente’ dentro dessa unidade escolar’ (+) na linha
do convivio é muito forte’ — Diretor.

A fala do Diretor apresenta, inicialmente, o curriculo como “coisa pesada”,
fazendo referéncia ao rol de disciplinas da grade curricular; no entanto, quando
menciona a parte diversificada, que, no caso da escola pesquisada, possui eletivas,
clubes juvenis e oportunidades maiores para o aluno ser ouvido, esses fatores
permitem ao aluno sentirem-se pertencentes a escola, fato que interfere na
convivéncia escolar, segundo o Diretor: “na linha do convivio € muito forte”.

O curriculo educacional pode ou ndo ser importante para a construcao da
justica curricular, quando se torna processo de convivéncia escolar que é fonte de
ensino-aprendizado valores democraticos, solidarios e humanitarios, entre outros;
de cuidados essenciais (fisico, psicolégico e social), como salientado
anteriormente, para os sujeitos e de conhecimento construido coletivamente para

um compromisso transformador de si mesmo e do mundo.

4.5.2 Os funcionarios

/...l acho que o que eles aprendem aqui vai ajudar la na frente (+)
na escola convencional (+) hoje em dia (+) vocé chega la tem duas
aulas (+) néo é’? (+) o aluno chega assiste duas aulas (+) as vezes
o professor se divide em duas salas (+) assistiu aquelas duas aulas
(+) vai embora e acabou (+) aqui ndo’!

E possivel verificar, na fala da funcionéria, que o curriculo para ela se refere
ao conteudo das disciplinas. Na légica apresentada por ela, quanto mais aulas,
mais conteudos, sendo fator importante para a vida que os alunos terdo ap6s o

término dos estudos.

4.5.3 Os professores

/...I e o curriculo esta inserido em tudo que a gente trabalha (+)

A fala do professor apresenta uma sintese sobre a ideia de curriculo,

abordada no presente trabalho, que “esta inserido em tudo que a gente trabalha”.
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A convivéncia é curriculo quando oportuniza dialogo e conflitos nas relacdes sociais

escolares.

/...I o principal é o projeto de vida do aluno (+) e tudo (+) tanto nas
eletivas (+) nos clubes e tudo que eles fazem como PV (+) PA (+)
que € o projeto de vida (+) preparacdo académica (+) TCC (+)
mundo de trabalho (+) entdo ja uma preparacdo e uma
preocupacdo em ajuda-los a sairem melhores daqui (+) entdo isso
se relaciona com o curriculo e a convivéncia (+) porque sao varios
projetos de vida (+) vérias formacdes (+) cada um no seu caminho
diferenciado (+) os professores também tém os seus alunos
tutorados (+) onde o professor tem uma proximidade maior (+)
entdo além de estar inserido no curriculo (+) também esté inserido
com avida dele (+)

Na fala € possivel depreender que, para os professores, todas as atividades
desenvolvidas — sejam aquelas relacionadas aos contedudos das disciplinas
referentes a parte Nacional Comum Curricular, sejam as da parte diversificada, que
o PEI oportuniza — possuem relacdo direta com a convivéncia escolar que se

apresenta como curriculo e com a vida, ou seja, para além da escola.

4.5.4 Os alunos

Foi solicitado aos alunos que refletissem se a convivéncia esta no curriculo
escolar. Enquanto 150 alunos disseram que ela esta, 66 alunos disseram que ela
ndo esta e 12 deles deixaram a resposta em branco, provavelmente porque nao

tinham condi¢cdes para apresentar resposta afirmativa nem negativa.

4.6 A contribuicdo da convivéncia para a formacéao do sujeito pelas vozes dos

sujeitos

A preocupacao deste topico era conhecer como 0s sujeitos articulam a
convivéncia escolar e a formacgéo educacional. A escola ensina os saberes mais
relevantes acumulados ao longo da Historia da Humanidade, mas “[...] a caréncia
de aprender a conviver torna-se, pois, uma necessidade inadiavel de todo o projeto
educacional, além de uma requisigao formal de nossas leis” (JARES, 2007, p. 159).
Soma-se a esse fato a complexidade presente na atualidade e o carater continuo
que a formacao precisa ter. Nas palavras de Torres Santomé (2013, p. 217): “Dada

a complexidade do mundo em que vivemos atualmente, ndo podemos pensar na



132

educacao sem supor que a formacéo deve ser continua, ao longo de toda a vida da
pessoa’.

A escola nem sempre se apresenta como um espaco para a reflexado e a
problematizagéo das questdes essenciais que envolvem o conviver no mundo atual.
Diante desse fato, buscou-se conhecer como 0s sujeitos percebem a convivéncia

escolar para a formacéao para toda a vida dos sujeitos.

4.6.1 Os gestores

/... aqui eu tenho regras (+) eu tenho que cumprir as regras (+) as
normas da escola (+) eu tenho que chegar no horério (+) eu tenho
gue cumprir com as minhas obrigagbes (+) cumprir com meus
estudos (+) de faltas (+) e l4 fora depois a vida vai cobrar isso dos
alunos (+) isso (+) horario de trabalho (+) a convivéncia com as
pessoas (+) a ética (+ )como ele € (+) como ele (+) a gente trabalha
muito essa parte de que todos tem os mesmos direitos aqui dentro
(+) todos séo iguais e tem que ser tratados iguais (+) né (+) tanto
gue a gente tem alunos com necessidades especiais (+) e que 0
respeito entre os alunos com eles é dez (+) né (+) eles tém um
respeito (+) os alunos incluem eles em tudo (+) vocé vé essa
inclusdo (+) deles ndo deixarem o aluno de fora (+) deles néo
deixarem (+) tem uma cadeirante e um “down” (+) eles participam
de tudo (+) sdo bem participativos (+) na sala de aula (+) nos
contetdos (+) é (+) nas atividades extras (+) nas festas (+) eles
participam de tudo (+) ajudam nas coisas da escola. — Vice-diretora.

A fala da Vice-diretora ainda apresenta vestigios de uma ideia de
convivéncia pautada disciplinarmente, que se propbe a manter a ordem, a
estabelecer normas e regras de organizacdo para o funcionamento dos espacgos
coletivos como o escolar. Esse pensamento vai ao encontro do exposto por Jares
(2008, p. 15), quando diz que “[...] aprender a conviver em um conjunto de regras
determinadas é uma das fun¢bes atribuidas a educacédo, tanto nos contextos
familiares quanto nos sistemas educacionais formais”.

Nessa visao ainda reiterada no meio educacional, se os alunos “aprendem”
esse conjunto de regras e as transferem para outros contextos, eles ndo teréao
problemas nos outros espacos coletivos que participarem. Em outras palavras, as
escolas impdem regras a quem convive em seu espacgo-tempo, sobretudo aos
alunos, dentre as quais: a observancia dos horarios de entrada, de saida e das
aulas; o uso do uniforme, ou de vestimentas ditas “adequadas ao ambiente

escolar”; a identificagdo e as praticas permitidas ou proibidas no espaco escolar.
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Ha escolas mais flexiveis que aceitam o dialogo, mas, mesmo nelas, ha exemplos
de abuso de poder por parte da instituicdo, ou da gestédo, ou dos professores que

impdem regras sem margens de negociagao por parte dos alunos.

/.../ nés estamos falando da formacgéo dele’ (+) a propria formagéo
dele (+) ali (+) € (+) vamos dizer assim (+) tudo que é educacgéo
basica’ (+) se encerra por ali (+) dali (+) ele vai para uma linha
académica (+) ele vai ele vai ser especifico naquilo que ele quer
atuar (+) mas ao mesmo tempo ele tem uma base (+) entdo esta
base’ jamais’ serd esquecida’ (+) e ndo esta vinculada a uma
escola’ (+) que ele passou (+) ou a um professor’ (+) eu acredito
gue estd vinculado (+) estd vinculado a todo’ processo’ (+) a
formacgao’ dele’ (+) essa base ele vai levar para la (+) essa base é
a conquista (+) ela é sempre o caminho de referéncia (+) do ponto
de partida e a convivéncia faz parte disso” — Diretor.

A fala do Diretor apresenta o conhecimento académico proporcionado pelos
conteudos das disciplinas curriculares como parte relevante para o que o aluno for
desenvolver apds terminar a etapa atual de estudos. O conhecimento que faz parte
da formacdo ndo é apenas 0 que a escola pode proporcionar por meio das

disciplinas, mas também aquele que pode ou ndo advir da convivéncia escolar.

N&o pode haver conhecimento pois 0os educandos ndo sdo chamados a
conhecer, mas a memorizar o conteldo narrado pelo educador. N&o
realizam nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser
posto como incidéncia do ato cognoscente é posso do educador e nao
mediatizador da reflexdo critica de ambos. (FREIRE, 2014, p. 40).

Para Paulo Freire, o conhecimento é fruto da participacdo consciente e
coletiva, sendo percebido como processo ndo concluido, como possibilidade de
conscientizacdo de si mesmo e do mundo, como fonte de libertagdo das amarras

do mercado e como busca por uma vida mais digna para todos.

4.6.2 Os funcionarios

/... | Como os alunos acolhedores, isso forma um carater
indescritivel, até um aluno que é desinteressado, comeca a se
interessar, ter uma mudanca de comportamento, melhorar as notas
(+) porque ele quer fazer parte daquilo, entdo isso tudo é muito
interessante — Grupo focal AOE.

/... cem por cento (+) tenho certeza disso (+) eu ndo sei se eles ja
entram aqui com um carater formado’ (+) mas eu acredito a meu
ponto de vista que eles ainda estdo em uma formacéo de caréater
(+) e vezes eles entram (+) meio (+) com a cabeca do mundo |4 fora
e aqui a gente diz que é um mundo paralelo’ (+) que do portéao pra
fora sé vé ruindade’ (+) entdo ele entra aqui’ ja sem querer e estudar
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e quando entra e vé que ndo tem aula vaga’ (+) ele deixa de cabular’
e quando ele (+) ele é punido’ (+) entdo a gente vé que os alunos
aqui acabam tendo o mesmo perfil’ e isso vai adquirindo com
tempo’ (+) no terceiro ano (+) eles sdo muito muito idénticos’ (+) e
isso eu sempre digo pra eles que nao faz tdo bem’ (+) porque eles
vivem isso aqui de uma forma que os mesmos amigos que eles tém
aqui (+) sdo os mesmos’ amigos’ que convivem no final de semana’
(+) vao viajar’ (+) esse é o mundo’ deles (+) e quem entra (+) fora
do perfil’ s6 tem duas opgbes’ (+) ou ele se encaixa” nesse perfil’
que ja esta sendo seguido’ (+) ou ele acaba’ saindo’ da escola
porque ele ndo consegue se enquadrar.’
A formagéo dos sujeitos decorre de um processo social que se configura
pelas acoes cotidianas de falar e de fazer. Na fala da AOE, o conhecimento coletivo
produzido pelo falar e o fazer diarios dos sujeitos-alunos pode nao sé contribuir

para sua formacéo, como para sua transformagéo. Segundo Zanardi (2016, p. 87),
“[...] o conhecimento é produzido a partir de uma construcdo coletiva e este
conhecimento historicamente acumulado deve se colocar a servico da

transformacao social que se apresenta pelas vivéncias e experiéncias”.

/... I por exemplo, a cadeirante eu mesma no comego fui contra, fui
super contra, muito, muito. Ela fica o dia inteiro sentada de fralda
na cadeira, acho que é muita judiacdo, mas eles acolheram ela tédo
bem. Ela se sente acolhida. Mas eu acho que ndo € um lugar para
ela, por causa urinaria, por conta de ficar muito tempo sentada de
fralda. Mas de convivéncia ela esta (+) eles n&do fazem diferenca.
/...l esses dias eles estavam dancando, dai tinha aluno pegando na
maozinha dela e dangando com ela na cadeira — Grupo focal AOE.

A partir das falas, apreende-se que a convivéncia em tempo estendido
impactou positivamente quanto a desconstrucdo de preconceitos e ao respeito a
diversidade — apesar de uma funcionaria ainda apresentar uma percepcao
tradicional sobre a deficiéncia, encontrada facilmente na sociedade que, muitas
vezes, tolhe a participacéo social dessas pessoas. Abramovay et al. (2012, p. 59)
afirmam que “[...] historicamente, as pessoas com deficiéncia sempre enfrentaram
obstaculos a participacdo nos diferentes espacos sociais, sendo limitadas no
exercicio de sua liberdade e submetidas a humilhacéo e a segregagao”. Tal fato
vem sendo modificado pelas propostas de inclusdo das politicas brasileiras de
educagdo, as quais conferem o direito a educacdo e ao trabalho para esses

sujeitos.
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Ao retratar acerca da convivéncia experimentada na escola, os diferentes

grupos apontam para a contribuicéo e a potencializacao de atitudes pautadas nos

valores de solidariedade, de democracia e em direitos humanos.

4.6.3 Os professores

/.../ Com certeza a convivéncia contribui para a formacéao (+)

/.../ Porque quando a gente discute (+) a gente leva algo para o
grande grupo (+) uma discusséo aberta (+) a gente também coloca
nosso ponto de vista (+) e ouve 0 ponto de vista dos alunos (+)
muita coisa eu aprendi com meus alunos’ (+) porque eles também
tem uma bagagem que eles trazem com eles (+) bagagem que de
familia’ (+) bagagem individual’ (+) coisas que eles viram (+) coisas
gue leram (+) nossa! (+) eu acho essa troca muito interessante’ (+)
do que aquele aluno passivo (+) que vocé sé’ passa e ele fica s6’
te ouvindo (+) ndo” (+) o importante é discutir’ (+) é interagir’ (+) é
colocar o ponto de vista’ mesmo que seja diferente’ (+) mesmo que
vocé ndo concorde’ (+) é vocé ouvir o ponto de vista do aluno’ (+)

A fala coloca em evidéncia que a formacdo se constroi pelo

compartilhamento de saberes e experiéncias, que fazem parte da histéria de vida

de cada um, pelo dialogo com o outro, que se concebe em falas e escutas, pelos

conflitos entre os diferentes posicionamentos.

A participacdo em diferentes situacdes e momentos é uma aprendizagem

necessaria na construcdo da convivéncia escolar, que pode ir “...] além da

construcdo do projeto pedagogico a medida que se refere a construcao do trabalho

diario, suas regras, suas normas, seus valores” (EYNG et al., 2013, p. 776) em

momentos de consulta coletiva, a fim de validar decisfes tomadas anteriormente.

4.6.4 Os alunos

Porque o modo que vocé age na escola pode refletir em como vocé
agira em seu futuro.

Porque se vocé aprende a conviver na escola com as pessoas,
quando vocé sair dela ndo vai ser muito diferente, mas vocé ja vai
estar acostumado a conviver com pessoas diferentes.

Tais depoimentos corroboram a ideia de que a convivéncia escolar traz

consigo uma possibilidade de transformacéo das relagdes sociais, permitindo que

seus sujeitos, com

ou sem deficiéncia, por meio do curriculo, adquiram o
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conhecimento que desvelem as relacbes de poder presentes nas sociedades e
sejam acolhidos em cuidados que respeitem as necessidades e as diferencas
individuais.

E importante ressaltar que a convivéncia escolar ndo deveria ser vista
unicamente por dicotomias, como pacifica ou violenta, democratica ou autoritaria,
conflituosa ou harmoniosa. Ao contrario, ela é plural e apresenta muitas facetas:
uma convivéncia pode ter conflito e amizade, relacdes democraticas e normas a
serem cumpridas.

O desejo possivel de uma convivéncia escolar voltada para a justica
curricular, manifesto de forma contundente no decorrer do presente texto, resume
as expectativas dos muitos sujeitos ouvidos na pesquisa realizada para a
elaboracdo desta tese, que proporcionou uma visdo geral das razdes, das
repercussdes e das dimensdes que envolvem a convivéncia escolar, assim como
de possiveis praticas que contribuam para mudancas sociais.

Os achados do trabalho de campo contribuiram para uma melhor
compreensao do entendimento advindo dos sujeitos no que tange a convivéncia
escolar, no que se refere a busca pela justica curricular, sugerindo as necessarias

reflexdes, acdes e estratégias de transformacéo para o curriculo escolar.

4.7 Em sintese

A andlise dos dados coletados por meio de entrevistas semiestruturadas,
questionario e grupo focal teve como finalidade conhecer, de modo mais
aprofundado, o entendimento dos sujeitos de uma escola publica de Ensino Médio
em tempo estendido sobre a convivéncia escolar, a partir de suas vivéncias na
escola pesquisada. Para tanto, observaram-se 0s encontros e 0os desencontros nas
vozes dos sujeitos.

Dentre os encontros, evidenciou-se a percepcao dos sujeitos com relacéo:

a) aos conflitos existentes em todos os modos de viver presentes nas
sociedades, sem, contudo, se avancar para o entendimento de que o
conflito faz parte da formacgéo construida pelas interag6es sociais;

b) a possibilidade de a convivéncia escolar proporcionar aprendizado para
além do tempo-espaco escolar;
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c) ao potencial de formacgéao que a convivéncia pode ou ndo adquirir para 0s
sujeitos;

d) ao tempo como influenciador para o desenvolvimento da convivéncia
escolar; no entanto, esse tempo néo pressupbe a participagdo dos
sujeitos (com destaque para os alunos e suas familias) nas decisdes
sobre sua organizacao;

e) ao respeito como elemento primordial nas relagbes sociais, dentre as
guais a escolar, como forma de permitir que as diferencas sejam
manifestas, verbalizadas e consideradas, a fim de desconsiderar toda

forma de discriminacao, autoritarismo e preconceito.
Dentre os desencontros, destacaram-se:

a) afragmentacdo apresentada pelos diferentes sujeitos para a convivéncia
escolar, causando a sensacéo de que ela acontece com aluno-aluno,
professor-professor, professor-aluno, aluno-funcionario, funcionario-
gestor e assim por diante, como se ndo houvesse a construcdo de um
coletivo;

b) a auséncia de uma compreensao elaborada para a convivéncia, sendo
recorrente a comparagdo com a familiar, sem que haja as devidas
gualificacBes e diferenciacdes para ambas;

C) apercepcao que alguns sujeitos possuem com relacdo ao curriculo como

rol de disciplinas, que se desenvolve de forma dividida e estanque.

A pesquisa de campo nao se propds como possibilidade de transformacéo
das praticas dos sujeitos — provavelmente tal intento demandaria a escolha de
outros caminhos e mais tempo para a formacgéo dos sujeitos e posterior verificacdo
das mudancas ocorridas.

A convivéncia escolar ndo se trata de viver ou conviver de forma delimitada
e isenta de responsabilidades. A convivéncia escolar pressupde fazer parte de;
tomar uma posicédo em relacédo a; compartilhar com; dialogar com e dialogar junto.
Autores como Jares (2008) e Delors et al. (2010) corroboram a ideia de que é
necessario aprender a conviver. N&o existe receita pronta, existe um

direcionamento de possiveis caminhos.
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Na analise das falas dos participantes, salta aos olhos que os participantes
percebem que a convivéncia escolar possui grande importancia na formacéo dos
sujeitos escolares; que os conflitos sdo inerentes a toda convivéncia; que a
convivéncia escolar construida com bases em respeito e didlogo, primordialmente,
pode auxiliar em uma formacéo para além dos muros da escola, que reflita em
cidaddos mais humanos, democréticos e solidarios. Entretanto, eles ainda néo
percebem a convivéncia escolar de modo completo, ou seja, a convivéncia escolar
aparece sempre fragmentada acontecendo entre aluno-aluno, ou aluno-professor,
ou aluno-funcionario etc.; ndo demonstram ter algum entendimento formulado
sobre convivéncia escolar, recorrendo sempre a comparacdo com a convivéncia
familiar.

Também foi notavel o fato de nenhum participante apontar, mesmo que
tangencialmente, para o aspecto da justica social, destacando a possibilidade da
convivéncia escolar se construir como justica curricular. Nenhuma fala ou registro
revelou reflexdo ou conhecimento sobre os aspectos positivos dos conflitos durante
a convivéncia. Vale ressaltar que as pessoas refletem a partir das possibilidades
que elas possuem. Essas incompreensdes permitiram a aproximacdo com o
problema delineado no inicio da tese: a auséncia de uma compreensao critica e
elaborada sobre a convivéncia escolar.

Os sujeitos da pesquisa percebem a convivéncia escolar; no entanto, ao
discorrer sobre o entendimento que possuem, apresentam fragilidades, ficando na
comparacao com a convivéncia familiar. Marcaram a escola como local principal de
convivéncia fora da familia em decorréncia do tempo estendido.

E a partir dos diferentes processos de convivéncia, dentre eles a convivéncia
escolar, que as préticas sociais dessa construcao vém se desenvolvendo no seio
de uma sociedade fragmentada, na qual os sujeitos buscam a cada dia
individualizar-se, ao mesmo tempo que sujeitos coletivos perdem as identidades e
0S espacos de luta e resisténcia.

Ao tratar acerca de padrdes sociais nos relacionamentos, Brandao declara

que

[...] vivemos juntos, compartihamos e continuamente trocamos n&o
apenas bens e servicos, mas também as caréncias, os trabalhos, os
conhecimentos e valores, os principios de vida, as visGes de mundo, as
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regras de convivéncia e as instituicbes sociais que elas geram e
transformam. (BRANDAO, 2008, p. 65).

As relagdes sociais sdo momentos de troca, de aprendizado, de partilha
entre os diferentes sujeitos que precisam buscar cotidianamente a justica social
como meio para superar as desigualdades sociais.

A naturalizacdo pode ser uma estratégia recorrente e eficaz para
conservacgao de situacOes alienantes e opressivas ou, conforme Freire (2002), uma
das principais armas na perpetuacéao de situacées de dominacéo e de dissimulacéo
da realidade. Ao tratarem sobre o fendmeno da naturalizacéo, Accorssi Scarparo e

Guareschi (2012) afirmam que é

[...] um modos operandis da Ideologia, se produz quando um estado de
coisas, que é uma criacao social e historica de grupos humanos em certo
momento histérico-social, é tratado e abordado como um acontecimento
natural ou como um resultado inevitavel de caracteristicas naturais.
(ACCORSSI; SCARPARO; GUARESCHI, 2012, p. 537).

A convivéncia escolar precisa colocar-se a favor de esclarecer e trabalhar
contra as possiveis ideologias que vém afetando o0 modo de pensar a convivéncia
escolar, a fim de desmascarar a “[...] forca da ideologia fatalista dominante que
estimula a imobilidade dos oprimidos e sua acomodacdo a realidade injusta,
necessaria ao movimento dos dominadores” (FREIRE, 2000, p. 43).

Como possibilidade para entendimento dos profissionais da escola acerca
da convivéncia escolar na construgcdo da justica curricular, a maioria das falas
desses patrticipantes voltou-se a sensibilizagcdo demonstrada na lida diaria com os
alunos por grande parte deles. Demonstraram que o foco da sensibilizacao foi pela
efetivacdo de momentos constantes de didlogo, na observacdo mais atenta do
comportamento dos alunos e um olhar mais sensivel para os sinais de
contentamento ou descontentamento que apresentam. Para isso, afirmaram o
didlogo, a igualdade e o respeito como principios fundamentais.

A dimensdo do cuidado ficou perceptivel quando os participantes
salientaram a possibilidade de que a escola fosse um espaco-tempo de cuidado
triplo: fisico, psicolégico e social. Ressaltaram o cuidado fisico nas atitudes de
respeito e entendimento para as diferengas genéticas, os momentos de sono
denotados, as dores apresentas e para 0 cansaco demonstrado. Acentuaram o
cuidado psicologico nas atitudes de afetividade respeitosa, de escuta das

inquietacbes, temores e sonhos. Salientaram o cuidado social ao emitirem
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tratamento sem diferenciacbes por raca, religido, opcao sexual ou classe social,
nas preocupacdes com as desigualdades econémicas e no incentivo a busca pela
superacao das desigualdades.

A dimensdo do conhecimento ficou notdria quando os participantes
expressaram as diferentes areas do conhecimento para o desenvolvimento de
atividades. Ressalta-se que ndo houve a depreciacdo de nenhuma area nas falas
— todas foram valorizadas. Citaram possibilidade de propor eletivas que tratem de
temas do interesse dos alunos, trabalhando com diferentes linguagens oral, escrita,
filmica, artistica etc., permitindo o desenvolvimento integral do educando.

Afirmaram que é possivel ressignificar os conteddos da Base Comum
Curricular, as competéncias e as habilidades de modo que atenda as necessidades
dos alunos, utilizando de diferentes estratégias, inclusive fornecidas pelos préprios
alunos, ressignificando os conteudos, permitindo, desse modo, a aproximac¢ao com
0S projetos de vida dos estudantes.

O conhecimento foi apontado como necessario para que 0S sujeitos
construam os meios para compreender 0 mundo e a si mesmos nele. Nota-se que
a dificuldade para aprender nao € vista pelo viés da dimensédo do conhecimento. A
dificuldade de aprendizado € uma demanda de acordo com os participantes que
esta atrelada a falta de interesse ou vontade individuais. Revelam nessas falas uma
falta de compreenséo acerca da dimensao do conhecimento da justica curricular,

que, segundo Ponce, B. J. (2018a), apresenta:

Qual conhecimento interessa? E a quem interessa? Quer dizer, interessa
o conhecimento que vai fazer diferenca para o aluno, para o professor, um
conhecimento que construa a vida digna. Um conhecimento em todas as
areas, de matemaética, de portugués, de filosofia, etc., que construa a vida
digna. Esse é o conhecimento. Como é que eu trabalho esse
conhecimento, construo a aprendizagem com esse conhecimento?
(PONCE, B. J., 2018a, n.p.).

E preciso resgatar o carater coletivo da construcdo do conhecimento que
permite que todos 0s sujeitos colaborem nessa tarefa, ndo s6 colaborem, mas
estejam engajados para realiza-la.

O tempo estendido pode apresentar-se, por um lado, como uma
necessidade e como imposicdo da familia; por outro, como um sacrificio,

principalmente para os alunos, que demandara a dimenséo do cuidado.
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A seguir, nas considerac0es finais, evidenciam-se o alcance dos objetivos,
0S avancos e as contribuicdes realizadas, além da indicac&o de possiveis caminhos

a serem seguidos em pesquisas posteriores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acostuma-te a lama que te espera!

O Homem, que, nesta terra miseravel,
Mora entre feras, sente inevitavel
Necessidade de também ser fera.
(Augusto dos Anjos)

Nos versos da epigrafe, o autor utiliza-se do imperativo para aconselhar o
seu interlocutor que se acostume “a lama que te espera”, ou seja, metaforicamente,
acostumar-se a lama é sindbnimo de uma situacgao inevitavel, desagradavel, suja e
miseravel que acontecerd cedo ou tarde. O conselho de Augusto dos Anjos seria
para facilitar o viver em e para a sociedade, devido as situacdes de desigualdade
gue ela apresenta. O autor ainda afirma que o Homem vive em meio a feras, tendo
por feras a sua propria espécie. Ao tratar o ser humano por fera, o autor aponta
para a possibilidade de a convivéncia humana estar ensinando e formando
humanos de forma negligenciada, abandonada de valores, como solidariedade,
didlogo, respeito, democracia, justica, entre outros, porgue as pessoas tém, para o
autor, atitudes de feras que sao difundidas e aprendidas.

Esta pesquisadora acredita que a escola seja capaz de construir uma
convivéncia que seja 0 oposto ao anunciado por Augusto dos Anjos. Acredita que
a convivéncia escolar possa ser um elo entre as dimensdes do conhecimento que
instrumentaliza os sujeitos para compreender o mundo (as Histérias, as
sociedades, as culturas, por exemplo, para poder agir e modifica-lo) e a si mesmos
nesse mundo (sua histéria de vida, a construcdo de sua identidade para si e para
o coletivo) e do cuidado com a vida (de todos 0s seres vivos), com o conhecimento
e com o planeta de modo a preserva-los para as geracoes futuras.

O percurso da pesquisa objetivou apresentar a auséncia de uma
compreensao critica e elaborada sobre a convivéncia escolar. Buscou desvelar o
entendimento que os sujeitos de uma escola trazem sobre a convivéncia escolar
na perspectiva da justica curricular, as implicagdes do problema para o curriculo
escolar, de modo a contribuir no aprimoramento do entendimento, visando, como
resultado, a discussao da convivéncia escolar como dimensé&o da justi¢a curricular.

Para isso, as demandas foram sistematizadas e atreladas ao problema na
voz dos sujeitos escolares de uma escola publica de Ensino Médio da Rede

Estadual de Educacéo de Séao Paulo, que desenvolve suas atividades em tempo
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estendido. Construiu-se e analisou-se um processo de escuta com foco no
entendimento dos sujeitos que permitisse o posicionamento livre sobre a tematica.
Proporcionou-se a adesao e a participacao voluntaria dos sujeitos necessérias para
uma melhor compreensdo da convivéncia escolar que se oportuniza no curriculo,
de modo a tornar a escola um espaco comprometido com a liberdade de opinides,
de pensamentos e de modos de conviver.

Ainda que a pesquisa esteja calcada na area de Educacao: Curriculo, dentro
da linha de pesquisa de politicas publicas educacionais, 0s conhecimentos
construidos apoiaram-se em estudos de diferentes areas para tentar contemplar a
gama de caracteristicas que a convivéncia enlaca e discutir alternativas de
entendimento possiveis com o contexto escolar. A abordagem da convivéncia, na
perspectiva da justi¢a curricular, evidenciou a lacuna no entendimento e nas agoes
gue possibilitam os sujeitos escolares construirem e vivenciarem uma convivéncia
escolar: humana, democratica e solidaria. Além disso, enfatizaram-se elementos
politicos, econdmicos, culturais e de poder, em ambito nacional e internacional, de
modo a destacar, conceitualmente, as dificuldades de entendimento acerca do
tema, de modo a auxiliar em ac¢des que se voltem a funcdo social da escola, a
qualidade social da educacdo, a fim de promover uma convivéncia escolar
formadora, libertadora e emancipatoria.

A elaboracédo da pesquisa desenvolvida que teve como objetivo principal
buscar identificar o que o0s sujeitos de uma escola entendiam por convivéncia
escolar, a luz do conceito da justica curricular, havia uma intencdo declarada de
fortalecer, a partir das vozes dos sujeitos, o entendimento e a importancia da
convivéncia escolar.

Ao analisar, portanto, 0 modo como a “convivéncia” é retratada no espaco-
tempo escolar pelos sujeitos, percebeu-se a existéncia de uma espécie de
incompreensdo, vinda dos diferentes sujeitos, dessa construcdo socio-politico-
econdmica. Os sujeitos tecem a compreensao da convivéncia escolar por meio da
comparacao com outras praticas de convivéncia, principalmente a familiar.

Os discursos favorecem a aceitagcéo e a apatia social perante a construcéo
e o0 desenvolvimento da convivéncia escolar, desconsiderando que, como
dimensao da justica curricular, ela pode agir em favor de despertar o desejo de se

viver em uma sociedade mais digna e justa para todos e todas.
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No caminho trilhado pela presente pesquisa, foi possivel perceber que soé se
aprende a conviver na prépria convivéncia. Assim, surgiu a preocupacado em nao
sobrecarregar as escolas e os professores com relacdo a tarefa de ensinar a
conviver as proximas geracoes.

Defender que o desenvolvimento da convivéncia seja refletido e promovido
no ambiente escolar ndo implica isentar a familia, a sociedade e as politicas
publicas de participacdo e de corresponsabilidade, no que a convivéncia escolar
gera, produz e apresenta a curto e longo prazos na e para a sociedade. E preciso
revigorar a compreensao e a importancia da convivéncia para toda a sociedade, de
modo que cada segmento possa cumprir o seu papel e colaborar com os demais
em seu desenvolvimento.

E fundamental repensar as bases filoséficas e tedricas que envolvem as
praticas da convivéncia escolar para que se possa, de maneira consistente e
abrangente, (re)construi-la e até mesmo transforma-la no ambiente escolar.
Entretanto, ndo pode haver mudancas na convivéncia escolar se 0s sujeitos néao
transformarem o seu fazer; afinal, sdo eles que estdo no espaco-tempo de
desenvolvimento das relagbes sociais. Para que 0s sujeitos promovam a
convivéncia escolar em prol da justica curricular, eles mesmos precisam do apoio
para assumir que as praticas curriculares precisam se voltar para o
desenvolvimento das suas potencialidades pessoais, por meio de valores e de
principios éticos.

Nado é tarefa facil, nem simples. Afinal, os sujeitos sdo seres de um
determinado tempo e de um determinado espaco. A maior parte dos atuais
educadores vivenciou uma convivéncia escolar tradicional, muitas vezes
desconsiderada, mecanica e esvaziada de sentidos. Ser sujeito de mudancas
exige, principalmente dos professores, o desenvolvimento de novas leituras da
dimensédo do conhecimento e da dimenséo politica (FREIRE, 2002, 2014). Essas
leituras s6 se concretizardo com o trabalho conjunto da gestdo escolar e com a
valorizagdo e a formag&o ancoradas em politicas publicas claras, consistentes e
eficazes.

A escola ndo é uma instituicdo que precisa atuar de forma isolada. Ela pode
se perceber e se fazer percebida como parte da comunidade em seu entorno. Para

isso, é fundamental olhar para além dos seus muros e buscar fortalecer o seu papel
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como forma de contribuir para a garantia dos direitos das criancas e dos
adolescentes: a diminuicdo das desigualdades sociais e uma vida digna.

Na busca por essa garantia de direitos, o trabalho coletivo com iniciativas
dos gestores e dos professores pode contribuir para o entendimento de uma
convivéncia escolar que valorize cada sujeito em sua integralidade, que auxilie na
prevencao e na evasao escolar, que possibilite 0 rompimento com estigmas raciais,
sociais e de género.

E na consideracdo dos diferentes contextos possibilitados pela convivéncia
escolar que se apresenta uma proposta de construcdo e de fortalecimento da
convivéncia escolar em sete momentos para a busca da justica curricular. Vale
ressaltar que 0s momentos que serdo apresentados ndo fazem parte de uma
receita infalivel e precisam ser testados e observados — sdo apenas sugestdes que
podem ser adaptadas a cada realidade escolar e, primordialmente, serem

trabalhadas e discutidas no coletivo.

1. Reconhecer que a convivéncia escolar ndo é a Unica nem salvadora.

O primeiro momento de entendimento da convivéncia escolar é reconhecer
gue ela ndo é unica nem salvadora de todos 0s males que se apresentam na escola
e fora dela, mas que ela pode se apresentar como uma dimensao da justica curricular
para fortalecer o dialogo, o respeito e o valor do humano.

Seria importante, nesse momento, conhecer as diferentes formas de
convivéncia trazidas pelos sujeitos escolares, para que, dessa forma, seja possivel
conhecer as diferencas e as semelhancas, de modo a dialogar com todos para
evidenciar a importancia da participacéo e da construcao coletiva dos saberes, em

especial com relacdo a convivéncia escolar.

2. Conhecer e mapear a convivéncia escolar.

O reconhecimento da convivéncia escolar da-se ampliando o entendimento
sobre ela, identificando sua abrangéncia, suas especificidades, suas possibilidades
e suas limitacdes; € perceber a convivéncia escolar como a dimensao da justica
curricular que promove o elo entre as dimensdes do cuidado com os sujeitos e do
conhecimento como fonte que possibilita a participacdo e a mudanca na qualidade

social da educacéo.
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Esse levantamento pode ser realizado de diversas maneiras, como, por
exemplo, com conversas com diferentes sujeitos escolares, pesquisas em livros,
revistas e na internet, consulta ou entrevistas junto as pessoas que fazem parte do
entorno da escola etc. Nesse levantamento, € preciso reconhecer e valorizar as
convivéncias, os conhecimentos e os cuidados que cada sujeito ja traz consigo
devido a sua histéria de vida. Tal mapeamento € importante para diagnosticar qual
das dimensdes apresenta mais fragilidade ou estd mais fortalecida a fim de iniciar

0 caminho na busca pela justica curricular.

3. Promover encontros de convivéncia escolar.

Apls o mapeamento, a escola pode promover encontros com diferentes
sujeitos, 0os quais podem ou nao ser da escola, objetivando sensibiliza-los sobre a
importancia da convivéncia escolar para melhora da qualidade social fornecida pela
educacao escolar local.

Os encontros podem ser organizados de diversas formas: pode-se comecgar
com confecgéo de convites impressos a serem distribuidos em méos, ou convites
virtuais que serdo enviados pelas redes sociais e cartazes que podem ser
colocados na escola e em pontos estratégicos como comércios da comunidade
local, entre outros. Pode-se pensar na organizacdo de um lanche no dia do
encontro, o qual pode ser colaborativo ou n&o.

No dia do encontro, é primordial esclarecer o objetivo do encontro e utilizar
de diferentes estratégias (musicas, filmes, textos, etc.) para sensibilizar os sujeitos
diante dos dialogos que se seguirdo. Durante 0os encontros, como ja salientado
anteriormente, deve-se ensinar a conviver convivendo. Assim sendo, a convivéncia
vivenciada nesses encontros pode estar impregnada de oportunidades de dialogo
(se escuta, se fala a e também se fala com), de respeito, de valorizacédo e de
reconhecimento de cada sujeito.

Para finalizar o encontro, pode-se tecer uma sintese do que foi conversado,
oportunizar uma avaliacdo dos aspectos positivos e negativos, favorecer a
articulacdo para os proximos encontros e anunciar 0s proximos passos a serem

tomados no encontro seguinte.
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4. Diagnosticar a convivéncia escolar que se tem.

Para compreender os desafios da escola e da comunidade local com relacéo
a convivéncia escolar, € primordial envolver todos os sujeitos escolares em um
processo de avaliagcdo que possibilite levantar, de modo coletivo e participativo, 0s
principais problemas locais percebidos acerca da convivéncia escolar.

Pode-se elaborar atividades que envolvam todos os sujeitos escolares,
especialmente os alunos, que possibilite diagnosticar a convivéncia escolar a partir
dos problemas, sonhos, ideias, propostas, desafios e condicbes de vida
apresentados.

Para fortalecer o diagndstico local, pode-se procurar dados complementares,
com o intuito de auxiliar no entendimento local, produzidos por institutos de
pesquisa, tais como Censo Escolar, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),

entre outros.

5. Construir um plano de agdo em justiga curricular.

Para que a justica curricular se concretize, € preciso participacdo e formacao
em suas trés dimensdes. Participacdo e formacéo s6 sdo conseguidas por meio de
planejamento. O planejamento permite definir e organizar as atividades de acordo
com os objetivos propostos, elencar o tempo estimado para o desenvolvimento das
atividades, bem como previsao para observacao de resultados. Vale ressaltar que
para a presente tese, a justica curricular e as suas trés dimensfes sd0 processo e,
como tal, inconclusos.

A realizacdo de um plano em justica curricular contard com subsidios e
articulacédo advindos das trés dimensodes: convivéncia, cuidado e conhecimento.
Pela convivéncia escolar, as relacdes sociais consolidam valores humanitarios que
se efetivam no respeito a si e ao outro, no dialogo, na participacao e na democracia
de modo que aconteca o cuidado fisico, psicologico e social de todos os sujeitos
escolares, que permitira que todos os sujeitos (observadas as especificidades
temporais de cada um), se instrumentalizem do conhecimento que “[...] € uma
relacdo do sujeito com um objeto (palavras tomadas em sentido bem amplo)”
(SEVERINO, 2001, p. 22). Assim, tem-se como objeto o mundo, 0s outros sujeitos
etc.
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6. Monitorar e avaliar o plano de acéao.

Salienta-se que nem todas as acdes planejadas em um plano acontecem
como o previsto, portanto o ndo acontecimento de objetivos ou atividades e agdes
conforme o planejamento ndo sao parametros para afirmar se o plano cumpriu ou
nNao com as expectativas esperadas.

Nesse sentido, espera-se que o plano seja flexivel, a fim de poder ser
corrigido, atualizado, modificado pelos sujeitos de acordo com as demandas
surgidas durante o processo.

Esse processo de rever e aprimorar 0s objetivos do plano também devem
ser momentos de participacdo e de formacdo que envolvem todos 0s sujeitos

escolares.

7. Alimentar a convivéncia escolar.

A convivéncia escolar é construida de modo refletido ou ndo pelos sujeitos
escolares, 0s quais possuem opinides e visdes de mundo diferentes que séo,
muitas vezes, conflitantes, mas que podem se unir na busca pela justica curricular:
“[...] que visa dignificar todos os sujeitos da escola no presente e no futuro para
além da escola” (PONCE, B. J., 2018b, p. 796).

Alimentar a dimensao da convivéncia escolar é principiar o caminho para a
construgdo da justica que, segundo José Saramago??, é “condigdo da felicidade do
espirito”. Neste estudo, felicidade é entendida, conforme afirma Rios (2010), como
um conceito que “tem seu significado construido historicamente”. N&o se trata de
uma vida abastada de bens, sem conflitos ou lutas; pelo contrario, se constr6i como
possibilidade de participacdo. Participacao que é fundamental para a resisténcia de
processos educativos alienantes, discriminatorios, exclusivos que permitem a
reproducao da ideologia das classes dominantes.

Os sete passos apresentados na presente tese surgiram durante as diversas
leituras realizadas para a compreensao da convivéncia escolar. Uma convivéncia
que pode vir a ser motivada pela aprendizagem que modifica a condicdo de

existéncia dos sujeitos; pela partilha da alegria (CHAUI, 2002) e da felicidade

19 Texto lido na cerimdnia de encerramento do Forum Social Mundial de 2002, publicado nos anais
do férum e nos jornais El Pais e Le Monde Diplomatique.
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(RIOS, 2010); pelo didlogo como processo de escuta e de fala, de pensar e refletir
para agir (FREIRE, 2014); pelo encontro com a diversidade que leva a sentir,
pensar e agir em prol do coletivo, e pelo tempo que deveria ser construido pela
vontade de estar juntos e ndo pela obrigagao.

A convivéncia escolar pode prover aos sujeitos escolares condicdes e meios
para o desenvolvimento e o fortalecimento das dimensfes do cuidado e do
conhecimento necessarios para que as vivéncias oportunizadas pelo curriculo
escolar emancipem os sujeitos, de forma a ampliar seus horizontes e promover
alegria (PONCE, B. J., 2018b). A alegria € o

[...] que sentimos quando percebemos o0 aumento de nossa realidade, isto
€, de nossa forca interna e capacidade de agir. Aumento de pensamento
e de acdo, a alegria é caminho da autonomia individual e politica. A tristeza
€ 0 que sentimos ao perceber a diminuicdo de nossa realidade, de nossa
capacidade para agir, 0 aumento da impoténcia e a perda da autonomia.
A tristeza é o caminho da servidao individual e politica, sendo suas formas
mais costumeiras o 6dio e o medo reciprocos. (CHAUI, 2002, p. 56).

Ao ensinar sobre o principio da autonomia, Paulo Freire (2002) afirma que

[...] a autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inUmeras
decisdes, que vao sendo tomadas. [...] ninguém € sujeito da autonomia
de ninguém. [...] A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si,
€ processo, € vir a ser [...] € nesse sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas
da liberdade. (FREIRE, 2002, p. 106).

Segundo Freire (2002, p. 106), “...] ninguém €& autdbnomo primeiro para
depois decidir’. Em outras palavras, durante a convivéncia, surgem oportunidades
de decidir as quais podem permitir que o sujeito construa sua autonomia pessoal e
politica.

Os sujeitos precisam refletir sobre os paradigmas que sustentam a
compreensao e a pratica para se instrumentalizarem por meio de construcao, tanto
do ponto de vista tedrico como pratico acerca da convivéncia, para que eles
possam, de fato, ser sujeitos de transformacdo do entendimento da convivéncia
escolar na perspectiva da justica curricular.

E possivel apresentar quatro critérios para apresentar a convivéncia escolar
como dimenséao da justica curricular:

a) Convivéncia aprende-se por meio do proprio convivio que ela promove,

entdo que seja humano, solidario e democratico.
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b) Convivéncia € formadora, porque € processo que permite a consciéncia
da condicdo humana de existéncia.

c) Convivéncia inclui conflitos.

d) Convivéncia concebe-se pelo didlogo, que possibilita 0 encontro entre o0s
sujeitos e pela palavra mudar os modos de pensar e agir para
“transformar o mundo” (FREIRE, 2014, p. 77).

O processo vivido nesta pesquisa espera poder lancar luz para fortalecer e
encorajar novas pesquisas que tenham como tema a convivéncia escolar como
dimenséo da justica curricular, além de promover formacdes para os educadores
em uma abordagem de educacao para a justica social.

Além desta pesquisa, os estudos realizados pelo GEPEJUC (PONCE, B. J.,
2016a), apontam um caminho possivel na constru¢éo de uma convivéncia escolar
como curriculo, buscando reflexdes e indagacdes para as trés dimensdes da justica
curricular:

1) A dimenséo do conhecimento: Quem esté a servico de quem? Por qué?
E como? Tem sido construido de forma coletiva? O que tem deixado a margem?
Essas e tantas outras indagacdes sdo imprescindiveis se o desejo for construir
conhecimento que ndo proporcione somente aprendizagem, mas também
formacdo de identidade e libertagéo.

2) A dimensao do cuidado: cuidado que se efetiva de forma triplice, ou seja,
para o fisico, para o psiquico e para o social.

3) A dimensdo da convivéncia: que precisa transcender as praticas
democraticas e solidarias que acontecem somente em momentos pontuais, 0S
projetos que visam a diminuir os indices de violéncia, sem buscar conhecer o cerne
gue a causa; uma convivéncia que unifique e solidifique todos os adjetivos — dentre
0s quais: humana, democratica, solidaria, pacifica, boa etc. — com que ela vem
sendo caracterizada em diferentes estudos. Confirmou-se a urgéncia de
continuidade de novos estudos em prosseguimento ao iniciado nesta pesquisa.

Espera-se que a pesquisa tenha contribuido com o entendimento da
convivéncia escolar, que vem acontecendo nas escolas de modo néo refletido com
a compreensao de que a convivéncia € uma dimens&o da justi¢a curricular, que
precisa se desenvolver nas escolas devido as desigualdades sociais

proporcionadas pelos anos de descaso com as classes populares; a percepc¢ao de
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como o tempo estendido pode influenciar no desenvolvimento e na construgcéao de
uma convivéncia em prol da justica social.

Acredita-se que mudancas no entendimento podem ocorrer aos poucos,
proporcionando, juntamente ao conhecimento, novas praticas, bem como o
surgimento de politicas de educacdo para a convivéncia. Espera-se que a
convivéncia escolar seja entendida como curriculo, que permitird aos seus sujeitos
a construcdo de saberes coletivos que os levem a luta contra as desigualdades

sociais.
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do estudo/pesquisa
intitulado(a) Convivéncia Escolar em Tempo Estendido, conduzida por Ana Paula
de Souza Ponso, doutoranda do Programa de poOs-graduacdo em Educacado e
Curriculo da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP). Este estudo
tem por objetivo buscar compreender 0 que 0s sujeitos da escola entendem por
convivéncia escolar.
Sua participacdo ndo é obrigatéria, mas essencial para o desenvolvimento da
pesquisa. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento nao
acarretara prejuizo.
N&o hé& riscos decorrentes da participacdo neste estudo, nem remuneracdo ou
implicacdo de gastos para os participantes.
Sua participacdo nesta pesquisa consistird em apresentar suas ideias e opinides,
as quais serao coletadas por meio de realizagdo de entrevistas, participacdo em
grupos de discussdo na propria escola. O registro sera realizado por meio de
gravacao de audio e anotacdes da propria pesquisadora.
Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagéo.
A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo de individuos participantes.
Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, da pesquisadora
responsavel pela pesquisa. Seguem o telefone e o endereco eletrbnico da
pesquisadora responsavel para que vocé possa tirar suas duvidas sobre o projeto
e sua participacéo nele, agora ou a qualgquer momento.
Contatos da pesquisadora responsavel: Ana Paula de Souza Ponso, professora,
e-mail; apponso@gmail.com, tel: (011) 39111203.
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Sao Paulo, de de 2018.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora:



mailto:apponso@gmail.com

Apéndice B — Roteiro para conducéo de entrevista

Temas para discusséo durante a entrevista:

A convivéncia escolar para voceé.

A influéncia do tempo estendido na convivéncia escolar.

Encantos e desencantos da convivéncia escolar em tempo estendido.

Espacos de convivéncia observados por vocé.
A contribuicdo da convivéncia escolar na formacéo dos sujeitos.

O lugar da convivéncia no curriculo.
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Apéndice C — Roteiro para entrevistas individuais

Temas:

Significado da convivéncia escolar para voceé.

A influéncia do tempo estendido na convivéncia escolar.

Encantos e desencantos da convivéncia escolar em tempo estendido.

Espacos de convivéncia observados por voceé.
A contribuicdo da convivéncia escolar na formacéo dos sujeitos.

O lugar da convivéncia no curriculo.
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a)

Apéndice D — Questionario para os alunos

Questionario para Discentes sobre Convivéncia

Idade: Sexo: Género: Turma:

Onde vocé observa a convivéncia na escola?

167

A convivéncia escolar tem seus encantos e desencantos.
Encantos:

b) Desencantos:

Quem deve se responsabilizar pela convivéncia escolar? Por qué?

Em sua opinido, a Convivéncia pode ser aprendida?
( ) Sim () Néo
Por qué? Como?

Na sua opinido, o que é essencial na convivéncia? Por qué?

A convivéncia escolar esta no curriculo?
() Sim () Néo
Como?

Em quais momentos vocé acha que convivéncia escolar é:
Justa:
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b) Injusta:

Obrigada pela sua contribuicao!!!
Sua participacdo € importantissima!!!
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Apéndice E - Roteiro para conducdo do Grupo Focal

A convivéncia e .
.. pod Quais os
contribuir para a b
formacdo dos problemas na
educandos e dos convivéncia
educadores? Como? escolar?
Onde se A convivéncia
observa a se relaciona
convivéncia na com ©
curriculo?
escola?
Como?
Que impactos Qual é a
tem o tempo importincia da
estendido na convivencia
convivéncia e

escolar?
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Apéndice F — Transcricdo da entrevista com a Vice-diretora

Aqui € muito bom (+) com relacdo ao que se escuta de outras escolas (+)
aqui € bom (+) é logico assim que sempre tem aquela vaidade por estar juntos, de
professores (+) um quer se aparecer mais que o outro (+) gerando algum conflito
as vezes, mas que sao resolvidos logo(+)possui conflitos que sdo de vaidade (+)
os conflitos sédo devidos as vaidades (+) sabe’ (+) um tem o dom de falar (+) vai la
e faz bem feito (+) o outro fica meio enciumado (+) esta querendo se aparecer (+)
dai comecam as fofoquinhas (+)tal (+) dai se vai la conversa (+) fala que ndo tem
lugar para isso aqui’ (+) que um é para ajudar o outro (+) entre funcionarios também
(+) mas o restante o relacionamento é muito bom (+) sabem respeitar (+) é raro
guando acontece alguma coisa de um olhar torto para o outro (+) é raro (+) a gente
vive mais aqui com todos do que com a familia (+) os alunos convivem mais aqui
do que com os proprios pais (+) chegam em casa tarde e ja vao dormir porque
precisam acordar cedo no outro dia (+) eu vejo que os alunos tem na gente (+) 0s
alunos (+) um espelho (+) as vezes eles estdo com algum conflito (+) alguma coisa
(+) eles vem querer conversar (+) procuram o tutor (+) vem pedir ajuda (+) estou
com problema em casa (+) pedem ajuda’ (+) ndo sé para o tutor (+) mas para 0s
demais funcionarios (+) as inspetoras principalmente (+) Passar o dia todo junto
acaba sendo bom (+) né’ (+) porgque (+) eles (+) a gente (+) acaba conhecendo
melhor um ao outro’ (+) onde pode (+) onde ndo’ pode (+) o que pode chegar la e
falar’ (+) “vocé esta pisando na bola nisso” (+) vamos rever’ né’ (+) enfim (+) apesar
gue assim (+) os professores falam nas outras escolas ndo tinham nada disso (+)
nao € porgue néo tinha nada disso (+) € que nas outras escolas (+) o professor
chega da sua aula (+) troca o periodo (+) é outra turma (+) ndo sei 0 que (+) aqui
néo” é o dia todo junto’ (+) vocé comecga a enxergar mais como que é cada um’ (+)
o tempo acaba favorecendo porque vocé saber lidar com cada um por estar o dia
inteiro’ (+) oito horas (+) nove horas juntos (+) o tempo auxilia no conhecimento do
individuo como ele é realmente’ (+) dai vocé sabe com quem vocé pode contar
(t)com quem vocé ndo pode(+) isso auxilia bastante(+)ndo sei(+)o
encantamento(+) a gente acaba criando um vinculo familiar aqui(+) vocé esta bem
préximo(+) voceé fica(+) a eu(+)(+)dai (+)ou vocé gosta realmente da pessoa(+)ou
vocé tem alguma coisa que te afasta da pessoa(+) mas ao mesmo tempo vocé tem

que conviver com aquela pessoa(+) tem que saber separar(+)posso nao ter
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amizade(+)mas o profissional tem que prevalecer(+)entdo(+) o mais € o vinculo
familiar mesmo(+) que a gente cria aqui dentro(+)isso € bem presente, bem
marcante(+)todo mundo acaba se achegando muito(+)um ao outro(+)dai aparecem
os conflitos(+) os conflitos sdo contornados(+) conversando(+) chamando(+)
orientando(+) né(+) pedindo para rever a postura(+) quando a pessoa realmente
pisa na bola, chama a pessoa(+)procura saber o que aconteceu(+)vamos chamar
a outra parte (se for o caso)(+)vamos conversar(+)conversem entre vocés(+) a
gente coloca as duas partes para se entender(+) a convivéncia esta ligada ao ato
de conviver com o outro(+)com respeito né(+) saber respeitar o espaco do outro(+)
isso esta em qualquer disciplina vocé trabalha o respeito(+)o espaco do outro(+)até
onde eu posso ir(+)né(+)onde eu devo parar(+)em qualquer disciplina do
curriculo(+) isso é trabalhado(+)da para perceber nas relacdes principalmente entre
os alunos e os professores(+) a justica € vista a partir do trabalho com valores como
a ética(+)o autoconhecimento(+) a autorreflexdo(+)o que eu posso e 0 que nao
posso(+)como eu vou me portar |a fora ou aqui dentro da escola(+) e uma maneira
de conviver (+) € um aprendizado para a convivéncia(+)aqui eu tenho regras(+) eu
tenho que cumprir as regras(+) as normas da escola(+) eu tenho que chegar no
horério(+)eu tenho que cumprir com as minhas obrigacées(+)cumprir com meus
estudos(+)de faltas(+) e la fora depois a vida vai cobrar isso dos
alunos(+)isso(+)horario de trabalho(+)a convivéncia com as pessoas(+) a
ética(+)como ele é(+)como ele(+) a gente trabalha muito essa parte de que todos
tem os mesmos direitos aqui dentro(+)todos sado iguais e tem que ser tratados
iguais(+).né,,, tanto que a gente tem alunos com necessidades especiais(+) e que
0 respeito entre os alunos com eles é dez né(+) eles tem um respeito(+)os alunos
incluem eles em tudo(+)vocé vé essa inclusao(+) deles ndo deixarem o aluno de
fora(+)deles ndo deixarem (+) tem uma cadeirante e um “down’(+) eles participam
de tudo (+)sdo bem participativos(+)na sala de aula(+) nos contetudos(+)é(+) nas
atividades extras(+)nas festas(+) eles participam de tudo(+) ajudam nas coisas da
escola(+)a convivéncia é percebida em todos os ambitos(+)em todos os
momentos(+)em todos os lugares da escola(+)desde a faxina(+) a cozinha(+)os
alunos(+)os com funcionérios(+)entre os gestores(+)ndo existe diferenca(+) ndo
tem isso de aqui vocé é funcionario entdo ndo pode entrar aqui na sala dos

professores(+) eu sou professor(+) vocé € funcionario(+)vocé é aluno(+) nao existe
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isso aqui(+) os espacos sdo de todos(+)todo mundo vai nos espacos de todo
mundo(+)e ndo ha problema(+)convivéncia é saber conviver com o outro(+) com as
diferencas do outro(+)conviver envolve tudo: saber respeitar(+) saber ouvir(+)saber
como falar com a pessoa(+)as vezes vocé gera um conflito porque ndo soube como
falar(+) chega la e pa-pum(+)da uma bronca na frente de todo mundo(+) isso nédo
é legal(+) se tem algum problema vocé chama a pessoa no particular e conversar(+)
€ melhor do que ficar expondo a pessoa para todos(+)ndo ha diferencas entre a
minha convivéncia familiar e a minha convivéncia escolar(+)eu sou bem(+)o que eu
sou aqui eu sou la(+)o que eu tiver que falar eu vou falar(+)se eu néo tiver o que
falar eu vou ficar quieta(+) eu sé vou observar(+)existem diferencas de
convivéncia(+)tem diferencas, légico!(+) no ambiente de trabalho(+)vocé nao fala
algumas coisas que vocé tem liberdade de falar em familia(+)o que ndo pode é
deixar um problema de um lugar afetar o outro(+)claro que é dificil(+) mas um
problema familiar ndo pode interferir na escola e vice versa(+)de vez enquanto(+)a
gente fica preocupada com alguns problemas, mas eles ndo podem interferir no
trabalho(+)de modo que se va descontar nas pessoas aqui da escola(+)as vezes
as pessoas acabam descontando o nervosismo nas pessoas aqui da escola(+) é
importante aprender a conviver para (+)como eu vou falar(+)para saber como lidar
com as pessoas(+)é eu sei(+)eu sou assim(+) eu vou fazer assim(+)tudo bem(+)eu
tenho uma linha que eu sigo(+) mas (+)eu n&o vou fugir da minha linha(+)mas eu
vou tentar me adaptar aquele convivio daquele momento(+)ndo que eu vé fugir do
gue eu agredido(+) mas(+) eu vou tentar que a pessoa que esta convivendo comigo
entenda que eu penso dessa forma(+) entdo que me respeite(+)a convivéncia se
inicia na familia e é complementada na escola(+)mas quando a aprendizagem da
familia ndo garantiu um aprendizado para se respeitar o outro(+)se colocar no lugar
do outro(+) a gente tem alunos assim(+) a gente tenta passar esses
aprendizados(+) saber conviver com o0 outro(+)saber conviver com as
diferencas(+)para que eles levem esse aprendizado que eles estdo aprendendo
aqui para dentro da familia deles(+) entendeu(+) para que eles também mudem
posturas la(+)isso acontece as vezes(+)pais vem até aqui e relatam(+) olha em
casa acontecia assim(+) agora a gente senta a gente conversa(+)um escuta o
outro(+)coisa que antigamente nao existia la em casa(+) né(+) coisas que eles

aprenderam aqui(+) e levaram para dentro de casa.
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Apéndice G — Transcricdo da entrevista com o Diretor

Bem (+) eu conheci esta escola nos dois modelos (+) no ndo integral e no
integral(+) €’ (+) o ano de implantagéo foi em 2013(+) todo ano de implementagéo’
€ muijto dificil’ (+) principalmente dessa linha da caracterizagdo’ convivéncia’'(+)
né’(+) as relacdes interpessoais porque nao diz sé relacao profissional(+) mas da
relacdo interpessoal (+) como é cada um(+) como cada um reage (+) como cada
um pensa (+) como € a cada estrutura familiar(+) parece que ndo(+) mas tudo isso
vem para a escola(+) como também os alunos trazem (+) né’ (+) situagdes do dia
a dia deles fora daqui (+) mas por lado do profissional eu digo assim que no primeiro
ano foi um tsunami € acertar a mudanca séao as davidas (+) duvidas de um novo
modelo as davidas em relagd@o a convivéncia integral (+) né porque é diferente de
um profissional que passa numa escola de néo integral essa tem diferenca (+) as
relaces (+) elas sdo as mesmas (+) mas na verdade quando eu digo assim algo
como € mais intenso € o integral pelo (+) pelo tempo estendido’(+) entdo no nao
integral’ por exemplo os professores encontram esporadicamente’ (+) alguns
convivem mais outroS menos ou se encontram em reunides e (+)(+)(+) e assim
sendo(+) assim acho que o convivio’ ele é mais facil ou talvez mascarado’ (+)
vamos dizer assim (+) porque eu ndo convivo tanto com aquela pessoa eu nao
posso julgar (+) ndo posso falar (+) ou ao contrario como eu convivo’ pouco com
aquela pessoa (+) mas eu acho que ela é assim (+) é aquilo (+) € assado (+) como
diz o ditado (+) o integral ndo (+) o integral € aquela coisa (+) passa a ser intenso
porque € uma jornada de 40 horas semanais (+) e os professores (+) eles comegcam
as relagbes comum como em qualquer empresa entéo primeiras relacdes elas vem
por afinidades aquela coisa de (+)(+)(+) de ter algo em comum eu acho que tem
algo em comum entao facilita a proximidade(+) outras relacdes € aquela coisa (+)
assim (+) do que é proporcionada pela pelos profissionais da escola como equipe
gestora entdo eu digo sempre o investimento dizer assim € importante que todos
sejam unidos’ (+) é importante que todos trabalham em prol de um coletivo’ (+)
independente das diferengas’ é (+) utilize sempre da ética’ (+) da busca (+) porque
discutir bom senso’ também é muito complicado’ (+) a busca (+) € das metas
tracadas (+) porque sdo metas comuns a todos (+) porque diz ao coletivo (+)

respeitando sempre as diferengas’ de como eles vao atingir as metas (+) acho que
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esse é o grande diferencial’ nessa escola’ (+) porque a equipe gestora que faz essa
articulagdo’(+) ela consegue mais éxito (+) né’ (+) das propostas nas metas
tracadas (+) porque (+) porque sempre valorizando que o que queremos’(+) e a
escola que queremos’ (+) até o proprio’ convivio’ que queremos’(+)

Entdo (+) eu caracterizo (+) aqui na escola nés temos um projeto na escola
(+) que é para todos(+) independe de alunos (+) que chama gestdo do ambiente
saudavel (+) evitando a indisciplina (+) qualidade no ensino (+) quando a gente fala
de gestdo do ambiente saudavel’ (+) € bem isso que eu caracterizo(+) é (+) sem
exageros(+) € o ato ou efeito de dar um bom dia (+) sorrisos (+) ndo caracteriza
que todos séo felizes’ (+) mas a gente acredita que a cordialidade” (+) ela faz parte’
de todo local de trabalho’ (+) isso é a ética profissional (+) entdo eu caracterizo que
iSSO € necessario’ (+) é necessario’ (+) também ¢é necessario também (+) vocé (+)
de repente mais’ escutar do que falar (+) né’ (+) entdo (+) sao praticas que muitas
vezes ha propria educacéao os professores mais falam (+) professor fala demais (+)
né (+) faz parte(+) imagina um professor que nao fala (+) fala demais mesmo (+) é
que faz parte de todos e todos e néo existe professor que nao fala (+) né (+) mas
assim gue eu digo assim entdo por nés temos essa caracteristica (+) muito falantes
a gente acaba passando um pouco dos limites (+) e e e muitas vezes nao
percebemos (+) ah (+) aspectos que estdo na nossa frente(+) que sédo pontos de
atencao (+) porque falou demais (+) mas foi sem intencéo(+) foi algo involuntario(+)
N&o sei se vocé me entende? entdo tem situacbes que sao involuntarias(+) Por
outro lado também (+) tem situacbes que sdo voluntarias(+) o professor falou
porque teve a intencdo de falar(+) Aquela coisa do # pronto falei(+) Entéo se tudo
na vida se resolvesse no # pronto falei(+) é fosse resolvido sem as diferencas(+)
entdo nao precisava de uma equipe gestora tao articulada(+) fazendo projetos para
gue o convivio de certo(+) Seria tudo muito mais facil # pronto falei (+) né’ mas nao
é(+) Entdo nds convivemos com pessoas diferentes(+) em posicles diferentes e
uma escola que tem clareza dos objetivos(+) das metas(+) eu acredito que essas
as relagcbes comecam a ficar mais intensas(+) mas no sentido positivo e nao
negativo(+)

Entdo (+) quando eu disse que comegamos 2013 com um Tsunami (+) 2014
(+) tive problemas (+) tivemos grupos e professores que acabaram se unindo né’

(+) E criando problemas com outros que ndo se davam bem e tudo isso afeta muito



175

o ambiente de educacéao (+) porque se isso perder o controle (+) que eu digo assim
a gente nao tem controle de nada nessa vida mas assim eu digo assim mas fora do
limite passou do limite esse descontrole total’(+) ele vai afetar os alunos (+)os
alunos vao perceber que aqueles professores nao se falam (+) que existe um clima
entre (+) entre determinados grupos (+) entdo os profissionais da escola (+) digo
também os funcionarios (+) ndo so professores (+) € a mesma coisa s6 que séo
categorias diferentes (+) com situagdes que muitas vezes sao parecidas(+) mas
gue séo categorias que defendem situacoes totalmente diferentes e pontos de vista
totalmente diferentes(+) néo é facil para o gestor lidar com isso também(+) entao(+)
continuando (+) tivemos desafios 2014(+) 2015 e a partir dai (+) a gente também
(+) eu como gestor (+) sempre procuro ndo’(+) aqui é uma escola de designados’(+)
a gente ndo usa como (+) é (+) a gente ndo usa como (+) com abuso’ de poder’ (+)
nédo” (+) ndo é uma escola autoritaria’ (+) € uma gestao democratica’ (+) sempre
colocando os pontos de atencéo (+) de producao tem que melhorar aquele espaco
numa avaliagdo 360 mas assim buscando sempre também a essa autonomia onde
o diretor ele tem uma autonomia tem mas o proprio Professor também tem ele tem
uma autonomia naquele ponto de vida aquilo que ele exerce (+) naquilo que ele
esta junto com a equipe gestora(+) entdo isso é muito bacana’ porque a gente
percebe um efeito maior (+) também aqueles que se sente totalmente deslocados
(+) eles véo embora (+) eles ndo foram embora porque o diretor dispensou (+) ele
sai até com amizade com diretor (+) porque ele consegue ver que (+) o que o diretor
€ um profissional (+) queria todo tempo esta fazendo articulacdo no grupo quando
ele consegue ver isso né que € melhor(+)ele ndo sai ofendido (+)

O diretor € um profissional queria todo tempo esta fazendo articulagdo no
grupo quando ele consegue ver isso (+) né (+) quer dizer melhor ele consegue
consegue (+) mais uma vez (+) né (+) guando é percebido isso ele ndo vai ele vai
sair daqui ofendido porque a agua que esta se expressar melhor assim ele ta
precisando (+) né (+) ele sabe onde esta pisando em um termo mais assim Popular
ele ndo esta praticando aquilo que o grupo almejam trabalhei aqui ta entdo ele se
sente fora deslocado ao mesmo tempo o diretor também nédo tem a misséao de
deixar profissional deslocado sempre tentando trazer sempre tentando acolher mas
chega um ponto que ele também percebe que ele ndo quer aquilo ele ndo esta
aderindo aquilo que o que faz parte de um modelo aquilo que de repente ele
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entende aquele grupo nao é legal para ele ndo tem nada a ver ele é totalmente um
profissional que que é situacdes que dei

Aquilo que de repente ele entende aquele grupo nédo é legal para ele nao
tem nada a ver ele é totalmente um profissional que quer situa¢cdes que dentro de
uma escola como é essa de tempo estendido ele ndo vai encontrar entdo acaba
saindo sozinho e nesse sentido (+).

A influéncia do tempo pode ser em alguns pontos (+) ela pode ser positiva e
ela pode ser negativa(+) ela quando situa¢cdes comegam 0s aos poucos e elas néo
séo resolvidos sdo como os famosos focos de incéndio’ (+) né’ (+) entdo o diretor
também néo sé ndo pode ser sé ele ndo é o bombeiro ficar pagando sé o foco que
vocé ndo é isso € muito mais que isso é uma articulacdo e que de repente um
professor por acaso simples né e que de repente subir uma revolugcao estou
nervoso com a situacao que € de fora da escola ai ele vem para a escola de repente
aguela sala ndo colabora com ele ele ja esté irritado (+) s6 que ele ndo consegue
controlar os animos(+) e qualquer pessoa que passa por perto dele (+) ele de
repente também mal-humorado ele acaba dando resposta atravessada (+) e ai
criando situacdes que vao ser negativas (+) huma propria hora do intervalo dos
professores (+) ndo tem nada a ver com isso (+) ele acaba de certo modo tendo
uma influéncia apesar de cada um texto alguns sua identidade a sua busca(+) fica
chateado e ele tem um colega néo té legal muitos deles se une com colega para
dizer realmente aquela sala ta demais’ (+) ninguém toma providéncia’ (+) eles eles
fazem situacdes que ele se sente solidario (+) ops (+) solitario (+) solitario’ como se
ninguém tivesse olhando para aquilo(+) ndo € uma verdade absoluta(+) entdo ai
dai isso quando nao é resolvido por exemplo o efeito dominé’ vai afetando toda
equipe (+) ai tem um grupo que nao fala nada (+) tem o que fala (+) eu respondi
nao ta legal (+) ai (+) vira uma desavenca dentro da escola (+) que todos acabam
percebendo assim nao tem clima (+) ndo tenho vontade de entrar naquela escola
(+) ndo foi feito nada (+) isso nao € legal(+) hoje (+) nGs estamos num outro patamar
(+) temos pequenas faiscas’ (+) vamos dizer assim (+) mas acredito que um grupo
muito melhor(+) muito mais unido’ com as diferengas que eles tem’(+)

Eu (+) diretor (+) ndo acredito (+) que a diferencga seja o tempo estendido (+)
acredito que seja a articulagéo de cada equipe escola (+) esta naquela coisa ainda

do respeito’ (+) de como vamos fazer? (+) como que € a gestdo democratica? (+) o
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que é gestdo democratica? (+)é muito bonito falar de gestao democratica’ (+) mas
como funciona toda essa pratica (+) eu acredito que tudo dentro das escolas ndo
faz referéncia aos horarios (+) ou ao tempo estendido’ (+) mas como é a pratica’ de
cada escola’ (+) se o ambiente(+) ele ndo é favoravel’ (+) ele ndo ele ndo vai ser
bom mesmo vai todo mundo ficar negativo (+) nada vai ser bom (+) a sempre um
processo de desconstrugado’ (+) isso ndo é bom’ (+) eu acredito que o ambiente
favoravel’ (+) que € um ambiente saudavel com harmonia’ (+) ndo € ambiente
hipdcrita’ (+) é bem diferente (+) ndo € ambiente falso’ ndo é isso (+) ndo temos
que praticar isso (+) mas trazer com que todos com suas diferencas possam ter um
melhor convivio e (+) e atingir metas e ser feliz (+) e feliz profissionalmente’ (+)

Encanto (+) o que ¢é negativo’ (+) desencanta” (+) em um primeiro momento
(+) eu como gestor eu acho que eu tenho um perfil muito apaziguador (+) isso € um
perfil meu perfil de dever muito de cada gestora né entdo tem um perfil ndo sou
padre ndo sou pastor eu ndo sou monge eu nao é isso (+) né (+) a gente tem
sentimento’ também (+) tem um trabalho digno que vocé sonha com aquilo vocé
também quer levar a sua equipe junto quero ouvir propostas(+) o desencanto nao
acredito que tem eu nao tenho desencanto até muito forte e tem assim ponto de
atencdo que eu fico chateado que poderia ser melhor(+) mas ndo acontece de
imediato(+) a gente ndo transforma o ambiente da escola de uma noite pro dia(+)
tudo é muito relativo(+) mas eu acredito no encanto(+) O encanto € aquilo quando
ta tudo muito certo que ta todo mundo se entendendo vocé ta vocé percebe isso né
gue aquilo ndo é falso(+) aquilo é legal(+) ndo estdo tdo fazendo para agradar
ninguém esta fazendo porque independe das diferencas tem que dar certo todo
mundo buscando conquistas(+) esse € o verdadeiro encanto (+) a palavra encanto
traz o resultado (+) o resultado vem em todas as dimensdes(+) o0 ambiente como
um todo(+) os indicadores (+) eles comecam a subir (+) nossa isso € muito bom (+)
esse € o encanto’ (+)

A convivéncia em tempo estendido(+) a gente volta ao tempo estendido(+)
mesmo tendo fala que ele nédo influencia(+) ndo € uma convivéncia pontual(+) em
um local especifico(+) ela acontece em todos 0s espacos(+) Se o profissional esta
na sala de estudos e entrar alguém(+) nao vai ser diferente porque esta na sala de
estudos(+) Esta na sala dos professores(+) esta no patio(+) nas brincadeiras(+) a

gente tem brincadeiras saudaveis(+) trocadilhos(+) A gente consegue fazer as
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vezes de pontos negativos tornar nosso dia um pouco mais facil brincando(+) nos
alegrando com alguma coisa que a gente tem que levantar a cabeca e ir adiante(+)
Entdo ndo acredito num espaco sé(+) porque quando esse ambiente € contagiado
positivo(+) a convivéncia estd em todos os espacos(+) no integral ndo” (+) a gente
trabalha a questdo dos jovens acolhedores(+) e nds(+) profissionais(+) também
somos acolhedores(+) esse € o grande diferencial(+) é dentro dessa linha em que
professor € professor e o aluno tem que se colocar no lugar dele(+) ndo’ (+) tem os
direitos e os deveres de cada um (+) mas € legal porque se conversa (+) temos o
protagonismo juvenil e o protagonismo sénior (+) né’ (+) entdo assim todos
conversam(+) dao ideias os professores se abracam(+) muitos deles ficam com os
alunos no intervalo(+) na entrada(+) na saida entdo € uma relagdo muito boa(+) a
gente ndo vé como algo confundido (+) tem professor que tem essa preocupacao
(+) muitas vezes o aluno pode confundir as minhas aulas (+) porque sou o professor
gue conta piada(+) que brinco com eles(+) estou muito com eles(+) aqui a gente
percebe que ndo tem nada a ver (+) que os alunos e os professores conseguem
separar as relagfes e os momentos de convivio que € comum nos espacgos o tempo
todo(+)

A convivéncia e o curriculo se relacionam o tempo todo (+) porque o
curriculo’ tem a base comum e a parte diversificada (+) principalmente porque a
base nacional comum parece aquela coisa pesada (+) né (+) portugués (+)
matematica (+) extenso das habilidades e as competéncias (+) que estao
projetadas ali no guia de aprendizagem(+) mas a gente vé hoje dentro do nosso
modelo é a parte diversificada (+)a parte diversificada (+) ela apoia base nacional
comum (+) ela alavanca’ o aluno(+) ela estimula o aluno a se sentir pertencente’
dentro dessa unidade escolar’ (+) na linha do convivio é muito forte’ (+) porque eles
néao querem ir embora’ da escola’(+) eles (+) os alunos por estudarem integral (+)
imagina’ chegam as 7:30 da manha e vdo embora as 17 horas’(+) as vezes tem
alguns projetos fora do horario como (+) fanfarra (+) teatro (+) eles se inscrevem’
(+) eles ndo ligam’ de ficar 1h a mais’ (+) 1:20 a mais’(+) vocé percebe que essa
questao do tempo’ é prazerosa” (+) ela se tornou prazerosa” (+) se néao fosse’ (+)
ele n&o ficaria’ (+) ficou prazerosa’ porque a gestdo desafia todos os professores
na busca’ constante de rever’ os olhares (+) a forma de avaliar’ (+) a forma de

integragdo’ dos alunos (+) a integragdo’ entre profissional-aluno (+) entao essa € a
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diferenca” (+) uma escola diferente” (+) uma escola que se respeita” (+) entendeu?
(+) entdo a palavra mais que cabe ai é o respeito” (+) que tem um com o outro (+)
respeito’ com o ambiente’ (+) o que gera e impacta de modo positivo (+) é o
respeito” (+)

A escola quando os alunos com seu projeto de vida primeira coisa quando
eles entram é ser acolhidos de forma diferente e realizar o varal dos sonhos(+) ali
no varal de sonhos a gente ndo destroi’ o sonho’ do aluno nunca” (+) se o aluno
quer ser jogador’ ninguém’ vai falar que ele é perna de pau (+) que ele ndo vai jogar
bola (+) ou que ele ndo vai ser um Neymar da vida (+) qual é a parte dele’? (+)
guando ele entra com esse curriculo e a parte diversificada (+) ele faz a diferenga’
(+) para que dentro desse procedimento(+) os alunos descubram situagcbes que
ele ndo ainda ndo conhece (+) que ele desconhece e ai ele vai rascunhando (+)
porque € um rascunho (+) na primeira e na segunda série é o projeto de vida’ (+)
ja na terceira série € o mundo do trabalho’ (+) que também néo deixa de ser projeto
de vida’ (+) e ai eles rascunham (+) alguns saem daqui com um projeto de vida
definido’ (+)por que se passaram por todos os procedimentos da escola’ (+) e ndo
€ (+) ndo era o sonho dele inicial’ (+) aquele do varal de sonhos na primeira série
(+) que ele foi rascunhando’ (+) entdo diz assim que (+) respondendo sua
pergunta(+) é bem diferente’ (+) ndo € como a escola de antes (+) como quando eu
estudei (+) a educacao era muito assim (+) quem nédo estuda nado terd um emprego’
(+) entdo (+) escola ndo garante’ emprego’ para ninguém (+) essa € a grande
verdade” (+) entao a escola garante’(+) tem que garantir um projeto de vida (+) que
fala de emprego’ sim’ (+) que fala do mundo’ do trabalho’ (+) fala da preparacédo
académica’ (+) fala do mundo académico’ (+) fala das pesquisas’ (+) de tudo” (+)
uma escola em que (+) que diz como é a sociedade’ moderna’ (+) que fala do
mundo globalizado’ (+) e de uma de um aluno que vai sair formado (+) ele néo vai
se sentir perdido’ e nenhuma das situacdes(+) onde a palavra projeto de vida’ ndo
quer dizer que ele vai sair daqui e ja vai arrumar um emprego (+) naquilo que ele
projetou (+) mas que ele esta preparado para aquele emprego que ele projetou’ (+)
esta preparando para casar’ (+) para ter filhos’ (+) preparado para encarar’ a vida’
com outro olhar’ (+) essa é a ideia da escola’ (+) uma missao de formar um jovem
autbnomo (+) solidario e competente (+) um jovem sé’ autbhomo’ (+) ndo é bom’

(+) um jovem solidario (+) so6 é solidario e ndo € autbnomo (+) solidariedade’ é legal
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(+) € importante (+) mas néo é ela que vai fazer o grande impacto nesse jovem’ (+)
né (+) e competente’ (+) entdo um jovem sé autbnomo’ (+) ou s6 competente’ (+)
sem solidariedade néo € bom’ (+) entdo (+) assim tem que ter as trés palavras’
juntas’ (+) e ndo so6 a palavra’ (+) né(+) a pratica” (+) essa que é a ideia’ (+)

Quando vocé fala de uma escola (+) que se preocupa com o projeto’ de vida’
do aluno (+) que é democratica” (+) uma escola que ta preocupada com a
convivéncia’ (+) ela € uma escola justa” (+) ela caminha para um mundo justo’ (+)
porque é dessa escola (+) no caso é uma escola de ensino médio’(+) esses alunos
vao passar 3’ anos aqui’ (+) é muito pouco’ (+) por tudo que eles vao encarar ainda
pela frente’ (+) mas se essa escola esta preocupada’ (+) e esses alunos saem daqui
(+) minimamente com uma nogéo’ (+) eles nunca vdo esquecer’ isso na vida deles’
(+) sim (+) eles vao buscar nessa sociedade serem justos’ (+) vdo repensar (+)
naquilo que (+) de repente em ideias que ndo sao legais para a vida deles(+) vao
repensar em todos os movimentos pela frente (+) e vao progredir (+) essa € a
ideia’ (+) entdo eu acredito que a escola com tudo’ isso que ela oferta’ (+) ela € uma
escola’justa” (+) injusta’ seria uma escola que apenas recebe o aluno (+) matricula
(+) coloca na sala’ e ele é cumpridor de tarefas’ (+) € o famoso tarefeiro” (+)
aprende’? (+) aprende”! (+) mas é pouco’ (+) acho que escola tem que ampliar’ o
leque de discussées’ (+) tem que ver o mundo (+) de o mundo de uma forma (+) a
questdo’ da sociologia’ (+) da filosofia’ (+) indagar sempre” (+) uma escola que
indaga’(+) esse é o jovem critico que a gente quer formar” (+) para um mundo
melhor’ (+) entdo € isso (+) acho que é nossa escola (+) eu acho ndo’ eu tenho
certeza’ (+) ndés fazemos isso’ (+)

Acho que sim (+) nés mesmos (+) da maneira como aprendemos (+) nés
carregamos muitas coisas do que nds aprendemos na nossa vida (+) a mesma
coisa € o jovem (+) sO que o jovem hoje’ (+) ele sai com muito mais oportunidade
(+) muito mais (+) ela sai com uma vulnerabilidade de apoios (+) mas ele tem que
tomar cuidado’ com essa palavra vulnerabilidade de apoios (+) né (+) de
informagdes (+) porque se ele se ele sai de um modo (+) com uma viséo critica
bacana’ (+) sempre (+) sempre visando conquistas legal(+) esse jovem ele vai com
certeza levar o resto da vida dele (+) ndo importa o que ele vai fazer (+) ele vai
lembrar(+) na escola eu aprendi isso (+) eu ndo acredito que ele vai ficar vinculado’

na escola eu aprendi isso’ (+) nés estamos falando da formagéo dele’ (+) a propria
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formacéo dele (+) ali (+) é (+) vamos dizer assim (+) tudo que é educagéo basica’
(+) se encerra por ali (+) dali (+) ele vai para uma linha académica (+) ele vai ele
vai ser especifico naquilo que ele quer atuar (+) mas ao mesmo tempo ele tem uma
base (+) entdo esta base’ jamais’ sera esquecida’ (+) e ndo esta vinculada a uma
escola’ (+) que ele passou (+) ou a um professor’ (+) eu acredito que esta vinculado
(+) estavinculado a todo’ processo’ (+) a formagao’ dele’ (+) essa base ele vailevar
para la (+) essa base € a conquista (+) ela é sempre o caminho de referéncia (+)
do ponto de partida e a convivéncia faz parte disso” (+) com certeza” (+) com
certeza” (+)

Assim (+) se vocé coloca um jovem que esta numa sala toda escura’ (+) ndo
precisa ser uma sala escura (+) uma escola destruida’ (+) uma escola com vidros
quebrados’ (+)uma escola que ndo oferta estrutura’ para ele (+) professores
desanimados’ (+) equipe gestora’ que néo esta nem ai’(+) é (+) esse jovem (+) é
um jovem que vai tentar’ sobreviver’ dentro desse processo’ (+) essa é a palavra’
sobreviver” (+) ele vai se formar’? (+) de repente até se forma’ (+) mas qual é a
base dele’? (+) que ele esta levando (+) a gente ndo pode dizer que todos vao sair
negativos’ (+) mas ha uma tendéncia’ (+) que esse jovem nao teve uma boa base
na educacdo basica (+) ele vai levar isso como algo negativo pela frente (+) ele
consegue superar também o negativo’ ? (+) sim’ (+) por exemplo (+) eu carrego
alguns complexos (+) que ja foram superados’ (+) mas volta e meia’ aparecem na
minha cabega’ (+) la no meu fundamental (+) as professoras daquela época (+) elas
néo ouviam’ o aluno (+) era tudo no grito” (+) era cadernada na cabeca (+) entédo
(+) eu tive isso (+) infelizmente nos anos 80 (+) as professoras que foram minhas
professoras do fundamental (+) elas eram muito rigidas’ (+) elas ja eram senhoras’
(+) e néo é pelo fato de ser senhora ou nao (+) mas talvez pelo fato de que elas
viveram na época do militarismo’ (+) estarem perto de se aposentar (+) elas ja’ ndo
podiam dar cadernada na cabeca do aluno (+) mas para mim isso marca e hoje eu
tento que me libertar disso (+) eu mesmo eu sendo diretor (+) eu vivendo numa
escola (+) fazendo outras faculdades (+) né (+) entdo eu ndo posso pensar (+) eu
como exemplo (+) ndo posso ficar preso aquela situagdo que me desagradou la na
primeira série(+) segunda série (+) marca” (+) a gente ndo pode voltar atras (+) a
gente tem que sequir a diante’ (+) mas eu (+) dentro da minha formagdo’ com as

oportunidades que tive (+) e com as buscas constantes (+) 0 que eu posso fazer
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para mudar o meu cenario’? (+) entdo € bem por ai (+) entdo eu penso que 0s
jovens tém essa oportunidade de mudar todos os cenarios’ (+) mesmo ele tendo

uma escola’ (+) que a educacgéo dele foi negativa’ (+)
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Apéndice H — Transcricdo da entrevista com a Gerente

Eu acho que é +) a convivéncia é” muito sadia’. Com funcionéario pela minha
funcdo como gerente, a gente tem que administrar a limpeza, a merenda, tal (+) o
ser humano € uma coisa complicada (+) né? por si s6(+) mas no geral ndo vejo
problema(+) a gente tem muita amizade com o diretor com a vice e sempre
priorizamos o dialogo, a formagéo, conversar muito (+) quando o funcionario vem
de outra escola (+) quando vem com algumas situagfes (+) que ele acha que esta
certo (+) aqui ele vé que é diferente’. O tratamento até do funcionario com o aluno
€’ diferente’(+) ndo é so ficar olhando (+) em outras escolas precisa ficar olhando o
aluno para ver se ndo se mata, aqui ndo” (+) aqui é o que chama de a pedagogia
da presenga’ (+) o funcionario tem que acolher o aluno, tem que conversar (+) €’
diferente’ (+) é’ diferente’ o tratamento (+) eu acho que assim (+) o aluno ama’ (+)
ele ama de paixdo (+) a gente brinca, quando chega o final de semestre, o final do
ano, a gente pedir pelo amor de Deus para ele ir para casa, porque chegou as férias
(+) a gente pega aluno chorando quando vai comecar as férias (+) eles ndo querem
ir embora, eles querem que a escola abra de sdbado (+) eles ficam aqui até depois
do horério (+) tem algumas atividades que sdo a parte da escola e que até umas
6:30 ndo tem dia que € teatro; tem dia que é fanfarra; tem dia que é Caraté, kung
fu (+) olha (+) tem dia que volei (+) treinamento de vélei, enfim é bastante, mais de
100 alunos ficam aqui depois do horério e todos os dias (+) eles adoram (+) eles
transformam isso aqui na casa deles (+) eles tém um armario (+) trazem a casa,
literalmente a casa’, para esse armario (+) entdo a vida do aluno fica aqui dentro’
(+) entdo os amigos estdo aqui o namoradinho é aqui, ou a namorada (+) enfim (+)
para a gente também acaba sendo uma coisa legal, porque a gente sempre
conhece’ a familia, se conhece’ o aluno, acaba conhecendo toda a vida do aluno.
Aqui se conhece’ cada um” (+) como ndo sdo muitos (+) é uma escola pequena (+)
acaba tendo um contato mais intimo (+) bom’ (+) primeiro (+) é uma questdo de
ficar fazendo essa formacéo (+) é do professor que tem um contato com que o aluno
fazer com que ele goste da escola e eu acho que assim ele desenvolve muitas
atividades aqui ndo vem s0 estudar portugués, matematica, histéria e vdo embora
(+) entdo (+) aqui ele tem o clube (+) eles adoram o dia de clube (+) porque o dia

de clube eles desenvolvem as habilidades, porque cada um tem a sua (+) entado



184

tem o canto (+) tem jogo (+) ou € o inglés (+) ou é a informéatica (+) eles vao se
encontrando (+) cada um tem a sua habilidade (+) € todo mundo junto (+) ndo é s6
0 1° A ou 0 1° B (+) nesse dia eles estdo todo mundo juntos (+) entédo ele esta em
contato com a escola inteira’ (+) entdo (+) ndo € s6 um amiguinho da classe que
tem aqui (+) todos os 360 amigos’ em comum’ (+) entendeu’? (+) entdo (+) esse
semestre (+) eles estdo num clube’ (+) semestre que vem’ eles vao para outro clube
com outros (+) mas estdo sempre juntos” (+) eles almogcam juntos (+) eles trazem
bolo de aniversario’ (+) € permitido trazer bolo para a hora do almocgo (+) né’? (+)
eles trazem bolo de aniversario (+) eles fazem tudo” aqui’ (+) eles cantam’ (+) eles
dancam’ (+) é tudo” aqui dentro’ (+) entao para eles” isso é muito bom’ (+) né’? (+)
é logico’ que néo da para falar que é perfeito’ (+) de vez em quando tem uns quebra-
pau’ (+) principalmente por conta de Facebook” do lado de fora (+)muitas vezes
eles acabam discutindo do lado de fora da casa deles alguma coisa do Facebook’
e querem resolver dentro da escola’ (+) mas ai a Vice-diretora’ que é também
mediadora” (+) também eles estudam muito (+) né’? (+) a Vice-diretora (+) o Diretor
(+) os professores (+) todos eles” sempre tiveram muita formagdo” sempre tiveram
desde o inicio do integral’ (+) entdo acaba sabendo como lidar com essas questbes’
(+) entdo se vé (+) hoje € dia de reunido (+) eles poderiam estar em casa neste
periodo... vocé viu a quantidade de alunos que estao na escola’(+) para o aluno
nédo tem desencanto” (+)tem alguns alunos que nédo gostam’ (+) mas sdo muito
poucos (+) eu te falo assim (+) 1% (+) por que que nao gosta? (+) por pelo aluno
ele quer ficar na casinha dele no Facebook’ (+) aqui’ nao é assim’ (+) ele a (+) a (+)
a parte de informatica’ que é muito grande’ (+) eles trabalham muito com essa
guestao na sala de aula (+) fora tem a sala de informatica (+) tem os netbooks’ que
eles desenvolvem muitos projetos (+) mas nao estédo falando com os amiguinhos
(+) né’! (+) uns poucos (+) muitos poucos (+) nao chega a 3 ou 4 por ano (+) nao
da meia duzia por ano (+) eles saem porque tem que trabalhar” (+) porque a familia
precisa’ (+) ou ele mesmo’ (+) mas geralmente é a familia’ (+) e um caso de
mudancga (+) entdo assim (+) o numero de transferéncia caiu’ muito’ (+) entéao (+)
nesse final de semestre tivemos 2’ transferéncias (+) tem aluno que néo se adapta’
(+) mas é 1”em 360 (+) no geral eles gostam muito (+) tem aluno que a gente fala
quando a mae chega no quiche perguntando (+) tem algum critério para entrar’? (+)

tem alguma prova’? (+) a minha resposta é a seguinte (+) o critério’ para entrar €”
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o aluno querer estudar” (+) esse é o critério’ (+) porque se o aluno ndo é um aluno
gue gqueira estudar (+) ficar 9 horas estudando (+) ndo € sé 9 horas (+) eles tem
muitas atividades’ (+) ele n&o fica’ ele ndo quer ficar’ (+) é mais gostoso ficar em
casa (+) sem fazer nada (+) mas eles ficam (+) eles se envolvem com todos os
projetos da escola (+) vira assim (+) uma coisa (+) vira assim (+) uma festa (+) uma
coisa global (+) assim (+) eles se empolgam’ (+) esse é do detalhe’ (+) a escola
inteira’ € para o aluno’ (+) desde esse banco aqui na entrada até o final da quadra’
(+) infelizmente essa escola (+) o prédio dela € um prédio para alunos de 12 a 42
série (+) ela foi construida na década de 70 para ser uma escola de 12 a 42 série
(+) entdo ela tem uma estrutura fisica de uma escola de 12 a 42 série (+) ai depois
(+) eu ndo estava aqui (+) mas eu sei’ (+) que ela funcionava de 12 a 42 série e
depois passou a funcionar com o ginasio depois veio o noturno (+) inclusive o EJA
(+) naquela mudanca da Rose Neubauer (+) que ela fez dos ciclos (+) tirou a 12 a
42 série daqui’ (+) so ficou de 52 série em diante e o ensino médio (+) eu acho que
foi um grande’ erro (+) essa escola tinha todo um preparo’ para ser de 12 a 42 serie
(+) dai quando ela vira integral para ser do ensino médio (+) o limite da escola sao
nove classes (+) € a capacidade maxima (+) ndo tem mais como colocar outras
salas (+) aqui as salas sdo ambientes’ (+) entdo (+) ndo é s6 o nome de sala
ambiente (+) o professor prepara’ a sala (+) entdo (+) assim (+) se tem a sala
ambiente de geografia (+) toda a sala é formada na geografia (+) tem mapa (+) a
decoragdo (+) o professor’ transforma a sala dele’ em uma sala ambiente’ de
geografia (+) de portugués a mesma coisa (+) eles transformam (+) aqui o aluno
que vai mudando de sala (+) aqui’ sGo sempre dobradinha (+) entao os alunos ficam
um tempo’ maior sempre duas aulas (+) entdo (+) voltando (+) quando mudou para
o integral teve que transformar toda essa estrutura para uma escola de ensino
médio (+) entdo ela é” uma escola pequena’(+) entao o aluno ocupa todo’ o espago
da escola’ (+) entao eles sentam nos corredores (+) jogam baralho na hora do
almoco (+) eles vao para a sala de informatica (+) todo o espaco eles ocupam (+)
todo o ambiente (+) a relacdo da convivéncia com o curriculo’ fica com o professor”
na sala de aula (+) a ideia pelo menos € o que a gente sabe (+) essa ndo é a minha
parte (+) a minha parte é administrativa (+) mas (+) é (+) todo o curriculo’ (+)
principalmente a parte das eletivas (+) € voltada para o0 mundo do trabalho (+)

mundo do trabalho’ é o aluno descobrir o que ele quer’ (+) entdo todas as disciplinas
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eletivas (+) elas estdo vinculadas ao curriculo oficial (+) elas ndo sao soltas (+)
todas elas tem um fundo do curriculo oficial da Base Comum Nacional (+) e (+) é
(+) eu acho assim (+) tem uma agilidade né’? com o curriculo oficial (+) eles fazem
uns links (+) aqui ndo se tem muita excursao (+) os alunos ndo saem muito (+) tem
atividades fora (+) algumas atividades fora (+) por que eles ndo saem muito aqui’?
(+) porque quando uma classe sai (+) os outros professores sdo prejudicados” (+)
porque aqui’ ndo tem aula vaga’ (+) né’l (+) aqui ndo se pode’ ter aula vaga’ (+)
entdo (+) se um professor falta (+) um professor da area’ tem que substituir’ (+) tem
uma escala” (+) pelo numero de aulas que ele tem durante a semana ele vai
substituindo (+) entdo se um professor sai’ com uma classe para excursédo por
exemplo (+) os outros professores que ficam na escola tem dar aula no lugar’
daquele professor que ndo esta’ (+) porque o aluno ndo ¢é dispensado’ (+) entdo (+)
0s outros ndo podem ser prejudicados em detrimento de uma classe’ (+) por isso
(+) muitas vezes (+) eles fazem algumas atividades assim no sabado’ (+) mas eles
€ que sdo muito interessados (+) essa questao do curriculo € mais com o professor
em sala de aula (+) acho que ndo tenho muito para falar (+) a convivéncia dessa
escola contribui na formacéo quando fala por exemplo (+) aqui tem (+) mas é uma
coisa que é implantada pela dire¢do’ da escola (+) é o tal dos 5S (+) mas € uma
coisa implantada pelo diretor (+) que € visto em empresas (+) coisa de japonés (+)
eu acho (+) vocé pode perguntar detalhes quando entrevistar o diretor (+) mas afinal
(+) o que é os 5S (+) o aluno tem que tomar conta do ambiente dele (+) tem uma
tabela que € passada para eles (+) acaba se tornando meio que uma
competicdo’(+) entre classes (+) no final do ano (+) a classe que tiver o maior
numero de pontuagdo (+) ganha uma excursédo’ (+) isso € passado um filme (+) é
explicado (+) primeiro passo (+) é com o lider (+) aqui tem o lider (+) o vice-lider
(+) ogrémio (+) esses alunos sdo responsaveis por transmitir aos outros alunos
(+) o que € 0s 5S (+) entdo basicamente 0s 5S é fazer com que o0 aluno tome conta
do ambiente que ele vive'(+) entdo vocé pode ver (+) aqui’ eles ndo picham a escola
(+) eles tomam conta’ (+) eles ndo querem uma escola pichada (+) uma escola
ferrada (+) entdo eles acabam passando para 0s outros que tem um pouco mais
de consciéncia’ (+) conscientizem os outros (+) isso compete muito aos lideres’ (+)
sao feitas reunides (+) acho que semanal (+) a direcdo com os lideres e uma vez

depois os lideres com as turmas (+) entéo ai vai passando (+) para funcionario (+)
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para professor (+) e vai pontuando (+) entéao (+) todo mundo’ quer ganhar’(+) mas
néo é soé o ganhar’ por ganhar’(+) eles querem mostrar que eles sdo responsaveis”
(+) que eles tém habilidades (+) mas ndo é facil’ (+) ndo é tdo simples’ assim (+)
tem todo um trabalho’(+) é um trabalho’ de formiguinha (+) eles ja sabem (+) eles
Jja sabem (+) mas isso é falado todo’ ano (+) é explicado’ (+) eles mesmos’ quando
veem que acontece alguma coisa’ (+) ou quebra ou picha (+) eles mesmos vem
aqui (+) ohh (+) o cara que fez se entrega (+) fala que foi eu que quebrei o vidro
mas foi sem querer (+) é que bateu a bola (+) ja vai pedindo desculpas (+) e muitas
vezes também (+) eles(+) os alunos(+) quando veem alguma coisa (+) eles veem
falar (+) eles falam (+) eles ndo querem viver em um ambiente ruim’ (+) isso é
muito’ legal” (+) os alunos se encantam com as amizades (+) a amizade é uma
coisa’ muito importante’ (+) (+) o desencanto existe quando o aluno fala assim para
mae (+) eu ndo quero ficar’ (+) eu acho que todo mundo tem esse direito’ (+) ndo
querer ficar (+) entdo (+) quando ele se desencanta’ (+) ele quer sair’ (+) algumas
vezes (+) a mée ndo quer (+) alias (+) na maioria das vezes a mae néo quer’ (+) a
mae quando chega aqui (+) e a gente d& a vaga (+) gracas a Deus (+) porque o
meu filho (+) ele ficava na rua (+) dai eu falo (+) mée aqui néo e creche (+) essa é
a primeira fala que a gente fala (+) aqui ndo é uma creche de aluno (+) o aluno
tem que querer’ (+) ele tem que querer’ (+) ele tem que gostar da escola (+) ele
tem que abracgar” a camisa da escola’ (+) se ele ndo quiser (+) ndo adianta (+) néo
tem professor (+) ndo tem nada que faga com que ele fique’ (+) ele tem que quer
vir estudar’ (+) querer ter um bom futuro’ (+) tanto é que aqueles que se esforcam
(+) vdo bem’ (+) nés tivemos alunos entrando em medicina’ direto daqui’(+) sem
fazer cursinho (+) sem nada (+) s6 com a nota do Enem (+) vocé entendeu’? (+)
tivemos alunos entrando na USP” esse ano (+) alunos conseguindo 100% de bolsa
na FAAP” no Mackenzie” (+) ou seja (+) isso ndo é’ qualquer coisa’ (+) mas (+)
entao (+) esse aluno tem que se esforgar’ (+) aqui ndo é uma brincadeira’ (+) aqui’
ninguém esta brincando’ de escolinha” (+) é sério” (+) a proposta’ é séria” (+) o
programa’é sério” (+) é logico que existe meia’ duzia que quer sair do contexto’ (+)
é claro’ que tem’ (+) que tem um engragadinho que nao quer (+) mas esse aluno
(+) assim (+) chega uma hora que ele ndo quer’(+) entdo a mae tem que tirar ele
daqui’ (+) ele ndo quer (+) tem um assim (+) todo dia’ ele diz que tem dor de barriga

(+) todo dia’ a gente tem que chamar a mée’ para vir buscar’ (+)ou seja (+) ele ndo
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quer’ (+) entdo néo adianta o pai forgar’ (+) isso aqui ndo é uma creche’ (+) entao
(+) a primeira coisa é o aluno’ ter que querer’ (+) ndo é o pai’ (+) a gente ouve
muito isso no quiche (+) ahh (+) eu vou tirar meu filho da rua’ (+) isso aqui’ ndo é
um lugar para drogado’ (+) ndo é um lugar para colocar a filhinha para ela ndo
namorar (+) entdo (+) a gente percebe que é muito cémodo’ para o pai’ deixar o
filho’ aqui o dia inteiro’ (+) tem alguém que esta olhando’ (+) mas a gente volta a
repetir’ (+) néo é creche” (+) o aluno tem que estar aqui’ porque ele quer estudar’
(+) entédo vai juntando (+) esse desencanto (+) até’ existe para alguns alunos (+)
mas é muito’ limitado’ (+) mas é claro que existe’(+) mas também existe o aluno
(+) que por exemplo (+) € aquele cara (+) que a gente sabe (+) que quer se drogar
(+) entdo a mée acha que estando aqui (+) ele ndo vai dar problema (+) € claro
que vai’ (+) dai ndo tem como (+) ndo tem como (+) a convivéncia com 0S
funcionérios (+) principalmente com as meninas (+) que ficam no corredor (+)
nossa (+) eles contam coisas para elas (+) acho que nem’a méae’ nao sabe (+) eles
se abrem (+) eles falam da namorada’ (+) sexo’ (+) se transa (+) se ndo transa (+)
0 que fez’ (+) eles sdo muito abertos’ com todos noés (+) e com os professores
também (+) porque aqui’ os professores sao tutores” (+) cada professor (+) acho
gue tem 40 alunos (+) ndo’ (+) acho que é menos’ (+) deve ser uns 20’ (+) que eles
sdo tutores’ (+) entdo durante o horario do almogo’ (+) eles marcam e fazem tutoria’
com esses alunos (+) entéo (+) eles falam como se fosse um médico’ (+) como se
fosse um psicologo (+) eles se abrem (+) eles falam (+) é muito engragado” (+)
com os funcionarios também (+) eles sdo muito sinceros’ (+) essa idade é muito
legal’ (+) porque eles sdo muito sinceros’ (+) eles (+) eles (+) eu te falei’ (+) vira
uma grande familia (+) eles fazem tudo juntos (+) os alunos (+) eles acham que
é todo mundo’ igual’ (+) n&o tem esse (+) pelo menos a gente ndo percebe
preconceito’ (+) seja ele de (+) sexual (+) por ser homossexual (+) porque aqui’
tem (+) eles ndo tem esse preconceito’ (+) entendeu’? (+) nao tem briga’ (+) ou
porque é preto ou porque é branco (+) porque € rico ou pobre (+) porque gosta de
homem ou de mulher (+) eles ndo tém isso aqui’ (+) eu acho isso’ muito engragado’
(+) serd que é a cabeca do jovem’ que é assim’? (+) mas € muito menos que 0s
adultos (+) eles nao tém isso (+) se o cara é gay’ (+) se é menino ou menina (+)
eles ndo’ tém’ (+) eu percebo que nas outras escolas (+) muitas vezes (+) tem

brigas por conta disso’ (+) e aqui’ ndo existe isso (+) é o trabalho’ que ¢ feito’ (+)
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além disso (+)os alunos aqui’ ficam muito tempo juntos’ (+) é como se fosse um
irmao’ (+) um primo’ (+) porque é como familia (+) vocé tem que aceitar (+) porque
€ igual a vocé (+) vocé tem que acolher (+) aqui também existe os alunos que séo
acolhedores’ (+) né (+) no comego do ano (+) esses alunos acolhedores acolhem’
os alunos novos (+) né (+) e aluno’é aluno’ (+) adolescente é adolescente (+) entdo
ele pode ter aquele que é mais feminino’ (+) mais masculino’ (+) ou normal (+) ou
que gosta (+) sei la (+) eles acolhem esse aluno novo’ (+) entéo (+) s6 que para
ele acolher esse aluno novo’ (+) tem todo’ um trabalho’ de conscientizagdo (+) a
Vice diretora que é mediadora’ faz todo um trabalho com esses alunos (+) ela
explica (+) passa video (+) tem todo um trabalho’ (+) ndo é jogado’ (+) nada’ aqui
€ jogado (+) tudo tem coisa por tras (+) tudo tem um porqué (+)tem reunido (+) tem
projeto (+) tem um porqué por detras (+) ndo é a danga’ pela danga’ (+) ndo é o
show’ pelo show’ (+) ndo é a aula’ pela aula’ (+) tudo tem um porqué” por tras (+)
os professores também (+) séo (+) eles (+) se existe um problema de convivéncia
nessa escola’ ndo € com aluno’ é com professor” (+) esse é dificil’ (+) essa
convivéncia entre os professores é a mais complicada’ (+) porque com funcionario
(+) ndo tem’ (+) porque a nossa fungdo de uma escola nao integral ou integral’ ndo
mudou (+) a gente trabalha do mesmo jeito’ (+) trabalha 8 horas (+) a nossa parte
administrativa (+) ela funciona com ou sem aluno (+) matricula (+) independe (+)
se é integral’ ou se ndo é’ (+) ndo muda’ (+) os funcionarios também que trabalham
nos corredores (+) eles trabalham no integral’ ou no ndo integral’ (+) eles até tém
muito menos trabalho’ hoje” do que o que tinham antigamente’ (+) hoje o trabalho
de um funcionario que fica no corredor é moleza (+) aqui ndo tem aula vaga’ (+)
eles so ficam olhando aluno no almoco e no café (+) um intervalo de almoco e dois
de café (+) aqui tem muito menos servigo’ (+) ser inspetor de aluno aqui’ € mamao
com agucar’ (+) ele ndo tem servigo (+) né? (+) o servigo da limpeza é terceirizado
(+) entdo (+) com integral ou sem integral’ o trabalho é o mesmo’ (+) o grande (+)
se existe um problema de relacionamento é de professor” (+) eu percebo que é um
Jjogo’ de vaidades” (+) primeiro assim (+) aqui sdo dezoito professores (+) que ficam
juntos da 7:30 da manha as 5:00 da tarde (+) todos os dias juntos com alunos (+)
os alunos (+) eles sdo adolescentes’ (+) eles tem a cabega aberta” (+) os velhos
nao (+) eles ttm manias (+) experiéncias (+ )e dai (+) existe o jogo de vaidades

(+) véo se formando os grupos’ (+) tem o grupo do pessoal que gosta de junto com
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os alunos desenvolver teatro (+) danca (+) arte (+) e tem aqueles que ndo gostam
tanto’ (+) sdo mais timidos’ (+) entdo ha (+) ha um certo ciumes’ (+) que eles
acabam tendo os professores pop stars (+) tem professor pop star (+) professor que
gosta da danga” (+) e os alunos adoram (+) entdo (+) esse jogo de vaidades’ (+)
€ 0 pior” (+) dentro do integral (+) é o adulto’ (+) ndo é o adolescente’ (+) se vocé
me perguntar (+) isso muda alguma coisa na aula’? (+) eu acho que nao’ (+) nao
sei te dizer’(+) acho que n&o’ (+) pelo que eu ougo a dire¢do comentando (+) as
avaliacoes que séo feitas (+) elas tem uma evolucao (+) entdo (+) eu acredito que
isso nao interfira no curriculo (+) mas eu percebo que o diretor talvez (+) tenha um
trabalho” (+) ele tem trabalho é com o professor (+) ndo com o aluno’ (+)o grande
trabalho ndo é com o aluno (+) é a relagdo humana” (+) ndo tenho duvida que eles
carregam essa convivéncia para fora’ dos muros da escola (+) eles querem fazer
todos’ a mesma faculdade’ (+) eles ndo querem se desgrudar’ (+) depois a gente
sabe (+) a gente ja passou por isso (+) as coisas vao se acalmando (+) eles vao
conseguindo outras amizades em outros ciclos da vida’ (+) no trabalho (+) enfim (+)
mas eles querem continuar juntos’ (+) eles saem no sabado’ (+) eles fazem festas
juntos (+) se isso € bom’? (+) eu ndo sei te dizer’ (+) até que ponto isso é o ideal
(+) se isso é o ideal’ (+) ndo sei te dizer se isso é o ideal’ (+) essa convivéncia
restrita” (+) eu ndo sou psicéloga’ (+) entdo (+) ndo sei te dizer (+) ndo atrapalha o
ensino’ (+) isso eu posso te dizer’ (+) ndo é o que eu’ acho’ (+) é porque existe
avaliagbes que séo feitas’ (+) e que mostram que isso’ (+) existem notas (+) a
cada ano que passa tem um numero’ maior de alunos entrando na faculdade’
(+)tem mais alunos conquistando (+) isso é um parametro’ (+) isso significa que em
termos’ educacionais’ (+) eles estdo progredindo’ (+) eu acho’ (+) é uma opinido
minha’ (+) foi o que te falei (+) eu ndo trabalho com a pedagogia (+) eu trabalho
com dados’ (+) estatisticos’ (+) o aluno que conseguiu uma bolsa’ (+) que entrou
na faculdade’ (+) a gente tem essa informagdo’ (+) entao (+) eu estou trabalhando
com a informagdo’ que existe (+) com dado’ que existe (+) né (+) agora (+) eu ndo
sei até que ponto isso é o ideal’ (+) o aluno passar trés’ anos da vida’ dele como se
estivesse confinado’ (+) eu néo sei (+) dai (+) talvez (+) ele mesmo (+) o proprio
aluno possa te responder isso (+) eu néo sei te dizer (+) porque € como se ele
estivesse confinado’ (+) trés anos (+) tudo bem (+) que ele tem que voltar para

casa (+) mas eu tenho alunos que moram muito longe’ (+) hoje nem tanto (+) mas
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no primeiro ano’ (+) tinha alunos que moravam muito longe’ (+) dai com o passar
do tempo a comunidade (+) foi conhecendo a escola’ (+) e a procura comecou a
aumentar (+) comegou a ser maior’ (+) a procura aqui € muito grande’ (+) tem
aquelas pastas ali’ (+) de 12 série tem mais de duzentas” fichas de inscrigdo’
aguardando vaga’ (+) é quase o dobro da capacidade de gente querendo entrar (+)
de alunos querendo estudar aqui’ (+) é muito da comunidade’ (+) é o
reconhecimento da escola’ pela comunidade (+) cada vez mais (+) a gente percebe
que os alunos moram mais proximos’ (+) mais tem alunos que moram em bairros
como o Jaragua (+) Brasilandia (+) Morro Grande (+) que Sdo um pouco mais
longes (+) entdo eles saem daqui (+) na melhor das hipéteses’ (+) quando ele
consegue sair as 5 (+) que normalmente’ eles nunca saem as 5’ (+)porque eles
querem continuar fazendo as atividades (+) ele chega na casa dele (+) 6 (+) 7
horas (+) é o tempo de tomar banho e dormir (+) as vezes (+) fazer alguma
atividade’ que o professor passou (+) porque no outro dia (+) eles tem que estar
cedo aqui’ (+) € como se ele estivesse confinado’ (+) eu brinco’ (+) falta s6 dar
banho (+) para o aluno voltar para casa’ (+) aqui ele chega’ toma café’ (+) almoga
(+) toma café a tarde’ (+) falta s6 dar banho’ para ir embora para casa’ (+) entao (+)
quase tudo se faz (+) o governo da tudo” para esse aluno’ (+) o governo da
alimentacdo’ (+) da material’ (+) da livro’ (+) da apostila’ (+) ele s6 precisa ter
vontade’ de estudar’ (+) s6 isso’ ele tem que ter’ (+) e comprar a camiseta da escola
(+) que ndo é nem aqui que compra’ (+) € assim (+) se faz muita questado’ do uso
desse uniforme’ (+) de resto o governo da tudo para esse aluno (+) da computador
(+) da formacao (+) da plataformas de estudo (+) o préprio parceiro da escola (+)
investe na formagdo’ dos professores (+) investe em plataforma para os alunos (+)
entdo (+) assim (+) a unica’ coisa que esse aluno tem que fazer aqui’ é querer
estudar’ (+) a unica coisa que eu gostaria de acrescentar (+) é que essa escola’
deveria ser fisicamente’ em outro lugar’ (+) um outro espaco fisico (+) toda essa
estrutura que ela ja tem (+) em um espaco fisico maior (+) como outras escolas que
tem duas quadras (+) mas também (+) néo sei te dizer (+) se 0 espaco fisico maior
(+) melhora ou piora (+)eu néo tenho esse parametro (+) talvez vocé tenha que ir
la e perguntar isso para eles (+) eu acredito que o espac¢o maior’ (+) melhoraria (+)
eu acredito que sim (+) talvez sim (+) talvez n&o (+) por outro lado (+) talvez por

eles ficarem tdo juntinhos’ assim (+) a convivéncia seja melhor (+) mas em dia que
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chove’ (+) se chove muito’ (+) restringe o espago’ (+) eles ndo podem ir para a
quadra’ (+) ficam restritos as salas de aula (+) sala de informatica (+) no horario do
almogo’ (+) que é o tempo maior que eles tém (+) alguns deles (+) pedem os
netbooks para fazer trabalho (+) para fazer pesquisa (+) porque o0 acesso a internet
€ pedagodgico’ (+) acho que falta uma reforma (+) o grande sonho da escola é ter
um anfiteatro’ (+)que podia ser em cima da quadra (+) mas ai é com o governo’ (+)
€ 0 maior sonho da escola € ter um anfiteatro (+) quem sabe (+)porque eles
desenvolvem muitas atividades assim (+) ter um local apropriado (+) com cadeiras
(+) esse é o maior sonho da escola (+) quem sabe (+) um secretario da educacao
gue se encante com a nossa escola (+) porque todo mundo que vem aqui (+) se
encanta (+) com a organizacéo (+) acho que isso facilita a boa convivéncia (+) a
escola € uma escola organizada (+) € uma escola que caminha (+) isso nao € por
acaso’ (+) ela caminha (+) porque ela tem uma proposta (+) uma dire¢ao (+) é tudo
muito conversado (+) muito conversado (+) e as pessoas nao sado santas aqui ndo
(+) tudo é muito conversado (+) essa organizagdo (+) o aluno sente’ (+) a gente
também sente’ (+) se vocé entrar em um lugar todo bagungado (+) quebrado (+)

ninguém gosta (+) o visual também é importante.
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Apéndice | — Transcricdo do Grupo Focal Professores

Professor 1 - Bom (+) na verdade eu vejo a escola de periodo integral (+) como um
desafio’ (+) principalmente (+) na questdo de alinhamento’ social’ (+) € como se
fosse (+) o encontro de varias tribos (+) por que eles vém de culturas diferentes (+)
de educacéo diferente e chega aqui (+) claro que sempre tem os problemas né (+)
as vezes as coisas boas normalmente ndo aparecem tanto quanto as negativas e
eles nos procuram (+) entdo eu acho que o integral ele serve com uma aproximacgao
maior da valorizacdo(+) tanto professor/aluno(+) quanto aluno/professor (+) acho
gue a gente acaba ganhando um pouco (+) embora a adaptacdo seja um pouco
dificil (+) em relacdo aos professores normalmente também nao é diferente né(+)
porque somos seres humanos(+) acontece essa divergéncia(+) em questdo de
diversos fatores(+) principalmente porque a gente tem areas diferentes(+) entao as
areas aos se conversarem perdem um pouco a esséncia(+) eu acho que a palavra
chave no integral é tolerancia(+) € o bom senso(+) a tolerancia de vocé respeitar o
outro e enxergar o outro(+) como outro mesmo né(+) porque as vezes so fica no

discurso e aqui além do discurso a gente precisa colocar em pratica(+)

Professor 2 - SG que as vezes essa pratica € complicada porque vocé mesmo tem
gue se policiar do que vai passar pra eles(+) porque as vezes vocé coloca de uma
maneira mas sao varias maneiras de interpretacdo(+) porque cada um interpreta o
gue é conveniente no momento(+) né? e vocé tem ter essa visdo(+) até que ponto
vocé pode avancar e até que ponto tem que recuar pra surtir um efeito la na
frente(+) afinal de contas nés estamos formando eles(+) porque nds ja somos
formados(+) a gente ja tem uma personalidade e ja consegue diferenciar o que é
certo do que é errado(+) o aluno ainda ndo tem(+) entdo temos que estar nessa

formacgao sempre(+)

Professor 1 - E eles vém cada vez menos com esse conceito de relacionamento(+)
porque no integral parece que o professor tem uma obrigacdo dobrada e néo é

né(+) porque a familia continua com a mesma fungcéo(+) e as vezes a familia vem(+)
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faz o maior sacrificio pra colocar o aluno aqui(+) ai depois parece que ele ja ndo é

mais parte dela(+) € s6 nossa(+)

Professor 4 - A convivéncia fica s6 como responsabilidade da escola(+)

Professor 1- E issol(+)

Professor 3 — E (+) eles colocaram aqui pra gente educar totalmente(+) ndo so
literalmente falando(+) mas também a educacéo que tem que vir de casa(+) entao

eles ficam tranquilos(+)

Professor 4 - é a transferéncia de problemas(+) transferir o problema pro outro(+)

Professor 2 - a gente ficou mais préxima de um aluno(+) que ele tinha problema
com uso de drogas(+) e a méde achou que colocando ele aqui(+) ela ia tirar ele de
la e ia resolver todos os problemas(+) mas na verdade assim(+) era uma judiacao
aguele menino(+) porque ele entendia que um vicio(+) € um vicio(+) o que vO e vai
fazer? vai trancar? matar a pessoa? e uma funcionaria até falava(+) eu tenho medo
dele(+)(+)(+) e a gente falava(+) nado(+) nao precisa ter(+)

e a mae tirou(+) porque dava impressao que ele ia ficar aqui lacrado(+) confinado(+)

Professor 4 - e que o confinamento é a cura para tudo’(+) né(+)

Professor 1- € muito dificil! (+)

Professor 5 - mas estou entendendo pela pergunta (+)(+)(+) vocé pode contribuir
para a formacdo dos educandos e dos educadores?(+) entdo € assim(+) eu vejo
nesse periodo um pouco mais prolongado(+) que a convivéncia passa a ser uma
coisa mais proxima realmente(+) a gente enxerga neles e também na escola como
se fosse a nossa segunda casa(+) ficamos mais tempo aqui do que com a nossa

familia e eles também(+)
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PCA 1(+) a gente fica mais tempo aqui (+) do que na nossa propria casa (+) eles

acabam transferindo (+) inclusive o carinho (+)

Professor 5(+) eles transferem n&o s6 os problemas (+) mas o carinho também (+)
e a gente percebe que isso acontece(+) e eu acho sim que essa convivéncia acaba
contribuindo para a formacdo deles de uma forma muito positiva e até pelo
programa também(+) porque ele tem uma maneira adequada pra isso(+) a gente
como grupo de professores também temos nossas desavencas e eles como alunos
também tem(+) mas a gente percebe conforme vai passando o tempo que eles
iniciam de uma maneira(+) depois eles vao mudando e acabam chegando com essa
questdo de proximidade mesmo(+) porque a gente esta um tempo muito longo
aqui(+) entdo eu acho que essa questdo ndo so6 pra n6s como educadores mas pra

eles também como alunos(+)(+)(+)(+)

Professor 1(+) eles percebem o interesse no projeto de vida deles(+) entdo a gente
quer ajudar no projeto de vida(+) a ser protagonista(+) a ter corresponsabilidade(+)
porque hoje em dia no mundo em que vivemos isso é primordial(+) a gente quer
gue o nosso aluno tenha essa desenvoltura(+) tenha essa consciéncia(+) se néo
conseguir cem por cento(+) a gente tenta(+) esta dificil(+) alguns vao
maravilhosamente bem(+) outros ndo(+)(+)(+) mas eles estdo no caminho(+) todos
tem um tempo diferente também(+) igual a gente(+) para de apropriar desses

conceitos e dessas normas(+)
Professor 5- exatamente! (+)

Professor 2 - isso mesmo! (+)

Professor 5 - Os problemas de convivéncia acabam acontecendo porque o pai joga
essa responsabilidade (+) eu ainda posso dizer que sou privilegiado porque eu pego

0s terceiros anos (+) mas elas que pegam o primeiro (+) pegam pesado mesmo(+)

Professor 2 - Eu penso assim(+) aquilo que é novo(+) gera uma resisténcia sim(+)
um medo(+) uma inseguranca e muitos ndo sei(+) talvez pela idade deles(+) as

vezes a maneira deles terem que isso da resultado ainda demora um pouquinho(+)
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porque ele quer encontrar o resultado dentro dele(+) mas o processo de ensino(+)
de aprendizagem é demorado e por ser as séries finais(+) sdo as que mais
pegamos uma defasagem muito grande(+) entdo esse é o primeiro conflito deles
por exemplo numa matéria de mateméatica(+) muitos até desistem(+) se sentem
péssimos de ndo conseguirem se desenvolver(+) e a gente faz todo esse trabalho
com eles de que isso faz parte vida e ir em busca daquilo que vocé ndo entendeu
vocé tem dificuldade(+) que ficou em defasagem(+) igual hoje na aula(+) de 120
alunos eu tinha meio que estudava sozinho e agora eu ja conquistei 6 alunos que
estudam a s6s(+) que nao precisam do professor do lado(+) que ja estdo buscando
aquilo que eles ndo entendem e vem trazer pra mim aquilo que ele buscou
desenvolver(+) triste ou feliz porque um conseguiu e o outro ndo(+) mas eu falo(+)
vamos |4 o que vocé ndo entende? porque até para dizer que ndo entendeu vocé
precisa ter entendido algo (+) entdo isso para o jovem é dificil na cultura que nés
temos de receber tudo mastigado(+) entéo ele entende que o professor tem que

entregar pra ele tudo pronto e néo € certo(+)

PCA 1 - A convivéncia se relaciona com o curriculo? como?
bom(+) nds ja falamos aqui(+)(+)(+)o principal € o projeto de vida do aluno (+) e
tudo (+) tanto nas eletivas(+) nos clubes e tudo que eles fazem como PV(+) PA(+)
gue € o projeto de vida(+) preparacdo académica(+) TCC (+) mundo de trabalho(+)
entdo ja uma preparacdo e uma preocupacdo em ajuda-los a sairem melhores
daqui(+) entdo isso se relaciona com o curriculo e a convivéncia(+) porque sao
varios projetos de vida(+) véarias formacgbes(+) cada um no seu caminho
diferenciado(+) os professores também tém os seus alunos tutorados(+) onde o
professor tem uma proximidade maior(+) entdo além de estar inserido no

curriculo(+) também esta inserido com a vida dele

Professor 4 - essa convivéncia esta em todos os lugares’ (+)
Professor 2 — concordo! (+)

Professor 3 - a convivéncia acontece em todos os ambientes onde as pessoas

estdo se relacionando’ (+)
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Professor 5 (+) essa convivéncia acaba levando a isso (+) né (+) e o curriculo esta

inserido em tudo que a gente trabalha (+)

Professor 1 (+) sim porque s&o varios né varios projetos de vida’ (+) varias
formacbGes (+) cada um tem seu caminho a seguir (+) porque sdo caminhos
diferenciados (+) entédo (+) a gente (+) cada professor também tem os seus alunos

tutorados (+) que a gente auxilia
Professor 3 (+) € uma aproximacao! (+)

Professor 2 (+) sim é uma aproximacao (+) maior que a gente tem com eles também
(+) entdo (+) além de estar inserido no curriculo (+) também (+) esta inserido na
vida deles (+) o que eles estdo projetando (+) ne (+) para daqui tanto tempo (+)
o que eles pretendem fazer (+) e (+) a gente transferir nossos contetdos de eletiva
(+) entdo (+) ele vai escolher (+) aquilo que mais se aproxima (+) né (+) do que

ele quer fazer

Professor 3 (+) entdo (+) ai (+) volta na questao da formacédo (+) que a gente

precisa estar sempre (+)
Professor 5 (+) é isso! (+)

Professor 4 (+) a gente precisa estar sempre se atualizando (+) estudando (+) para

ajuda-los (+) no projeto de vida (+)

PCA 1- E os impactos (+) que tem esse tempo (+) e (+) é que a gente tem essa
parte diversificada (+) ne (+) que gente tem mais tempo de trabalhar com eles
(+) € muito interessante (+) legal (+) quando eles vem (+) depois de um tempo (+)
um ano (+) depois que sai (+) vem contar (+) olha (+) entrei em educacao fisica
(+) ganhei 100% de bolsa (+) entrei na usp (+) ganhei 100% de bolsa em tal
universidade (+) que pela nota do enem (+) eles conseguem (+) isso € muito

gratificante para a gente (+) também (+)

Professor 2 (+) dai (+) ja entra na questao (+) quais sao 0s encantos e desencantos

(+) o encanto € esse (+) ne (+) ver a formacao dele

Professor 3(+) ver a evolugao
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Professor 1 (+) € ver a evolucéo (+) e os desencantos (+) séo os desafios diarios
(+) que a gente tem (+) e principalmente (+) entrando no lado (+) da questado
familiar (+) porque (+) realmente a familia abandona (+) abandona (+) quando o
aluno esta aqui dentro (+) parece que € a escola (+) a responsavel por tudo (+)
vocé tem que ensinar (+) educar (+) prepara para o mundo do trabalho (+) prepara
para a vida’ (+) entdo (+) essa é uma das coisas que acaba desencantando (+)
porque sdo poucos (+) ne (+) porque (+) a gente fala (+) fala (+) eu também (+)
venho de 12 anos de coordenacado (+) a gente sempre conviveu (+) isso é um
problema geral (+) da educacéo (+) infelizmente a participagédo da familia’ (+) na
escola (+) sempre foi muito’ limitada (+) ne (+) a gente sempre brinca (+) seria tao
bom conversar com tal pai na reunido’ (+) mas aquele pai nunca vem (+) sé vem

aqueles que a gente da os parabéns (+)
Professor 3 (+) sdo os presentes’ (+)

Professor 1 (+) entdo (+) vocé percebe (+) é uma coisa (+) além da escola ter o
seu papel (+) elaacaba (+) ne (+) ajudando muito esse aluno que é mais dedicado
gue o pai também acompanha e cobra um pouquinho mais (+) entdo (+) ainda (+)
dentro de um programa como 0 nosso (+) que tem o tempo estendido (+) acho
que o que desencanta (+) € a falta de participacao da familia na vida do aluno (+)

PCA 1 (+) ele sente essa necessidade (+)
Professor 5 (+) ele quer que a familia participe mais (+)

Professor 2 (+) o impacto também € esse (+) vocé fala da questdo da auséncia da
familia (+) o impacto é que ele procura a gente para tirar uma duvida que o0s pais

poderiam ter tirado” (+)

Professor 4 (+) isso reflete na construgcdo d aprendizagem dele (+) essa
inseguranca que a familia passa para ele (+) a gente fala nas reunides (+) vocé
nao precisa saber (+) entender o que o seu filho esta fazendo (+) ele te explica (+)
ja aconteceu ocasides do filho (+) estimular o pai a voltar a estudar (+) porque ele

mostrou uma coisa que ele aprendeu (+)

Professor 2 (+) a educacéo financeira € um bom exemplo disso (+)
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Professor 6 (+) a familia € importante! (+)

PCA 1 (+) todos n6s gostamos do nosso trabalho (+) claro (+) ou que aquilo que
estamos fazendo seja valorizado (+) ainda mais o jovem (+) € uma alavanca (+) 0os
pais ndo tem nocdo (+) de como é importante (+) quando eles perguntam (+)
participam (+) ndo como cobranga’ (+) porque eu acho que a falha esta ai’ (+) na
cobranca (+) vocé ndo aprendeu o pai fala (+) como que vocé nao aprendeu
(+)entdo (+) ndo € assim (+) ndo é para existir s6 cobranca (+) tem que haver

satisfacao (+)

Professor 6 (+) ao mesmo tempo que a gente pede (+) que a familia tem que se
posicionar (+) também tem que impor limites (+) orientar (+) ne (+) a gente faz
isso também’ (+) mas tem que vir também de la (+) a gente vé como ela falou (+)
na educacao financeira (+) que tem (+) maes (+) como adoj (+) que fala (+) eu
consegui sair do vermelho (+) consegui quitar meu cartdo (+) ele me corrige (+)
ele me ajuda (+) ehh (+) me ajuda a fazer as tabelas (+) para que eu néo ultrapasse
(+) entdo depois disso (+) a mée dele comecou a ler livros (+) de educacéo (+)
como controlar gastos (+) do mercado (+) fazer a Isita prévia (+) sabe? (+) coisas

do cotidiano (+) que ele ensinou para ela
Professor 3 (+) a convivéncia da escola influenciou na convivéncia da escola
Professor 1 (+) isso é muito legal (+) a gente fica muito contente

Professor 5 (+) qual é aimportancia da convivéncia escolar (+) eles estéo junto com
a gente (+) em todos os momentos (+) integral (+) claro (+) que é cansativo para o

aluno (+)
Professor 3 (+) nossa (+) e como!

Professor 2 (+) no comeco entdo (+) quando eles entram aqui (+) a gente percebe
0 cansaco (+) cansa muito (+) né? (+) ficar nove horas por dia (+) mas no termino

de um processo (+) nesses trés anos (+) eles ndo querem sair
Coordenadorl (+) tem aluno que nao quer ir embora (+)

Professor 6 (+) nés temos alunos que ficam depois do horario (+) em projetos (+)

como o teatro (+)
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Professor 4 (+) fanfarra (+) teatro (+) eles vém (+)

PCA 1 (+) entdo (+) além das nove horas (+) eles ficam mais de uma hora e meia
(+) para fazer outros projetos (+) mas assim (+) ndés sabemos que é a convivéncia
(+) nés conseguimos mostrar para eles (+) qual € a importancia (+) realmente (+)

de fazer essa interacdo (+) nao € s6 uma passagem
Professor 2 (+) € para a vida! (+)
Professor 4 (+) isso! (+)

PCA 1 (+) acho que a palavra que precisa para todos os setores da vida € o respeito
(+) é o respeito de como vocé lida com a educacao (+) o respeito de como vocé
lida com os conteudos (+) com as atividades préaticas (+) € mostrar com respeito
(+) porque vocé acaba sendo um exemplo (+) os alunos do integral veem a gente
com respeito (+) como uma figura (+) que tem valor para ele (+) entdo (+) se a
convivéncia néo for baseada no respeito (+) ela ndo em significado nenhum (+)
porque o que que a familia quer? (+) esta aqui meu filho (+) quer um produto pronto’
(+) s6 que entre o inicio e o fim (+) tem que ter esse casamento perfeito (+) entre a

escola e a familia (+)
Professor 3 (+) é um processo! (+)

Professor 1 (+) como ela falou (+) € um processo (+) durante esse processo (+)
tem que ter uma atuacao (+) também de respeito (+) e confianga (+) por parte da
familia (+) e isso que as vezes destr6i um pouco a imagem da educacdo (+)
justamente (+) por ndo achar que é confiavel (+) como se fossemos trabalhar contra
(+) porque nenhum professor vem para uma escola (+) para causar discérdia (+)
para perseguir (+) para (+) nenhum professor prepara aula (+) seja para eletiva
(+) prética ou tedrica (+) para prejudicar alguém (+) muito pelo contrario (+) a
gente trabalha com situagOes desafiadoras (+) contextualiza situagdes (+) para
eles perceberem (+) para eles se perceberem como seres no mundo
(+)infelizmente (+) nem todos acabam reconhecendo (+) mas nenhum professor (+)
desiste de sonhar (+) e acreditar (+) que aquele ser humano que esta ali (+) ndo
sendo moldado por nos (+) mas sendo trabalhado com a gente (+) ele pode ser
uma grande pessoa (+) um grande profissional (+) um grande cidadéao (+) porque

cidadéo ele ja é (+) ne (+) em visdes (+) e situacdes (+) ele vai saber (+) ter essa
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autonomia (+) essa responsabilidade (+) essa independéncia (+) de ele seguir o

seu caminho (+) daqui para frente(+)

Professor 3 (+) analisar todas as questfes (+) antes de julgar (+) né (+) ter
embasamento (+) do que vai falar (+) porque (+) eeee (+) vocé pode discutir
qualquer assunto (+) e pode falar até um monte de asneira (+) mas se vocé tem
(+) entédo (+) ensina-los a procurar (+) a buscar (+) para ter embasamento no que

vai falar
PCA 1 (+) nés temos grupos de estudo para o enem’ (+)

Professor 5 (+) eles ja ficam nove horas (+) para vocé ver (+) ainda ficam mais uma

hora (+)

Professor 1 (+) é trabalho voluntario’!

Professor 5 (+) é voluntario (+) para ndés também é cansativo (+) mas é prazeroso
(+) porque (+)

Professor 2 (+) muito’ prazeroso!

Professor 6 (+) porque (+) quem esta vindo (+) porque quer (+)

Professor 4 (+) é gratificante!

PCA 1 (+) eles respeitam (+)

Professor 2 (+) acho que a palavra é valorizagdo’ (+)

Professor 5 (+) valorizacao!

Professor 1 (+) porque quando vocé faz um trabalho (+) com carinho (+) com
dedicacado (+) com vontade de fazer (+) o retorno € esse (+) que vocé acaba
sendo valorizado (+) e isso € muito legal (+) entdo (+) vocé percebe que eles
gostam muito do grupo de professores (+) entdo (+) as pessoas falam (+) ao
integral € muito celetista (+) néo é celetista (+) mas é preciso se adequar ao perfil

(+) porque se nao tiver esse perfil (+) vocé ndo aguenta (+)
PCA 1 (+) o perfil ndo é so6 para o aluno (+) mas para o professor também

Professor 3 (+) entdo (+) isso acaba criando (+) uma boa convivéncia com o grupo

(+) mas principalmente com os alunos (+) e eles percebem (+)
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Professor 1 (+) tudo que a gente vai fazer (+) a gente faz com amor (+) a gente quer

ver nosso aluno feliz’ (+) realizado’ (+)

Professor 5 (+) a gente fala muito do aluno (+) mas nés também (+)
Professor 4 (+) eles percebem (+)

Professor 2 (+) pode néo ter a maturidade para certas coisas (+)
PCA 1 (+) a gente conversa muito’ (+)

Professor 6 (+) por exemplo (+) depois da aula que eu dei (+) sobre corte e
modelagem (+) uma coisa basica (+) s6 para ter um preparo (+) para um ensaio
(+)um aluno me falou (+)professor (+) depois daquela aula (+) eu olho para uma
peca de roupa (+) e jaimagino (+) tudo que o senhor falou (+) como € (+)como nao
€ (+) como é a figura geométrica (+) como € o corte (+) entdo (+) isso é que é legal
(+) porque (+) eles fixam (+) eles aprendem (+) 0 que a gente passa de
ensinamento (+) de experiencia para eles (+) isso é muito legal (+) a gente faz
por amor (+) por vontade de estar ao lado deles (+)

Professor 2 (+) é o tempo estendido! (+)

€ o tempo estendido (+) por mais que um professor saiba de modelagem (+) quando

ele poderia trabalhar com esse tema?
s6 fora do horario!

Professor 6 (+) mesmo aqui (+) que é um tempo longo (+) a gente acaba ficando
fora do horario’ (+) eu fico imaginando as outras escolas (+) éhh (+) porque é um

tempo muito curto’ de aula (+)
Professor 2 (+) mas quantos talentos (+) também existem por ai?

muitos! (+) e mesmo assim (+) vocé vé que tem escolas (+) que ndo sao de tempo

integral (+) e fazem trabalhos fantasticos’ (+)

Professor 6 (+) porque tem aluno (+) principalmente da rede (+) né (+) que precisam

trabalhar (+) entdo (+) muitos do segundo ano (+)

Professor 5 (+) v8o embora (+) né (+)
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Professor 6 (+) porque nao puderam ficar no terceiro (+) porque tem que ajudar (+)
em casa (+) ficando o dia inteiro aqui’ (+) como ele vai ajudar em casa? (+) muitos’

sairam (+) porque conseguiram estagio’ (+) conseguiram emprego’ (+)
Professor 4 (+) precisam ajudar em casa’ (+) é uma questdo social’ (+)
Professor 3 (+) é um ponto negativo!

Professor 2 (+) a gente fica triste também (+) mas a gente entende (+)

PCA 1 (+) é a nossa realidade’ (+) para o aluno da escola publica (+) é isso’ (+)
entdo (+) a gente tem que dar um apoio (+) incentivar (+) a ndo parar de estudar

(+) vai sair do integral (+) vai para um escola convencional (+)ndo pare de estudar
(+)

Professor 4 (+) porque o emprego que ele vai conseguir agora (+) é o emprego para

ajudar mesmo’ (+) né (+)

s

Professor 3 (+) o incentivo € constante (+) porque tem alunos que possuem
dificuldade em alguma area (+) a gente ndo deixa o aluno desestimular (+) vocé
consegue (+) tira esse muro (+) de ndo consigo aprender matematica’ (+) ou
quimica néo entra na minha cabecga (+) é dificil’ (+) calma (+)pensa com calma’ (+)
€ passar seguranca para o aluno (+)do que esta sendo trabalhado (+) de acordo
com a proposta curricular (+) entdo (+)é (+) eles se sentem confortados (+) justo
por isso (+)pela seguranca que a gente mostra para ele (+)ele também é capaz de

aprender (+)né?

Professor 1 (+) eu vejo assim (+) quando a gente passa para o0 aluno (+) a
importancia que uma escola tem na vida dele (+)para sempre’ (+) e ele consegue
armazenar isso’ (+) ele vai levar para a qualidade de vida’ dele (+)porque (+) eu
tenho as condi¢cBes dentro de uma escola (+) mas quando a escola ndo’ tiver mais’
(+) e vocé tiver que ser 0 seu préprio protagonista (+) dai vocé vai ter que usar o
que aprendeu (+) entdo (+) a escola ela ndo acaba’ quando vocé termina os

estudos’ (+) ela é para sua vida’ (+) a vida é uma escola’ (+)
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Apéndice J — Transcricdo do Grupo Focal — AOE

AOE 3 - alunos néo vejo problemas (+) eles estdo 6timos (+) funcionarios (+) tem
uns probleminhas (+) nada que seja o fim do mundo (+) mas que poderia ser evitado

(+)

AOE 1 —acho que aqui € bem tranquilo (+) no comeco foi dificil a adaptacdo né?!(+)
era um sistema novo (+) era diferente (+) mas assim (+) s6 tem um probleminha (+)

(+) uma pessoa so (+) uma pessoa que da um pouco de trabalho para gente so6 (+)

AOE 2 - na verdade o aluno em si ndo da trabalho para a gente (falaram juntas)(+)
o problema de convivéncia(+)na maioria das vezes(+)somos nds(+) adultos(+)mas
o aluno ndo da tanto trabalho(+) Aqui ndo(+) (falaram juntas) (+) aqui a gente nao
tem problema com os alunos(+)nem com os funcionarios(+) agente
especificamente tem problema com um que atrapalha o projeto(+) eu acho até

né?(+) mas(+)

AOE 3 - De convivéncia mesmo (+) acho que o fato de ser integral (+) de o pessoal
ficar o dia inteiro junto cria um ambiente familiar e as brigas sdo mais constantes

(+) fofocas sdo mais constantes (+) acredito que por conta da convivéncia (+)

AOE 4 - Acredito que seja a mesma coisa (+) os alunos em comparagcao com 0s
professores (+) séo tranquilos (+) ndo tem grandes conflitos (+) para os funcionarios
(+) sempre tem o que melhorar (+) a escola ndo é grande (+) tem muita coisa que

d& pra evitar e buscar uma melhora no dia a dia (+)
AOE 1 — a gente nao resolve (+)
AOE 2 — a gente vai levando (+) a gente convive (+)

AOE 3 - alunos néo vejo problemas (+) eles estdo 6timos (+) funcionarios (+) tem
uns probleminhas (+) nada que seja o fim do mundo (+) mas que poderia ser evitado
(+)

AOE 1 - é aquele jogo de cintura (+)

AOE 2 — é uma pessoa com todo mundo (+) o problema é a pessoa né’? (+) nao é

o sistema (+) ndo € nada (+) é a pessoa! Ja estamos na terceira leva de professores
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(+) porque muda (+) na primeira a adaptacao foi dificil (+) eles ndo se adaptaram
(+) dai sairam muitos (+) o ano retrasado também teve (+) mas assim (+) ndo com
a gente com os funcionérios (+) entre eles mesmos(+) ihh (+) com funcionério(+)
acho que a gente sé teve uma pessoa que precisa se adaptar (+) o restante (+) tem

dia que a gente estd mal humorado (+) € tudo (+)

AOE 3 - E respeito (+) ética (+) ética no campo profissional acho que se encaixa
bem e o que falta para a convivéncia ser melhor’ (+) é ética (+) acho que se resume
em ética mesmo (+) respeitar o proximo (+) respeitar o limite do proximo (+)

respeitar o ambito de trabalho do outro e a sua funcéo (+) acredito que € isso (+)

AOE 4 - E ser profissional’ (+) é entender que aqui embora seja muito gostoso (+)
a gente tenha amizade (+) é muito legal (+) conseguirmos ter uma amizade (+) mas
nos estamos aqui para trabalhar (+) temos uma funcéo e ndo podemos misturar as

coisas no dia a dia (+) na convivéncia (+)

AOE 1 — E como se fosse uma familia” (+)

AOE 2 — E! (+) é tudo irrelevante! (+)

AOE 1 — Um dia a gente esta de bem (+) no outro esta de mal (+) a gente convive!

AOE 2 — aqui € bem pacifico (+) eu acho (+) né? O diretor é supertranquilo (+) ele
tenta apaziguar (+) ele ndo tenta (+) € (+) ele ndo acende isqueirinho (+) ele
apazigua a gente (+) até mesmo a pessoa que atrapalha (+) do restante (+) a gente

nao tem problema de convivéncia nenhum

AOE 1 — acho que hoje (+) aqui (+) para os alunos (+) aqui € a casa deles (+) eles

gostam de ficar mais aqui do que em casa (+)
AOE 2 — huhum (+) (afirmativamente)

AOE 1 — se as férias comecam no dia 23(+) no dia 24 de manha (+) tem aluno
chegando de manha e tentando entrar(+) tentando ficar (+) E assim (+) a gente tem
muito contato (+) sdo poucos alunos (+) entao (+) tem célica vocé ajuda (+) vocé
liga para a mae(+)ai vocé ensina a tomar um remedinho(+)dai(+) agente virou muito

méae(+)
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AOE 2 — por ficar o dia inteiro (+) a gente acaba aconselhando como se fosse pai

€ mae (+)
AOE 1 - E!

AOE 2 — Escuta’” (+) comece talvez mais problemas do que o0s proprios pais (+)

ne’!

AOE 1 - eu fico muito com aluno (+) entdo eu sei porque aquele aluno € assim (+)
€ porque mora com a madrasta (+) (+) porque o pai bebe (+) porque (+) a gente

tem uma intimidade muito grande! Um relacionamento muito bom!

AOE 2 — a convivéncia esta em todos os lugares (+) em todos os espacos (+) na

escola toda (+) com professor (+) com funcionario (+) né’?
AOE 1-E

AOE 2 — Eles tém acesso a direcao (+) eu ja trabalhei em quatro escolas (+) o aluno
nao tem acesso ao diretor (+) a vice-diretora (+) ndo podem sentar e reclamar da

vida (+) conversar (+) aqui tem’! E (+)
AOE 1 - Isso é mesmo (+) eles conversam muito”!

AOE 2 - se o0 aluno esta sentado triste (+) a gente ndo manda ele subir (+) a gente
pergunta por que ele esta triste’ (+) dai (+) ele conta toda a vida dele (+) dai (+) ele
chora (+) dai ele fica bem (+) e sobe para a sala (+)

AOE 1 —aqui o tempo gue eles passam na escola (+) ajuda nisso (+) na convivéncia
(+) Ajuda la na frente quando eles forem trabalhar (+) ajuda nisso (+) acho que o
que eles aprendem aqui vai ajudar la na frente (+) na escola convencional (+) hoje
em dia (+) vocé chega la tem duas aulas (+) ndo é’? (+) o aluno chega assiste duas
aulas (+) as vezes o professor se divide em duas salas (+) assistiu aquelas duas
aulas (+) vai embora e acabou (+) aqui ndo’! (+) aqui eles ficam o dia todo (+) eles
se trocam (+) eles reclamam que esta doendo o pé (+) dai tiram o ténis e colocam

o chinelo (+) parecem a casa deles mesmo (+)

AOE 2 — o tempo estendido (+) aqui (+) € fundamental para a convivéncia escolar
(+) quando eles reclamam do tempo falamos para eles (+) e se ja fosse a sua vida

adulta(+) ou um emprego (+) vocé ia poder ir embora porque o seu pé esta
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doendo(+) o que o padréo ia falar do seu atraso(+)entéo a gente tenta conscientizar
o aluno para o futuro (+)tanto que quando eles voltam aqui (+) eles falam (+) é tia

(+) a vida la fora é dificil”!
AOE 1 e 2 (+) a gente era feliz e ndo sabia (+) né? [falaram juntas]

AOE 1 - a gente era feliz e ndo sabia (+) né’? (+) e assim (+)eu acho que o
adolescente dorme muito (+) né’?(+) eu tinha filho adolescente (+) eles chegam do
colégio e dormem a tarde toda (+) aqui ndo tem isso (+) eles ja estdo se preparando
para a vida (+) trabalhar o dia inteiro (+) estudar a noite (+) alguns fazem ETEC a

noite (+)

AOE 3 - nGs passamos o dia inteiro juntos (+) eu entro as 7:30 (+) saio as 16h (+)
ela as 17h (+) os professores entram estamos aqui’ (+) saem (+) estamos aqui’ (+)
o tempo é bem aproveitado (+) por ndo ser uma escola onde temos aula vaga (+)
entdo ndo é ocioso (+) porém o tempo ocioso das criangas na sala de aula (+)
qgquando os professores estdo fora (+) ajuda porque aproxima as criancas e
atrapalha porque ai que comegam as picuinhas (+) é ai que cria o incbmodo (+) ele

tanto favorece (+) quanto prejudica (+)

AOE 4 - E que normalmente qualquer trabalho’ é integral’ mesmo né (+) e nés
vamos aprendendo a lidar com as situacfes que aparecem porque cada dia (+) é
um dia diferente (+) como na maioria das escolas (+) a gente vai administrando (+)

tudo depende da fungdo de cada um (+) (+)

AOE 2 - Fica o dia inteiro’ e ainda faz algum outro tipo de curso (+) cursinho (+)
Informatica (+) reclamam que os pais poderiam afrouxar um pouco (+) porgque é

muita coisa para eles (+)

AOE 3 - De convivéncia mesmo (+) acho que o fato de ser integral (+) de o pessoal
ficar o dia inteiro junto cria um ambiente familiar e as brigas sdo mais constantes

(+) fofocas sdo mais constantes (+) acredito que por conta da convivéncia (+)

AOE 4 - Acredito que seja a mesma coisa (+) os alunos em compara¢ado com 0s

professores (+) séo tranquilos (+) ndo tem grandes conflitos (+) para os funcionarios
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(+) sempre tem o que melhorar (+) a escola ndo é grande (+) tem muita coisa que

da pra evitar e buscar uma melhora no dia a dia (+)
AOE 1 — Acho que a escola contribui para uma justica’ (+)
AOE 2 — a gente procura tratar eles (+) trazendo para a realidade’(+)

AOE 1 — aqui (+) eles s&o muito justos” (+) lembra o que aconteceu uma vez (+)

uma aluna que saiu (+) ela roubou’ o celular de um aluno que era especial’ (+)
AOE 2 — ele ¢ especial” (+)

AOE 1 — n&o sei exatamente o que ele tem (+) ele é supertimido (+) s6 que na
escola tem camera (+) conseguimos descobrir o que estava acontecendo (+) o
aluno ndo contou que ela roubou (+) ela foi chamou ele e 14 na sala e tomou o
celular dele (+) ele ficou quieto (+) os alunos que descobririam o0 que estava
acontecendo (+) foram atras dela (+) queriam bater (+) queriam enforcar (+) pegar

ela fora da escola (+)

AOE 2 - foi um tumulto’ (+)'uma confuséo’ (+) foi horrivel”!

J

AOE 1 - foi muita falta de carater’ (+) a pessoa tinha falta de carater’ (+) mesmo
(+) a pessoa esta perdida’ (+) perdida” por ai (+) eles sabem muito o que é certo e
0 que é errado(+)(+) aqui ndo some celular(+) eles deixam Iphone 6 (+) Iphone 7
carregando nas salas nos corredores(+) as vezes a gente pega e guarda que

aparece (o dono)

AOE 2 — o préprio aluno traz e fala oh (+) encontrei la em baixo na mesa (+) ndo

some nada aqui (+) nem caderno (+)

AOE 1 — coisas de valor ndo somem aqui (+) as pessoas podem nao acreditar (+)

mas ndo some nada aqui (+)
Encantos e Desencantos

AOE 3 - Como encanto’ (+) acho que todo mundo sabe quem é o outro (+) tanto
profissionalmente (+) se temos algum problema com o aluno por exemplo e aquele
professor ndo esté presente ou o diretor (+) conseguimos defender aquela situacao
(+) porque a gente se conhece tdo bem (+) a ponto de alguém contar uma histéria

e ja imaginarmos (+) ndo’ (+) ela ndo falou isso’(+) a ponto de vocé reproduzir’ a
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fala do professor ou do funcionario (+) sem’ ele estar presente’ (+) eu acho isso
fantastico” (+) de a gente se conhecer’ e ter essa quimica’ (+) onde a gente ndo sai
prejudicado” (+) mesmo’ que ndo esteja presente” (+) entdo essa questdo de
proximidade’(+) traz muito beneficio’ (+) inclusive com os alunos’ (+) porque eles
se conhecem tdo bem’ (+) que se eles se desentenderem entre eles com relacao
a um professor (+) ou funcionario (+) tem uma turma que ja fala olha vocé exagerou
(+) porque a tia néo é assim’ (+)o professor ndo fez isso’ (+) entdo (+) num aspecto
bom (+) iSso é maravilhoso” (+)
em um aspecto ruim’ (+) da convivéncia em si (+) acaba sendo o0 mesmo (+) a
mesma situagdo’ (+) tem dois lados (+) o fato de nos conhecermos muito bem (+)
acaba gerando uma liberdade’ que as vezes vocé ndo me deu (+) as vezes a gente
toma (+) sem que o outro tenha dado (+) mas pela questdo da convivéncia (+) e é
ai onde comegam a gerar as intrigas’ (+)porque (+) a pessoa sente que o espago’
foi invadido’(+) ndo tenho privacidade (+) o meu trabalho néo foi respeitado’ (+) mas
tudo pela convivéncia’ (+) entéo ela tanto pode ser boa” (+) e pelo mesmo aspecto

ela consegue’ ser ruim’(+)

AOE 4 - E muito bom assim (+) de forma em geral os alunos aqui dentro (+) eles
também se apegam’ bastante (+) porque estdo aqui o dia inteiro’ (+) o tempo’ todo’
(+) entdo eles acabam conversando com a gente muitas vezes (+) o que eles ndo
conversam com a familia e acabamos realmente criando esse carinho’ (+) a gente
conhece eles e eles acabam conhecendo’ a gente também (+) é automatico e muito
gostoso’ (+) eles estdo na flor da juventude (+) entdo é tudo muito intenso (+) o
estresse é intenso’ (+) o carinho’ também é intenso’ e isso faz bem (+) é encantador
(+) é gostoso (+) e vem de encontro muitas vezes com a convivéncia (+) ha alguns
desgastes (+) situacdes em que vocé tem que saber lidar (+) com as
personalidades por que cada um tem uma personalidade (+) tem um génio (+)mas
€ natural (+) algumas vezes em alguns desacordos vocé precisa aprender a lidar

com a situacéo e continuar (+)

AOE 1 — eu trabalho no corredor’ (+) ndo tenho trabalho nenhum (+) nenhum (+)
nenhum la (+) sento e fico la (+) ndo tenho trabalho (+) eu sempre paguei escola

para minhas filhas (+)(+) escola boa’ (+) escola cara’ (+) se tivesse um sistema
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desse (+) quando elas estudavam (+) eu colocaria’ (+) eu tinha colocado as minhas
filhas (+) nunca tive coragem de colocar em colégio publico’ (+) porque eu trabalhei
em colégio convencional’(+) que era pesado’ (+) aqui eu colocaria tranquilamente’

(+) por causa do acolhimento’(+)

AOE 2 — eu ja me senti protegida por aluno também’(+) os alunos acharem que um

professor tinha falado diferente comigo’ (+)’e eles vieram me proteger’(+)
AOE 1 - E verdade” (+)

AOE 2 — eles se protegem (+) nos protegem (+) no caso (+) tem uma menina
cadeirante aqui (+) eles ajudam a menina a chegar até o elevador’ (+) vem buscar

uma chave quando ela quer ir para a quadra (+)
AOE 1 — Descem ela (+) levam para a merenda (+)
AOE 2 - eles ndo ocupam a gente’!l (+) eles se entendem’ e se ajudam’ (+)

AOE 3 - cem por cento (+) tenho certeza disso (+) eu ndo sei se eles ja entram aqui
com um carater formado’ (+) mas eu acredito a meu ponto de vista que eles ainda
estdo em uma formacgéo de carater (+) e vezes eles entram (+) meio (+) com a
cabega do mundo la fora e aqui a gente diz que € um mundo paralelo’ (+) que do
portdo pra fora sé vé ruindade’ (+) entao ele entra aqui’ ja sem querer e estudar e
quando entra e vé que nao tem aula vaga’ (+) ele deixa de cabular’ e quando ele
(+) ele é punido’ (+) entdo a gente vé que os alunos aqui acabam tendo o mesmo
perfil’ e isso vai adquirindo com tempo’ (+) no terceiro ano (+) eles sdo muito muito
idénticos’ (+) e isso eu sempre digo pra eles que ndo faz tdo bem’ (+) porque eles
vivem isso aqui de uma forma que os mesmos amigos que eles tém aqui (+) sdo os
mesmos’ amigos’ que convivem no final de semana’ (+) vao viajar’ (+) esse é o
mundo’ deles (+) e quem entra (+) fora do perfil’ s6 tem duas opg¢bes’ (+) ou ele se
encaixa” nesse perfil’ que ja esta sendo seguido’ (+) ou ele acaba’ saindo’ da escola
porque ele ndo consegue se enquadrar’ (+) um exemplo pequeno disso (+) € 0 uso
de droga’ (+) aqui’ n6s nao’ temos alunos usuarios de drogas’ (+) porque eles se
sentem’ desfocados’ (+) nos ja tivemos’ alunos que a gente sabe que séo usuarios
de droga e que ele nunca consumiu’ droga’(+) aqui’ dentro (+) porque ele sabe que
o0 preconceito’ em relagdo a isso’ seria muito grande’ (+) que com isso ndo

conseguiria se enturmar’ aqui’ (+) entdo (+) isso traz um beneficio’ para ele’ como
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cidadao’ fora do comum’ (+) como os alunos acolhedores’ (+) isso forma’ um carater
indescritivel” (+) até um aluno’ que é desinteressado” (+) comega a se interessar’
(+) ter uma mudanga’ de comportamento’ (+) melhorar as notas’ (+) porque ele quer
fazer’ parte daquilo’ (+) entdo isso tudo € muito interessante’ (+) e depois
encontramos os ex-alunos la fora’ e eu particularmente ndo encontrei’ um aluno’
nosso do integral’ que néo deu certo” (+) ele pode ser caixa de supermercado’ (+)
mas ele esta fazendo’ a faculdade direito’ e pagando’ a faculdade dele’ (+) o projeto

de vida’ dele continua’ e isso ele tirou’ daqui eu acho muito bacana” (+)
AOE 2 — Aqui eles protegem cadeirante’ (+) eles cuidam do especial’ (+)
AOE 1 - o down’ participa de todas as atividades’ (+)

AOE 2 — a paciéncia’ que eles tém com esse que tem down (+) € incrivel’! (+) eles

tém muita paciéncia’ (+)

AOE 1 — por exemplo (+) a cadeirante eu mesma no comeco fui contra (+) fui super’
contra’ (+) muito (+) muito (+) ela fica o dia inteiro’ sentada’ de fralda’ na cadeira’
(+) acho que é muita judiagdo’ (+) mas eles acolheram’ ela tdo bem’ (+) ela se
sente acolhida’ (+) mas eu acho que néao é um lugar’ para ela (+) por causa urinaria’
(+) por conta de ficar muito tempo’ sentada de fralda’ (+) mas de convivéncia’ ela

ta (+) eles ndo fazem diferenga’ (+)
AOE 2 — A convivéncia esta bem’ (+)

AOE 1 — Ela é muito timida’ (+) ela é muito timida’ (+) no comecgo ela ficava num
cantinho’ (+) hoje’ eles vém (+) pegam a chave do elevador (+) sobem chamam o
elevador para ela (+) como s6 da para chamar no andar de cima (+) vem um corre
la (+) outro fica aqui (+) esses dias eles estavam dangando’ (+) dai tinha aluno

pegando na méozinha’ dela e dangando’ com ela na cadeira’ (+) ela consegue(+)

AOE 2 - ela é muito timida com a gente (+) ela ndo conversa com a gente (+) mas
ela tem muito’ porta voz’ (+) que vem e falam o que ela esta precisando’ (+) correm

atras por ela (+) ela conversa com os alunos (+)

AOE 1 — Tudo que precisa eles vém atras’ (+) eles falam que (+) tia ela esta

precisando de tal coisa (+)
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AOE 2 — huhum (+) a gente colocou aquela mesa especial’ (+) alta (+) ela ndo quis
(+) ela ndo quer’ ser percebida’ (+) ela ndo quer ser diferente’ (+) sabe’? (+) ela ndo
usa isso (+) (+) o down também participa de tudo’ (+) dancga (+) fala (+) vai fazer

engenharia’ (+) tem outra também’ que néo tem laudo’ (+) também interage (+)

AOE 2 — aqui tem muita interagdo’ (+) tem muita danga (+) teatro (+) eles interagem
com todos (+) ndo é sé uma sala (+) € 0 1° (+) 0 2° (+) 0 3° (+) tem aula com alunos
das trés séries juntas (+) ele tem que conviver com os alunos de outra turma (+)

todos juntos (+)
AOE 1 — E uma familia” (+)

AOE 2 - S¢ quando o aluno ndo quer’ (+) mas quando o aluno tem o interesse’ ele

consegue’ (+)

AOE 1 — A convivéncia com funcionarios (+) com alunos (+) com professores (+)
tem grupos’ (+) mas tem muita atividade’ (+) como ja falei (+) tem teatro (+) danga

(+) campeonato (+)

AOE 2 — Em todo lugar vai ter (+) a gente acaba se dividindo’ (+) mas como ela
falou (+) por ter muita atividade’ (+) eles acabam vivendo bem’ (+) uns com os

outros (+) ndo é engessado’ (+)

AOE 1 — Teve uma aluna que engravidou’ (+) dai (+) antes das férias’ fizeram um
cha de bebe’ (+) a escola inteira’ participou’(+) alunos (+) professores (+)
funcionarios (+) ela saiu da escola’ (+) mas ela volta para visitar’ com o bebe’ (+)

eles vao ver (+) ela tem amigos no 1°(+) 2° e 3°(+)

AOE 2 — tem um aluno (+) que o sonho’ dele era ter uma festa’ de aniversario’ (+)
ele passou pelo 1°(+) pelo 2° (+) e 3° em salas diferentes (+) e agora no 3°’ (+) as
trés salas se uniram’ e fizeram a festa’ para ele no patio’ (+) foi lindo” (+) todos

choraram’ (+)

AOE 1 - a familia é bem participativa (+) os pais participam bastante’ (+) a escola
chama para reunido de uma forma diferente (+) aqui tem fanfarra (+) é lindo”! (+)

0S pais gostam de ver (+)
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AOE 2 — nédo é s6 em reunido (+) em todo evento (+) o diretor e a vice-diretora
chamam os pais para virem e participar (+) até fora do horario da escola (+) isso

desperta’ o interesse’ (+)

AOE 1 — eu trabalhei em escola’ (+) que s6 chamavam o pai para assinar’ a APM
(+) aqui’ ndo (+) os pais sdo presentes’ (+) vocé conhece todos’ eles (+) eles fazem

parte’ da escola’ (+) aqui todo mundo sabe’ 0 que esta acontecendo’ (+)

AOE 2 — 0s alunos nos chamam para ir em eventos particulares’ (+) para festas’ (+)

acabam convivendo’ fora daqui’ também (+)

AOE 1 — aqui a convivéncia’ é mais feliz” (+) porque a quantidade é menor de alunos
(+) entdo vocé conhece’ todos (+) chama pelo nome’ (+) ndo é s6 um numero’ (+)

tem mais abertura’ de tudo (+)
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Apéndice K — Respostas ao questionario aplicados aos discentes sobre

convivéncia

1. Onde vocé observa a convivéncia?

Total de respostas

228
Nos intervalos e quando tem licBes em grupo 7
No intervalo 18
No intervalo, sala de aula 15
No intervalo, sala de aula e competicfes 7
Nas salas de aula, nos patios, diretoria, corredores, etc. 6
Em todos os lugares, afinal, estamos a socializar com tudo e todos no 21
ambiente escolar
Entre colegas e professores 12
Sala de aula (principalmente) 21
No refeitério e na quadra 7
Em tudo, desde 0 momento que entramos até a hora de sairmos 6
No patio, na sala de aula, informatica, em trabalhos escolares, em coisas 3
gue nos ajudam
Na escada 1
No patio 4
Quando estamos nos divertindo juntos 1
Nas salas de aula, nos intervalos, nos corredores, quadra, refeitério e nos 33
banheiros
Na escola (em todos os ambientes da escola) 27
Em todos os ambientes da sala, da escola, aulas diferenciadas como 18
eletiva, laboratério e aulas normais do dia a dia, intervalos, clubes.
Na sala de aula, nos intervalos e nas redes sociais 5
Na sala, intervalos, em todos 0s momentos com as pessoas gue conheco 3
Nas salas de aula, corredores, no pétio, em quase todo ambiente escolar. 3
Em todos os lugares que nos permitimos interagir de forma direita ou 3
indireta.
Em todos os lugares, mas a convivéncia é mais forte no patio e nos 3
corredores, quando todos da escola se encontram ao mesmo tempo.
No nosso dia a dia escolar em todos os lugares, na sala de aula, 3
corredores, no patio, intervalos e até mesmo fora quando encontra
alguém da escola
Em casa, quando penso no que aconteceu 1

2. A convivéncia escolar tem seus encantos e
desencantos. A) encantos:

Total de respostas

228

As pessoas ficam mais unidas. 21
Amizade. 16
Ambiente harmonioso, inclusdo social, generosidade e respeito. 2
Ajuda a enturmar e socializar. 8
A gente d& muito mais risadas e jogamos bola. 6
Amigos legais que estdo sempre do seu lado, professores dedicados. 7
Pessoas legais. 6
Experiéncias novas. 2
Estudo diferenciado. 2
Mais tecnologia na educacdo e um bom aprendizado. 5
Poder ter maior conhecimento, ndo somente académico, mas pelas 3
culturas diferentes e pessoas que nos fazem felizes.

Alegria. 2
Conhecer novas pessoas novas, aprender a respeitar o proximo, saber 18

lidar com as diversidades.

Continua
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Conhecer novas pessoas com jeitos diferentes e aprender com elas. 9
Conhecer pessoas novas, respeitar o préximo e saber lidar com a 10
diversidade.

Vocé ser forma um cidadao, um bom cidadédo na sociedade, e adquire 2
empatia para melhora cada vez mais como pessoa.

O fato de conhecer as pessoas, as culturas, pensamentos e ideias 6
diferentes.

Amizade com pessoas diferentes de vocé, e ser amiga dos professores. 4
Fazer amigos, conhecer novas pessoas, beijar e aprender diariamente. 6
Poder fazer novas amizades, que vao durar por muito tempo, entender 2
melhor 0 que o seu colega sente, a convivéncia com os professores te

ajuda a melhorar.

O fato de terem pessoas pra te ajudar quando vocé precisa; conhecer 6
pessoas e saber mais sobre seus valores e crencas.

Novas amizades, meninos e o aprendizado. (interatividade) 5
Amizades cujos ideais, na maioria das vezes, carater da pessoa e 7
empatia batem com os seus.

Ter mais conhecimento, fazer amizades e melhorar a convivéncia. 7
Aprender a respeitar o jeito do outro, formacédo de carater. 3
E aprender a lidar com diversos tipos de pessoas, lidar com ideias 3
opostas, mas sempre manter respeito em primeiro lugar.

Aprender a respeitar o préximo, interacéo (necessaria para o ser humano; 6
lidar com diferencas, entender comportamentos e aprender.

Poder ter pessoas ao redor para compartilhar aprendizagens, dividas e 6
aprender a respeitar o proximo.

Convivermos com varios tipos de pessoas, poder/ conhecer coisas novas 3
e boas, e aprender a respeitar opinides de outros.

Trabalho em equipe. 9
Convivéncia diaria com inimizades, trabalho em grupos forcados. 3
Novas amizades, trocar ideias, aprender com 0S outros. 9
Amizades, aprendizado e troca de experiéncias. 3
Ajudar os outros, todos se respeitarem e poder se ajudar e respeitar 3
todos.

Quando nos unimos em dias festivos. 1
Quando todos nos unimos. 8
Vocé faz novas amizades e de terem pessoas com idades iguais ou 3
parecidas com a sua e de que cada um tem uma cultura e compartilha

ela com os outros.

Aprender a conviver, respeitar opinides e entender argumentos. 5
Em branco 1

3. Aconvivénciaescolar tem seus encantos e desencantos. B)
desencantos:

Total de respostas
228

Brigas/ intrigas.

33

Cansaco.

Excluséo.

Aula.

Diretoria.

Desrespeito.

Acordar cedo, tirar notas baixas e nao ter muita liberdade.

Wwwlo|w|©

Pessoas irritantes.

w

Continua
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Pessoas chatas. 6
As vezes, criam-se muitas panelinhas e deixam algumas pessoas de fora. 3
Pessoas de mau-carater, esnobes e que gritam. 1
Falta de estrutura. 1
Falta de respeito. 5
Falta de respeito, pré-julgamento. 2
Falta de respeito, egoismo ndo sabendo respeitar outras opinibes e 4
pensando em si mesmo.

Falta de respeito, desinteresse, egoismo lidar, com as diferencas de 9
ideias.

Inimizades. 6
Inimizades, presséo, preguica (cansaco) e meninos. 3
Muitas desavencas por opinifes e gostos diferentes. 10
Opinides diferentes que ocasionam desentendimento. 12
A falta de respeito, ndo pensar no préximo e s6 em si. Falsidade, as 1
vezes, ter que estar com alguém que te faz mal.

Falta de educacéo e de cuidado com o0 ambiente por parte dos alunos. 5
Falta de educacdo e de cuidado com o ambiente pelas duas partes 3
(alunos e professores).

Falsidade, maldade. 2
Falsidade e falta de respeito. 1
Conviver com pessoas que ndo sabem praticar e tal. 1
Rivalidade entre as salas. 1
No ambiente escolar existe muitas controvérsias entre o0s alunos e isso 2
acaba prejudicando a convivéncia escolar.

Salde mental abalada. Competitividade. Medos. 1
Quando ndo ha resposta certa. 1
Pressao social e pré-julgamento. 1
Presséo, inimizades e falsidade. 3
Excluséo social. 5
Estudar muito. 1
Passar 9 horas por dia com pessoas que ndo se identifica, falta de 3
respeito com o préximo.

De que como sdo muitas pessoas convivendo por muito tempo juntas, 2
acaba acontecendo de ndo terem mais assunto e assim comegam a

inventar coisa um do outro ou de comecar a falar da vida do outro.

Por ser muitas horas de convivéncia as pessoas ndo apresentam 2
novidade, e assim acabam causando intrigas.

Os desentendimentos, estresse, desrespeito entre as pessoas, que 2
acaba acontecendo por ter opinides e gostos diferentes.

N&o gostar de alguém ou algo que a pessoa fez. 2
Desentendimentos. 6
Nos desentendimentos, quando as pessoas falam mal de vocé, sem nem 3

te conhecer. Os olhares tortos.

Continua
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Quando nao ha respeito ou amor ao préximo, pode haver desavencas. 3
Como competitividade, desrespeito, humilhacado, levando a mal-estar dos

gue sofrem com isso.

Comida do almoco. 2
Em branco 1

4. Quem deve se responsabilizar pela convivéncia escolar?
Por qué?

Total de respostas
228

Os alunos porque eles sao responsaveis por seus atos. Por socializar e 18
enturmar)

Os alunos e os professores!!! 3
Os diretores porque eles mandam. 1
Todos, pois a convivéncia depende de todos. 16
Os alunos, pois nds fazemos a escola. 21
Todos, pois todos sédo responsaveis por seus hbitos. 4
Todos, pois vivemos em sociedade e todos devem ter nocdo dos seus 3
atos.

Os préprios alunos que sdo os mais envolvidos. (sdo responsaveis pela 6
convivéncia)

A gestdo e os alunos, eles que fazem uma boa escola. 6
Os proprios alunos 20
Todos, pois se cada um deve se responsabilizar pela convivéncia (se ndo 6
ela fica precaria).

Todos, nés, professores, pessoas de fora, para melhorar a convivéncia 4
da escola.

Todo mundo que convive no mesmo ambiente que vocé, porque todos 21
estdo no mesmo ambiente.

NG@s e nossos pais. 1
Todos, pois para ter convivéncia precisamos ser todos compreensivos. 14
(colaborar para um convivio saudavel e sem brigas).

Nés mesmos. (porque par ter uma boa convivéncia e saber respeitar o 12
espaco de cada um)

Acredito que todos que estdo no ambiente, pois € um conjunto de alunos, 3
professores e direcdo. E quem faz o ambiente é quem frequenta.

Todos, pois as pessoas tém seus deveres e devem colaborar para manter 6
0 ambiente bom. (uma boa convivéncia)

Todos que convivem nesse ambiente, porque todos tem que se esforcar 9
para que o local seja agradavel e confortdvel de se estar. (e ndo

exaustivo)

Os proprios alunos e membros que constituem a escola devem se 3
responsabilizar, entretanto precisam de um lider, para organizar caso

haja desentendimentos nessa convivéncia.

Todos que frequentam a escola, com a tutoria dos responsaveis para 3
formar um ambiente saudavel e agradavel, necessitando da colaboracao

de todos.

Todos os membros relacionados com o ambiente (alunos, professores, 12
coordenadores, diretores, pais e etc.). porque cada pessoa importa e

interfere na construcé@o da convivéncia escolar.

Todos os membros relacionados com o ambiente (alunos, professores, 6
coordenadores, diretores, pais e etc.). porque tudo e todos vivem em

constante influéncia social.

Todos, porque cada um € responsavel pela sua convivéncia na escola, 9
basta vocé querer ou nao.

Todos, pois para ter a convivéncia deve ter respeito para ser respeitado. 3

Continua
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Todos, para poder ter uma melhor aceitacdo entre diferentes culturas. 3
Nés mesmos, porque nds que convivemos uns com 0s outros, cada um 3
deve fazer a sua parte. A familia, a escola, e 0 governo também.

Todos pois a convivéncia é algo essencial para a unido de um grupo e 3
assim a adaptacdo para o mercado de trabalho.

Todo mundo! A convivéncia e respeito deve ser trabalhada por ambos os 3
lados, alunos, professores, diretor e etc. porque, vocé deve fazer o

maximo que estiver ao seu alcance.

Todos nos, pois convivemos com todos, € importante para poder ter uma 3
relagdo saudavel e amigavel com todos. Pois assim, ndo teria tanta

excluséo.

Todos, porque quando se vive em uma certa sociedade deve ter um 6

ambiente com uma boa convivéncia.

5. Em sua opinido, a convivéncia pode ser aprendida?

Total de respostas
228

Sim

222

06

6. Por qué? Como?

Total de respostas

228
Porque vocé precisa aprender a conviver para se dar bem na sociedade. 22
Sempre fazendo o possivel e se dedicando a ajudar e compreender uns 1
aos outros.
Educacao recebida em casa. (vem) 25
Porque cada um tem uma criagéo, e coisas novas podem ser aprendidas 7
COom outras pessoas.
Porque algumas pessoas tém certos preconceitos que vem de familia, e 1
guando aprendem o que é convivéncia, podem abrir a mente; observando
e lidando, aceitando as diferencas.
Varia muito entre aluno e escola. 1
Como, por exemplo, pessoas timidas que com o passar do tempo vao se 6
abrindo mais com os outros. (interagir mais)
Ninguém nasce sabendo, vamos aprendendo com o tempo. 10
Se as pessoas convivem com outras pessoas sem preconceito, essas 1
coisas.
Porque aprendemos a lidar com os defeitos do outro. 1
Para socializar com licbes em aula diversificadas. 22
Pois 0 novo modo de convivéncia pode ser apreendido. 2
Porque quanto mais as pessoas vivem juntas, mas elas se entrosam, 1
assim elas aprendem uma boa convivéncia.
Vocé aprende a lidar com pessoas de diferentes opinides. 1
Basta ser feliz e olhar o préximo. 1
As pessoas vao aprendendo uma com as outras. 10
Vocé pode aprender com ao outras pessoas. 7
Depende das pessoas que estdo conversando. 1
Vendo as atitudes dos outros. (observando as pessoas) 6
Se uma pessoa passar muito tempo com a outra aprende a lidar com ela, 3
com suas opinides e seu jeito.
Passando muito tempo em convivio com outras pessoas, uma hora ou 6
outra se adapta a aquele grupo de pessoas. (aprende)
Ap6s um periodo num determinado lugar, aprende-se os habitos 14 e a 1
convivéncia com as pessoas.
Convivendo e sendo bondoso. 1
Na convivéncia do dia a dia. 1

Continua
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Convivendo com pessoas diferentes da sua cultura. 5
Pois com um aprendizado maior e o respeito pode-se aprender a 1
verdadeira convivéncia em situacdes diferentes.

Porque temos que conviver para aprender com determinadas situacdes. 2
(com todas as situacdes)

Quando vocé abre m&o das suas coisas para um conjunto. 1
Porque de acordo com o ambiente temos que aprender a se comportar e 1
conviver do jeito gue o lugar exige.

Porque como seres humanos temos capacidade de aprender qualquer 1
coisa, entendo o porqué conviver em um ambiente agradavel é bom.

A convivéncia € importante para nés aprender. 1
Porque se eu td ne uma festa a convivéncia € de um jeito e na escola é 1
de outro. Aprender a conviver em todos os lugares.

Porque em todos os lugares temos pessoas para conviver e uma hora ou 1
outra vocé precisa interagir com elas, para ter um convivio melhor.

Porque ninguém nasce sabendo conviver com outras pessoas até que se 1
experimente e aprenda que aquilo seja necessario.

Porque o ser humano se adapta com o ambiente que ele vive, sendo 3
assim a convivéncia pode ser aprendida.

Tudo é uma questédo de desenvolvimento social, estamos em constante 2
mudancas com nossos habitos e pessoas, que precisamos aprender a

respeitar e conviver.

Pois vocé se adapta ao ambiente, e aprendendo a conviver com a 1
personalidade Unica de cada individuo, mantendo o respeito sempre.

Procurando conhecer o outro e manter um bom desenvolvimento social.

Pois cada pessoa tem sua personalidade, e isso ndo é ruim, devemos 1
aprender a lidar de forma respeitosa com todos. Trocando experiéncias

e conhecendo sobre o proximo.

Acho que sim, porque cada pessoa tem sua personalidade e nés 1
devemos respeitar, lidar, conhecer e também nos desenvolver.

Porque chega um tempo que as pessoas aprendem o0 que um gosta ou 1
ndo e assim aprende a conviver com a pessoa.

Porque com o passar do tempo vocé tera que arrumar alguma forma de 1
conviver mesmo com pessoas que vocé ndo gosta.

Porque ao crescermos, aprendemos a conviver e tolerar certas coisas e 6
pessoas. (e respeitar tudo)

As pessoas ja convivem em sociedade o tempo todo e aprendem a 1
respeitar as diferencas e as regras de convivio, entdo a todo momento

estamos aprendendo a conviver.

Pois acaba se tornando uma rotina. 1
Pois acabamos conhecendo pessoas diferentes que podem nos ensinar 1
gostos, opinides, compartilhar experiéncias que fogem do que estamos

acostumados.

Conviver é uma forma de aceitar e aturar a pessoa ndo necessariamente 1
sendo amiga, mas respeitando que ela estd no ambiente com vocé.

Pois em todo lugar que se passa, possui grupos de pessoas diferentes, 1
em cada vivéncia em lugares diferentes se aprende a respeitar

independente do que ela é.

Se estivermos ao lado de pessoas que querem seu bem vocé vai ter uma 1
boa convivéncia.

Com a orientacdo de outras pessoas ao nosso redor. 1
Quando uma pessoa fica com outra, ela ja esta convivendo. 1
Pois quando alguém acaba de chegar de uma escola talvez ndo saiba 1
conviver naquele novo ambiente, porém com o tempo conhecendo o

lugar e os habitos dos outros, esse alguém vai se adaptando.

Para melhorar o convivio devemos aceitar outras culturas e tradi¢cdes 3

para que haja respeito com o diferente.
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Ap6s um periodo em determinado lugar, vocé aprende os habitos de la e 1
aprende a conviver com as pessoas desse lugar.

Porque a pessoa pode ndo saber conviver com algo ou alguém, e ter 1
desinteresse nisso, mas se for necessario a pessoa acaba interagindo e

compreendendo o valor da convivéncia.

Porque se nés ndo aprendemos a conviver seremos pessoas isoladas. 1
Vocé convive quando é do seu jeito e sabe respeitar as pessoas.

Creio que o termo que eu usaria é adaptacao e seria alcancado através 1
da observacao e reproducéo de acBes das pessoas que nos cercam.

Pois quando estamos suscetiveis a uma amizade aprendemos com ela, 1
e a consequéncia pode ser boa. Socializando.

Porque se ndo ajudamos aqueles com mais timidez eles ndo iram 1
socializar, entdo devemos sempre ajudar ao maximo possivel para que

tenhamos um ambiente saudéavel.

Porque para se viver em sociedade deve saber como conviver com outras 1
pessoas; por meio da familia e experiencias se pode aprender.

Porque se estivermos do lado de pessoas que querem seu bem vocé vai 1
guerer ter uma boa convivéncia com eles.

Na minha opinido, nés aprendemos a conviver pelo fato de todos terem 6
pensamentos diferentes. (porque ndo somos iguais)

Porque as pessoas séo diferentes, com o passar dos dias ela percebe 3
gue precisa respeitar o préximo, e agir de acordo com as normas da

escola.

Seguindo normas, regras, respeitando e com isso a pessoa pode se 1
encaixar no ambiente escolar.

Porque o ser humano tem que se comunicar com as pessoas, sem 6
comunicar € impossivel viver. (comunicacdo é importante)

Em branco 23

7. Nasuaopinido, o que é essencial na convivéncia? Por

Total de respostas

qué? 228
Respeito 35
Paciéncia e respeito 4
Respeito, empatia e tolerancia 16
Respeito uns pelos outros. 10
Educacao e respeito 15
Educacao e respeito, pois sem isso ndo se tem convivéncia. 1
Respeito e educacdo, porque quando as pessoas se respeitam e sao 1
educadas umas com as outras, mais elas se entrosam.
Respeito e empatia, pois € a base de todo e qualquer tipo de 1
relacionamento.
Respeito, porque é fundamental, a partir do momento que vocé respeita 2
0 préximo e o préximo te respeita 0 ambiente ja fica bem mais agradavel
e fécil de conviver.
Respeito, porgue sem respeito hdo ha convivéncia respeitosa. 1
O respeito porque com respeito se consegue tudo. 3
Respeito e aceitacdo do préximo para o bem-estar de todos; e 1
diversidade, pois se ndo ha diversidade, para mim ndo é convivéncia,
apenas respeito as ideias que parecem com as suas, comodismo.
Respeito, sustentabilidade e igualdade. 3
Se respeitar um ao outro, porque a partir do respeito podemos ter uma 1
convivéncia melhor.
O respeito, pois ele é a base de tudo. 38
Respeitar a diferenca do outro. 3
Aprender a respeitar todos mesmo n&o gostando da pessoa, porque se 1
tiver respeito pelo resto das pessoas todos conviverdo tranquilamente.
Respeitar as diferencas dos outros e a opinido de todos. 5
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Respeito, porque um lugar onde ndo ha respeito das diferencas das
outras pessoas € um lugar téxico.

1

Respeito, empatia e amor. Porque as pessoas precisam ter respeito
mesmo que nao goste, entender o proximo e ter amor pelo lugar que
convive.

1

Respeito, porque se ndo houver respeito, ndo ha diferenca de opinides e
ninguém sabera ouvir uns aos outros de forma correta e argumentativa,
assim cancelando a convivéncia.

Respeitar as diferencgas, porque aceitando que todos somos diferentes
passamos a melhorar a convivéncia.

Respeito, pois sem ele na convivéncia pode gerar brigas, maus tratos
entre outros problemas principalmente o bullying.

Respeito, sem respeito com o0s outros sé causara brigas.

Respeito. Normalmente o respeito é a base de tudo e com ele nés
aprendemos muita coisa.

O essencial é respeitar as diferencas e as opinides.

O respeito, pois respeitando as pessoas se tem uma abertura para poder
construir amizade.

Compreender as diferencas, pensamentos e opinido, respeitando.

Respeito, educacéo, pois quando ndo se tem isso, tudo vira motivo de
briga, vocé néo precisa aceitar a opinido e o0 modo de agir do outro, mas
respeitar e evitar comportamentos agressivos para conviver bem.

Respeito, pois assim as pessoas podem debater sore seus diferentes
ideais sem causar intrigas e sim aprendendo uns com 0s outros.

O respeito, pois sem ele, as pessoas ndo teriam uma convivéncia boa,
por exemplo de um n&o ajudar o outro e ndo obedecer a nenhuma norma
da escola e de ndo respeitar a diversidade cultural que o cerca.

Respeito, consciéncia. Porque respeitando o proximo evitaremos
conflitos.

Respeito. Ndo somos obrigados a gostar de tudo ou de todos, mas
aprender a respeitar as diferengas e evitar conflitos, vivendo cada um em
seu espaco.

Respeito e empatia, pois € a base para qualquer relacionamento dar
certo, principalmente em uma convivéncia ampla e diversificada.

O respeito, porque precisamos ter a empatia se colocando no lugar do
proximo.

O respeito com o proximo, porque a partir do respeito nés conseguimos
ter uma convivéncia melhor.

Respeito, porque respeito é a base de tudo e se vocé tem respeito pela
pessoa e a pessoa por vocé a convivéncia vai ser bem mais confortavel.

Respeito, pois é preciso para arranjar amizade.

Amizade, porgue sem ela ndo se tem convivio.

Aceitacdo

Humor

O bom humor

Risadas, amizade, companheirismo, respeito, porque sem isso nunca vai
ter convivéncia.

N NN R

Conhecer a vida do outro e néo julgar.

=

Ter amigos e pessoas que nos ajudem e ndo nos julguem pelo fato de
sermos “diferentes”, resumindo ter respeito com o préximo.

Parcialidade, paciéncia, responsabilidade, compreenséo e cooperacéo.

=

Dialogo, pois sem didlogo acaba virando apenas varias pessoas em um
mesmo lugar e ndo um ambiente de convivio.

=

Dialogo

Didlogo, para ajudarmos e termos lacos e harmonia.

Que as pessoas se comuniquem mais antes de tomar uma deciséo.

Educacao, gentileza sdo esséncias para um ambiente harménico.

IS
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A educacao, pois todas as pessoas vao se respeitar e manter aquele 1
lugar em harmonia.

Paz e harmonia para ndo ocorrer problemas com os outros. (e 1
desavencas)

A empatia, porque se nds vivermos com outras pessoas e entendermos 1
apenas o0 nosso lado seremos pessoas egoistas, e ndo iremos ter uma

boa relac8do uns para com 0s outros.

Empatia, é importante colocar-se no lugar dos outros 10
Cooperacédo e educacao, pois para vocé ter uma boa convivéncia com 1
todos, vocé deve cooperar nas aulas ou ajudar a arrumar a escola e

sempre ter educacéo.

E essencial possuir uma personalidade verdadeira. 1
Em branco 21

8. A convivéncia escolar esta no curriculo?

Total de respostas

228
Sim 150
Nao 66
Em branco 12

9. Como~? Total de respostas
228

Em forma de lideranca e resisténcia. 1
E importante para formac&o do ser. 1
Para podermos aprender a viver em sociedade de forma saudavel. 2
Porque desde pequeno vocé vai aprendendo a conviver um com outro e 5
na escola é o lugar que mais temos comunicagcdo com as pessoas €
assim esta no curriculo.
Porque o modo que vocé age na escola pode refletir em como vocé agira 3
em seu futuro.
Porque seu comportamento e convivéncia na escola pode representar o 10
gue vocé vai ser no futuro.
Nas notas, atividades em grupo. (e uma boa educacéo) (no desempenho) 6
Porque aprendendo a conviver nés desenvolvemos a capacidade par 1
conviver na sociedade e trabalhar em grupo.
Quando é cobrado trabalho em equipe. 13
Na escola aprendemos a conviver em ambientes diferentes. 8
Na sala de aula. 3
No dia a dia. 6
Pois até acabarmos essa fase escolar estamos em convivéncia com 1
muitas pessoas, por isso ela faz parte.
De acordo com suas atitudes dentro de um ambiente escolar. 1
Nas aulas de Projeto de Vida, nos trabalhos em grupo. 10
E importante que saibam como vocé lidou com a escola e com a 1
convivéncia social.
N&o somos obrigados a conviver, nés querendo ou ndo aprendemos a 5
nos relacionar. (mas acabamos nos relacionando involuntariamente)
(sem intencéo)
Aprendemos sobre os limites do proximo e respeito para a convivéncia 5
social.
Porque se vocé aprende a conviver na escola com as pessoas, quando 1
vocé sair dela ndo vai ser muito diferente, mas vocé ja vai estar
acostumado a conviver com pessoas diferentes.
Sendo capaz de ser civilizado para conviver com outras pessoas. 1
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Com a convivéncia escolar se aprende a respeitar e aceitar pessoas que 11
séo diferentes ao seu olhar, pois ao sair da escola estar preparado a

conviver com pessoas diferentes.

Aprender a lidar com o préximo para sabermos nossos limites. 1
Trabalhos com pessoas diferentes. 5
Com a habilidade de poder passar tempo com pessoas que vocé nao 1
suporta e poder trabalhar em conjunto.

A diversidade de pensamentos, o respeito, lidar com pessoas. 1
Caso o aluno desobedecer as regras da escola encontrando intrigas, 1
desrespeitando o colega e até mesmo o professo vai ser registrado no

curriculo escolar do aluno.

Através de atividades, grupos de trabalho e momento de lazer (intervalos) 8
De acordo com suas atitudes dentro da escola. 1
Porque nés aqui na escola temos trabalho em grupo, nos sentamos em 1
duplas, participamos da aula junto com outros alunos e o professor, entdo

nao pode fugir do curriculo.

Aprender a lidar com o préximo, para sabermos nossos limites. 1
Na verdade, eu ndo sei bem. A convivéncia é para vida toda, a escola é 1
0 ponto de partida.

Precisamos aprender a ter convivio na escola para conseguir trabalhar 6
em grupo, respeitar o préximo, saber lidar com situacdes.

Desde o jardim a escola prepara os alunos para conviver com o proximo 1
e assim vamos amadurecendo, entdo para mim a convivéncia escolar faz

parte da aprendizagem.

Aparece muito em relagbes dindmicas com outros individuos, além de 1
gue é a base para a convivéncia social e harmoniosa.

Quando vocé aprende a conviver em harmonia na escola, vocé aprende 2
a se adaptar a um certo ambiente que sera muito util na “vida adulta”.

Para trabalhar em grupos e convivéncia social, porém ndo é aplicada 1
sempre.

Porque se vocé ndo tem um bom convivio, vocé terd dificuldades de ter 1
convivio no trabalho ou em qualquer lugar e isso podera de varias formas

te prejudicar

Nosso curriculo abre portas no futuro, se ha desentendimentos e vocé 1
recebe uma adverténcia, por exemplo talvez ira te prejudicar.

Porque a convivéncia é essencial para o mercado de trabalho. 5
Quando vocé aprende a conviver com professores, para que vocé 1
consiga conviver com seu chefe futuramente.

Se vocé ndo consegue conviver com colegas ou amigos, vocé ndo chega 1
a lugar nenhum.

Pois nos adapta ao trabalho em equipe para o mercado de trabalho. 1
Em muitas empresas existem mais de 1 funcionario, entdo é sempre bom 1
as pessoas conviverem bem para manter o ambiente de trabalho

saudavel.

Na minha opinido néo, pois ndo é uma coisa que cairia no seu curriculo, 1
para conseguir um emprego no futuro.

Porque se for necessario um trabalho em equipe, a empresa gostara de 1
saber se vocé consegue fazer esse tipo de trabalho.

Aprender a conviver tem que ser importante no curriculo de uma pessoa 1
para que ela consiga trabalhar em grupo e em diversas outras coisas.

Porque mais para frente a gente vai precisar conviver com as pessoas do 1
trabalho.

Pois dependendo da sua convivéncia em alguns lugares, isso 1
impossibilita a sua entrada em outros.

Agindo e falando na sinceridade, quando fazemos um curriculo, o que 1
importa — infelizmente — séo nossas notas e desempenho escolares.

Convivéncia ndo é colocada na balanca.

N&o sei 11
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Nao esta

13

Em branco

60

10. Em quais momentos vocé acha que a convivéncia escolar é
(+) A) Justa

Total de respostas
228

Quando ha democracia.

11

As coisas serem feitas da mesma forma para todos, sem pensar mais em
mim do que no outro.

1

Quando os professores realmente expdem a verdade e ndo continuam
nos alienando como a midia.

Em questdo de todos terem direito ao material, ao armario, ao estudo e
etc. valorizacdo ao futuro do aluno.

Para nossa harmonia, para que tudo se ajuste bem ao dia a dia.

Quando ha harmonia e felicidade.

Quando todos se unem, nas coisas boas e ruins.

Ter liberdade de expor 0 que vocé quer fazer.

Quando tudo flui de acordo com o esperado de um ambiente tranquilo,
sem brigas, discursos de ddio e briga entre alunos.

Rk Rkkk

Quando todos ajudam um ao outro.

N

Em ajudar o proximo.

Quando a gente é escutado. (quando ouvem)

Quando se hé respeito e imparcialidade.

Quando todos sdo tratados igualmente.

Quando todos sao tratados igualmente ndo importa 0 acontecido.

Quando aceitam as diferencas e as respeitam.

Quando hé respeito as diferencas.

Quando as pessoas se respeitam.

Quando alunos se respeitam.

Quando os alunos respeitam os professores.

Quando todos se respeitam, apesar das brincadeirinhas.

Quando todos conseguem se respeitar e tratar o outro com educacéo.

Quando vocé passa a conhecer melhor as pessoas do seu ambiente.

Quando vocé aprende a conviver com pessoas diferentes do costume da
sua sala e te prepara para o trabalho.

N IR G LY

Aprender coisas e costumes novos.

Aprender a lidar com opinides diferentes.

Aprendemos a ser sociaveis.

Para socializacéo em diferentes grupos.

SN

E justo quando todos respeitam todos e conseguem entender e dar a sua
opinido.

=
N

Quando paramos para pensar e julgar em grupo, imparcialmente.

Nos trés intervalos.

Quando ficamos ligados.

Em trabalhos, nas aulas, eventos. (gincanas)

No intervalo, na sala de aula.

Quando todos recebem o0 mesmo, no cumprimento das regras.

Quando se tem amigos que ndo mentem.

Quando seus colegas de classe sdo verdadeiros.

Quando aprendemos com o erro do outro.

Quando julgam sem conhecer.

Quando paramos de julgar as pessoas.

Em trabalhos, na sala de aula, em guase todos 0s momentos.

Construir lacos de amizades.

Fazer amizades para toda a vida, trocar ideias.

Fazer amigos que podem se tornar amigos por anos, perder a timidez.

Fazer amigos e dar oportunidade para pessoas timidas interagirem.

RlRrRrINOR|IR|R|R|RRR| Wk R~
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Em questéo de igualdade para todos, o aluno tem total liberdade para ser
um aluno autbnomo e competente.

1

Quando ndo estamos por interesse, € sim por queremos estar juntos e
convier, com respeito e empatia.

1

Para pessoas que realmente precisam, pessoas que ja passaram por
algum tipo de trauma.

Por ser algo que une as pessoas.

Professora escolher o grupo.

N&o é téo justa ndo, nenhum pouco.

Quando a pessoa é punida por algo errado que fez; e quando sao
ajudadas e respeitadas.

N

Quando a pessoa € punida por algo errado que fez.

Em todos os momentos.

Nenhum momento.

N&o consigo enxergar algo justo no momento.

=[O0 W

Nao sei

20

Em branco

45

11. Em quais momentos vocé acha que a convivéncia escolar é

Total de respostas

(+) B) Injusta 228
Quando h& imposicéo. 17
Quando a corrupcao entra na escola; quando uma pessoa tem que fazer 1
uma coisa e a outra sé olha, pessoas que fizeram as mesmas coisas e
serem punidas diferentemente.
N&o ter tanto financiamento e valorizagdo aos esportes e as artes na 1
escola.
Quando ha pessoas que querem prejudicar, nos estudos ou mesmo 1
fazendo bagunca.
Quando um colega ndo faz a sua parte do trabalho, ou ndo ajuda a 1
arrumar a sala e ainda arruma intrigas.
Quando a gente ndo é escutado e é injusticado. 3
Quando ha privilégios de critérios pessoais e ndo de aprendizagem e na 1
acdo de descumprimento das regras.
Quando ndo querem te ouvir. 12
Quando déo privilégios a uma turma e para outra néo. 1
Quando tem amigos que mentem. 1
Quando damos mais atengéo a uns do que outros que estdo precisando 1
mais.
N&o ajudar alguém gque necessite, e quando falta o respeito. 1
N&o ajudar quando se precisa de ajuda. 4
Quando o professor ndo consegue dar aula. 1
Tendo aulas impares. 1
Ser obrigado a conviver com pessoas que ndo nos sentimos bem. 1
Algumas vezes, pessoas sao obrigadas a conviver com pessoas que nao 1
fazem bem.
Muitas vezes vocé é obrigado a conviver com pessoas que vocé ndo tem 8
afinidade ou tem desavencas.
Trabalho em grupos forcados para ganho de nota. 1
A partir do momento em que vocé quer estar em certo lugar e é obrigado 1
a conviver com alguém que vocé ndo gosta ou vice-versa.
Conviver com pessoas que vocé ndo goste. 6
Momentos em que os préprios alunos querem que vocé seja aquilo que 1
néo é.
Excluséo. 8
Quando brigamos por termos opinides diferentes. 1
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Quando alguém do grupo de amigos tem alguma diferenca e a excluem 1
por causa disso.
Quando vocé respeita o outro e nao te respeitam ou te julgam por algo 1
gue vocé goste.
Quando ha muito desrespeito e ofensas. 3
Quando ndo ha respeito a cultura do outro, aos novos costumes. 8
Quando hé falta de respeito de todos. 17
Amizades por interesse, falta de respeito, a falta de empatia, selecéo de 1
alunos.
Quando as pessoas ndo possuem o respeito pelos outros, fazendo que a 1
convivéncia seja dificil.
Quando sdo formadas rinchas entre 0s grupos. 2
As brigas. 3
Quando alguns séo tratados com indiferenca. 6
Quando certos individuos sdo tratados como inferiores e outros 2
superiores.
Quando ha desobediéncia. 1
Quando h& azucrinacbes. 1
Quando ficamos sozinhos para fazer as coisas. 1
Quando hé julgamentos e ofensas. 1
Quando julgamos as pessoas. 1
Pessoas furam a fila (3° ano) e as tias ndo fazem nada, bullying dos 1
colegas e rejeicéo.
Em mapeamento de sala, escolha de grupo. 5
Na metodologia (provas e etc.) pois as pessoas ndo tém o mesmo ritmo 1
de aprendizado; na falta de respeito, no preconceito e bullying,
Vasto preconceito e bullying, pressao escolar e social, método de estudo 1
e supervalorizacdo do “bom aluno”. Além da falta de empatia.
Alunos altos pegarem armarios embaixo. 2
Alunos altos pegarem armarios embaixo, dificultando seu acesso. 1
Aceitar apenas a camiseta da escola e ndo as demais pecas. 1
Quando nos aproximamos com interesse material ou no poder e 6
ganhamos beneficios com isso.
Em nenhum momento. 12
N&o sei 23
Em branco 51
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Fundamentacgao Legal: LDBEN - Lei 9.394/96 e Lei Complementar n° 1.164/2012, alterada pela Lei Complementarn©1.191/2012.

Carga
DISCIPLINAS série série serie | v
COMPONENTES/ orara
CURRICULARES AULAS AULAS AULAS AULAS
Lingua Portuguesa 5 5 6 640
Arte 2 2 2 240
Educagéo Fisica 2 2 2 240
BASE NACIONAL COMUM Matematica 5 5 6 640
Quimica 2 3 2 280
Fisica 3 2 2 280
Biologia 2 2 3 280
Historia 2 2 2 240
Geografia 2 2 2 240
Filosofia 2 2 2 240
Sociologia 2 2 2 240
TOTAL DA BASE
29 29 31 3.560
NACIONAL COMUM
Lingua Estrang. Moderna - Inglés 2 2 2 240
Disciplinas Eletivas 2 2 2 240
Préticas de Ciéncias 4 4 0 320
Orientacao de
PARTE 4 2 2 320
Estudos
DIVERSIFICADA
ATIVIDADES COMPLEMENTARES | Projeto de Vida 2 2 0 160
Preparacéo
) g 0 2 4 240
Académica
Mundo do Trabalho 0 0 2 80
Total da Parte Diversificada 14 14 12 1.600
Total Geral 43 43 43 5.160

Fonte: Adaptada pela autora de Sao Paulo (2012b, p. 3-4).
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Anexo B — Resumo explicativo de Marcuschi

Quadro 3 — Resumo explicativo das normas compiladas e dos exemplos apresentados por

Marcuschi (1996)

Categorias

Sinais

Descrigao das categorias

Exemplos

1. Falas simultdneas

il

Usam-se colchetes para]™”

dois falantes iniciam ao
mesmo tempo um turno.

e X
B: mas eu ndo tive num remorso né
A:

3

o ”
mas o que foi que houve
- - = b ]
meu irmdo também fez uma dessas

B: depois ele voltou e tudo bem,

2. Sobreposicio de
VOzZEs

Dois falantes iniciam ao
mesmo tempo um turno.

E: o desequilibrio ecologico pode a
qualquer momento: acabar com a
civilizagdo natural

8 5 mas nfio pode ser/ o
mundo ta se preocupando com isso E./ (+)
o mundo ta evitando/.../

3.Sobreposigdes
localizadas

Ocorre num dado ponto
do turno e ndo forma novo
turno. Usa-se um colchete
abrindo ¢ outro fechando.

M:A.é osegu

inte' . ©uqueriaera:
A: im
M: eh: dizer que ficou pronta acopia
A [ ah sim ]

M: ela fez essa noite (+)/.../

4. Pausas e siléncios

(+)
ou

(2.5)

Para pausas pequenas
sugere-se um sinal + para
cada 0.5 segundo. Pausas
em mais de 1.5 segundo,
cronometradas, indica-se o
tempo .

Ver exemplos no item 5.
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Sinais

Categorias Descri¢do das | Exemplos
categorias
5. Diuvidas u ndo ndo se|’,
e Suiw‘lé:: o L ) ?nl::n der parte da fala, A: /.../ por exemplo (+) a gente tava falando em
i R I desajuste, (+) EU particularmenete acho tudo
“;‘j’e‘;ess“es" ;"au:’se na vida relativo, (1.8) TUDO TUDO TUDO
gex - inuu‘di\'el (++) tem um que sd:o (+)/ tem pessoas
) ;’::')cre\'e-se Wy problematicas porque tiveram muito amor (¢
i (“;e o doq j o caso) (incompreensivel) (+) outras
P ) porque/.../
6. Truncamentos |/ Quando o falante L i b i et ab®
bruscos corta a unidade pode-| 9 C: b & (+)
se magar o fato com y e : '
uma barra. Esse sinal | 220 fem uma poss:bxhdac}e boa que € quando
pode sel: Jliliza i cla sentiu que ia mora la (+) e:dle o dono/
: . | ((rapido)) ela teve conversan comi/ agora ele ji
quando alguém é| .. :
bruscamente cortado e Srocgpe )
pelo interlocutor.
7. Enfase ou acento | MAIUSCULA |Silaba ou palavras L
forte pronunciada com
énfase ou acento mais
forte que o habitual.
8. Alongamento de|:: Dependendo da|™ -
vogal duragio os dois [A:conmo (+)eiu
pontos podem ser
repetidos.
9. Comentarios do|(( ) Usa-se essa marcagio RSPHRR: \RSNRY. 6 Soic o Wiz, ((Somsita]), {(fala
al.mlista ) a0 Socal di soailiais nervosamente)), ((apresenta-se para falar)),
' e P ((gesticula pedindo a palavra))
antes do segmento a
que se refere.
10. Silabagio R Quando uma palavra
¢ pronunciada silaba
por silaba, usam-se
hifens indicando a
ocorréncia.
11 Sinais def>» °  |Aspas duplas para T e
entonagao subida rapida.
Aspas  simples para
subida leve (algo

como um virgula ou
ponto e virgula).

Aspas simples abaixo
da linha para descida
leve ou simples.
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12. Repetigdes

Propria letra

Reduplicagio de letra
ou silaba.

e e e ele; ca ca cada um.

13. Pausa preenchida,
hesitagdo ou sinais de
atengéio

Usam-se reprodugdes
de sons cuja grafia &
muito discutida, mas
alguns estdo mais ou
menos claros.

eh, ah, oh. ih:::, mhm, aha, dentre outros

14.  Indicagio
transigdo parcial ou
de eliminagao

del...

ou
/.t

O uso de reticéncias
no inicio e no final de
uma transcri¢io
indica que se estd
transcrevendo apenas
um trecho.
Reticéncias entre
duas barras indicam
um corte na produgio
de alguém.

Ver item 5.

Fonte: Marcuschi (1996, p. 10-13).




