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concepcdo e visdo de educadores do ensino municipal da cidade de S&o Paulo. 2018.
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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar os principios e as concep¢des do Curriculo
Integrador sob a Otica de um grupo de educadoras, tendo como foco os subsidios do
documento “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”, elaborado pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Sdo Paulo. O estudo delimitou como cenario da pesquisa uma
Unidade Educacional de Educacdo Infantil do distrito de Cidade Tiradentes e utilizou a
metodologia qualitativa (ANDRE, 2000; GAMBOA, 2000; CHIZZOTTI, 2003) para
embasamento da investigacdo. Para a coleta de dados, foi construido um questionario aberto
(GIL, 2008), que buscou desvelar como as professoras compreendiam o Curriculo Integrador
e como tais concepcbes encontravam-se imbricadas em suas acdes. Os temas mais
problematizados foram destacados e analisados em consondncia com literatura tedrica
especifica. Nos depoimentos das professoras foram constatados elementos indispensaveis as
praticas pedagdgicas integradoras, como a organizacdo dos tempos, dos espacos e dos
materiais, 0 brincar, a integracdo de saberes de diferentes componentes curriculares, as
culturas infantis e o protagonismo. Percebeu-se, a partir das reflexdes realizadas, uma
disposicdo das educadoras para a aproximacdo entre 0s fundamentos do “Curriculo
Integrador” e as praticas educativas. Para tanto, o processo formativo e as discussdes das
rotinas educativas sdo enfatizados como campo de fortalecimento e aprofundamento das

concepcOes integradoras, em respeito a infancia.

Palavras-chave: Curriculo Integrador. Educacédo Infantil. Infancia Paulistana.



NASCIMENTO, Fabiana Borelli Gomes do. Integrative Curriculum in Early Childhood
Education: conception and vision of educators of the municipal education of the city of S&o
Paulo. 2018. Dissertation (Master degree) - PUC-SP.

ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the principles and conceptions of the Integrative Curriculum
from the perspective of a group of educators, focusing on the subsidies of the document
"Curriculum Integrator of Childhood Paulistana”, promoted by the Municipal Education
Department of S&o Paulo. The study delimited the research scenario in an Educational Unit of
Early Childhood Education in the District of Cidade Tiradentes and used the qualitative
methodology (ANDRE, 2000; GAMBOA, 2000; CHIZZOTTI, 2003) to support the research.
We constructed an open questionnaire (GIL, 2008), as an instrument for data collection, with
the intention of revealing how the teachers understand the Integrative Curriculum and how
these conceptions are embedded in their actions. The most problematized themes were
highlighted and analyzed in consonance with specific theoretical literature. We found in the
teachers' statements, elements indispensable to integrative pedagogical practices, such as the
organization of times, spaces and materials, play, the integration of knowledge of different
curricular components, children's cultures and protagonism. We perceive from the reflections
carried out, an involvement of the educators, in approaching the foundations of the
"Integrative Curriculum” the educational practices, for that, we emphasize the formative
process, the discussions of the educational routines, as a field of strengthening and deepening

to the integrative conceptions, in respect to childhood.

Keywords: Integrative Curriculum. Child education. Childhood Paulistana.
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INTRODUCAO

Atualmente presenciamos a énfase colocada sobre o estudo da primeira infancia a partir
da compreensdo da crianca em relacdo as suas especificidades e as suas vivéncias. Em que o
Seu corpo, a sua mente, as suas emocoes, as suas culturas infantis, o seu contexto familiar, as
suas diversidades e o seu modo interagir sdo alicerces que a sustenta como sujeito’
proveniente de individualidade e de integralidade. Ao pensarmos sobre o papel da educacéo
diante deste paradigma, é necessario partir do ponto fundamental que compete a escola de
educacdo infantil: o de legitimar suas acdes pedagdgicas com base em um curriculo que

considere as especificidades e proporcione vivéncias e experiéncias de modo integrador.

A questéo da integralidade na Educagéo Infantil, bem como a reflexdo sobre a pratica
docente nesta etapa de ensino, constitui-se a tematica central desta pesquisa. Neste contexto, o
objetivo proposto no presente estudo é analisar os principios e as concepg¢des do Curriculo
Integrador sob a ética de um grupo de educadores de uma Unidade Educacional de Educacéo

Infantil do distrito de Cidade Tiradentes em Sdo Paulo.

O enfoque da pesquisa esta no que se convencionou chamar Curriculo Integrador, na
perspectiva do documento “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”, elaborado pela
Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo, em 2015. Tal curriculo é centrado nos
principios do “planejamento de propostas pedagogicas que acolham e respeitem as vozes de
bebés e criancas, suas historias e potencialidades”, evidenciando a preocupacdo com a
“organizacao dos tempos, espacos € materiais”, o resgate do “brincar, a integragao de saberes
de diferentes componentes curriculares” e o respeito pelas “culturas infantis” (SAO PAULO,

2015a, p.8).

Compreendendo que a escola de Educacdo Infantil tem funcdo essencial no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas, as quais contribuem para as capacidades
cognitivas, fisicas e socioemocionais das criancas, torna-se relevante pesquisar no curriculo
suas possibilidades e seus desafios nos aspectos relacionados as acGes que se encaminham

para o desenvolvimento integral necessario para a primeira infancia.

2 Ariés (2011), Kramer (1999 e 2006), Kuhlmann (2010) e Sarmento (2007), resgatam a crianga como sujeito
historico, social e cultural. Estes autores propiciam um olhar para a crianga de modo a evidenciar suas
potencialidades, singularidades e interacdes.
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Na minha vida profissional, fui arrebatada pela Educacédo Infantil e sinto-me pertencente
ao ambiente escolar com o qual convivo todos os dias. Nada mais justificavel do que me
identificar, enquanto educadora, com o fazer pedagdgico que atenda as especificidades dessa
fase das criangas. Uma fase tdo rica e Unica, que promove o olhar e a escuta sensivel,
possibilitando o privilégio de participar da descoberta, da curiosidade, da inocéncia, do
protagonismo e do movimento destas criancas. Tal experiéncia me constitui diariamente como
agente que vislumbra este universo precioso, mas que compreende o valor dos educadores no
papel de criagdo de experiéncias e vivéncias que contribuam para o desenvolvimento das

criangas.

Minha trajetoria profissional na area da educacao teve inicio em 2007, quando ingressei
em uma Escola Estadual na cidade de Sdo Paulo. Minha primeira turma foi um 5° ano. Foi
uma profissdo desejada no meu coracdo desde a adolescéncia e hoje percebo que “mesmo
quando a miss@o de educar é substituida pela pratica de um oficio e a vocagéo cede lugar a
profissdo, as motivagdes originais ndo desaparecem” (NOVOA, 1995, p.16). E nesta direcéo,

percorro no oficio arduo que emana comprometimento e fé no ato de ser educadora.

O meu percurso como professora do estado de Séo Paulo teve duragdo de 5 anos,
periodo no qual vivenciei experiéncias deveras valiosas. O ato da acao/reflexdo/acéo, ora
evidenciado no mundo académico, fazia parte das minhas acdes pedagdgicas, bem como a
preocupacdo em compreender as concepcdes de infancia e as praticas que privilegiavam os

direitos da crianca.

A época, alguns desafios permeavam a acdo docente, entre eles a utilizacdo de material
instrucional padronizado e uniformizado, como os livros de apoio sugeridos para todas as
escolas da rede escolar do estado de Sdo Paulo. Como professora percebia que a utilizacdo
deste Unico suporte de ensino ndo proporcionava uma aprendizagem que permitia uma maior
exploracdo das curiosidades e das realidades dos alunos. De acordo com Apple (2008, p.265),
um tipo de material padronizado muito utilizado nos Estados Unidos ¢ o “livro-texto
padronizado”, este material tende a ser “entediante, acritico, ultrapassado e conservador”,
assim, o autor considera relevante a institui¢ao do “curriculo negociado”, em que este material
pode ser um suporte mais efetivo quando oferece abertura a importantes questfes que reflitam

sobre os problemas da comunidade local.

Era perceptivel que nem todos os alunos aprendiam da mesma maneira € no mesmo

tempo. Mas o respeito as potencialidades e as necessidades dos alunos era objeto de reflexdes
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sobre a minha pratica. Por isso, a necessidade de planejar novos suportes didaticos com

atividades diferenciadas era primordial para avangar nas aprendizagens das criancas.

A adocdo de avaliagdo externa e 0 uso dos resultados como critério de concessdo de
bénus também eram outro desafio a ser enfrentado. A distorcdo no processo avaliativo
influenciava internamente a escola e o clima era de cobrancas e de apreenséo, diante da busca
de bons resultados. Nesta perspectiva, Apple (2008) colabora na reflexdo partindo do
principio que este tipo de avaliacdo faz parte de um processo social e econdmico em que se
elege os bons alunos e os maus alunos, os professores que fracassam e 0s que tém éxito, as

escolas que alcancam os indices e as que ndo atingem.

No entanto, nos horarios de formagdo e nas trocas de experiéncias com os colegas de
profissdo, tive a oportunidade de ampliar os meus conhecimentos e posso dizer que iniciei
uma rica vivéncia naquela unidade escolar, a qual deixei para alcancar um desafio ainda
maior: exercer a funcdo de Coordenadora Pedagogica na Unidade Escolar de Ensino
Fundamental da Prefeitura de S&o Paulo, em 2012. Fui instigada a este novo caminho ao
perceber que quando estava envolvida em minhas praticas em sala de aula, com a
preocupacao em elaborar um planejamento voltado para as reais necessidades das criangas e
no didlogo com os meus pares, em muitos momentos atuava como agente de mediacGes e de
auxilio em metodologias que envolviam os alunos com dificuldades de aprendizagem. Nessa
nova possibilidade do fazer pedagdgico percebia-me em outra funcdo: a de Coordenadora

Pedagogica.

Ao acessar® o cargo de coordenadora ndo imaginava o tamanho do esforco que deveria
enfrentar diante das demandas que sdo atribuidas. Ao sair das préaticas da sala de aula como
professora, estava ainda extremamente envolvida no ambito das relacGes
alunos(as)/professora com objetos e instrumentos de acbes diferentes, sendo que tal aparente
“desprendimento” me trouxe alguns conflitos enquanto educadora e foi preciso direcionar
todo o0 meu estimulo para a construcdo de uma nova identidade profissional, na superacdo das
ansiedades, da inseguranca e dos medos. Nesse sentido, Placco (2010) afirma que:

O cotidiano do coordenador pedagdgico ou pedagdgico-educacional é marcado por
experiéncias e eventos que o levam, com frequéncia, a uma atuagdo desordenada,
ansiosa, imediatista e reacional, as vezes até frenética. Neste contexto, suas

intencionalidades e seus propositos sdo frustrados e suas circunstancias o fazem
responder a situagdo do momento, “apagando incéndios” em vez de construir e

® O acesso ao cargo de Coordenadora Pedagdgica ocorreu, através de concurso publico, realizado em 2011. A
época, um dos requisitos para a inscri¢cdo no concurso publico era ter no minimo 1 (um) cargo efetivo ativo da
Classe dos Docentes na Administracdo Direta da Prefeitura do Municipio de Sao Paulo — PMSP.
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reconstruir esse cotidiano, com vistas a construgdo coletiva do projeto politico-
pedagdgico da escola. (PLACCO, 2010, p.47).

Assim, uma atuacdo mais fecunda de minha parte emergia de uma reflex&o constante do
meu proprio fazer, analisando as dificuldades e o0s sucessos, visando & conquista de um
ambiente mais produtivo e propicio para estabelecer a cada dia uma base mais sélida que

sustentasse o fazer pedagogico.

Nesta nova experiéncia, durante quatro anos no ambiente do Ensino Fundamental,
vivenciei uma gama de emogdes, sentimentos, acOes, reflexbes e narrativas que eram
permeadas pelos relatos de professores e alunos, lutando contra as dificuldades de ensino;
pelos desafios na organizacdo de formacdo continuada, que promovia subsidios para préaticas
docentes de qualidade, além do acompanhamento do trabalho docente. Mas entre a miriade de
envolvimentos na complexidade da cultura escolar, o principal ponto de inquietacdo, aquele
gue mais me acarretava preocupacao, era perceber que a escola mantinha algumas fragilidades

no tocante as praticas pedagdgicas voltadas para as culturas infantis.

Entre elas, a garantia do brincar ou aprender de forma ludica era um desafio diante de
uma Unidade Escolar de Ensino Fundamental desprovida de um ambiente externo com parque
ou de um ambiente interno com brinquedoteca. Por isso, a maioria dos professores adaptava,
de forma pontual, outros ambientes da escola em favorecimento de uma vivéncia mais ladica.
Em tal tipo de rotina e planejamento era possivel perceber a prioridade em atividades de
alfabetizacdo e letramento dissociadas da ludicidade. Essas problematicas eram destaques em
nossas discussdes e pontos de reflexdes com embasamentos teoricos, fazendo parte dos nossos

momentos de formacéo, na intencdo de qualificar as nossas acdes pedagdgicas.

Assim, destaca-se o que afirma o Parecer CNE/CEB n° 4/2008, de 20 de fevereiro de
2008, diante das especificidades de ensino para a crianca de 6 anos de idade, ingressante no
Ensino Fundamental:

4 — O antigo terceiro periodo da Pré-Escola ndo pode se confundir com o primeiro

ano do Ensino Fundamental, pois esse primeiro ano é agora parte integrante de um
ciclo de trés anos de duragdo, que poderiamos denominar de “ciclo da infancia”.

Frente ao exposto, um novo curriculo e um novo projeto politico-pedagogico
precisavam ser constituidos com fundamentos centrados nas culturas infantis e na socializa¢do

do conhecimento. Para isso, conforme orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
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Educacdo Baésica, “é preciso que o Ensino Fundamental passe a incorporar algumas praticas

que integram historicamente a Educacéo Infantil” (BRASIL, 2013, p.120).

Com o intuito de contemplar um dialogo sobre as especificidades desse ensino de 9
anos, em 2012, foi instituido o PNAIC* (Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na Idade Certa)
com acles de formacdo continuada de carater presencial e em periodo diferenciado ao horério

do servico dos professores do novo “ciclo da infancia”.

Como mais um recurso de reflexdo diante das especificidades do ensino do 1° ao 3° ano
do Ensino Fundamental, o PNAIC elege como uma das suas metas contribuir na construgéo
de metodologias e didaticas que impulsionem uma aprendizagem de modo significativo para

as criancas.

A preocupacdo em contribuir com experiéncias e vivéncias cada vez mais significativas
para as criangas sempre marcou minha trajetéria profissional, por isso considero a importancia
do curriculo como direcionador das ac¢Ges escolares:

[...] o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele é
colocado na moldura mais ampla de suas determinag@es sociais, de sua historia, de
sua producdo contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relacBes de poder, o curriculo transmite visGes sociais particulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo € um
elemento transcendente e atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas

especificas e contingentes de organizagéo da sociedade e da educacdo (MOREIRA e
SILVA, 1994, p.7)

O curriculo ao ser considerado como artefato nos remete a ideia de elaboracdo, em que
0 momento histdrico, as influéncias sociais e a cultura produzida sdo partes ativas deste
processo. Consiste no modo particular das relacdes de poder, de forma individualizada ou
coletiva. Assim, o papel dos educadores figura ponto fundamental na construcdo e prética
deste curriculo, sendo importante considerar a identidade, as concepcdes, a formacéo, o nivel
de comprometimento, as metodologias, as ideologias e a experiéncia de tais educadores, pois

sdo elementos importantes que produzem a tonica da acdo curricular.

Para Sacristan (2013), € necessario compreender o curriculo de modo processual,

através de suas sequéncias, no qual o autor descreve como planos: (1° plano) o curriculo

* A Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, institui o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, suas
acOes e define suas diretrizes gerais. Entre as ag@es, estabelece aquela referente a formagdo continuada dos
professores alfabetizadores. De &mbito nacional, tem por objetivo assegurar a alfabetizacdo de todas as
criancas até o final do 3° ano do Ensino Fundamental, tendo suporte material de apoio desenvolvido pelo MEC
— Ministério da Educacéo e SEB — Secretaria de Educac¢éo Bésica.
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oficial, é considerado como o projeto educacional ou proposta de execugdo; (2° plano) o
curriculo interpretado pelos professores; (3° plano) o curriculo executado, é a acdo
educacional; (4° plano) o curriculo com efeitos educacionais reais, converge no plano
subjetivo dos alunos; (5° plano) o curriculo comprovado, que atesta 0 éxito ou 0 insucesso
das ac¢des. O autor argumenta que:
Algumas implicacdes importantes sdo deduzidas desses postulados ou proposi¢oes.
A primeira é que, se a influéncia efetiva sobre as criancas, convertidas em alunos é
de natureza distinta ao que é expresso pelas intengdes e pelo contetdo das agdes do
ponto de vista de quem a empreende, entdo os resultados da educacdo devem ser

vistos e analisados da maneira como sao expressos (sao reproduzidos e produzidos)
seus efeitos nos receptores do curriculo (SACRISTAN, 2013, p.27).

Partindo de tais pressupostos e ancorada no compromisso de investigar e tornar a
pesquisa subsidio para reflexdo diante das acfes pedagogicas, torna-se relevante considerar
como objeto de estudo a interpretacdo e a acdo dos educadores sobre o curriculo oficial,
denominado como “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”, ao passo que se apresenta
pertinente na triade educacional que impulsiona a formacao, a articulagéo e a transformacéo.
Cabe destacar que tal composicdo nos remete a Freire (1996) que indica que “uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com 0 mundo, como seres historicos, é a

capacidade de intervindo no mundo, conhecer o mundo” (FREIRE, 1996, p.14).

Na compreensdo de que o conhecimento se consolida no entendimento de suas primicias
histdricas e das constantes indagacdes em que se realiza, utilizei como estratégia de pesquisa a
escuta aos educadores que atuam na “Escola Vida™ sobre alguns aspectos que permeiam o
Curriculo Integrador, contemplando a proposta pedagdgica, a organizacdo dos tempos,
espacos e matérias, a importancia do brincar, a integracdo dos saberes de diferentes

componentes curriculares e as culturas infantis.

Para Novoa (1995, p.26), “o dialogo entre os professores ¢ fundamental para consolidar
saberes emergentes da pratica profissional”, sendo produtiva a relacdo dialdgica, com vistas a
compreensdo, reflexdo, construcdo e ressignificagdo das ac¢les, representando “o momento em
que os homens se encontram para transformar a realidade e progredir” (GADOTTI, 1991,
p.46).

Na tentativa de buscar possiveis respostas as indagacdes apresentadas, organizamos este

estudo em quatro capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos 0s temas gerais que

® Utilizamos o nome ficticio “Escola Vida” para a Escola Publica Municipal de Educagdo Infantil de Sio Paulo,
na qual foi desenvolvida a pesquisa.
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permeiam a Educacdo Infantil, discutindo sobre as fundamentagdes historicas, legais e
curriculares. No segundo capitulo, resgatamos argumentacdo tedrica e pressuposicdes em
torno da proposta curricular integradora. No terceiro capitulo, apreciamos o cenario da
pesquisa que ocorre na “Escola Vida”, realizamos um levantamento de dados que permite
uma visdo contextualizada da organizacdo, estrutura predial, ambientes, espagos e como o
curriculo esta constituido. No quarto capitulo, apresentamos os dados coletados e, ao discuti-

los, desvelamos as concepcdes dos educadores diante do “Curriculo Integrador”.
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CAPITULO 1. EDUCACAO INFANTIL E CURRICULO: CONCEPCOES E

PERCURSOS

A educacdo como pratica da liberdade, ao
contrario naquela que é pratica da dominacéo,
implica na negacdo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim também na
negacdo do mundo como uma realidade ausente
dos homens.

A reflexdo que propde, por ser auténtica, ndo €
sobre este homem abstracdo nem sobre este
mundo sem homem, mas sobre os homens em
suas relagdes com o mundo. Relacbes em que
consciéncia e mundo se ddo simultaneamente.
N&o ha uma consciéncia antes e um mundo
depois e vice-versa.

Paulo Freire, Pedagogia do oprimido.

Ao refletirmos sobre as raizes historicas da educacgdo infantil no Brasil, percebemos

influéncias assistencialistas e escolarizadas como norteadoras de concepcdes que

desprivilegiaram as infancias em suas diversas culturas e singularidades.

Neste contexto, € possivel observarmos as variaveis e 0s objetivos fortemente ligados as

condicdes socioecondmicas das criangas atendidas. Com instituicbes e intencionalidades

educativas distintas, nas quais “aos filhos de trabalhadores de baixa renda” os objetivos de

atendimento sdo ligados as suas vulnerabilidades sociais ou a “um servico de assisténcia as

familias, para que pais e médes possam trabalhar despreocupados com os cuidados basicos a

serem ministrados a seus filhos pequenos”. Para as classes sociais mais favorecidas, percebe-

se um modelo de organizacao preocupado em “garantir a aprendizagem e o desenvolvimento
global das criancas desde o nascimento” (OLIVEIRA, 2011, p.37).

[...] a ideia de que h& prioridade de guarda para as criangas de familias de baixa
renda e de educacdo para as de classe média estabelece uma oposi¢do enganosa: ndo
é possivel ter a guarda das criangas sem as educar, e educé-las envolve também
tomar conta delas. A existéncia desse tipo de argumentacdo so se explica por razdes
historicas, como uma das formas que a sociedade brasileira, com suas marcantes
desigualdades sociais, encontrou para regular as oportunidades de acesso aos bens
culturais de que dispdem as diferentes camadas da populacdo (OLIVEIRA, 2011, p.

Para Faria (1999, p.206), ao contrario destas ambiguidades de préaticas educativas, a

instituicdo da pré-escola pode colaborar para a melhoria da qualidade de vida das criangas
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independente de sua classe social, pois “além do direito a assisténcia, a pré-escola precisa
estar comprometida e planejada para ser um espaco de aprendizagem, socializagcdo e
animacdo”, em que o desenvolvimento ocorra integralmente, “corpo e mente; cognitivo,

afetivo e emotivo; senso estético e pensamento cientifico”.

Em tal perspectiva, a pré-escola tem a sua identidade prépria e possui papel
fundamental no acesso a cultura. Por isso, neste ambiente educativo a crianga ndo é aluna,
tampouco trabalhadora, ela se constitui como um sujeito de suas proprias culturas. Desta
maneira, as instituicbes de educacdo infantil caminham para uma genuina acdo em que “a
crianga possa ser crianga” (FARIA, 1999, p.206). Assim, amplia as possibilidades de
interacOes, experiéncias e vivéncias, pois dialoga com as primicias de que a crianca precisa

viver a sua infancia nos espacos educativos.

De acordo com Faria (1999), esta acdo pedagdgica ndo deixa de lado o
comprometimento com o desenvolvimento cognitivo, mas necessita garantir as diversas
formas de expressdes, o ludico e a brincadeira, de forma a contribuir com o desenvolvimento

integral das criangas.

Neste capitulo pretendemos destacar os desafios e 0s avancos para a conquista de uma
Educacdo Infantil que busca o desenvolvimento integral dos meninos e das meninas em idade
pré-escolar. Procuramos, assim, percorrer diante de uma visdo historica, com bases legais e
curriculares, os obstaculos e as conquistas relacionadas ao acesso no atendimento e o

curriculo diante da concepcao integradora.

1.1 Fundamentos da Educacéo Infantil

Nas ultimas décadas, um dialogo mais fortalecido vem se desvelando em relacdo a
garantia dos direitos das criangas na escolarizacdo brasileira. O reconhecimento de tal direito
é afirmado na Constituicdo Federal de 1988, que estabelece diretrizes para acdes de protecao a
crianca e o adolescente, sendo depois melhor especificado com as normativas legais referidas
no ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente. Outro marco legal é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96, que passa a considerar a Educacdo Infantil como
a primeira etapa da Educacdo Basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca. A obrigatoriedade da Educagdo Infantil é destacada conforme as normas
estabelecidas pela Lei 12.796, de 04 de abril de 2013, em ajuste a Lei 9.394, de 20 de
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dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), e a Emenda
Constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009, que torna obrigatéria a oferta gratuita de
educacdo basica a partir dos 4 anos de idade, devendo ser implementado progressivamente,
nos termos do Plano Nacional de Educagéo - Lei n® 13.005, de 2014°.

Nos debates, também foi enfatizada a questdo de que o direito da crianga a
escolarizagdo ndo se desvincula da qualidade dessa experiéncia. Diante do paradigma
apresentado, as narrativas foram se tornando mais intensas, entre elas, destacam-se as que
faziam referéncia as propostas pedagogicas, as vivéncias e experiéncias a serem construidas,

ao papel docente, as préaticas desenvolvidas e ao protagonismo infantil.

Para tanto, vale destacar que, como ensino integrante da Educacdo Basica, a Educacao
Infantil reafirma a necessidade de ruptura com as tradi¢Ges assistencialistas. Assim sendo, em
seus principios, ela conduz a um dialogo sobre a qualidade de ensino para criangas pequenas

matriculadas nas institui¢des educacionais (OLIVEIRA, 2011).

Para Oliveira (2011, p.36):

Os sistemas de educacdo infantil de diferentes paises divergem quanto ao percentual
de criancas atendidas nas diversas faixas etarias que a compdem, aos niveis de
investimentos feitos, aos principios pedagégicos defendidos, aos objetivos
educacionais propostos, as formas de organizacdo das turmas, dos espacos, dos
horérios e das atividades cotidianas dos adultos e criancas de cada instituicdo. Essas
diferencas sdo ocasionadas pela heterogeneidade de tradi¢@es histodricas, culturais e
politicas que permeiam a vida do pais, da regido e de cada cidade, pela diversidade
dos recursos humanos que trabalham naquelas instituicGes e também pela existéncia
de concepcOes variadas a respeito das fungdes da educagao infantil.

Na questdo do acesso a escolarizacdo das criancas em idade pré-escolar, alguns pontos
merecem ser destacados. O Relatorio do 1° Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE:
Biénio 2014-2016, realizado pela DIRED — Diretoria de Estudos Educacionais e o pelo INEP
— Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira, revela que em 2014
0 acesso das criancas de 4 a 5 anos a escola/creche apresentou ascendéncia, passando de

72,1% em 2004 para 89,6% em 2014. Essa ampliacdo do acesso em aproximadamente 18

® O PNE para o decénio de 2014-2024 foi fruto de uma longa e é&rdua trajetéria de processos de debates e
embates, envolvendo a sociedade civil e politica. Percorrendo quase quatro anos, desde o envio pelo Ministério
da Educacdo (MEC) & Camara Federal, em dezembro de 2010, sua aprovacao final ocorreu em maio de 2014 e,
finalmente, a homologacéo pela Presidéncia da Republica em junho do mesmo ano. Foram elaboradas diversas
versOes do texto, demandando permanente mobilizacdo da sociedade civil, a qual ndo se furtou a participacéo
organizada e vigilante na tentativa de assegurar concepgdes, principios e acdes em favor de uma educacéo
publica, laica, gratuita e de qualidade. Destaca-se por ser uma proposta de carater decenal que tem vigéncia
para além do periodo de um mandato governamental, sendo estabelecido como uma politica de Estado,
propondo uma forma orgénica de gestdo, articulada entre os sistemas de gestdo e de financiamentos
(DOURADO, 2010).
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pontos percentuais demonstra-se positiva, especialmente porque essa tendéncia tem se
mantido nos altimos anos, inclusive de 2012 em diante. Contudo, atingir a meta de
universalizagdo da preé-escola até 2016 era desafiador, sendo preciso ressaltar que os 11%
restantes significavam cerca de 600 mil criancas e que as desigualdades regionais
apresentadas sdo marcantes. O crescimento observado no acesso a escola/creche, demonstrado
nas analises dessa faixa etéria, ocorreu como tendéncia geral de diminuicdo das
desigualdades, embora estas ainda persistam quando sdo consideradas as analises por grandes
regides, Unidades Federativas, localizacdo da residéncia, raga/cor e faixas de renda (BRASIL,
2016a).

Assim, “quanto mais o Pais se aproxima da universalizagdo do atendimento, mais fica
clara a necessidade de politicas para incluir os que permanecem fora da escola”, devendo-se
considerar a necessidade de atendimento com brevidade para “os que permanecem fora da
escola, grupo formado por criancas de familias socialmente vulneraveis, minorias étnicas,
moradores de regides de dificil acesso, criancas com deficiéncia e vitimas de violéncia
doméstica” (TODOS, 2016, p.16).

Conforme os dados do Anuario Brasileiro da Educacio Bésica’ de 2016, organizado
pelo movimento: Todos pela Educacgédo, constatou-se que o total de matriculas na Educacéo
Infantil entre 2013 e 2014 cresceu apenas 3,5%, acarretando um indice abaixo do necessario

para atingir a meta de universalizacéo.

Para a “Education at a Glance: OECD Indicators®” (2015), “o Brasil tem um sistema de
educacdo infantil relativamente amplo e cuja maior parte tem financiamento pablico”, mas ¢é
possivel destacar que “as taxas de matricula das criancas de 3 a 5 anos continuam muito

aquem das taxas da maioria dos paises” (OECD, 2015, p.04).

As pesquisas realizadas pela OECD - Organizacgdo para a Cooperacdo e

Desenvolvimento Econémico (2015), destacam:

" Em sua 5° edicdo o Anuério Brasileiro da Educacéo Basica, lancado pelo movimento Todos pela Educacéo,
pretende abordar os avancos e os desafios nos diferentes contextos regionais e socioecondmicos para todas as
etapas e modalidades de ensino, com base nas 20 metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), sancionado em
2014. Resgata uma linguagem estatistica feita de acordo com os dados do Censo Demogréfico e da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), do Censo Escolar e do Sistema de Avaliacdo da Educagio Béasica
(Saeb).

8 A “Education at a Glance: OECD Indicators” apresenta informagdes pertinentes e consistentes diante do
contexto educacional pelo mundo. Na publicagdo de 2015, € possivel problematizar os dados sobre a estrutura,
as condicOes de financiamento e o desempenho de sistemas educacionais. O Brasil iniciou sua participacdo na
OECD na década de 1990. Atualmente sdo 34 paises membros da organizacdo, entre eles, os G20, além de
alguns paises parceiros, como Brasil, China, india, Indonésia e Africa do Sul.
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Em 2013, no Brasil, aproximadamente uma a cada trés criangas de 2 anos
frequentava creche, o que é préximo da média OCDE de 33% e superior as médias
do Chile (27%) e do México (5%). No entanto, as taxas de matricula ndo aumentam
tdo rapidamente com a idade no Brasil quanto aumenta na maioria dos paises da
OCDE com dados disponiveis. Em 2013 a taxa de matricula foi de 53% para as
criancas de 3 anos, 70% para as de 4 anos, 88% para as de 5 anos e 95% para as de 6
anos de idade. Essas taxas estdo todas abaixo das médias OCDE de 74%, 88%, 95%
e 97%, respectivamente (OECD, 2015, p.4).

Para o Brasil, ainda que a creche e a pré-escola sejam responsabilidades das prefeituras,

0 PNE — Plano Nacional de Educacdo legitima a necessidade de definir um regime de
colaboracéo entre a Unido, os estados, 0s municipios e o Distrito Federal, como consta:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criangas de

4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em

creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de
até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.

Estratégias:

1.1) definir, em regime de colaboracgéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, metas de expansdo das respectivas redes publicas de educacdo
infantil segundo padrdo nacional de qualidade, considerando as peculiaridades locais
(BRASIL, 2014).

Somar esforcos entre as esferas do governo “deve ser a tdnica do levantamento
periddico da demanda”, sendo que outro ponto a ser destacado € o papel das familias ao
matricularem as criancas na idade certa. Assim, “recomenda que se implementem programas
de orientacdo familiar, por meio da articulagdo das areas da Educacdo, da Saude e da
Assisténcia Social” (TODOS, 2016, p.20).

Segundo Oliveira (2015), no quesito investimento publico o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacao
(Fundeb)®, implantado pela Emenda Constitucional n°s3, de 19 de dezembro de 2006, e
regulamentado pela Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, e pelo Decreto n° 6.253, de 13 de
novembro de 2007, estabelece um valor minimo por aluno nacional, considerando o total de

matriculas de cada ente federado, incluindo todas as etapas e modalidades da educacéo bésica.

® “O Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educacio Bésica e de Valorizagio dos Profissionais da
Educacédo (Fundeb) é um fundo de natureza contébil e de &mbito estadual, composto por uma cesta de recursos
provenientes de impostos e transferéncias vinculados a educagdo dos Estados, dos Municipios e do Distrito
Federal, além da complementacdo da Unido. Os recursos que comp8em os fundos de cada estado séo
distribuidos entre o governo estadual e os municipais na propor¢do do nimero de alunos matriculados nas
respectivas redes de educacdo béasica publica presencial, conforme fatores de ponderacdo estabelecidos em
regulacio especifica” (OLIVEIRA, 2015 p.10)



EDUCAGAO INFANTIL E CURRICULO: CONCEPGCOES E PERCURSOS

As receitas totais efetivas do Fundeb entre o periodo de 2007 (R$ 48, 2 bilhdes) e 2014 (127,1
bilhdes) tiveram um crescimento de 163,5%, em valores correntes nominais'®. Sendo que ao
considerar a Educacdo Infantil publica, as receitas totais efetivas apresentaram um
crescimento de 109,3% em valores correntes nominais, entre o periodo de 2009 (R$ 7,71
bilhdes) e 2014 (R$ 16,15 bilhdes). Em relacdo aos valores constantes (reais), o crescimento
foi de 58,8% entre 2009 (R$ 10,17 bilhdes) e 2014 (R$ 16,15 bilhdes).

Conforme os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — Panorama da Educacéo: destaques do Education at a Glance, 2016, o gasto em
educacdo nos paises membros e parceiros da OCDE em 2013 representou em média 11%,
sendo que no Brasil ocorreu um aumento maior, apresentando estes gastos em 16% ou mais,
assim como ocorreu no México e Nova Zelandia. Em relagdo ao gasto publico em educagéo
com base no PIB — Produto Interno Bruto, percebe-se um acréscimo de 0,5% em 2013,
quando comprado a 2005, entre o Brasil, Bélgica, Chile e Irlanda.

No entanto, segundo o estudo da Education at a Glance 2016, € importante destacar:

Em 2013, o gasto anual por aluno (do ensino fundamental até a educacdo superior)
foi menor que 5 mil ddlares no Brasil, México e Turquia e mais de 15 mil délares
em Luxemburgo, Noruega e Estados Unidos. Considerando apenas o investimento
publico em educacéo, o Brasil investe anualmente cerca de 3.800 ddlares por aluno
da educacdo basica, sendo que, para cada nivel educacional, os paises da OCDE
investem, em média, cerca de 8.400 ddlares por aluno dos anos iniciais, 9.900 por
aluno dos anos finais e 9.800 por aluno do ensino médio (BRASIL, 2016b, p.14).

Diante de tais aspectos, € possivel perceber que mesmo os investimentos publicos em
educacdo nos ultimos anos apresentarem uma ascendéncia no Brasil, o nivel comparativo
entre outros paises em relacdo ao gasto por aluno ainda é desafiador e merece uma analise
mais profunda, devido as perspectivas contrastantes. Outra fragilidade a ser analisada diz
respeito aos impactos do congelamento dos gastos publicos por 20 anos, a partir de 2016. Tal
medida afeta radicalmente os investimentos da area da Educacdo e da Saude, por meio da
aprovacao da Proposta de Emenda Constitucional 241/2016 (PEC 241).

E relevante afirmar que a distribuicdo dos recursos em relagdo & educacéo, ao longo de

todas as etapas/modalidades de ensino, precisa configurar um cenario de acréscimo, em uma

10 «gm periodos de inflacdo/deflagdo, a andlise da evolugdo dos recursos em termos nominais nao leva em
consideracao o poder de compra da moeda em datas distintas. A comparagao em valores correntes (nominais)
refere-se a analise da evolugdo dos valores a precos correntes de cada ano, isto é, refere-se aos valores
contabeis divulgados em cada ano. Na comparagdo em valores constantes (reais), € realizada a correcao
monetaria para que os valores sejam comparados considerando a variacdo do poder de compra da moeda
brasileira. Assim, um crescimento em termos reais indica que os valores cresceram acima da inflagdo medida
do periodo” (OLIVEIRA, 2015 p.13).
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acdo constante na reducdo das desigualdades regionais, colocando em destaque um
investimento solido, com planejamento das fontes dos recursos e gerenciamento voltado para

a coordenacdo e articulacdo entre a Unido, estados e municipios.

Em consolidacdo ao didlogo do avanco de melhorias na educacdo, em especial as
mudancas legais que refletiram no ensino da Educagdo Infantil, foram trazidas ao poder
publico, sobretudo aos gestores politicos, “uma série de demandas nos municipios e estados
brasileiros”. Assim, tais gestores “passaram entdo a realizar, em seus respectivos niveis,
encontros para a discussdo de politicas para a infancia”, estes encontros “envolveram
entidades, movimentos sociais, estudiosos e militantes”. A mobilizacdo decorrente dos
encontros consolidou-se em Foéruns de Educacgdo Infantil, tendo como objetivo principal o
debate democratico e publico em favor da constituicdo do direito das criangas menores de 6
anos de idade a Educacédo Infantil, destacando a “garantia de vagas nos sistemas publicos de
educacdo”, fortalecendo o “reconhecimento da educagdo infantil em instituicdes publicas,
gratuitas e de qualidade”, fomentando a “democratizacdo do acesso e da gestdo escolar” e
elencando a importancia da “formacgéo inicial e continuada dos educadores e regulacdo de sua

atividade” (ARELARO; MAUDONNET, 2017, p.09).

E possivel perceber o quanto é valida a voz ativa desses movimentos, colaborando para
que os direitos das criangas, como a defesa de ampliacdo dos recursos financeiros em areas
vulneraveis; a melhoria no atendimento em favor de uma permanéncia com qualidade a todas
as criancas, respeitando suas diversidades culturais e sociais e a ampliacdo da valorizacdo dos

profissionais envolvidos, sejam fortalecidos e legitimados.

Em relacdo ao Ensino Fundamental, conforme os dados do Relatério do 1° Ciclo de
Monitoramento das Metas do PNE: Biénio 2014-2016™, é possivel perceber um avanco
maior. Em 2014, o percentual da populacdo de 6 a 14 anos que frequentava ou que ja tinha
concluido o Ensino Fundamental era de 97,7%. Apesar de observarmos uma porcentagem que
vislumbra praticamente uma universalizacdo, o relatorio resgata a necessidade de
implementacdes de politicas publicas em favor da superacdo dos indices em relacdo aos 2,3%
da populacdo que ndo foi atingida. As medidas orientam para uma compreensao maior e mais

eficaz, diante da diversidade e desigualdades do territorio brasileiro.

1O Relatério do 1° ciclo de monitoramento das metas do PNE: biénio 2014-2016, é um documento que
apresenta indices e informac@es, para 0 monitoramento das metas do Plano Nacional de Educacédo, conforme
artigo 5° paragrafo 2° da Lei 13.005 de 2014 — com base nos indicadores selecionados pelo Ministério da
Educacéo e pelo Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira).
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Os dados consideraram que 0 acesso a Educacdo Infantil ndo atingiu todas as criancas e
que o Ensino Fundamental apresenta ascendéncias significativas, mas, no entanto, nédo
promoveu sua totalidade. Assim, é possivel comprovar que os artigos das leis que promovem
a universalizacdo, por si s6, ndo atingem as metas esperadas. A viabilizacdo de acGes de
politicas publicas que direcione a uma solucdo mais efetiva é favoravel para propiciar a

qualidade de ensino € necessario.

Casali (2011), prevendo que tal universalizagdo ocorra com qualidade, remete a uma
constituicdo de direito, que transcende a relagdo custo econémico ou
financiamento/investimento puablico, mas que demanda na sua existéncia um esforco

constante, perseverante e compromissado das politicas publicas em todos 0s seus meios.

O tema da qualidade nos remete a questdo do valor intrinseco da vida humana. 1sso
exige ser elucidado e deve sé-lo com qualidade. Enfrentaremos essa
responsabilidade adotando os critérios convencionais do pensamento critico, que
resumem o principal dos empreendimentos histéricos da filosofia, a saber: de buscar
uma abordagem radical (de ir a raiz histérica do que se esta pensando), uma
abordagem universal (de pensar o tema dentro de seus parametros maximamente
abrangentes e, portanto, universalmente validaveis), uma abordagem rigorosa
(coerente, congruente, consequente) e uma abordagem pratica (que resulte em novas
referéncias, mais consistentes e mais criticas, para a a¢do). Isso significa dar conta
da incomum amplitude desse conceito, em sua profundidade e sua densidade
(CASALL, 2011, p.16).

Ainda segundo o autor, nos processos educacionais o fazer para a qualidade é ressaltado
por um discurso de principios mais abrangentes no sentido de valores, lutas, contextos
histdricos, cultura e politica. Em afirmacdo do conceito da dignidade pessoal, da consciéncia

moral diante das responsabilidades comuns, delineando algumas circunstancias importantes:

Sao condi¢Bes da educacdo de qualidade, entre outras: a) a disponibilidade de
infraestrutura fisica adequada de escolas, em termos de acessibilidade a todos
(proximidade fisica ou transporte gratuito), devidamente equipadas (salas de aula,
biblioteca, laboratérios, salas de uso multifuncional, refeitorio, pétio, quadras e
equipamentos de esporte etc.), com condi¢cbes adequadas de vestuario e de
alimentacdo aos alunos; b) um projeto pedagdgico elaborado coletivamente e em
permanente implementacdo, com participacdo da comunidade; c¢) uma carreira
docente transparente e efetiva; d) processos de avaliacdo transparentes do
desempenho dos profissionais da educacdo; e) uma gestdo democrética
representativa e participativa, eficiente, eficaz e efetiva (CASALLI, 2011, p.34).

No vasto territério brasileiro, um grande nimero de ambientes destinados ao ensino da
Educacdo Infantil funciona em condicGes precarias, sendo que servigos basicos, como esgoto

sanitario, energia elétrica e 4gua ndo estdo acessiveis para muitas creches e pré-escolas. Em
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relagdo a infraestrutura, ocorre a inexisténcia de areas externas ou espagos alternativos que

potencializem as vivéncias de atividades de exploracdo e de brincadeira (BRASIL, 2006a).

Para o documento Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacao
Infantil, a construgdo de unidades de ensino publico alvo de criangcas menores de 6 anos exige
um “compromisso de interdisciplinaridade”, considerando que a ‘“edificacdo ¢ o local
configuram-se como um todo inserido no contexto de sua comunidade” e percebe que a
unidade de Educacéo Infantil tem um “ecossistema natural, mesmo quando localizada em uma
area urbana”, reconhece o “contexto socio-historico-cultural, que inclui a sociedade e toda a
sua ampla diversidade cultural, social e fisica”, propiciando um ambiente “concebido para
congregar as diferengas como forma de enriquecimento educacional ¢ humano”. (BRASIL,

2006b, p.15).

No Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (BRASIL, 1998), o espaco
na instituicdo de educagdo infantil deve contribuir para o desenvolvimento da crianga,
considerando as faixas etarias, propiciando qualidades multiplas e variadas em diversas
atividades, sujeito ao planejar dos professores em suas atividades, projetos e 0s propositos das
criangas. A area externa deve contemplar espacos ludicos que permitam o movimento
corporal, contato com a natureza e a realizacéo de brincadeiras, levando em conta a cultura da
infancia. Cabe ressaltar o fortalecimento de acbes de acessibilidade e fortalecimento das
interacdes:

A instituicdo de educacdo infantil deve tornar acessivel a todas as criangas que a
frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que enriqguecem o0 seu
desenvolvimento e insercdo social. Cumpre um papel socializador, propiciando o

desenvolvimento da identidade das criancas, por meio de aprendizagens
diversificadas, realizadas em situa¢des de interacdo (BRASIL, 1998, p.23).

O olhar mais especifico em atendimento a crianga se intensifica. Por isso, 0 educar e 0
cuidar convergem para situacoes de integracao, contribuindo para as capacidades infantis nos
seus aspectos cognitivos, sociais, afetivos, corporais, artisticos e éticos, além da percepcao da

sua inteireza.

E possivel perceber que a interacio é uma das estratégias mais importantes do professor
para a construcdo de aprendizagens pelas criangas, considerando “as diferentes formas de
sentir, expressar e comunicar” em um ambiente propicio e planejado que favorece “ocasides
Unicas para elaborar estratégias de pensamento e de agdo, possibilitando a ampliacdo de
hipéteses infantis” (BRASIL, 1998, p.31).
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Ainda que a luta por qualificacdo de espacos, recursos financeiros, estruturas acessiveis
e diversificadas seja objeto de reivindicacGes, é perceptivel o quanto o papel do professor na
consolidacdo de suas praticas pedagogicas nestes ambientes € necessario. Assim, o dialogo
em relagdo a formacdo inicial sélida e os investimentos em formacdes continuada e carreira é

um desafio permanente, com vistas as habilidades conscientes em destaque das suas a¢des.

Acerca das préaticas da educacdo de qualidade, Casali (2011) destaca outro ponto
importante do curriculo, no foco da relacdo da articulagdo entre a comunidade escolar e a
comunidade do entorno. Isso contribui na constituicdo do “ambiente educativo de ensino-
aprendizagem que sejam experiéncias de valor vital em todas as dimensdes, para todos”,
destacando algumas especificidades do curriculo que possam promover a abordagem
“cognitivas, simbolicas, estéticas, politicas, corporais e intelectuais, comunicativas, criativas,
responsaveis, participativas, prazerosas” (CASALI, 2011, p.34). Assim, o autor destaca a
referéncia da qualidade no campo da agéo.

Gadotti (2001) interpreta esta relagdo com foco na autonomia, referindo-se a um
significado contra a uniformizacao, uma vez que “a autonomia admite a diferenga €, por isso,
supde a parceria”, favorecendo a criagdo do novo, assim “escola autébnoma ndo significa
escola isolada, mas em constante intercambio com a sociedade” (GADOTTI, 2001, p.261). A
conceituacdo de autonomia apresentada resgata uma agéo coletiva e conjunta, com tomada de

decisdes para todos.

1.2 Percurso historico da Educacao Infantil no Brasil

Segundo Bazilio (2002), a histéria do atendimento a infancia brasileira pode ser
compreendida por trés fases distintas. A primeira se destaca pelo seu carater filantropico e
assistencialista, percorrendo desde o descobrimento do Brasil até o inicio da década de 1920.
A crianca, nesta fase, foi considerada com ser indefeso e vulneravel, sendo necessaria a
instituicdo de acOes de caridades para suprir as suas necessidades. Um didlogo diante de uma
visdo de infancia com base nos direitos tornava-se distante e improvavel. Sendo marcante
nesta fase a tarefa de fundamentos complacentes dirigidos a fundacdo das Santas Casas de

Misericordia, com atuagdo direta da Igreja Catolica e a Instituigio da “Roda’®”.

2 A Roda é um dispositivo de madeira, em formato de cilindrico, com um dos lados vazados, assentado em um
eixo que produz movimento rotativo. E a instituicio do abandono: nela sdo depositadas as criangas
indesejadas garantindo o anonimato daquele que “enjeitava”. O referido instrumento foi a alternativa
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No Brasil, a “Casa da Roda” recebia criangas brancas, mesticas e sobretudo, criangas
negras. Era muito utilizada na tentativa de livra-las da escraviddo. A clientela se
caracterizava, principalmente, pela pobreza e pela ilegitimidade dos seus
nascimentos (FARIAS, 2005, p. 44).

Para Farias (2005), o atendimento as criangas nas instituicGes desta época era precario.
Na tentativa de colaborar com medidas de cuidados, higiene e alimentagdo das criancas, era
rotineira a utilizagdo de escravas amas de leite, no entanto, o custo para manté-las era elevado.
Diante de tal fragilidade estrutural e econdmica, “no Rio de Janeiro, por exemplo, em meados
do século XIX, a Casa da Roda recebia por ano seiscentas criangas” e o nimero de amas de

leite que atendiam estas criangas eram de “quinze ou dezesseis” (FARIAS, 2005, p.45).

A falta de conhecimento e de recursos e as questBes ligadas a higiene e aos cuidados as
criangas foram os principais disparadores do aumento dos indices de mortalidade infantil da
época. Diante destes fatores e do aumento desestruturado da urbanizacgdo, surge o0 movimento
higienista que, aliado aos medicos, reformulou os habitos de higiene e de costumes das
familias, independente de suas classes sociais (FARIAS, 2005).

Aqui, a infancia é marcada por um discurso de ordem médica, com énfase em medidas

de orientagdes familiares sobre a representacdo da higienizacdo. Gondra (2002) aprofunda o

tema, destacando a atuagdo do Dr. Fernando Magalhdes™ no 1° Congresso de Protecdo a

Infancia, realizado em 1922, que prioriza as medidas de higiene nas instituicdes escolares e na
sociedade como norteadoras da conservacao e aperfeicoamento da humanidade:

No lar, na escola, nas officinas diversas, a crenca ndo pertence somente & familia,

ndo cabe a esta cuidar de que ella viva, cres¢a, se desenvolva, se aperfeigoe; &

sociedade, aos governos cabe verificar, fiscalizar, assistir, defender no menino o0s

seus proprios interesses, impedindo que elle seja mal ou insufficientemente nutrido,

que se lhe exijam trabalhos intellectuaes ou physicos incompativeis com as suas

forcas ou com sua edade, que se lhe negue o pdo do espirito ou se Ihes crestem as

flores da virtude e do coracdo, que se veja elle exposto ao contagio das molestias e

dos vicios (DEPARTAMENTO DA CRIANCA NO BRASIL, apud GONDRA,
2002, p.113).

Assim, a infancia é defendida pela sociedade e pelo Estado, que deve garantir
assisténcia, alimentacdo, prevencdo de doencas e dos vicios. Percebe-se também um discurso

preocupado com o desenvolvimento cognitivo e o psicolégico da crianga.

encontrada para que as criangas nao mais fossem deixadas nas portas das casas e das igrejas ou até pelas ruas.
Tal sistema, inspirado na experiéncia europeia, ndo garantia necessariamente a vida destes pequenos seres
expostos uma vez que eram extraordinarios os indices de mortalidade infantil [...] (BAZILIO, 2002, 46)

13 Médico da FMRJ — Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, Membro da Comissdo Executiva do 1°
Congresso de Protecdo a Infancia e Diretor da “Pro Matre” (GONDRA, 2002).
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Conforme analisa Bazilio (2002), a segunda fase percorre o Brasil Republica da década
de 1920 ate os anos 80. Este periodo pode ser descrito através do seu forte apelo as normas
cientificas e de regulacdo social. A infancia é colocada sob um discurso protetivo e o zelo
pelos bons costumes é tarefa que compete aos 6rgaos governamentais do Estado Novo e,
apos, do Governo Militar.

Vale ressaltar que em 1967 ocorrem significativas mudancas nas Leis do Trabalho. Os
atendimentos aos filhos das méaes trabalhadoras, que antes eram realizados na propria empresa
com a criacdo de bercarios, passaram a ser organizados fora da empresa, por meio de
convénios. No entanto, ndo ocorreu uma expressiva consolidacdo, devido a falta de
fiscalizacdo do poder publico em garantir a abertura de novos locais para atendimento as
criancas pequenas (OLIVEIRA, 2011).

Como afirma Oliveira (2011), o atendimento as crian¢as pequenas com idade inferior a
7 anos segue novos direcionamentos, através da Lei 5.692, de 1971. Garantindo a
institucionalizacdo das escolas maternais, jardins de infancia e outras instituicdes

equivalentes.

No entanto, um didlogo em relacdo aos problemas de ordem social e econémica,
representado pelas criangas menos favorecidas, contribuiu para a idealizacdo de um
atendimento pré-escolar publico como modo de compensar as caréncias culturais e
educativas. Como resgata:

Segundo essa perspectiva compensatoria, 0 atendimento as criangas dessas camadas
em instituicbes como creches, parques infantis e pré-escolas possibilitaria a
superacdo das condigBes sociais a que estavam sujeitas, mesmo sem a alteracdo das
estruturas sociais geradoras daqueles problemas. Assim sob o nome de “educacdo

compensatoria”, foram sendo elaboradas propostas de trabalho para as creches e pré-
escolas que atendiam a populacéo de baixa renda (OLIVEIRA, 2011, p.109).

Em contra partida, as criancas da classe média eram atendidas em creches e pré-escolas
particulares, pois aumentava o nimero de mulheres de tal nivel social no mercado de trabalho.
No entanto, a preocupacdo com o0 ensino se direcionava para o aprimoramento intelectual,
evidenciando atencdo com o desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas
(OLIVEIRA, 2011).

A terceira fase caracteriza-se pela entrada das Organizagfes N&o-Governamentais —

ONGs, pelo desmonte que o Estado brasileiro efetiva em suas instituicdes de atendimento e
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pela participacéo da sociedade civil na elaboracéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente™.
Tais fatores marcaram as décadas de 1980 e 1990, momento em que, conforme elenca Bazilio
(2002), surgem duas importantes entidades que colaboraram no atendimento das criangas e
dos adolescentes:
Destaco em particular, o Movimento Nacional dos Meninos e Meninas de Rua e o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia — Unicef que, embora tendo papeis
diferenciados, constituiram-se nos principais personagens deste processo . Enquanto
a primeira entidade dedica-se a aglutinagdo de um sem ndmero de OrganizacGes
N&o-Governamentais que se transformaram em mecanismo de pressdo sobre o
governo e de formacdo da opinido publica, o referido 6rgdo internacional viabiliza

respaldo técnico e uma agressiva politica de financiamento que privilegia acdes
locais e de baixo custo (BAZILIO, 2002, p.51).

O periodo foi igualmente marcado por um movimento de criticas as politicas pablicas,
diante do trabalho realizado nas creches e nas pré-escolas, rompendo com concepcoes
meramente assistencialistas e/ou compensatorias, elucidando a necessidade de implementagéo
de propostas pedagdgicas que enfatizassem o desenvolvimento linguistico e cognitivo das
criancas (OLIVEIRA, 2011).

Neste cenario, o discurso relativo a democratizacdo da escola publica e as pressdes
sociais contribuiram para o fortalecimento da implementacdo da Constituicdo Federal de
1988, conquistando o reconhecimento da crian¢a como sujeito de direitos, devendo o Estado

garantir o atendimento em creches e pré-escolas.

Na articulacdo entre o passado e 0 presente, nos pontos mais marcantes da historia do
atendimento da infancia brasileira, percebemos as suas raizes de amparo assistencialista,
refletindo em acBes e medidas que conduziram a um olhar reducionista, em compreensao a
uma imagem idealizada de crianca desprotegida. Transcender estas amarras requer a uma
visdo mais profunda e estabelecida na constituicdo de direitos, tendo como fundamento um
ambiente educativo que contribua para o desenvolvimento, com educadores preparados e que

respeitem a crianca em suas singularidades e suas potencialidades.

4" 0 ECA nasce em uma perspectiva de reordenamento do atendimento & crianca e ao adolescente, assentada em
uma ampla politica de garantias de direitos, fundada numa articulagdo entre politicas setoriais de salde,
educagdo, moradia e trabalho. Seus principais avancgos estdo no esforco de regulamentacdo da atividade
juridica, tanto em termos da aplicacdo de medidas judiciais quanto em termos de controle sobre as instituicdes
que hoje prestam assisténcia e /ou atuam no ambito de aplicacdo das medidas destinadas aos que estdo em
conflito com a Lei. Pretende oferecer as criancas e adolescentes possibilidades de uma convivéncia familiar e
comunitéria a partir do atendimento as suas necessidades, agora vinculadas a uma politica descentralizadora,
coordenada pelos municipios e submetida aos novos mecanismos de controle social, tais como os conselhos
de direitos e os conselhos tutelares (NUNES, 2005, p. 88).
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1.3 Base legal da Educacéo Infantil no Brasil

Neste texto destacamos as principais legislacdes que contribuiram para a politica de
consolidacédo aos direitos das criancas atendidas na Educacdo Infantil.

Apontamos que somente com a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 é que a crianca
de 0 a 6 anos foi concebida como sujeito de direitos, principio que garantiu a Educacao
Infantil e o atendimento das criancas em creche e pré-escola pelo poder publico. Esta
conquista, legitimada através da Constituicdo Federal Brasileira, foi fruto da ampla
participacdo da sociedade, principalmente dos movimentos das mulheres trabalhadoras e dos
profissionais da educagéo.

A partir “desse novo ordenamento legal, creches e pré-escolas passaram a construir
nova identidade na busca de superacdo de posi¢des antagonicas e fragmentadas”, sejam elas
embasadas na escolarizagdo ou nas praticas assistencialistas. Em momento anterior a
Constituicdo Federal, as politicas de atendimento a infancia eram caracterizadas por
diferenciagdes baseadas na classe social das criancas, falta de investimento e néo
profissionalizacdo da forca de trabalho. As criancas de familias mais favorecidas obtinham
experiéncia da educacdo em favor ao desenvolvimento do intelecto, enquanto que as criangas
menos favorecidas eram cuidadas com enfoque apenas no atendimento das atividades e

necessidades corporais.

Assim sendo, observa-se o fortalecimento de um novo paradigma ao atendimento a
infancia, iniciado em 1959 com a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente, e instituido no pais atraves do artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 e pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90), sendo referéncia para a organizacdo do
Ensino da Educacédo Infantil (BRASIL, 2013).

A Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), regulamentando
esse ordenamento, “introduziu uma série de inovac6es”, dentre elas, a “integracdo das creches
nos sistemas de ensino compondo, junto com as pré-escolas, a primeira etapa da Educacédo
Basica” (BRASIL, 2013, p.81). Trazendo mais clareza para as fundamentac6es pedagogicas e
organizacdo das instituicbes de ensino:

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus

aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, completando a acdo da familia e da
comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil ser& oferecida em:
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I — creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
Il — pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educacgdo infantil a avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso
ao ensino fundamental (BRASIL,1996).

Neste contexto e com o objetivo de ampliar a oferta da Educacdo Infantil, dois Planos
Nacionais de Educagéo foram legitimados. O primeiro Plano Nacional de Educagéo (PNE) foi
publicado através da Lei n® 10.172/2001, estabelecendo um alcance de oferta em educacédo de
50% para criancas entre 0 e 3 anos e de 80% para as criancas de 4 e 5 anos, com vigéncia até
0 ano de 2011 (BRASIL, 2013).

O segundo Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 13.005/2014, é mais recente e
tem vigéncia até 2024. Pretendeu universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola
para as criangas de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta de educacao infantil em creches, de
forma a atender, no minimo, 50% das criancas de até 3 anos até o final de sua vigéncia
(BRASIL, 2014).

O Observatério do PNE (2017, p.10), através dos dados da Pnad/IBGE de 2015,
“mostram que 90,5% das criangas de 4 ¢ 5 anos sdo atendidas na Pré-escola em todo o Pais.
Os 9,5% restantes equivalem a cerca de 500 mil criangas fora da etapa”. De acordo com o
Observatorio:

Entretanto, é preciso ressaltar que esse percentual de 9,5% restante representa cerca
de 500 mil criancas dessa faixa etéria fora da escola. Além disso, as desigualdades
entre as regides, as diferentes faixas de renda e grupo étnicos no acesso sao
marcantes. E preciso salientar, ainda, que o foco ndo pode se restringir apenas a
garantia de vagas, uma vez que é fundamental atentar para a qualidade do ensino

para garantir que as criangas tenham, de fato, um bom ambiente para o seu pleno
desenvolvimento (OBSERVATORIO DO PNE, 2017, p.29).

Campos (2002) observou o contraste entre a legislacdo e a realidade, citando que,
embora os “amplos e generosos” direitos da Constituicao, nossos indicadores de desigualdade
social s8o um dos piores do mundo. Ressaltou a auséncia de efetivos mecanismos
operacionais que apliquem as leis atuais, a necessidade de delinear politicas de formacdo dos

professores da Educacdo Infantil, assim como trazer solucdes para os problemas existentes.

Neste sentido, percebemos que os marcos apresentados foram importantes para a
historia da Educacdo Infantil, mas, diante de um cenario em que h& necessidade de ampliar o

nimero de criancas matriculada e tratar o aumento de docentes ndo habilitados para a
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Educacdo Infantil, traduzem demandas para a politica de maiores investimentos a esta etapa

de ensino.

1.4 Conceitos curriculares da Educacéo Infantil

Pretende-se aqui refletir sobre alguns elementos que constituem o curriculo,
considerando que o objeto de estudo desta pesquisa é investigar os referenciais tedricos que
resgatam o curriculo como instrumento direcionador de acBes pedagdgicas em rumo as

continuidades das culturas infantis.

A concepgdo de curriculo sempre foi uma temética em discussdo e ao longo da
historicidade da educacdo passou por mudancas relevantes em prol de uma necessidade
emergente e de atendimento aos anseios politicos, sociais ou culturais. Segundo Goodson
(1995), o curriculo ¢ flexivel e passivel de mudangas, no entanto é possivel considerar errénea
a interpretacdo de que o curriculo é resultante de um processo evolutivo e de constantes
aprimoramentos. Ele é um reflexo das cisdes historicas e das dindmicas sociais nas quais foi

constituido.

Forquin (1993) resgata a importancia desse curriculo que é constituido através das
vivéncias e experiéncias do coletivo e da cultura enraizada na comunidade. Supondo, contudo,
que as instituicdes de ensino sdo estruturadas para aquisicdo de saberes, habitos e
capacidades, sendo desafiador emergir a cultura como uma existéncia de memdria,

comunicacdo e producéo.

Nas reflexdes dos autores Moreira e Silva (1994), o curriculo na escola transcendeu as
técnicas, os procedimentos e 0os métodos para uma vertente voltada para questdes politicas,
epistemoldgicas e socioldgicas, sendo constituido como um artefato social e cultural, obtendo
uma identidade mais ampla e fora da passividade. Sob a mesma ética, Apple (2008) analisa
gue a organizacdo do curriculo é direcionada aos interesses sociais, econdémicos e politicos,
com alicerces fortalecidos em intencdes ndo aleatérias e nem neutras, ou seja, com propositos
em direcdo as medidas de controle social, sendo assim, uma constituicdo de conhecimentos

validados em uma relacdo de poder.

As reflexdes em relacdo ao exercicio de poder nas instituicdes, nos meios sociais,

culturais e politicas tém raizes profundas e complexas. Suas a¢Ges reverberam ou compdem,
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de modo micro ou macro, todas as estruturas e independe de suas hierarquizagfes, que s&o

construidas, atingidas e justificaveis.

Dentro do ambito educacional, Young (2000) busca elucidar esta relagdo na questdo
curricular, partindo do pressuposto de que o conhecimento é definido por aqueles que estao
em posicoes de poder, constituindo um saber estratificado:

1. O poder que alguns tém de definir o que ¢ saber “valorizado” leva a questdo de
explicar como o saber estratificado e segundo que critérios. A ideia de o saber ser

estratificado tem dois aspectos - que podem ser definidos como seus componentes
de “prestigio” e “propriedade”. [...]

2. A restricdo do acesso a algumas areas do saber a grupos especificos também &
uma questdo de poder. Ela coloca a questao, relativamente aos curriculos, de qual
seja 0 ambito dos curriculos oferecidos a diferentes grupos e de quais sdo os fatores
gue podem influir no que é considerado o grau e o tipo de especializacdo
apropriados a diferentes grupos de alunos em diferentes idades.

3. As relag@es entre areas de saber também sdo expressOes de poder; nesse caso, 0
poder que alguns tém de manter ou derrubar as delimitacGes do saber. As relac6es
entre as areas de saber podem ser consideradas como um continuo entre estar
isolado e ser conectivo (YOUNG, 2000, p.31).

Pensar que a escola nos seus conjuntos de acdes legitima estas selecGes de saberes é
propor um dialogo reflexivo, em um questionamento constante e fora da neutralidade: Quem
selecionou estes saberes? Quem se beneficia com tais saberes? A quem pertencem? Como

estes saberes influenciam os sujeitos?

De suma importancia, o curriculo assume um papel central no fazer e refletir da escola,
convergindo, para uma forma particular de compreensdo da “trama institucional”
(SACRISTAN, 2000, p.15). Ressignificando as praticas pedagdgicas, através da
dialogicidade, democracia, engajamento, olhar para o cotidiano e respeito a memoria coletiva

da escola, em um caminhar em rompimento as estruturas conservadoras e opressoras.

Segundo Giroux (1997), o curriculo precisa reconhecer a relevancia e a utilizacdo de
multiplas linguagens e formas de capital cultural (gostos, maneiras de ver o mundo, estilo), ao
mesmo tempo em que relaciona os diferentes grupos sociais excluidos em uma estratégia de

emancipacdo em rompimento as desigualdades.

Estas singularidades e especificidades de grupos e popula¢des culturais emergem para a
construcdo de um curriculo que contribui com 0s sujeitos na busca de suas compreensdes e
reconhecimentos.

Atualmente se concebe curriculo como construtor de identidades na medida em que
junto com o contetdo das disciplinas escolares, com o conhecimento e os saberes
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que ele vincula se adquirem valores, crencas, percep¢bes que orientam o
comportamento e estruturam personalidades (ABRAMOWICZ, 2006, p.03).

Assim sendo, o curriculo afasta-se de uma situacdo estatica e caminha para uma acao
dindmica e viva, permitindo um protagonismo aos sujeitos. Valoriza-se a cultura, a
comunidade e os temas atuais. De tal modo, podemos considerar uma narrativa especifica
para o curriculo da Educagdo Infantil, fortalecendo e garantindo uma identidade prdpria para
esta modalidade de ensino e também agregando uma especificidade norteadora para as
etapas/idades das criancas, em respeito as suas pluralidades culturais, a comunidade em que

convivem, de suas multiplas formas de expressdes e da autoria em suas producdes.

No Brasil, diante da indispensabilidade na organizacdo de um curriculo especifico para
as instituicbes de Educacdo Infantil cujo publico alvo € a crianca, foram elaboradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, que ao longo dos anos foram
sendo atualizadas e reelaboradas, conforme a implementacéo de novas leis e da necessidade

de ressignificacdo ao documento as demandas atuais.

Em tal contexto, em 2013, as Diretrizes Curriculares Nacionais™ surgiram com o
objetivo de trazer um diadlogo mais atualizado diante das novas definicGes estabelecidas nas
legislacBes, como a determinacdo da ampliacdo do ensino com o Ensino Fundamental de 9
anos e a obrigatoriedade na educacdo basica a partir dos 4 anos de idade. Fundamentada na
Lei 12.796, de 04 de abril de 2013, que altera a Lei 9.394/96, Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, estabelecendo a educacao basica como obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos de

idade e Educacéo Infantil gratuita as criancas de até 5 anos de idade.

Como principio, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
priorizam o discurso da “indissociabilidade dos conceitos referenciais de cuidar e educar”
(BRASIL, 2013, p.9), em uma perspectiva especifica diante das trés etapas e as modalidades
da Educacdo Basica, em que o cuidar e o educar articulam-se na Educacéo Infantil, sendo que
tal interacdo deve ser estendida ao Ensino Fundamental, Ensino Médio e subsequentemente,
aos outros ensinos (BRASIL, 2013).

5 Nos dltimos anos o Conselho Nacional de Educacéo, no cumprimento de sua missio legal de assegurar a
participacdo da sociedade no aperfeicoamento da educacdo nacional, realizou uma série de estudos, debates,
seminarios e audiéncias publicas que contaram com a participacdo dos sistemas de ensino, dos Orgdos
educacionais e sociedade civil. Esse trabalho resultou na atualizagdo das diretrizes curriculares nacionais e na
producdo de novas e importantes orientagdes (BRASIL, 2013, p.6).
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Cuidar e educar significa compreender que o direito a educacéo parte do principio da
formagdo da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de considerar o cuidado no
sentido profundo do que seja acolhimento de todos — criancas, adolescentes, jovens e
adultos — com respeito e, com aten¢do adequada, de estudantes com deficiéncia,
jovens e adultos defasados na relagdo idade-escolaridade, indigenas,
afrodescendentes, quilombolas e povos do campo (BRASIL, 2013, p. 17).

Nesta perspectiva, o direito a educagdo vai além da garantia ao acesso e a permanéncia,
abrange também uma acdo pedagogica comprometida com a dignidade humana, considerando
os educandos na “complexidade de sua cultura com sua pluralidade de caracteristicas”
(OLIVEIRA, 2011, p. 184).

Freire (1996) indica existir um comprometimento na percep¢do de que o “espago
pedagdgico é um texto para ser constantemente lido, interpretado, escrito e reescrito”. Assim,
quanto mais “solidariedade exista entre o educador e educandos” neste ambiente educativo

“tanto mais possibilidades de aprendizagem democratica se abrem na escola” (FREIRE, 1996,

p.38).

Para tal percepcdo, a construcdo do didlogo se faz notéria. Um didlogo construido por
todos os sujeitos em uma relacdo de respeito, de ética e de compreenséo, na qual um aprende
com o outro. Como afirma Freire (1996, p.51), o “sujeito que se abre ao mundo ¢ aos outros
inaugura com seu gesto a relacdo dialdogica em que se confirma como inquietacdo e

curiosidade”.

O diélogo no ambiente educativo se consolida em uma acéo pedagdgica participativa.
Para o curriculo da Educacao Infantil, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica, a crianga € o “centro do planejamento curricular, ¢ sujeito historico e
de direitos que se desenvolve nas interacdes, relacdes e préaticas cotidianas” (BRASIL, 2013,
p.86). Assim, o desenvolvimento da crianca ocorre por meio de sua participacdo nas relac6es

sociais e nas praticas escolares na qual ela esta envolvida.

Conforme Oliveira-Formosinho (2007), o fazer pedagdgico se consolida em dois

objetivos educacionais diferenciados, no modo transmissivo e no modo participativo:

A pedagogia da transmissao que se centra na logica dos saberes, no conhecimento
que quer veicular, resolve a complexidade através da escolha unidirecional dos
saberes a serem transmitidos e da delimitacdo do modo e dos tempos para fazer essa
transmissdo, tornando neutras as dimensBes que contextualizam esse ato de
transmitir. A persisténcia e a resisténcia desse modo tem a ver com a simplicidade, a
previsibilidade e a seguran¢a da sua concretizagdo, pois ele representa um processo
de simplificacdo centrado na regulagdo e no controle de praticas desligadas da
interacdo com outros polos, de uma resposta a ambiguidade através da defini¢do
artificial de fronteiras e de respostas tipificadas.
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A pedagogia da participacdo centra-se nos atores que constroem o conhecimento
para que participem progressivamente, através do processo educativo, da(s)
cultura(s) que os constituem como seres sdcio-histdrico-culturais. A pedagogia da
participacgdo realiza uma dialogia constante entre a intencionalidade conhecida para
0 ato educativo e a sua prossecucdo no contexto com os atores, porque estes sdo
pensados como ativos, competentes e com direito a co-definir o itinerario do projeto
de apropriagdo da cultura que chamamos educagdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2007, p.19).

Assim, 0 modo transmissivo tem como principio o professor, que atua como centro do
conhecimento e que restringe o aluno ao papel de reprodutor dos conhecimentos transmitidos
por ele. A aprendizagem ocorre por uma agdo mecénica, descontextualizada, sistematizada e
memorizada. Por outro lado, no modo participativo o conhecimento se constréi em uma
participacdo ativa, em que as relacdes sdo mais amplas, contemplando o didlogo constante
entre professor e aluno e aluno e aluno. O planejamento das agcbes pedagogicas €
contextualizado, considerado o aluno em suas culturas. Assim, a criangca é “percebida como
competente e como sujeito de direitos, parte-se dos seus interesses como motivacdo para a
experiéncia educativa” (OLIVEIRA- FORMOSINHO, 2007, p.21).

Na concepg¢do participativa, que valida a participacdo ativa da crianca na proposta
pedagdgica, Oliveira (2011) considera que o curriculo ao ser planejado, envolve
primeiramente um olhar sensivel por parte dos educadores para compreender a crian¢a como
um sujeito de direitos proprios. Por isso, a necessidade de estabelecimentos de metas,
prioridades, levantamento de recursos, propostas de interacdes e percepcdo da evolucdo da
crianca no decorrer das aprendizagens, com o0 objetivo de contribuir com o seu

desenvolvimento integral.

Diante da perspectiva do desenvolvimento integral, as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica enfatizam que a Educacdo Infantil tem por objetivo o
“desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico,
afetivo, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”, com base com base nos “principios da individualidade, igualdade, liberdade,
diversidade e pluralidade” (BRASIL, 2013, p. 36).

Em garantia desse processo integrado de desenvolvimento, Oliveira (2011) enfatiza:

O planejamento do curriculo, enquanto contexto de desenvolvimento, inclui a
organizacdo de grande diversidade de aspectos - 0s tempos e 0s espagos, as rotinas
de atividades, a forma como o adulto exerce o seu papel, os materiais disponiveis -,
a depender da proposta pedagogica que cada instituicdo elabora para orientar sua
acdo dentro de um estilo cultural préprio. As experiéncias concretizadas devem se
articular com as vivéncias das criangas em outros contextos, particularmente no
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cotidiano familiar, de modo que lhes garantam um processo integrado de
desenvolvimento (OLIVEIRA, 2011, p.184).

Assim, o curriculo dialoga com um conjunto de vivéncias e de experiéncias, sendo
direcionado as culturas infantis por meio das interaces e das brincadeiras, ao passo que
envolve jogos, brinquedos, o imaginar, o cuidado de si, do outro, do ambiente, a linguagem

corporal, verbal, artistica e o conhecimento matematico (BRASIL, 1998).

Diante das perspectivas apresentadas, € possivel considerar que 0s sujeitos se
constituem e se tornam agentes de suas proprias acfes, ou seja, autores de suas vivéncias e
historias. Pode-se considerar da mesma forma, do ponto de vista do ensino da Educacédo
Infantil, que criangas também podem e tém o direito de serem protagonistas e atuantes no
fazer da escola, que suas culturas infantis ndo se fecham ao findar sua atuag&o no ensino
infantil, mas se perpetuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Respeitar e considerar
estas continuidades como instrumento potencializador das praticas pedagdgicas é uma tarefa
que conduz a significar as diferencas em prol de um conhecimento que se remete a inteireza

das criancas.
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CAPITULO 2. O CURRICULO INTEGRADOR DA INFANCIA PAULISTANA:
CONSTRUCAO E APLICACAO

O inacabamento do ser ou sua inconclusao é
proprio da experiéncia vital. Onde h& vida, h&
inacabamento. Onde quer que haja mulheres e
homens h& sempre o que fazer, ha sempre o que
ensinar, ha sempre o que aprender.

Paulo Freire, Pedagogia da autonomia.

O documento “O Curriculo Integrador da Infincia Paulistana” foi organizado pela
Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo, em 2015, através de discussdes coletivas
com os setores das Diretorias de Orientagdo Técnica Pedagogica (DOT-P), atual DIPED —
Divisio Pedagdgica®, das Diretorias Regionais de Educacdo (DRE)'’ com as equipes das
Unidades Educacionais (UE). As reflexdes foram ampliadas e pautadas pela constituicdo de
13 Seminarios Regionais, com a tematica: “Dialogos para a constru¢do do Curriculo
Integrador da Infancia Paulistana: articulacdo da Educacdo Infantii com o Ensino
Fundamental - Ciclo de Alfabetiza¢do”. Estes seminarios resgataram o debate das cisdes

histdricas entre os trés niveis de ensino; entre a prépria Educacdo Infantil, tendo em vista a

10 Decreto n° 56.793, de 4 de fevereiro de 2016, dispde sobre a organizacao, as atribuicdes e o funcionamento
da Secretaria Municipal de Educacdo, bem como altera a denominac&o e a lotagdo dos cargos e provimento
em comissdo especifica. Alterando a nomenclatura de DOT- P (Diretoria de Orientagdo Técnica Pedagdgica),
para DIPED (Divisdo Pedagogica). Conforme a Portaria n° 7.849, de 01/12/2016, destaca-se as principais
atribuicdes deste ndcleo: | - implementar politicas e a¢Bes curriculares, de formacdo de profissionais da
educacgdo e de avaliacdo da Secretaria, bem como acompanhar e avaliar sua implementacéo; Il - oferecer
apoio e acompanhamento da aprendizagem, com base nos resultados dos processos de avaliacdo interna e
externa, apoiando as unidades educacionais nos ajustes das acbes pedagogicas; Il - coordenar e acompanhar
o trabalho e a formacéo dos Professores Orientadores de Informética Educativa e a¢des para o uso pedagdgico
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, em articulagdo com o Ndcleo de Tecnologias para a
Aprendizagem do Nucleo Técnico de Curriculo da Coordenadoria Pedagdgica da SME; IV - fortalecer, em
articulacdo com outros 6rgdos centrais e locais, a Rede de Prote¢do Social e as a¢des dos profissionais da
educacdo no processo de ensino-aprendizagem; V - realizar o servigo itinerante, a partir das necessidades das
Unidades Educacionais.

7" A Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo, conta com 13 Diretorias Regionais de Educacio (DRE),

localizadas nas seguintes jurisdi¢des: | - Diretoria Regional de Educacdo Butantd - DRE BT; Il - Diretoria
Regional de Educagdo Campo Limpo - DRE CL; Il - Diretoria Regional de Educagdo Capela do Socorro -
DRE CS; |V - Diretoria Regional de Educacgdo Freguesia/Brasilandia - DRE FB; V - Diretoria Regional de
Educacdo Guaianases - DRE G; VI - Diretoria Regional de Educacéo Ipiranga - DRE IP; VII - Diretoria
Regional de Educacéo Itaquera - DRE 1Q; VIII - Diretoria Regional de Educacdo Jagand/Tremembé - DRE
JT; IX - Diretoria Regional de Educag¢do Penha - DRE PE; X - Diretoria Regional de Educagio
Pirituba/Jaragud - DRE PJ; XI - Diretoria Regional de Educacdo Santo Amaro - DRE SA; XII - Diretoria
Regional de Educacdo S&do Mateus - DRE SM; XIII - Diretoria Regional de Educacdo Sdo Miguel - DRE MP.



O CURRICULO INTEGRADOR DA INFANCIA PAULISTANA: CONSTRUGCAO E APLICAGAO

divisdo entre o Centro de Educacdo Infantil (CEI)*® e a Escola Municipal de Educacéo Infantil
(EMEI)™ e entre a Educaco Infantil e o Ensino Fundamental, sendo composto pela EMEF
(Escola Municipal de Educacdo Fundamental).

O foco das reflexdes é perceptivel no documento, que elenca uma narrativa em prol do
fortalecimento de acOes pedagodgicas que avancem nas concepc¢des para superacdo da cisdo
entre “o0 corpo e a mente, a razdo e a fantasia, as concepgdes e as praticas pedagdgicas, o
brincar e o aprender, o tempo/ ritmo das criancas e o tempo institucional”. Destaca-se a
necessidade de articulagéo entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, considerando as
especificidades de cada etapa/segmento e integrando as concepcdes, acdes e registros (SAO
PAULO, 2015a, p.05).

Diante destas perspectivas, destacamos alguns segmentos que envolvem a constituicao
de uma reorientacdo curricular proposta no documento “O Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana”, sendo elas: as concep¢6es de um curriculo integrador e as a¢fes pedagdgicas que

0 sustenta.

Neste capitulo pretendemos apontar alguns fundamentos, argumentos e pressuposicoes
em torno desta proposta curricular integradora e tomaremos com base as legislacdes e

diretrizes curriculares nacionais que dialogam com esta perspectiva.

2.1 As concepcdes de um Curriculo Integrador

N&o é possivel descartar a possibilidade que muitas nomenclaturas e conceitos
relacionados a educacdo ndo sejam novos. Mas entende-se que eles sdo ressignificados pelo
seu contexto histérico, politico e social, sendo perceptivel aos anseios latentes atuais. Este

movimento de reinvenc@es pode estar ligado a um dialogo antigo e bastante semelhante.

Santomé (1998) afirma que as terminologias aparecem, desaparecem e reaparecem por
se tratarem de situacdes educacionais que ndo foram superadas definitivamente. Muitas das

vezes, estes desafios estdo ligados a forma como o0s processos educacionais estdo sendo

'8 O CEI (Centro de Educacéo Infantil) atende como puiblico as criangas de 0 a 3 anos de idade. A organizagio
da Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Paulo estabelece os seguintes agrupamentos: Bergario |, Ber¢ario
I1, Mini-grupo I e Mini-grupo II.

9 A EMEI (Escola Municipal de Educacio Infantil) atende a demanda das criangas com idade de 4 a 5 anos.
Possui uma organizacgao por agrupamentos estabelecidos em Educacéo Infantil | e Educacéo Infantil I1.
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desenvolvidos, evidenciando um afastamento na relevancia do tratamento aos problemas

sociais e cotidianos no curriculo escolar.

Para elucidacdo das concepcdes de um curriculo integrador, faz-se necessario imergir na
origem etimoldgica da palavra integrar®®, procedente do latim : integrére, do verbo completar.
Segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa®*, compreendemos:

Integrador: 1.que ou o que integra ou faz integrac&o.
Integracéo: 1.incorporagdo de um elemento num conjunto.

Integralidade: 1.qualidade do que é integral. 1.1.reunido de todas as partes que
formam um total, totalidade, completude.

Assim, ao pressupormos que a integragdo € marcada pela ideia de completude, é
possivel encontrarmos no pensamento de Paulo Freire (1996) a consolidacdo da humanizacéo
atraveés do papel da educacédo na vida do homem, em sua relacdo consciente e transformadora,
contribuindo para revelar no homem a consciéncia de si e do outro no mundo, na realidade
que os cercam. Assim, seu papel ndo se resume na passividade e na neutralidade, mas adquire

atributos de construtor de sua propria historia.

Freire (1996) compreende o ser humano como inacabado, no entanto, sua inconclusao
ndo remete a ideia de seres vazios, a serem preenchidos. Ao contrario, a existéncia humana é
permeada de linguagens, cultura, comunicacdes amplas e complexas em um processo

continuo e inesgotavel.

Assim, é possivel considerar as constantes relagcdes e suas integracdes, em uma teia de
conexdes em consolidacdo da identidade, ndo sendo neutra aos processos culturais, sociais,

politicos e historicos.

Para tanto, destacamos a importancia de compreensdo deste processo histérico e social
que envolve a proposta integradora, sendo assim conveniente estabelecermos uma
compreensdo e reconstrucdo do seu oposto, a fragmentacdo, que tem raizes nos processos de

producéo.

No inicio do século XX ocorreu uma revolucdo no funcionamento do sistema produtivo
e no seu modo de distribui¢do, tendo como objetivo uma maior acumulacdo de lucros. A

estratégia a ser utilizada era de cada vez mais tornar a mdo de obra em uma aplicacdo mais

2 Conforme as informag@es encontradas no Dicionario Etimolégico da Lingua Portuguesa de Antonio Geraldo
da Cunha (2012).
2l HOUAISS, Antonio. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro, Ed. Objetiva, 2001.
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barata, recorrendo a padrGes de trabalho controladores, com processos de producédo
sistematicos, fundamentais e mecanizados. Diante deste cenario, os trabalhadores eram
limitados na participagdo dos processos de tomada de decisdes. A acentuacdo da diviséo
social e a técnica na operagdo de trabalho refletiam na separacdo do trabalho manual e o
trabalho intelectual (SANTOME, 1998).

Santomé (1998) destaca o resultado deste modo organizacional:

O resultado desta politica de fragmentacdo dos empregos e da producédo fez com que
as aclBes dos trabalhadores se tornassem bastante incompreensiveis para eles
mesmos, 0 que propiciou, consequentemente, o estabelecimento de um controle mais
férreo dos empresarios sobre tudo o que se relacionasse com as decisdes da
producdo e comercializacio (SANTOME, 1998, p.11).

As filosofias taylorista e fordista reforcaram o reducionismo e a mecanizagdo dos
conhecimentos desenvolvidos pelos trabalhadores. O modelo fragmentado de producdo néo
colaborou para o entendimento e relevancia do trabalho a ser realizado, sobrando a Unica
alternativa que colabora para justificativa do ganho salarial, limitando a racionalidade em
cumprimento de regras a uma acao mecanica e repetitiva. Assim como afirma Ford, (1925, p.
107):

A maioria dos empregados das nossas fabricas ndo tém habilidade alguma especial e
facilmente, em pouco tempo, aprendem o seu officio?’. Quando, no fim de um certo
tempo, ndo conseguem desempenhar os seus deveres, consideramol-os ineptos.
Entre os nossos operarios muitos hé extrangeiros e a Unica condicdo que delles se
exige, é que disponham da capacidade physica necessaria para levar a cabo a sua

tarefa, pagando assim o espaco que occupam na fabrica. Nao se lhes exige um vigor
excepcional de musculatura, a ndo ser para certos trabalhos especiaes.

Para Taylor (1990, p.22), a relacdo entre os operarios e 0 modo de trabalho deveria

seguir por uma linha de reproducao sistematica, como destaca:

O que todos procuramos, entretanto, € o homem eficiente ja formado; o homem que
outros prepararam. SO entraremos, todavia, no caminho da eficiéncia nacional,
guando compreendermos completamente que nossa obrigacdo, como nosso
interesse, estd em cooperar sistematicamente no treinamento e formagdo dessas
pessoas, em vez de tirar de outros os homens que eles preparam.

A educacdo também sofreu influéncias deste processo reducionista e automatizado,

tomando uma postura antidemocratica, buscando uma padronizacdo e reproducdo de

2 Todas as citages diretas utilizadas na presente pesquisa serdo reproduzidas tal como escritas originalmente,
ainda que nelas constem grafias obsoletas, anteriores ao Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa
promulgado pelo Decreto n° 6.583, de 29 de setembro de 2008.
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contetdos fragmentados, trabalhados isoladamente. Desprezando a relevancia e as

caracteristicas dos maltiplos significados. Santome (1998) afirma:

[...] a instituicio escolar traia a sua auténtica razdo de ser: preparar cidaddos e
cidadds para compreender, julgar e intervir em sua comunidade, de uma forma
responsavel, justa, solidaria e democréatica. Na medida em que também aqui tornava-
se realidade a fragmentacdo dos conteddos culturais e das tarefas, os estudantes se
deparavam com obstaculos bastante intransponiveis para compreender o auténtico
significado dos processos de ensino e aprendizagem. Assim as instituicfes de ensino
produzia-se uma distor¢do semelhante a do mundo produtivo. SO poucas pessoas —
que elaboravam as diretrizes escolares e os livros-texto tinham uma ideia clara
daquilo que pretendiam; o resto, inclusive os professores e naturalmente os alunos e
as alunas, chegavam a alterar a finalidade da escolarizacdo e da educacdo
(SANTOME, 1998 p.14).

Frigotto (2010) colabora neste discurso em que a educacdo e a formagdo humana tém
como demanda as suas necessidades, no entanto, sdo reguladas e sofrem subordinagdes pelo
contexto privado em prol de suas exigéncias, destacando:

[...] A educagdo também nao é reduzida a fator, mas é concebida como uma préatica
social, uma atividade humana e histérica que se define no conjunto das relacdes
sociais, no embate dos grupos ou classes sociais, sendo ela mesma forma especifica
de relacdo social. O sujeito dos processos educativos aqui € 0 homem e suas
multiplas e histdricas necessidades (materiais, bioldgicas, psiquicas, afetivas,
estéticas, ludicas). A luta € justamente para que a qualificacdo humana ndo seja

subordinada as leis do mercado e a sua adaptabilidade e treinamento [...]
(FRIGOTTO, 2010, p 34).

E certo que nesta perspectiva as estratégias de ensino intensificam prética de
memorizacdo de contelidos e de dados, adotando uma postura de “educacdo bancéaria®”,
desvalorizando os diferentes conhecimentos, nos diversos contextos em que podem ser

difundidos, reduzindo o conhecimento e distanciando-o da realidade dos alunos.

A partir da década de 1970, os modelos de producdo fordista e taylorista comecam a
presenciar um movimento de crise. Alguns motivos contribuiram para a sua crise, entre eles a
organizacdo que decrescia em sua competitividade, sendo necessario restabelecer o padrédo de
acumulacdo a partir de novas estruturas que garantiriam uma maior eficiéncia na producéo e
diminuicdo dos gastos trabalhistas e de capital. Assim e em decorréncia das novas exigéncias

sociais e de mercado, inicia-se uma reorganizacdo neste processo produtivo esgotado.

% Ppara Freire (1983,1987 e 1996) a educacdo bancéria considera os educandos como sujeitos passiveis e
submissos ao educador, que mantém uma narrativa vazia e desconectada da realidade. Repercutindo para
uma relacdo alienada e alienante tendo como pressuposto uma educagdo como um ato de depositar, sendo o
educador o que deposita e 0 educando o recipiente. Nesta narrativa ndo ha incidéncias de criatividade,
transformacgdo ou saber. J& a concepcdo problematizadora parte do pressuposto da humanizagdo de ambos:
educandos e educadores em um ato cognoscente e dialdgico em torno do saber, de modo desafiador para o
encontro da consciéncia reflexiva e transformadora.
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Destaca-se aqui 0 modelo toyotista, que assumiu e desenvolveu novas praticas de gestao,
caracterizadas por uma producdo mais reduzida e planejada, controlada pelo crivo da
qualidade total e com envolvimento dos trabalhadores nas decisdes relativas a produgdo, além
do investimento em acbes de formacdo aos mesmos, percebendo a necessidade de
atualizaces continuas em atendimento as flutuacdes do mercado. A filosofia toyotista, em
sua reorganizacdo, admitiu a classe trabalhadora e o multifuncionamento, apresentando
principios mais flexiveis e compreendendo que trabalhadores mais atuantes sdo mais

cooperativos e compromissados, aumentando a producéo e a qualidade (SANTOME, 1998).

No modelo toyotista “existe uma notavel exaltagdo da figura trabalhadora”, da mesma
forma que na educacdo ha o discurso da importéncia do papel dos educadores. Assim e
partindo do mesmo parametro, é evidenciado que “a qualidade dos processos educacionais ¢é
impossivel sem o compromisso dos educadores”. Conclui-se que “a liberdade de mercado do
mundo econémico esta sendo transferida também para o ambito da educagao”, impulsionando
muitas gestdes publicas a investirem na elaboragdo de “padrdoes de qualidade” como
referéncia de analise ao sistema educacional (SANTOME, 1998, p.21). Nesta acéo,
dificilmente ocorre a visibilidade das lacunas deixadas pelo Estado em favor de avancos
necessarios para transpor as necessidades da educacédo, no entanto, se resume em uma analise
rasa e perversa diante de um anico critério: o fazer da escola. Segundo Apple (2001, p. 66),
estes “rotulos de qualidade” se constituem como agentes controladores:

Devemos, no entanto, ser também absolutamente claros a respeito da funcéo social
dessa proposta. Um curriculo nacional pode ser visto como um dispositivo de
prestacdo de contas, que nos ajude a estabelecer marcos que permitam aos pais
avaliar as escolas. Mas também p&e em movimento um sistema no qual as préprias
criancas serdo classificadas e ordenadas como nunca o foram antes: um de seus
papéis primeiros sera 0 de agir como um mecanismo para diferenciar mais

rigorosamente as criancas em relagdo a normas fixadas, das quais os significados e
decorréncias sociais ndo se encontram disponiveis para verificacao.

Transpor as fragmentaces, as influéncias reducionistas, automatizadas, padronizadas e
antidemocraticas de um sistema de mercado na educacdo converge para uma necessidade
ainda maior que € consolidar uma proposta que nao se contemple em uma mera aquisicdo de
informacBGes, mas transcende para uma pratica que considere as interacdes, as

individualidades, as potencialidades e as necessidades dos educandos.

Neste sentido, o documento “O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana” resgata a
necessidade de garantir praticas pedagdgicas que divergem do ato de considerar o

conhecimento como algo transmissivel e desconectado, tendo como um dos seus reflexos
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principais a preparagdo das criangas para as novas etapas de ensino e enfatizando o respeito a
individualidade e continuidades:
Isso apresenta um novo desafio para as Unidades Educacionais: organizar o trabalho
pedagdgico para bebés e criangas para promover a constituicdo por cada bebé e cada
crianca da maxima inteligéncia e das melhores qualidades da personalidade,
lembrando que este € um processo continuo para a crianga que entra na Educagio
Infantil e segue pelo Ensino Fundamental. Um curriculo integrador da infancia de 0

a 12 anos € uma resposta inicial a esse novo cenario onde o processo educativo
adquire um novo sentido (SAO PAULO, 2015a, p. 9).

O documento “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, langado em 1932, é
referéncia histérica da educacdo no Brasil, sendo um dos principais marcos de ideologia e de
diretrizes a escola publica. Ele atribui & educacdo uma ruptura ao ensino tradicional envolvido
por um sistema desprovido de reflexdes relevantes e falta de probleméaticas em consonéncia
aos contextos reais. Destaca-se, para Saviani (2010, p. 247), que os principios regidos pela
Educacdo Nova se comprometem em um “sistema organico”, em que a escola primaria é
organizada “sobre a base das escolas maternais e jardins de infancia”, devendo articular “com
a educacdo secundaria unificada” e aproximando-se “as escolas superiores de especializagdo

profissional ou de altos estudos”.

Percebe-se a preocupacdo das rupturas entre os ensinos, colocando em evidéncia a
necessidade de articulacdo entre eles. No documento “Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova” € possivel perceber uma narrativa em preocupacdo a este processo descontinuo,
avancando em suas consideracGes ao afirmar que é um erro a suposicdo de que o ensino em
seus diversos graus ou etapas tem um fim em si mesmo. Configurando um processo
irrelevante, tendo como resultado a consolidacdo de sistemas paralelos, fechados e

incomunicaveis, com diferentes culturas e sem relaces.

Este mesmo dialogo converge nas concepc¢des propostas no “Curriculo Integrador da

Infancia Paulistana”, diante da acdo das continuidades:

Superando as formas como se tém tratado as criancas de acordo com etapas de
desenvolvimento (a crianga € uma até os trés anos, torna-se outra dos 3 aos 6 anos e
outra, ainda, dos 6 aos 12 anos), o Curriculo Integrador defende que as
potencialidades dos bebés e das criangas se ampliam & medida que vivem
experiéncias que sejam organizadas e apoiadas por educadores e a0 mesmo tempo
sejam desafiadoras das acdes das possibilidades das criangas. Com educadoras e
educadores intencionalmente organizando experiéncias envolventes com e para
bebés e criancas, criam-se percursos de aprendizagens significativos e socialmente
relevantes que se somam desde a Educag&o Infantil até o Ensino Fundamental (SAQ
PAULO, 20154, p. 18).
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As relagGes das continuidades se afirmam no contexto de avango das vivéncias e das
experiéncias das criangas, sendo desafiador repensar os tempos e 0s espagos da escola em
uma acdo condizente com a real necessidade e individualidade das criangas, em que a conexao
dos saberes favoreca uma formacgdo integradora, provendo um sentido as aprendizagens,

ultrapassando a fragmentagdo do pensamento e a irrelevancia das propostas.

2.2 Sobre as principais a¢des que promovem o Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana

De acordo com o0 documento “Curriculo Integrador da Infincia Paulistana”, o
“desenvolvimento cultural” das criangas parte do pressuposto de uma organizagdo e
estruturacdo educacional que contemple a criangca como participante ativa, ou seja, as
vivéncias e as experiéncias propostas precisam fazer sentido, serem objeto de curiosidade, de
desejo e de necessidade (SAO PAULO, 2015a, p.44).

Neste sentido, Peter Moss (2002) destaca a aprendizagem com um processo conjunto de
construcdo, exigindo algumas superacdes de concepgdes, partindo de meras instrucfes ou
transmissdes de conhecimento para uma cultura de exigéncias significativas, embasadas na

compreensdo, ainda que complexa, mas necessaria, de como aprendizagem é consolidada.

Assim, é relevante considerar a necessidade de ruptura aos conceitos associados as
criangas como meros reprodutores e imaturas em suas representacdes, para o fortalecimento
de uma perspectiva de valorizacdo da crianca, dotada de culturas, especificidades, identidade
e co-construtora de conhecimentos, como afirma:

[...] as criangas sdo vistas como cidaddos com direitos, membros de um grupo social,
agentes de suas préprias vidas (embora néo agentes livres), e como co-construtores
do conhecimento, identidade e cultura. A infancia esta relacionada a fase adulta, mas
ndo hierarquicamente; ao contrério, é uma etapa importante da vida em si mesma,
gue deixa tracos nas etapas posteriores. N&o estamos preocupados apenas com 0

adulto que a crianga vai se tornar, mas com a infancia que a crianca esta vivendo
(MOSS, 2002, p.242)

Partindo destas consideracGes, o papel dos professores se fundamenta na realizacdo de
uma rotina pedagogica que contemple “acolhimento, escuta, envolvimento das criangas nas

acoes de que elas tomam parte”, consolidando um “planejamento de experiéncias que serdo

vividas em conjunto” (SAO PAULO, 2016, p.44).
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Deste modo, emerge um profissional para a primeira infancia, pesquisador e reflexivo,
que se constitui pelas indagacdes de suas acOes e que procura conhecer e aprofundar como
ocorre a aprendizagem infantil, considerando a relevancia de ndo desconsiderar a importancia
de proporcionar atividades que promovam desafios e respeitem a individualidade das criangas
(MOSS, 2002). Tal profissional transcende o profissional técnico ou maternalista, que se
constitui através de a¢des pré-estabelecidas, moldadas e padronizadas ou regidas pela vertente

assistencial, reduzidas ao vinculo afetivo.

Conforme indica Oliveira-Formosinho (2002), é necessario considerar que as
educadoras de infancia abrangem no seu trabalho pedagdgico uma compreensdo diante da
vulnerabilidade das criancas, nos seus aspectos fisicos ou sécio-emocionais e, a0 mesmo
tempo, reconhecem uma infancia dotada de habilidades comunicativas, sociais e psicologicas.

Ha assim, na educacdo de infancia uma interligacdo profunda entre educacédo e
“cuidados "**, entre funcdo pedagdgica e funcéo de cuidados e custddia, o que alarga

naturalmente o papel da educadora por comparacdo com o dos professores de outros
niveis educativos (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002, p.137).

Esta singularidade da infancia “precisa ser considerada em suas diversidades e
potencialidades para a constru¢do de um curriculo” que respeite a realidade e promova
vivéncias e experiéncias que contribuam para o desenvolvimento das criangas, “sem que estas

vivam rupturas em seu cuidado e educacdo” (SAO PAULO, 20154, p.19).

Conforme as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Baésica
(BRASIL, 2013, p.18), destacam-se:

Em cada crianga, adolescente, jovem ou adulto, ha uma criatura humana em

formagdo e, nesse sentido, cuidar e educar s&o, a0 mesmo tempo, principios e atos

que orientam e ddo sentido aos processos de ensino, de aprendizagem e de
construcdo da pessoa humana em suas multiplas dimensoes.

O cuidar e o brincar®® sdo indissociaveis no processo educacional, eles promovem uma
articulacdo entre os seus principios. Nesta perspectiva, a acdo pedagodgica possui
direcionamentos atraves de uma visdo integrada sobre a crianca, em virtude do seu

desenvolvimento, necessidades, potencialidades, ritmos, etapas, individualidades e

#* Destaque da autora.

% No nosso pais, a partir do século XIX, as politicas publicas de atendimento & infancia (creches e pré-escolas),
eram marcadas pela diferenca de classe social. Em que as criangas menos favorecidas economicamente
estavam ligadas aos 6rgdos assistencialistas, com uma concepcédo de cuidar, vinculadas a praticas ligadas ao
corpo. No entanto, as criangas com poder econdmico elevado estavam ligadas as instituicbes de concepcdes
com énfase em praticas educativas, o educar privilegiava uma agdo intelectual (BRASIL, 2013).
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diversidades. O curriculo ao ser alinhado nestas primicias indica a valoriza¢do, o apoio € a

ampliacdo dos saberes das criancas.

Na Educacgéo Infantil o curriculo ¢ compreendido como “um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias ¢ os saberes das criangas” em relagdo aos conhecimentos
culturais, cientificos, artisticos e tecnolégicos. A questdo das interacfes é fortemente marcada
em todos os niveis, entre os educadores e as outras criangas, refletindo na “construgéo de suas
identidades”. Vale ressaltar que as praticas pedagdgicas devem compreender “a integralidade
e indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural das criancas”, apontando experiéncias que levem em conta a
participagdo, efetivando-se através de “modalidades” e em consonancia as “metas
educacionais” do Projeto Politico-Pedagogico da Unidade Educacional (BRASIL, 2013,
p.86).

Para o “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana” , a agdo pautada “no acolhimento,
na percepgdo do outro, na valorizagdo da originalidade das formas de expressdo” necessita
percorrer o Ensino Fundamental, em uma visdo de continuidade em relacdo as diversas
infancias e o respeito aos seus direitos (SAO PAULO, 2015a, p.46).

Sendo propicio considerar que esta infancia ndo termina na Educacdo Infantil, mas

percorre e exige novas propostas desafiantes no Ensino Fundamental.

2.3 Apontamentos sobre algumas particularidades do Curriculo Integrador da
Infancia Paulistana

O “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana” tem como principio o desenvolvimento
de uma acdo pedagdgica pautada no acolhimento, na escuta, nas potencialidades e nas
historias das criancas. Para tanto, faz-se necessario um planejamento que promova uma
organizacdo dos tempos, dos espacos e dos materiais em consideracdo “ao brincar, a
integracdo de saberes de diferentes componentes curriculares, as culturas infantis e culturas da
infincia em permanente dialogo” (SAO PAULO, 2015a, p.8).

Neste sentido, os educadores se pautam em uma concep¢do de infancia que considera as
criangas em seus direitos e em suas singularidades. Nesta proposta, o planejamento das a¢oes
educativas coloca os educadores e as criangas em uma vivéncia participativa e protagonista.

Em que a organizagdo dos tempos, dos espacos e dos materiais, o brincar, a integracdo de
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saberes de diferentes componentes curriculares e as culturas infantis sé&o elementos

indispensaveis as praticas pedagdgicas integradoras.

2.3.1 A organizacao dos tempos, dos espacos e dos materiais

Compreendendo que a educacdo infantil tem como uma das vertentes propiciar
vivéncias acolhedoras, prazerosas e desafiadoras, em que a pratica pedagodgica tem como
principio respeitar as diferentes linguagens das criancas e tornar estas linguagens em
instrumentos potencializadores para a problematizagdo, a compreenséo e a conscientizacéo do
conhecimento. Deste ponto de vista, € necessario ressaltar a importancia que a organizacdo
dos tempos, dos espacos e dos materiais possui para contribuir no desenvolvimento de rotinas

prazerosas que despertem o interesse e contribuam para o avanco dos saberes das criancas.

Assim, o espaco escolar deve propiciar 0 estimulo e a curiosidade para todas as
criancas, “independentemente das diferentes condi¢cdes fisicas, sensoriais, mentais,
linguisticas, étnico-raciais, socioecondmicas, de origem, religiosas, entre outras”, por meio de

atividades ludicas, brincadeiras, brinquedos e jogos (BRASIL, 2013, p.36).

E possivel considerar definicdes diferentes para os termos: espaco e ambiente. O termo
espaco € compreendido pelo “espago fisico”, abrangendo “locais para a atividade
caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela decoragao”. O
termo ambiente é compreendido pelo “conjunto do espaco fisico e as relacdes que se
estabelecem no mesmo” (ZABALZA, 1998, p.232).

O autor também defende que o ambiente é definido nas interacdes que sdo produzidas
neste meio, como as pessoas se relacionam, produzem, criam e dialogam. Pode torna-se
tranquilo ou agitado, desafiante ou passivo, interessante ou tedioso, dependendo das intencoes
em que sdo geradas. Nessa direcdo, ele argumenta que:

De modo mais amplo, poderiamos definir o ambiente como um todo indissocidvel
de objetos, odores, formas, cores, sons e pessoas que habitam e se relacionam dentro
de uma estrutura fisica determinada que contém tudo e que, a0 mesmo tempo, €
contida por todos esses elementos que pulsam dentro dele como se tivessem vida.
Por isso, dizemos que o ambiente “fala”, transmite-nos sensacOes, evoca

recordagBes, passa-nos segurang¢a ou inquietacdo, mas nunca nos deixa indiferentes
(ZABALZA, 1998, p.233).

No cotidiano escolar é possivel compreender o ambiente a partir de uma estrutura

definida em quatro dimens6es: Dimenséo fisica: contempla o espaco fisico da escola, suas
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condicdes estruturais, os objetos e a forma de organizacdo. Dimens&o funcional: contempla a
utilizacdo e a promocdo dos espacos, refletindo sobre o desenvolvimento das criangas, no
tocante a liberdade, a acessibilidade e a orientacdo. Resgata o fazer pedagdgico pensado,
através da multiplicidade de funcbes dos materiais e dos espagos, assumindo o termo
polivaléncia no ambiente escolar. Dimensao temporal: refere-se a organizacdo do tempo,
planejado diante dos diferentes espagos, abrange a temporalidade através do ritmo das
atividades (velocidade moderado ou réapida). Dimenséo relacional: compreende as diferentes
relacbes estabelecidas no ambiente escolar com base nos diferentes modos de acessar 0s
espacos (autonomamente ou por orientacdo), criando normas através do professor ou em
didlogo com a turma. Os agrupamentos também sdo ressaltados, oferecendo diferentes
possibilidades de realizacdo de atividades, de maneira, individual, em grupo, duplas e outras
formas reunirem as criancas (ZABALZA, 1998).

DIMENSOES DO AMBIENTE ESCOLAR

-

* Espaco fisico

* Condicdes da
estrutura

* Objetos do espaco

* Organizacao

* Autonomia ou
orientacdo a
crianca

* Polivaléncia dos
objetos ou espacos

Dimensao fisica Dimensio fisicos
funcional

e Como o
ambiente é Como o

estruturado e ambiente é

organizado? utilizado?

Dimensao Dimensao
temporal relacional
Como o tempo é Como o
' considerado, ambiente
planejado e estabelece as
» Diferentes aproveitado? relacoes? * Acessibilidade aos
atividades espacos
* Ritmos * Estabelecimento de
desenvolvidos normas e regras
* Agrupamentos
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FIGURA 1 - Dimensdes do Ambiente Escolar (Zabalza, 1998).

O ambiente escolar ndo é “algo estatico ou que exista a priori”. Ainda que cada
elemento tenha sua particularidade ¢ possivel considerar a existéncia da “inter-relagdo de
todos eles”. O ambiente ¢ construido conforme as interagdes, “por isso, cada pessoa o percebe

de maneira diferente” (ZABALZA, 1998, p.235).
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Para 0 “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”, a crianga se relaciona com o

ambiente escolar e com as pessoas de forma ativa:

[...] quando as criangas se relacionam ativamente com o mundo das pessoas e dos
objetos, elas atribuem sentido e significado as situagdes vividas, aos objetos que vado
conhecendo e, com isso, aprendem e se constituem como pessoas que tém
curiosidades, interesses, necessidades de saber. As educadoras e os educadores séo
essenciais nesse processo vivido por bebés e criancas em suas experiéncias e
descobertas. Nesse sentido, se colocam ao lado dos bebés e das criancas,
organizando as condi¢Ges para que participem ativamente das experiéncias,
promovendo sua curiosidade, ouvindo seus desejos de conhecimento, instigando
novos interesses de experiéncias e descobertas (SAO PAULO, 2015a, p.44).

Neste sentido, o contexto educacional infantil precisa evidenciar a intencionalidade, as
curiosidades e as necessidades das criangas em suas rotinas. Para isso, 0 planejamento das
acOes cotidianas, assim como a organizacdo dos ambientes, dos espacos e dos materiais,
necessita estar pautado no desenvolvimento de experiéncias e vivéncias que contribuam com

0 avanco dos saberes das criancas. Nas palavras de Bondioli (2004):

Todo professor, ou grupo de professores, empenha-se em tornar a vida cotidiana nos
contextos extradomiciliares de educacao infantil agradavel, motivadora, estimulante,
significativa do ponto de vista educativo, e vale-se, para tanto, da prépria
experiéncia profissional, da prépria criatividade e dos recursos presentes no
ambiente dentro dos limites organizacionais de cada escola (horarios de abertura,
razdo numeérica educadores/criancas, tempos de presenca conjunta de educadores,
espacos disponiveis, mobilias, matérias e equipamentos). Todo professor, ou grupo
de professores, além disso, é guiado, na concretizacdo da proposta geral, pelas
préprias ideias sobre o significado educativo que deve ser atribuido a escola, e com
base nelas seleciona e avalia as propostas de atividades e de ac¢fes. Além disso,
existem praticas educativas difundidas e consolidadas, que sdo realizadas por habito,
por se mostrarem Uteis para as criangas ou para 0s pequenos alunos: as atividades de
aprendizagem, a brincadeira, as rotinas. Enfim, existem estratégias pedagdgicas
comprovadas, geralmente aprendidas com as colegas mais velhas ou durante a
prética do trabalho, de gestdo de grupo, de uso dos espacos, de desenvolvimento das
atividades. Cada ambiente educativo em particular caracteriza-se pela maneira como
0 grupo dos professores, baseados nas proprias ideias em matéria educativa e
valendo-se de praticas e estratégias consolidadas, utiliza os recursos disponiveis para
tornar o ambiente infantil, sereno, estimulante e eficaz do ponto de vista educativo
(BONDIOLLI, 2004, p.20).

Para Bondioli (2004), o contexto educacional infantil ndo se realiza na neutralidade, ele
converge em uma trama de relacdes pessoais e interpessoais, de intervencdes objetivas e de
acOes pautadas na subjetividade, na propria experiéncia profissional e na reflexdo de praticas
desenvolvidas e consolidadas pelos outros. Assim, a organizacdo e a estrutura¢do de um
ambiente educativo revelam uma concepcdo de infancia que foi sendo tecida nestas multiplas

relacGes individuais, coletivas, internas ou externas.
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A concepcédo de infancia estabelecida pelos educadores reflete na acdo pedagdgica: na
maneira como sdo planejados as atividades e 0s projetos, na organizacdo, na selecdo dos
materiais e espacos.

Este processo de organizagdo dos tempos, dos espacos e dos materiais na Unidade
Educacional pode ser ressignificado através de acGes avaliativas, em que tais aspectos sao
revistos e observados para o melhor desenvolvimento das préticas cotidianas a serem

vivenciadas pelas criancas.

Assim, podemos elencar como um dos instrumentos desta acdo a avaliagdo de contexto
institucional, subsidiada através das diretrizes do documento: “Indicadores da Qualidade na

Educagao Infantil Paulistana”?®

, elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo de S&o
Paulo. O documento prop6e uma autoavaliacdo sobre dois principais grandes eixos: as rotinas
pedagdgicas e a infraestrutura organizacional das unidades educacionais. Ele apresenta
referéncia democratica, pretendendo dar voz e participacdo a todos os envolvidos neste
processo, assim elege com primazia a participacdo ativa com as criangas, a comunidade e
todos os funcionarios da Unidade Educacional, bem como a prépria Secretaria Municipal de
Educacdo — SME.

Nesse sentido, possui um potencial formador e transformador, reservando as

Unidades de Educacdo Infantil um espaco importante para o seu protagonismo, ao

mesmo tempo em que envolve os demais niveis de decisdo da Rede Municipal de
Ensino nesse processo (SAO PAULO, 2016, p.8).

De maneira mais especifica e com uma metodologia prépria, ele conduz os envolvidos a
avaliar a realidade, elencar as necessidades, elaborar o plano de acdo e acompanhar as acdes a
serem (re)organizadas atraves de nove dimensdes, consideradas no documento como
categorias essenciais para a qualidade da educacdo, a saber: Dimensdo 1 - Planejamento e
gestdo educacional; Dimensdo 2 - Autoria, participacdo e escuta de bebés e criancas;
Dimensdo 3 - Multiplicidade de experiéncias e linguagens em contextos ludicos para as
infancias; Dimensdo 4 - InteracBes; Dimensdo 5 - RelacGes étnico/raciais e de género;
Dimensdo 6 - Ambientes educativos: tempos, espacos e materiais; Dimensdo 7 - Promocéo da

salde e bem-estar: experiéncias de ser cuidado, cuidar de si, do outro e do mundo; Dimens&o

% Este documento, com a verséo finalizada em 2016 é produto de um processo constituido pela RME-SP (Rede
Municipal de Ensino de Sao Paulo), que pretende fortalecer o processo de avaliagdo institucional
participativo, nos Centros de Educacdo Infantil — CEIl diretos, indiretos e das redes parceiras, no Centro
Municipal de Educa¢do Infantil — CEMEI e nas Escolas Municipais de Educacéo Infantil — EMEI. Tendo
como referéncia os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil (Indique — EI), publicado pelo MEC
(Ministério da Educacéo) em 20009.
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8 - Formacéo e condicdes de trabalho dos educadores e das educadoras; Dimensao 9 - Rede

de protecdo sociocultural: Unidade Educacional, familia/responsaveis, comunidade e cidade.

Ainda que o documento defina na “Dimensdo 6 - Ambientes Educativos: Tempos,
Espacos e Materiais” com um conjunto de propostas especificas, avaliou-se relevantes as
consideracGes em que cada dimensdo exprime, bem como suas influéncias no que tange a
organizagdo dos tempos, espacos e materiais. Como afirma o documento “Indicadores da
Qualidade na Educagio Infantil Paulistana” (SAO PAULO, 2016, p.9):

Para que um determinado conceito de qualidade seja explicitado e possa ser
concretizado para situacdes reais do cotidiano, a definicdo de dimensdes de
qualidade torna-se necessaria. Distinguir entre diferentes dimensdes de qualidade
ndo significa considerar que elas sejam desligadas uma das outras, mas ao contrario,
implica reconhecer que essas dimensfes tocam em aspectos que muitas vezes sdo
comuns. Assim, as dimensfes de qualidade procuram iluminar diversos angulos de
um mesmo processo educativo, de forma a viabilizar uma reflexdo e discussdo

coletiva e facilitar a elaboracdo de um plano de acdo que focalize os diferentes
problemas que devem ser superados para se obter os ganhos de qualidade desejados.

Para Campos (2013, p.41), “a qualidade € um conceito relativo que deve surgir de um
debate democratico e ser constantemente revisto”, no mesmo sentido em que “as criangas tém

direito a um atendimento que respeite suas necessidades e seu protagonismo”.

Como aponta Zabalza (1998, p.17), a escola de educagdo infantil possui “lagos de
relagdo”, ou seja, ela se constroi através das “conexdes” entre a escola, o territério e outras

instancias, de maneira a superar as fragilidades e melhorar as condi¢oes de “vidas infantis”.

Neste sentido, compreendemos ser importante eleger instrumentos e acdes de discussdes
das praticas, visando a garantia de uma qualidade educativa que converge para a
ressignificacdo do ambiente educativo, na maneira como 0s espacos, 0S tempos e 0s materiais

sdo explorados e vivenciados pelas criancas.

2.3.2 O brincar

O brincar é uma atividade primordial para as criancas. E uma das estratégias que
contribui para a ampliacdo do desenvolvimento, pois, a partir da brincadeira, a crianca
constréi e reconstroi significados através das interacdes com as outras criancas, dos

personagens que imitam?’, das fantasias que vivenciam e das histérias que reproduzem. Neste

2T «A diferenga substancial no caso da crianca é que esta pode imitar um grande nimero de a¢des — sendo um
namero ilimitado — que supera os limites da sua capacidade atual. Com o auxilio da imita¢do na atividade
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movimento tdo singular e caracteristico da infancia, que envolve a realidade e a iluséo, a
ludicidade e a convivéncia com as outras criangas, sdo construidas as culturas infantis
(BRASIL, 2013).

Neste contexto, é possivel perceber que a ludicidade permeia veemente o universo
infantil, contribuindo para a ressignificagdo do compartilhamento, do movimento, da
curiosidade, da alegria e do imaginario das criancas. ‘“Pelo brincar se pode compartilhar
valores culturais e significacOes, expressar ideias, compartilhar emogdes, aprender a tomar

decisdes, cooperar, socializar e utilizar a motricidade” (KISHIMOTO, 2001a, p.9).

Conforme os “Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil”, o brincar
estd vinculado a relacdo indissociavel do cuidar/educar, sendo um dos suportes para 0
enriquecimento e a apropriacdo do conhecimento, da natureza e da cultura., da mesma forma
que outros suportes: atividades de movimento ocupando 0s espagos externos da escola, a
expressdo de opinides e desejos, o desenvolvimento do imaginario, a diversificacdo de
atividades e de colegas de interacGes (BRASIL, 2006b).

Na Educacéo Infantil o brincar pode ter dois objetivos distintos, sendo que no primeiro
0 brincar é livre e valoriza a socializacéo e, no segundo, é orientado ou dirigido e valoriza a
escolarizacdo ou os conteudos pré-estabelecidos. Estas concepcbes se expressam na acao
educativa da escola, em que é possivel vislumbrar ambientes propicios a construgdo e a

transformacéo ou a reproducéo e a alienagdo (KISHIMOTO, 2001b).

Para Leontiev (2010, p.119), o desenvolvimento de uma crianca no periodo pré-escolar
envolve niveis de relagdes bastante complexos, um deles esta relacionado ao nivel de estimulo
e motivacdo que a crianca possui diante de uma atividade apresentada. Segundo o autor, a
motivacao ndo estd ligada “a um certo resultado que satisfaz a alguma de suas necessidades”,
mas o que a estimula “¢ o contetdo do processo real da atividade dada”. Neste estagio do
desenvolvimento uma atividade que gera uma motivacdo em Seu proprio processo € a
brincadeira, conforme Leontiev (2010):

No periodo pré-escolar da vida de uma crianca, o desenvolvimento das brincadeiras
€ um processo secundario, redundante e dependente, enquanto a moldagem da
atividade-fim que ndo é uma brincadeira constitui a linha principal do

desenvolvimento. Durante o desenvolvimento ulterior, todavia, e precisamente na
transicdo para o estagio relacionado com o periodo pré-escolar da infancia, a relagéo

coletiva guiada pelos adultos, a crianca pode fazer muito mais do que com a sua capacidade de compreensao
de modo independente. A diferenca entre o nivel das tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos e o nivel
das tarefas que podem desenvolver-se com uma atividade independente define a &rea de desenvolvimento
potencial da crianga” (VIGOTSKI, 2010,p.112).
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entre a brincadeira e as atividades que satisfazem os motivos ndo-ludicos torna-se
diferente-eles trocam de lugar, por assim dizer. O brinquedo torna-se agora o tipo
principal de atividade (LEONTIEV, 2010, p.120).

Leontiev afirma que a brincadeira é parte de uma acdo humana e envolve uma
importante base para a percepgéo e a compreensdo do mundo e dos objetos no qual os adultos
interagem. Este nivel de percepg¢do e de compreensao passa a ser ampliado durante a transicao
do periodo anterior a pré-escola para a idade da pré-escola. Assim, torna-se um desafio para
as criangas dominar e interagir com 0s objetos que os adultos operam, uma vez que nédo
possuem dominéncia fisica e interpretativa para tal. Esta procura de conscientizacdo e
aproximacdo do mundo do adulto em relagdo aos objetos, ainda que de forma ingénua e
singular, envolve novos niveis de integracdo com os objetos. Sendo que na forma ludica
encontra-se uma forma proveitosa e colaborativa para a compreensdo e a abstracdo deste

mundo.

Neste contexto, € possivel perceber o valor da brincadeira para o desenvolvimento da
crianga, bem como sua contribuicdo para o entendimento, a interacdo e o dominio da
realidade. Para Vygotski (2007, p.118), “as maiores aquisi¢des de uma crianga sao
conseguidas no brinquedo, aquisi¢cBes que no futuro tornar-se-do seu nivel basico de acéo real
¢ moralidade”. Segundo o autor:

Apesar da relagdo brinquedo-desenvolvimento poder ser comparada a relagdo
instrucdo desenvolvimento, o brinquedo fornece ampla estrutura béasica para
mudancas das necessidades e da consciéncia. A agdo na esfera imaginativa, huma
situacdo imaginaria, a criagcdo das intencfes voluntarias e a formacgéo dos planos da
vida real e motivacdes volitivas - tudo aparece no brinquedo, que se constitui, assim,
no mais alto nivel de desenvolvimento pré-escolar. A crianca desenvolve-se,
essencialmente, através da atividade de brinquedo. Somente neste sentido o

brinquedo pode ser considerado uma atividade condutora que determina o
desenvolvimento da crianga (VYGOTSKI, 2007, p. 122).

Nesta mesma perspectiva, o “Curriculo Integrador da Infincia Paulistana” elege a
brincadeira como o centro das experiéncias de acdo das criangcas com o mundo. Sendo uma
linguagem de “aprendizado tipica de uma idade e, por isso, essencial e necessaria ao

desenvolvimento humano” (SAO PAULO, 2015a, p.60).

2.3.3 A integracao dos saberes de diferentes componentes curriculares

Ao considerarmos que as criangas sao “produtores de cultura”, torna-se relevante

pontuar dois aspectos estanques que sustentam esta perspectiva, o primeiro revela-se na
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expressividade infantil, jA o segundo permeia no modo como as criangas se relacionam com
0s outros e com o conhecimento (SAO PAULO, 2015a, p.54).

As criancas podem se expressar por diversas maneiras, dentre elas, através das
brincadeiras, dos desenhos, da comunicacdo verbal/ndo verbal, das musicas, das encenacgdes e
das dancas. Nestas experiéncias, que fazem parte das culturas infantis, compartilham,
dialogam, interagem, reproduzem, constroem e reconstroem com outros pares, sejam eles

adultos ou criancgas.

Neste locus o professor exerce um papel fundamental, o de compreender essas
linguagens e de propiciar relagbes e vivéncias significativas, favorecendo um ambiente
produtivo de sentido e de estimulos para que a curiosidade da crianca seja uma das

ferramentas que revela o conhecimento.

Conforme Sacristan (1999, p.66-68), no ambiente educativo a acdo conduzida pelo
professor pode ser compreendida em um fazer pedagogico que dialoga com a “metafora
artistica”, em que considera o processo educativo como uma “ag¢do criadora”, pois ao executa-
la conta com “a graca e a maestria de quem o conduz”. O professor atua como um artista
protagonista de seu fazer pedagdgico, no entanto, ¢ um processo que “‘exige coeréncia,
direcionamento, objetivos e procedimentos adequados”. Neste sentido o professor € “chamado

a comprometer-se” diante dos dilemas e dos desafios a serem superados.

Vale ressaltar que o professor da infancia também necessita superar as lacunas da
formacdo profissional inicial, que pouco explora as praticas pedagogicas voltadas para as
diferentes linguagens infantis, conforme Kishimoto (2002, p.109):

Compreender como a crianga constrdi conhecimento é um dos critérios para a
organizacdo dos contelldos em &reas do conhecimento mais integradas, como
ambiente, corpo e movimento, linguagem, linguagens expressivas, brinquedos e
brincadeiras, entre outras. Como justificar que, na maioria dos cursos de formacéo
profissional, a arte esta ausente ou fica restrita as artes visuais? onde estdo a mdsica,

a danga, o teatro, ou melhor, qual o espago destinado as linguagens expressivas?
(apud , KISHIMOTO, 1999).

Ainda sobre as fragilidades de contexto formativo profissional, Kishimoto (2002)
exprime a necessidade de os professores compreenderem a constru¢do do conhecimento na

Educacao Infantil a partir de propostas integradas de ensino.

Para o “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”, estas propostas integradas de
ensino podem ser promovidas a partir de praticas pedagogicas que contribuam para a

expressdo das multiplas linguagens das criangas, da interdisciplinaridade como forma de
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organizagdo do conhecimento e a promogdo de projetos como promotor de propostas
investigativas as criancas, em favor de suas curiosidades e motivacdo para conhecer mais
sobre os assuntos abordados (SAO PAULO, 2015a).

No tocante as mdaltiplas linguagens, faz-se necessario uma reflexdo diante da
importancia do acesso aos diferentes espacos da escola em seu contexto interno/externo e em
fortalecimento das expressdes culturais:

[...] o acesso a diferentes espacos (salas, patios, quadras, parques, bosques, piscinas,
bibliotecas, o entorno das Unidades Educacionais, os espacos publicos da
comunidade e da cidade) que possibilitem novas experiéncias, a descoberta, a
exploragdo, o movimento, o contato com diferentes culturas, com diferentes pessoas,

a construcdo de hipoteses, de teorias explicativas sobre as coisas e as diferentes
formas de expressdo [...] (SAO PAULO, 2015a, p.49).

Estas exploragfes em diversos ambientes colaboram para “experiéncias infantis
contextualizadas, de maior significacdo na vida pessoal e maior envolvimento emocional”,

uma vez que a crianga tenha liberdade de interagir em tais espacos (OLIVEIRA, 2011, p.229).

A importancia de resgatar a interacdo em diversos espacos de modo espontaneo se
afirma na pedagogia da infancia de Froebel, que considera a crianga como criativa e que nas
suas expressoes e intengdes em contato com 0 mundo externo realiza uma rica conexao que

envolve a cognicdo, a emocao e a percepcdo (GOBBI e PINAZZA, 2014).

Neste sentido, destacamos o0 desenvolvimento emocional das criangas por fazer parte de
sua linguagem e como um modo de expressdo e influenciador do seu desenvolvimento:
N&o apenas porque nesta etapa do desenvolvimento o0s aspectos emaocionais
desempenham um papel fundamental, mas porque, além disso, constituem a base ou
a condicdo necessdria para qualquer progresso nos diferentes ambitos do
desenvolvimento infantil. Tudo na Educacdo Infantil é influenciado pelos aspectos

emocionais: desde o desenvolvimento psicomotor, até o intelectual, o social e o
cultural (ZABALZA, 1998, p.51).

Assim, percebemos a importancia do papel dos educadores em constituir ambientes
educativos, acolhedores que instiguem a criatividade, a autonomia, os diversos modos de

interacdes nos espacos e com outras criancas ou adultos.

Desta maneira, podemos considerar as multiplas linguagens como um dos recursos
metodologicos para as praticas pedagodgicas, seguindo uma vertente rumo aos direitos das

criangas nos espacos educativos:
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Expressao

Construcédo do
pensamento,
pormeio do

desenho,

da mnisica, da

pintura, da
escultura, da

danca, da
investigacdo,
da literatura,
da brincadeira,
entre outras

MULTIPLAS LINGUAGENS

DIREITOS

Acesso

Ao
conhecimento
historico.,
realizado pela
humanidade,
no conjunto
daproducio
estética,
artistica e
cientifica.

Compreensio

De maneira
investigativa
em
superacéo a
verdade
Unicae
absoluta.

Integralidade

Considerand
acrianca
COImOo Seres

inteiros e que

aprendem de
forma

integradora.

Curiosidade

Construir o
conhecimento.,|
considerando

suas
curiosidades e
interesses,

tendo como
ponto de
PEIGGER]

construgdo

coletiva dos

representacoes

projetos
investigativos.

FIGURA 2 — Multiplas Linguagens — Direitos das criangas (Sao Paulo, 2015a).

Neste nivel de reflexdo, observamos as multiplas linguagens e dos direitos das criangas,
a saber: (1) a expressdo dos pensamentos através do estimulo das diversas formas de
representacdes; (2) o acesso ao conhecimento; (3) a compreensdo do conhecimento, com base
em um percurso investigativo; (4) a integralidade como forma de compreender a crianca e 0
modo de ensino; (5) a curiosidade como mola propulsora para a construcdo coletiva de
projetos investigativos. As questbes relacionadas a tais itens tendem a configurar uma
preocupacao em constituir principios basicos para que se garanta um ambiente educativo com

énfase no respeito a maltiplas linguagens da infancia.

Pautadas nesta perspectiva, Gobbi e Pinazza (2014), contribuem para o debate em
relacdo a promogdo de préticas educativas e alertam para alguns importantes desafios a serem
superados. Para as autoras, infelizmente, ainda existem percursos pedagdgicos capazes de
diminuirem ou aniquilarem os potenciais das criangas. Outra fragilidade apontada € em
relacdo a compreensdo, por parte daqueles que lindam com a infancia, sobre a arte, a ciéncia,
a infancia e suas linguagens, assim como a falta de credibilidade e estimulo, a capacidade
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expressiva e criadora das criancas, culminando em representagdes estereotipadas e

mecanizadas.

No entanto, o fortalecimento de a¢des formativas e as constantes discussdes das préaticas
educativas dos profissionais que atuam na educacdo infantil, procurando compreender a
“perspectiva integral e integradora”, deixa mais claro a necessidade de investimento nas
capacidades das criangas e em suas manifestacdes e linguagens. (GOBBI; PINAZZA, 2014,
p.40).

Outro ponto que merece destaque, em relacdo ao desenvolvimento das maltiplas
linguagens como forma de aprendizagem e de expressao na Educacao Infantil, é a linguagem
da cultura da leitura e da escrita para as criancas. Um tema que gera muitas discussoes e
diversos significados (SAO PAULO, 2015a).

Como aponta Oliveira (2011, p.232):

A énfase no trabalho com diferentes linguagens como recurso basico de
desenvolvimento na educacdo infantil suscita ainda a questdo do aprender a ler e
escrever em uma nova 6tica. Cada dia mais os professores tém buscado compreender
as condicBes do contexto de aprendizagem propicias ao aprendizado, ja desde cedo,
da linguagem escrita, vista como objeto cultural com funcBes e propriedades
especificas que serve como suporte de a¢des e trocas sociais.

Assim, a crianca pode evoluir no processo de letramento, pois € inegavel que a crianca
desde pequena ja interage com o mundo simbdlico da cultura letrada em seus mais variados
suportes. Para tanto, “nao se discute mais se a educagdo infantil deve ou ndo ensinar a ler, mas

como o fara” (OLIVEIRA, 2011, p.233).

Ao considerarmos a escrita e a leitura como um “instrumento cultural completo”, é
preciso buscar praticas pedagdgicas que ndo se restrinjam a uma apresentacdo fragmentada e
simplificada, mas que convirjam para o sentido social que a escrita representa (SAO PAULO,
2015a, p.61).

Assim, a pratica pedagdgica vai além do treino da escrita e da relacdo entre o som e a
letra, colabora para a formacédo de futuros leitores e escritores que compreendem o sentido do
que estdo lendo ou escrevendo. Os ambientes educativos fortalecem esta acdo quando
possibilita a convivéncia das criangas com 0s mais variados géneros textuais, as linguagens
verbais, as mdsicas, as dramatizacOes, as representacdes artisticas, entre outras (OLIVEIRA,
2011).



O CURRICULO INTEGRADOR DA INFANCIA PAULISTANA: CONSTRUGCAO E APLICAGAO

Neste sentido, a integracdo dos saberes de diferentes componentes curriculares pode
ocorrer através da “interdisciplinaridade para promover igualdade na apresentacdo das
diversas linguagens ou areas de conhecimento” (SAO PAULO, 2015a).

Tal integracdo pode ser considerada como uma abordagem metodolégica que colabora
para “um real trabalho de cooperagao e troca, aberto ao didlogo e ao planejamento”, em que 0
seu desenvolvimento contempla a organizacdo coletiva, por parte da pedagogia dos projetos
investigativos (BRASIL, 2013, p.28).

Desta maneira, podemos considerar que na educacdo infantil o trabalho pedagdgico
realizado com o desenvolvimento dos projetos investigativos parte do pressuposto de
considerar a curiosidade das criangas como elemento fundamental para a construgdo deste
percurso educativo, como afirma Barbosa (2008):

Os projetos permitem criar, sob a forma de autoria singular ou de grupo, um modo
préprio para abordar ou construir uma questédo e respondé-la. A proposta de trabalho
com projetos possibilita momentos de autonomia e de dependéncia do grupo;
momentos de cooperacdo do grupo sob uma autoridade mais experiente e também de
liberdade; momentos de individualidade e de sociabilidade; momentos de interesse e

de esforco; momentos de jogo e de trabalho como fatores que expressam a
complexidade do fato educativo (BARBOSA, 2008, p.30).

Assim, o trabalho organizado nesses moldes pode promover uma participacdo ativa e
horizontal entre criancas/criangas e criancas/professor, em que 0s objetos de interesse
apresentado pelo grupo podem ser cada vez mais aprofundados e ampliados, em uma

dinamica dialdgica, construtiva e significante.

2.3.4 As culturas infantis

Na perspectiva de um Curriculo Integrador, a infancia é reconhecida como uma
construcdo socio-historica, em que as criancas sdo sujeitos de direitos que interagem com o
meio e com 0s outros e que sdo capazes de construirem suas historias e culturas infantis (SAO
PAULO, 2015a).

As relacdes de interacdo se desenvolvem em diversos grupos que fazem parte do seu
convivio, sejam eles constituidos por 0s seus pais ou responsaveis e outros membros da
familia, colegas da escola, professores ou outros adultos. No entanto, 0 modo como as
interacbes acontecem se difere em um contexto histérico e social, influenciando no processo

de construgdo do conceito de infancia e culturas infantis.



O CURRICULO INTEGRADOR DA INFANCIA PAULISTANA: CONSTRUGCAO E APLICAGAO

Assim, para a compreensdo do conceito de infancia e suas culturas, uma
contextualizacdo importante de ser contemplada fundamenta-se nos estudos do historiador
francés Phillippe Aries (2011). Suas descri¢Oes ressaltam as relagdes entre os adultos e as

criancas nos diferentes &mbitos sociais: familia, comunidade e escola.

Ate por volta do século Xl a infancia ndo era retratada. Concluindo-se que os homens
desta época “ndo se detinham diante da imagem da infancia, que esta ndo tinha para eles
interesse, nem mesmo realidade”, assim o autor revela que para aquele momento a infancia
era apenas um “periodo de transi¢do a ser ultrapassado e cuja lembranga também era perdida”
(ARIES, 2011, p.18). Assim, a desvalorizacdo, a exclusdo, a insensibilidade e as fragilidades
nas relagdes sociais eram latentes, uma vez que as criangas nao eram consideradas como
sujeitos de direitos que necessitavam de cuidados, de assisténcia, de educacdo e de serem
compreendidas em suas especificidades. A crianca daquela época era enraizada no mundo
adulto, pois migrava para tal esfera assim que se tornava independente fisicamente. Sua
identidade era ofuscada, pois ndo se diferenciavam dos adultos, a comecar por suas roupas
gue eram iguais, s6 que em tamanhos diferentes, como afirma Postman (1999).

A descoberta da infancia comegou sem duvida no século XIllIl, e sua evolucdo pode
ser acompanhada na histéria da arte e na iconografia dos séculos XV e XVI. Mas 0s
sinais de seu desenvolvimento tornaram-se particularmente numerosos e

significativos a partir do fim do século XVI e durante o século XVII (ARIES, 2011,
p.28).

Neste periodo, comeca a ocorrer o afastamento da crianca do mundo adulto, delineando
uma infancia mais convencional ao nosso tempo. Destaca-se algumas mudangas no
comportamento entre os adultos e as criancas, o primeiro deles é que a crianca passa a ser
notada pelo seu grupo familiar com sentimentos de “bajula¢do”, a criangca passa a ser
considerada como ‘“engragadinha”. Ainda que esta relacdo ndo favoreca uma melhor
integracdo e desenvolvimento, é possivel considerar uma superacdo entre a invisibilidade
infantil que antes era preponderante. Ja o segundo comportamento diz respeito a separacao
entre 0 mundo dos adultos e 0 mundo das criancas, tal comportamento passa a preservar as
criancas de episddios, palavras, gestos, atitudes e reacdes de maneira mais censurada, em
favorecimento de uma relacdo mais preservada e preocupada com a moralidade. O terceiro
comportamento € com relacdo aos trajes das criangas que passaram a ser vestidas conforme a
sua idade e ndo mais como os adultos. O quarto comportamento é em rela¢do aos jogos e as
brincadeiras, antes ndo havia distingdo para os adultos e as criancas, todos brincavam e

compartilhavam dos mesmos jogos até mesmo 0s jogos de azar, no entanto, a ideia de



O CURRICULO INTEGRADOR DA INFANCIA PAULISTANA: CONSTRUGCAO E APLICAGAO

preservacdo da crianca permeou foi estendida a este aspecto e novas condicionantes foram
surgindo, como o abandono de alguns jogos e a transformacgéo de algumas brincadeiras pelo
“esporte” (ARIES, 2011).

Diante do exposto, o autor retrata algumas consideracbes importantes sobre as
influéncias de carater social e econémico, destacando a vulnerabilidade que as criangas pobres
sofriam:

Elas conservaram o antigo modo de vida que ndo separava as criangas dos adultos,

nem através do traje, nem através do trabalho, nem através dos jogos e brincadeiras.
(ARIES, 2011, p.41).

Portanto, a infancia mais identificada com a vida real ndo atingia as criangas menos
favorecidas economicamente, que naquela epoca eram os filhos dos camponeses e dos
artesdos, que continuavam em um ambiente com relagcdes sociais desfavoraveis as suas
necessidades e fragilizadas na percepcdo de suas individualidades. Ao contrario do que

acontecia com os filhos dos nobres e burgueses.

Mesmo com os avangos no didlogo sobre a infancia, a questdo das desigualdades ainda
se faz presente na nossa sociedade contemporanea e o seu caminhar recupera um passado
incapaz de lidar com o contexto infantil. Assim, Kramer (1999, p.272) enfatiza que “as
criancas sdo sujeitos sociais e histdricos marcados pelas contradicdes da sociedade em que
vivemos”, sendo influenciadas pelos aspectos “econdmico, religioso e intelectual” que as

cercam (POSTMAN, 1999, p.66).

Partindo dessas consideraces em relagdo as influéncias que repercutem nas vivéncias

das criangas, vale ressaltar o0 movimento dos intelectuais e dos moralistas do século XVII.

Suas percepcdes consolidaram uma nova particularidade do sentimento da infancia, sendo

refletida na educacdo até o século XX. Suas marcas revelavam uma intencdo em

compreender, moldar e educar a crianca através dos principios da psicologia e da moralidade.

Este movimento transcendeu o modo como as familias tratavam as criancas, que na época

eram imbuidas de um sentimento de “paparicag@o”. A partir das influéncias dos moralistas, o
tratamento da crianca pela familia passa a ser mais disciplinador e racional (ARIES, 2011).

[...] comecam a se impor as virtudes de carater social — a polidez, a postura, o

rendimento, a civilidade — e ndo tanto as virtudes cristds — fé, esperanca, caridade.

As ordens religiosas passam a se definir em termos de fungdes sociais, mais do que

eclesiais. O que ocorre, ao par de uma laicizagdo do pensamento, é uma politizacéo

dos comportamentos tradicionais (em principio as mesmas idéias, as mesmas acdes,
as mesmas instituigdes), que articula forgas, contratos e valores comuns, 0s quais ao
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se inscreverem em uma nova ordem ou organizacdo social, adquirem outras
significacBes (SMOLKA, 2002, p.105).

De caréter civilizatorio, as criangas eram introduzidas em um mundo cada vez mais
normatizado e com pardmetros homogeneizados. Estas imposi¢des também moldaram as
escolas e os colégios da Idade Média e se preservaram por um longo tempo. Vale considerar
que a escolarizacdo da época ndo separava seus alunos por idades. Sendo naturalizado o
encontro de criangas pequenas com adultos. Esta organizagdo propiciava um ambiente
desfavoravel a construcdo de conhecimentos, ndo considerando as particularidades dos
grupos, uma vez todos participavam das mesmas leituras e ensinos. Contudo, durante o século
XVIII, a aversdo por este costume passa a constituir um novo conceito de diferenciacdo das
idades e periodos de escolarizagdo (ARIES, 2011).

Até o meio do século XVII, tendia-se a considerar como término da primeira
infancia a idade de 5-6 anos, quando 0 menino deixava a sua mée, sua ama ou suas
criadas. Aos sete anos, ele podia entrar para o colégio, e até mesmo para o 7° ano.
Mais tarde, a idade escolar, a0 menos a idade da entrada para as trés classes de
gramatica, foi retardada para os 9-10 anos. Portanto, eram as criancas de até 10 anos
que eram mantidas fora do colégio. Dessa maneira conseguia-se separar uma

primeira infancia que durava até 9-10 anos de uma infancia escolar que comecava
nessa idade (ARIES, 2011, p.114).

A consolidacdo de uma nova organizacdo escolar por idades cessou a insercdo de
criangas pequenas no colégio, por serem consideradas como frageis e incapazes. E a primeira
infancia prolongou-se até os 10 anos de idade. Ressalta-se que a disciplina rigorosa, a

hierarquizacédo e o autoritarismo eram a base dessa escolarizacéo.

Neste contexto educativo, € importante ressaltar o enfraquecimento de tal perspectiva ao
longo dos anos. Uma narrativa contemporanea foi se consolidando através de uma concepcao

de formacdo com bases sociais, éticas e psicoldgicas.

Friedmann (2013) pontua que atualmente a infancia é compreendida de forma
multidisciplinar, envolvendo o contexto histérico, antropoldgico e das ciéncias humanas,
como a psicologia, a educacdo, a medicina e a neurociéncias. Também é possivel observar
reflexGes geradas nas culturas infantis como resultado das influéncias da tecnologia, das

midias e do marketing.

Para tanto, a Educagdo Infantil caminha para a garantia de que “as acriangas tenham

experiéncias variadas com as diversas linguagens” e para o reconhecimento “de que 0 mundo
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no qual estdo inseridas, por forca da propria cultura, € amplamente marcado por imagens,
sons, falas e escritas” (BRASIL, 2013, p.93).
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CAPITULO 3. METODOLOGIA: CAMINHOS E CONTEXTOS

A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire, Pedagogia da autonomia.

Neste capitulo, buscamos apresentar a metodologia com base na abordagem qualitativa,
com o objetivo de desvelar as percepcOes e as acdes dos educadores diante dos fundamentos

que norteiam o “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”.

Procuramos descrever o cenario da pesquisa, explicitando uma breve contextualizacéo
sobre a regido e a comunidade de Cidade Tiradentes, situada na zona leste da capital de S&o
Paulo. Apresentamos a caracterizacdo da Unidade Educacional pesquisada, tendo como foco,

a organizacao dos tempos, dos espacos e as especificagcdes do curriculo desenvolvido.

3.1 Caminhos metodologicos: fundamentos

Por se tratar da Unidade Educacional na qual eu atuo, procuramos desenvolver na
pesquisa o “estranhamento”, com uma reflexao continua da minha parte para “transformar o
familiar em estranho” (ANDRE, 2000, p.43). Assim e diante dos dados e das observacoes
interpretadas, enfatizamos a relevancia de se realizar esforcos para transpor as possiveis

ocorréncias de selecbes subjetivas.

Neste contexto, também € possivel considerar que a realidade da escola possui
influéncias no seu cotidiano, em suas relacbes intrinsecas e extrinsecas, de contexto social,
politico e histérico. Neste sentido, torna-se passivel de controvérsias, no entanto, buscamos
refletir sobre as suas principais marcas e singularidades, segundo André (2000):

O estudo cotidiano escolar se coloca como fundamental para se compreender como a
escola desempenha o seu papel socializador, seja na transmissdo dos conteldos
académicos, seja na veiculagdo das crencgas e valores que aparecem nas agdes,

interacBes, nas rotinas e nas relagBes sociais que caracterizam o cotidiano da
experiéncia escolar (ANDRE, 2000, p. 39).

E importante considerar os fendmenos através da relacdo a totalidade & qual é

pertencente. Evitando o isolamento do objeto e seguir para uma linha interpretativa dentro do
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contexto. “Um elemento é compreendido pelo sistema ao qual se integra e, reciprocamente,
uma totalidade s6 é compreendida em fungdo dos elementos que a integram” (GAMBOA,
2000, p.101). Explorando o sentido ndo revelado das consideragdes imediatas, transpondo de

uma visdo rasa para o alcance da “esséncia dos fendémenos” (CHIZZOTTI, 2003, p.78).

Em fortalecimento da praxis®®, no exercicio da funcdo de Coordenadora Pedagdgica da
PMSP — Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, destacamos as atribuigdes segundo o Decreto n°
54.453, de 10/10/2013:

Art.10 - O Coordenador Pedagdgico é o responsavel pela coordenacéo, articulacéo e
acompanhamento dos programas, projetos e praticas pedagdgicas desenvolvidas na

unidade educacional, em consonancia com as diretrizes da politica educacional da
Secretaria Municipal de Educagéo, respeitada a legislacdo em vigor.

IX — participar da elaboracdo de critérios de avaliacdo e acompanhamento das
atividades pedagogicas desenvolvidas na unidade educacional;

X — acompanhar e avaliar o processo de avaliacdo nas diferentes atividades e
componentes curriculares, bem como assegurar as condi¢cdes para 0s registros do
processo pedagdgico.

Por considerar o valor reflexivo consciente da minha atuacdo de Coordenadora
Pedagogica, torna-se possivel avaliar e acompanhar as rotinas pedagogicas estabelecidas no
ambiente educativo. Assim, consideramos como referéncia uma andlise intencional a partir da
problematizacdo da pratica, estreitando os lacos entre a formacdo académica e o cotidiano
escolar, contribuindo para o alcance de novos rumos e em beneficio de uma atuacgdo
qualificada. Assim, é possivel perceber os beneficios desta atuacéo, considerando a imersao

diaria no cotidiano da escola, contribuindo para a percep¢édo e a pesquisa dos acontecimentos.

Por isso, delimitamos a pesquisa na Unidade Educacional de Educacdo Infantil do
Municipio de S8o Paulo, na regido de Cidade Tiradentes, na zona leste da capital de S&o
Paulo. Para fazer parte desta investigacdo contamos com um grupo de cinco professores, que
realizaram adesdo voluntaria a pesquisa. O Unico critério utilizado para a participacdo na
pesquisa foi o tempo de atuacdo na escola pesquisada, sendo estabelecido o minimo de um

ano de atuacdo na Unidade Educacional.

%8 Segundo Freire, a praxis esta relacionada com ago-reflexdo-acio, “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 1996, p.14).
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A razdo de tal escolha visa a garantia de uma amostra a ser analisada, ndo pretendendo
generalizar os resultados, mas aprofundar a compreensdo das tematicas (organizacdo dos
tempos, espacgos e materiais, a importancia do brincar, a integragdo dos saberes de diferentes

componentes curriculares e as culturas infantis) que temos o objetivo de pesquisar.

Por razdes de confidencialidade do estudo, os sujeitos serdo referenciados por P1, P2,
P3, P4 e P5.

Construimos um questionario aberto como instrumento de coleta de dados, tendo como
intencdo traduzir os objetivos da pesquisa em perguntas especificas. A escolha por questdes
abertas possibilita aos sujeitos da pesquisa uma maior liberdade para a construcdo das
respostas. Sendo possivel perceber que o uso do questionario contribui para a coleta das
informacOes frente as realidades, pois oportuniza o resgate das opinides, os valores, 0s

interesses, 0s anseios e as expectativas dos envolvidos no estudo (GIL, 2008).

O questionario inicia-se com uma nota explicativa, que evidencia a “natureza da
pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas” (MARCONI e LAKATOS,
2002, p.100). Também ¢ informado que a identidade do professor/pesquisado sera preservada,
sendo comunicado a preocupacdo em descrever um nome ficticio em favorecimento do

anonimato.

Em relagcdo a elaboracao das perguntas, procuramos formular questdes de “maneira
clara, objetiva, precisa, em linguagem acessivel ou usual do informante” (MARCONI e
LAKATOS, 2002, p.107). Sendo que no primeiro contexto de perguntas, evidenciamos apurar
os dados de nivel pessoal e profissional: 1. Nome®®; 2. Sexo; 3. Formagéo; 4. Idade; 5. Tempo

de atuacdo no Magistério; 6. Tempo de exercicio na “Escola Vida”.

No segundo bloco de perguntas nos preocupamos em levantar dados de relevancia
pedagdgica em consonancia com a pesquisa, no formato de quatro questdes: (1) Como vocé
organiza 0s tempos, espacos e materiais em sua escola? (2). Torna-se relevante o brincar em
sua escola? (3) Como vocé compreende a integracdo de saberes de diferentes componentes

curriculares no planejamento escolar? (4). As culturas infantis sdo respeitadas em sua escola?

As perguntas foram elaboradas com o objetivo de desvelar, na perspectiva dos
professores, as concepgdes imbricadas no “Curriculo Integrador”, tendo como foco as
teméaticas como a organizagdo dos tempos, espagos e matérias, a importancia do brincar, a

integracdo de saberes de diferentes componentes curriculares e as culturas infantis com todos

2 Seréo referenciados por P1, P2, P3, P4 ou P5.
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estes aspectos em constante didlogo. As perguntas de carater descritivo pretendem permitir ao
professor/pesquisado expor suas opinides de modo mais flexivel e abrangente. O modelo do
questionario encontra-se disponibilizado na integra no Anexo C.

3.2 Contexto da pesquisa

O cenério da pesquisa compde o contexto escolar de uma escola publica da cidade de
S&@o Paulo, localizada na regido de Cidade Tiradentes. A Unidade Educacional atende o
publico da Educacdo Infantil, com idades de 4 a 5 anos. A investigacdo apresenta o
levantamento das caracteristicas do contexto externo e interno da escola com o objetivo de
enriquecer a compreensdo da realidade a ser pesquisada. No nosso trabalho e como ja dito

anteriormente, a escola se chamara “Escola Vida”.

O distrito da Cidade Tiradentes possui 0 maior complexo de conjuntos habitacionais da
América Latina, a maioria deles construida na década de 1980 pelas COHAB (Companhia
Metropolitana de Habitacdo de S&o Paulo) e CDHU (Companhia de Desenvolvimento
Habitacional e Urbano do Estado de S&o Paulo). Em relacdo as moradias, também existe a
“Cidade Informal”, constituida por favelas e pelos loteamentos clandestinos e irregulares,
denominada por alguns como &reas de invasdes. A Cidade Tiradentes* possui uma populagéo
de 211.501 mil habitantes (censo 2010) em um Unico distrito. A alta concentraco
populacional, 14.100 hab./Km2, é acrescida uma das maiores taxas de crescimento da cidade
de Sdo Paulo e possui graves problemas sociais. Em que 8.064 familias encontram-se em
situacdo de alta ou muito alta vulnerabilidade. A regido ndo oferece muitas oportunidades de
emprego, tornando-a um bairro “dormitério”, pois leva a maioria dos moradores a se

descolarem para outras regides em funcdo do seu trabalho®.

Nesta area periférica de Sdo Paulo, a “experiéncia urbana ¢ calcada fundamentalmente

pela segregacao socioespacial” em que as pessoas precisam se descolar “pela cidade no trajeto

% Bairros da Cidade Tiradentes: Fazenda do Carmo, Vila Horténcia, Prestes Maia, Inacio Monteiro, Vilma
Flor, Sitio Paiolzinho, Vila Yolanda, Dom Angélico, Sitio Conceicdo, Castro Alves, Vila Paulista, Santa
Etelvina Il B, Jardim Souza Ramos, Jardim Maravilha, Barro Branco, Jd. Pérola, Jd. Vitéria, Jd. 3 Poderes,
Santa Etelvina | A, Santa Etelvina VII A (Setor G), Santa Etelvina Il A, Santa Etelvina Ill A, Santa Etelvina
IV, Morro Disso e Gréficos.

%1 Dados extraidos conforme o site da PREFEITURA REGIONAL CIDADE TIRADENTES. Historico —
Cidade Tiradentes: O bairro que mais parece uma cidade. [online] Disponivel na Internet via WWW.
URL: http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/regionais/cidade_tiradentes/historico/index.php?
p=94. Arquivo capturado em 20 de julho de 2017.
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trabalho-moradia ou mesmo quando da procura de servigos somente oferecidos em bairros
melhor estruturados”. Assim, é possivel destacar que os moradores destas regiées enfrentam

“dificuldades no mercado laboral, no acesso a servigos publicos de qualidade, nas opgdes de

lazer e cultura” (D’ANDREA, 2013, p.139).

Conforme dados do Observatério Cidaddo Rede Nossa Sdo Paulo®, em 2016, a Cidade
Tiradentes contou com 11 unidades basicas de atendimento em saude, 5 Centros culturais,
espacos e casas de cultura. Em relacdo as matriculas efetuadas e as vagas solicitadas na
Educacdo Infantil (pré-escolas em escolas municipais), possuia um percentual de 99,98% de

atendimento.

O distrito de Cidade Tiradentes possui 19 escolas publicas estaduais, 122 escolas
publicas municipais e 4 escolas particulares, com diversas etapas de ensino, como a educacéo

infantil, o ensino fundamental, médio e educacéo de jovens e adultos.

TABELA 1 — Escolas do Distrito de Cidade Tiradentes

Ensino Fundamental | 6
Ensino Fundamental |, Il e Ensino Médio 4
Ensino Fundamental Il e Médio 2
Ensino Fundamental I, 1I, Médio e Ed. Jovens e Adultos 3
Ensino Fundamental |1, Médio e Ed. Jovens e Adultos 4
Total 19
CEI — Centro de Educacdo Infantil*® 77
EMEI — Escola Municipal de Educacéo Infantil 19
EMEF — Escola Municipal de Ensino Fundamental 18
EMEF — Escola Municipal de Ensino Fundamental e Ed. Jovens e Adultos 4
EMEFM — Escola Municipal de Ensino Fundamental e Ensino Médio 1
Escola Técnica de Saude Publica 1
CEU - Centro de Educacéo Unificado 2
Total 122
(continua)

TABELA 1 —Escolas do Distrito de Cidade Tiradentes

%2 Dados extraidos conforme o site da REDE SOCIAL BRASILEIRA POR CIDADES JUSTAS E
SUSTENTAVEIS. Observatorio Cidad4o Rede Nossa S&o Paulo - Cidade Tiradentes. [online] Disponivel
na Internet via WWW. URL.: http://www.redesocialdecidades.org.br/br/SP/sao-paulo/regiao/cidade-tiradentes.
Arquivo capturado em 13 de agosto de 2017.

¥ CEI - Centro de Educacéo Infantil, incluindo a Rede Direta, Rede Parceira Indireta e Rede Parceira Particular.



METODOLOGIA: CAMINHOS E CONTEXTOS

(continuagao)

Educacéo Infantil 2
Educacéo Infantil, Fundamental I e Il 1
Educacéo Infantil, Fundamental I, 1l e Médio 1
Total 4
Numero Total de Escolas 145

(concluséo)

Fonte: Adaptada com base nos dados do Governo do Estado de Sao Paulo - Secretaria da Educagéo®

No territdrio de Cidade Tiradentes, é possivel perceber o nimero expressivo de escolas
publicas municipais, em especial as CEls (Centros de Educacao Infantil). Sendo esta regido a
mais privilegiada entre todos os distritos municipais da cidade de S&o Paulo, em termos de
numero de oferta de matriculas as criancas de 0 a 3 anos e 11meses de idade.

3.3 Perfil da escola e dos sujeitos da pesquisa

A “Escola Vida” possui dois parques infantis, uma area externa cimentada com diversas
pinturas no chdo que representam pistas de corridas para brincadeiras com motocas e
amarelinhas. Neste espaco, também é possivel realizar pinturas no azulejo e atividades como
circuitos e jogos cooperativos. A escola também conta com uma quadra aberta e uma
brinquedoteca ampla e colorida, projetada com diversas areas, como: fantasia, cozinha, beleza

e casinha.

Os espacos externos séo arborizados, privilegiando momentos de contacéo de historias e
piqueniques. No quesito acessibilidade, a escola ndo possui rampas de acesso e nem
elevadores.

As 535 criancas matriculadas sdo divididas em 16 turmas, sendo oito turmas para a
Educacdo Infantil 1%
turnos, de manha das 7h as 13h e a tarde das 13h as 19h.

e oito turmas para a Educacdo Infantil 1l. A escola funciona em dois

 Dados extraidos e adaptados em forma de tabela conforme informag6es do site do GOVERNO DO ESTADO
DE SAO PAULO — SECRETARIA DA EDUCACAO. [online] Disponivel na Internet via WWW. URL:
http://www.educacao.sp.gov.br/central-de-atendimento/index_escolas_pesquisa.asp Arquivo capturado em 13
de agosto de 2017.

¥ As Escolas Municipais de Educacdo Infantil — EMEIs, sdo destinadas ao atendimento de criancas dos
agrupamentos Infantil | e Infantil 11, na faixa etéria de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos completos.
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A equipe da Unidade Educacional conta com 50 funcionarios, sendo 30 professores, 4
auxiliares técnicos de educacdo, 2 agentes escolares, 5 funcionarias terceirizadas da limpeza,
3 funcionérias terceirizadas da cozinha, 2 vigias, 1 estagiaria do CEFAI (Centro de Formacao
e Acompanhamento & Inclusdo) — Programa “Aprender sem Limites” e 3 funcionérias da

Equipe Gestora.

TABELA 2 — Equipe de funcionérios e carga horaria

Numero de funcionarios Carga horaria semanal

Professor - JBD*® . 14 30 horas-aula
Professor - JEIF¥ 16 40 horas-aula
Auxiliar Técnico de Educacao 04 40 horas
Agentes Escolares 02 40 horas
Auxiliar de Limpeza — Terceirizada 05 44 horas
Auxiliar de Cozinha — Terceirizada 03 44 horas
Vigia 02 40 horas
Estagiaria — CEFAI 01 20 horas
Diretor 01 40 horas
Assistente de Diretor 01 40 horas
Coordenador Pedagogico 01 40 horas
Total 50

Fonte: Adaptada com base nos dados do PPP — Projeto Politico-Pedagdgico da Unidade Educacional

Para fazer parte desta pesquisa contamos com um grupo de cinco professores. Em
relacdo ao perfil dos professores pesquisados, observamos a predomindncia do género
feminino, pois dos cinco pesquisados nenhum € do sexo masculino. Vale ressaltar que a
“Escola Vida” conta com 30 professores e apenas 1 é do sexo masculino. Tal profissional

possui menos de um ano de atuacdo na escola pesquisada.

A questdo do género na profissdo apresenta raizes historicas no tocante aos profissionais
da educacéo infantil. A funcéo de professor de educacdo infantil vem sendo tradicionalmente
exercida, em sua maioria, por mulheres, sendo voltada para uma relacdo social que converge

ao papel maternal e doméstico.

% A Jornada Basica do Docente - JBD corresponde a 30 (trinta) horas-aula semanais, sendo 25 (vinte e cinco)
horas-aula de regéncia e 05 (cinco) horas-atividade; destas, 03 (trés) a serem cumpridas obrigatoriamente na
escola e 02 (duas) em local de livre escolha.

A Jornada Especial Integral de Formagdo - JEIF corresponde a 40 (quarenta) horas-aula semanais, sendo 25
(vinte e cinco) horas-aula de regéncia e 15 (quinze) horas adicionais; destas, 11 (onze) a serem cumpridas
obrigatoriamente na escola e 04 (quatro) em local de livre escolha.

As horas-atividade e horas adicionais sdo destinadas as atividades de formacdo profissional, com vistas a
elaboracéo e qualificagdo de praticas educativas, voltadas ao cotidiano escolar.
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No entanto, a necessidade de romper com estes vinculos estereotipados é manifesta.
Para tanto, é necessario o fortalecimento do papel dos educadores e das educadoras,
colaborando para extinguir, acbes e julgamentos discriminatorios, caminhando além do
“aspecto afetivo e de obrigagdo moral” para a valorizagdo de todos os profissionais que se

dedicam ao atendimento das criangas (KRAMER, 2002, p.125).

Manter um didlogo com a comunidade é uma das estratégias para a compreensdo e
valorizagdo dos profissionais, como resgata o documento “Indicadores de Qualidade da
Educagdo Infantil Paulistana” (2016):

5.3.1 A equipe gestora, os educadores e educadoras discutem com as familias o
carater positivo e a importancia de termos profissionais da educacdo do sexo

masculino atuando plenamente com os bebés e as criancas pequenas? (SAO
PAULO, 2016, p.47)

Diante de tais perspectivas, 0 homem pode contribuir de forma positiva na acao
educativa com as criancas pequenas, ampliando as relacdes de socializacéo e legitimando o

trabalho competente e profissional que exerce.

TABELA 3 - Perfil dos professores pesquisados

Tempo de atuacdo Tempo de exercicio na

Formagao Idade no magistério “Escola Vida”

Pedagogia e Ciéncias

Pl - Biologicas 30 ! 2
P2 F Magistério e Pedagogia 43 20 10
P3 F Pedagogia 26 3
P4 F Letras 44 23
p5 = Letras e Pds-graduacao 40 20 15

em Gestdo Escolar

Na tabela 3, resgatamos as caracteristicas profissionais das professoras envolvidas na
pesquisa. Ha um numero expressivo de professoras na faixa etaria entre 40 e 44 anos. As duas

professoras mais novas estdo na faixa etaria entre 26 e 30 anos de idade.

O tempo de atuacdo no magistério conduz a um perfil de professoras experientes, em
que 3 professoras possuem entre 20 a 23 anos na carreira docente. O menor tempo de atuacdo
profissional é de 3 anos e o tempo médio na carreira do magistério € de 7 anos para uma
professora. Em relagdo a formacao profissional, todas possuem nivel superior, em Pedagogia

ou em Letras, e uma delas cursou pos-graduacéo.
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O tempo de exercicio na “Escola Vida” se fixou para a maioria das professoras entre 8 e
15 anos. Tais dados nos levam a compreender um perfil de professoras com uma experiéncia

solida na escola pesquisada.

Para Garcia (1999), a questdo da experiéncia ou préatica docente pode ser compreendida
através das relacfes do desenvolvimento das pessoas adultas. Em que ndo se restringe a um
coletivo de caracteristicas homogéneas, mas amplia-se para diferentes etapas de maturidade
profissional e pessoal.

Assim, o trabalho docente se constitui por uma complexidade de significados,
interacdes, relacdes de poder e de convivéncia, configurando em a¢des que ndo se limitam na
natureza de fomentar o conhecimento, como afirma Feldmann (2009):

O oficio docente tem sido compreendido, muitas vezes, apenas por sua dimensao
técnica, esquecendo-se que o professor ndo pode ser entendido a margem de sua
condicdo humana. N&o se pode discutir a acdo do professor na escola apenas pelo
seu carater instrumental, desconsiderando-se a importancia da sua identidade pessoal
e profissional no processo educativo. Discutir a acdo dos professores na
contemporaneidade é refletir sobre as suas inten¢des, crencas e valores e, também,

sobre as condi¢Bes concretas de realizacdo de seu trabalho, que influenciam
fortemente as suas praticas cotidianas na escola (FELDMANN, 2009, p.78).

3.3.1 Ostempos e os espacos da Unidade Educacional

O espaco na instituicdo de educacdo infantil deve propiciar condicdes para que as
criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento. Assim, & preciso que 0
espaco seja versatil para propiciar as modificacfes necessarias em favor das atividades
planejadas para uma vivéncia efetiva. O espaco deve ser pensado e rearranjado, considerando
as diferentes necessidades de cada faixa etaria, assim como os diferentes projetos e atividades

que estdo sendo desenvolvidos.

Para consolidacdo das acfes planejadas, as propostas pedagogicas deverdo prever
condicdes para o trabalho coletivo, do mesmo modo que para a organizacdo de materiais,
deverdo prever espacos e tempos que reflitam numa acdo educativa em sua integralidade
(BRASIL, 2010). Compreendendo a indivisibilidade das diversas dimens6es possiveis, entre
elas, a motora, a afetiva, a cognitiva, a linguistica, a ética, a estética e a sociocultural da

crianga. Bassedas (1999) afirma que:
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A utilizacdo do espaco, a organizagdo do tempo, os critérios para mudar de grupo,
dependem, entdo, daquilo que se quer conseguir e dos meios de que se dispde para
alcanga-lo. Nessa perspectiva, é preciso entender a tarefa do planejamento, tanto no
aspecto coletivo quanto na sua parte mais individual (BASSEDAS, 1999, p.112).

Assim, a organizacdo dos tempos e dos espacos da escola deverdo respeitar as
“diferentes necessidades das criancas e estar de acordo com a realizacdo das diversas
atividades que lhes s3o propostas” (BASSEDAS, 1999, p.110). Aprimorando as ac¢des para a
construgdo da autonomia da crianga ao prever que recursos como 0s materiais variados e a
organizagdo dos ambientes sdo instrumentos potencializadores na constituicdo de vivéncias

interessantes e criativas.

A Unidade Educacional pesquisada possui 16 turmas, divididas em 2 periodos. O
primeiro periodo é o da manh&, com o horéario das 7h as 13h e o segundo periodo é o da tarde,
com o horario das 13h as 19h.

Os horarios de alimentacdo séo fixos e divididos em dois periodos, para os alunos do
periodo da manhd, segue com um cardapio de lanche e de almoco e para os alunos do periodo

da tarde, segue o cardapio de almoco e de lanche.

Os horérios de higiene seguem antes das refeicGes e os horarios de escovagdo seguem

apos o horario de almoco.

Ha de se lembrar que os horarios dos professores com as criancas seguem em trés
periodos. No primeiro periodo da manhd, das 7h as 11h; no segundo periodo do intermediério,
das 11h as 15h®*%; no terceiro periodo da tarde, das 15h as 19h. Assim, as criancas possuem
dois professores regentes, pois elas mantém um horario de 6 horas diarias na escola e 0s
professores seguem um horéario de 4 horas diarias com elas. As 13 turmas da EMEI possuem
dois professores regentes diferentes, as outras 3 turmas possuem as mesmas professoras desde
0 horério da entrada até o horario da saida, pois estas profissionais possuem dois cargos na

mesma escola.

Os professores que possuem regéncia no periodo intermediario privilegiam uma rotina
voltada para a alimentacdo e a higienizacdo e dificilmente conseguem contemplar uma pratica
pedagdgica voltada em outros ambientes da escola, como o parque, a area externa ou a

brinquedoteca.

%8 Os professores regentes do periodo intermediario oferecem uma rotina pedagégica nas “pontas” dos periodos,
ou seja, lecionam para dois publicos alvos de criancas, para as turmas da manhd das 11h as 13h e para as
turmas da tarde das 13h as 15h.
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Nos outros periodos € possivel observar uma rotina pedagdgica que contempla:

- Aprendizagem de acOes de cuidado, convivéncia com outras criangas e adultos. As
criangas sdo estimuladas a desenvolverem a autonomia em relagdo a sua capacidade
de cuidar de si, de se conhecer e de conviver com 0s seus pares. Também sdo

estimuladas a cuidarem dos ambientes da escola.

- Apreciacdo de brincadeiras de faz de conta utilizando-se de diferentes linguagens:
musical, verbal e corporal. As criancas aprendem jogos de regras, ampliando a
compreensdo de regras e comportamento. Participam de brincadeiras tradicionais e

utilizam brinquedos diversos.

- Realizacgéo de atividades de movimentos, gestos e dancas, ampliando o dominio do

proprio corpo e avangando nas diferentes competéncias motoras das criancas.

- Brincadeiras com as palavras utilizando-se de parlendas, cantigas, rimas e
adivinhas. As criangas apreciam narrativas literarias para o desenvolvimento de
comportamento leitor e ampliacdo do repertério discursivo. Utilizam a escrita do
nome proprio e outras escritas infantis, tendo os professores como escriba. S&o

estimuladas a expressarem oralmente suas ideias e opiniées em rodas de conversas.

- Apreciacao de informacdes sobre fenbmenos da natureza, meio ambiente, costumes
de sua cultura e de outras culturas. As criancas sdo estimuladas a formularem
perguntas com base em suas curiosidades. Exploram e experimentam brincadeiras e

tipos de alimentacédo de outras culturas.

- Reflexdo sobre situacdes de contagem, posicionamento dos nimeros, quantidade,
dias do calendario, més e ano. As criancas exploram os espacos para definirem
trajetos. Interagem na utilizacdo de relacdes de igualdade e desigualdades: maior,

menor, mais, menos, juntar, avangar, tirar e repartir.

- Exploracdo da expressividade através das artes visuais, musica e encenacgdes. As
criancas sdo estimuladas a criarem, utilizando a expressdo corporal, oral, sonora e

registros gréaficos.

O espaco fisico da escola apresenta boa estrutura, é perceptivel o zelo pela limpeza dos
ambientes, bem como o investimento em manutencdo. As paredes internas e externas sao

coloridas e retratam figuras infantis, procurando o resgate da diversidade das multiplas etnias,
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a figura da crianca negra é representada como apoio e fortalecimento da identidade, tendo em

vista que a maioria das criangas da Unidade Educacional possuem essa etnia.

As oito salas da escola sdo amplas, possuem mesas e cadeiras por agrupamentos de
quatro criancas, assim o trabalho em grupo e as relagdes de convivéncia sdo fortalecidos.
Possuem um cantinho para leitura, com livros paradidaticos a disposicdo das criangas. Os
brinquedos como: blocos l6gicos, blocos de montar e Kits de encaixe diversos ficam

disponiveis em caixas, que sdo utilizadas em forma de rodizio entre os professores.

O nivel de assiduidade/frequéncia das criancas é alto, em média, das 35 criangas
matriculadas, de 30 a 32 séo frequentes. Os maiores problemas de falta estdo relacionados as

doencas tipicas das criancas e as transferéncias por conta de mudanca de localidade.

A Unidade Educacional conta com dois parques externos com balancas, gangorras,
escorregadores, casinha e trepa-trepa. Nos finais de semana a comunidade utiliza esses
espacos, porém sem os devidos cuidados, o que acarreta um grande desafio para a

manutencdo e fortalecimento do senso de pertencimento e cuidado.

O patio é utilizado como refeitério com mesas coloridas, decoradas com vasinhos de

flores, o que remete ao um ambiente acolhedor.

A area externa € ampla oferecendo possibilidades em acdes de trabalhos ludicos,
corporais e esportivos. Possui uma parede de azulejos que é utilizada para representacdes

artisticas com tinta e pincéis.

E possivel realizar atividades na quadra, que ndo é coberta, mas oferece um ambiente

com recursos para propostas de atividades ao ar livre.

Os banheiros das criancas possuem vasos sanitarios préprios para a idade delas, com

papel toalha e sabonete liquido a disposicéo e ao alcance.

A brinquedoteca possui locais em que é possivel brincar com fantasias, bonecas,
bonecos, carrinhos, dinossauros, ferramentas de construcdo, kit de cozinha, kit de médico e kit
de beleza. O ambiente é colorido, com som ambiente e possui um amplo espelho fixado na

parede.

A sala dos professores tem computador com acesso a internet e impressora disponivel.
Também possui um pequeno espago com pia, micro-ondas e geladeira, estes recursos

favorecem nos momentos de refeicdo uma melhor comodidade.
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E possivel também contar com um espaco de formagao, recentemente reformado, possui

computador com acesso a internet e um acervo de livros relacionados a area da educagao.

A escola tem um espaco para a secretaria e duas salas para a equipe gestora, uma para a
coordenadora pedagdgica e a outra para a diretora e a assistente de diretor. Estes espacos sao

interligados um ao outro o que facilita a comunicacgéo e o trabalho coletivo.

3.3.2 Ascriangas e os professores da escola

O Projeto Politico-Pedagdgico da Unidade Educacional pesquisada contém informacdes
sobre o perfil da comunidade escolar, incluindo dados relevantes sobre as especificidades
sociais e econémicas das criangas e dos seus familiares. O documento também resgata

informacdes sobre os professores, como o nivel de formagéo, estado civil e idade.

Com base nestes dados, percebemos que a “Escola Vida" possui 535 criangas®®

matriculadas, na faixa etaria de 4 e 5 anos de idade.

Em relacdo ao contexto familiar das criangas, 71% vive junto com os pais e 29% néo

convive com as figuras materna e paterna juntas no mesmo lar.

Em relacdo a situacdo de moradia das criancas, os dados demonstram que 55% das
criancas possuem moradias proprias, 24% moradias alugadas, 11% moradias cedidas e 10%

moradias em processo de legalizacdo.

GRAFICO 1 - Situacio de moradia das criangas
Situacao de moradia das criancas
H Propria

H Alugada

M Cedida

H Em processo de
legalizacao

¥ Informag@es obtidas conforme Sistema EOL - Escola Online, da Secretaria Municipal de Educacio de Sdo

Paulo — Data base: 28/12/2017 e descritas no PPP.
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Fonte: Adaptada com base nos dados do PPP — Projeto Politico-Pedagogico da Unidade Educacional.

Conforme o Grafico 2, a maioria das criancas da “Escola Vida” visita a casa dos
parentes, atingindo um indice de 31% das criancas. Outro indice expressivo, é que 26% das
criancas costumam frequentar igrejas nos finais de semana. Em relagdo a utilizagdo dos

parques, apenas 19% das criancas costumam frequentar estes espacos.

GRAFICO 2 - Lugares em que as criangas costumam frequentar aos finais de semana

Lugares em que as criancas costumam
frequentar aos finais de semana

3%

M Parques
M Shopping
M Cinema
H Igreja

M Casa de parentes

M Praia

Fonte: Adaptada com base nos dados do PPP — Projeto Politico-Pedagdgico da Unidade Educacional.

A renda financeira das familias das criancas matriculadas envolve um maior percentual,
atingindo 31%, na faixa de renda entre R$ 1.001,00 e R$ 1.500,00. No entanto, cerca de 3%
das criancas correspondam as condicGes de vulnerabilidade assistencial e econdmica, pois

suas familias ndo possuem uma renda mensal fixa.

Diante destes dados, envolvendo as especificidades sociais e econdmicas das criancas e
dos seus familiares, podemos considerar uma multiplicidade de configuracbes e de

circunstancias no perfil da comunidade.

Para tanto, compreender o contexto socioeconémico e cultural das criangas é uma das
primeiras iniciativas que os educadores podem ter para constituir praticas educativas que

dialoguem com a identidade de sua comunidade.

A aproximacdo das relacdes com as familias e os educadores, por meio do dialogo,
torna-se produtiva “para propiciar as criangas o equilibrio que elas necessitam para viver a
infancia” (SAO PAULO, 2015c, p.24) Para tanto, torna-se significativo viabilizar acGes de

fortalecimento com outras institui¢cbes relacionadas a saude, a cultura, ao lazer, a protecédo
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social e ao esporte, na perspectiva de superar as fragilidades em contribuicdo ao
desenvolvimento integral das criangas (SAO PAULO, 2016).

Em relagao aos professores da “Escola Vida”, 77% deles possuem formacgdo académica
em Pedagogia e 37% possuem curso de P6s-Graduacdo. A maioria dos professores é casada,
atingindo um indice de 77%. A faixa etéaria do grupo de professores representa um maior
indice entre 36 e 40 anos de idade, com 33%. E a minoria dos professores representa um
grupo mais jovem, atingindo a faixa etaria dos 25 a 30 anos de idade.

GRAFICO 3 - Idade dos professores

Idade dos professores

M 2532 30 anos
H31a35anos
i 36 a 40 anos
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M 46 a 50 anos

M 51a60anos

Fonte: Adaptada com base nos dados do PPP — Projeto Politico-Pedagdgico da Unidade Educacional.

O corpo docente da “Escola Vida” ¢ heterogéneo em relagdo a faixa etaria dos
professores, podendo ser observada uma maior diversificacdo entre os percursos profissionais.
Neste sentido, torna-se interessante o desenvolvimento formativo do grupo a partir do
principio de individualizacdo, tendo como base as necessidades e 0s interesses dos professores
e adaptando-se ao contexto em que estes trabalham, com o objetivo de promover uma reflexéao

sobre as praticas, mais proximas do ambiente educativo (GARCIA, 1999).

Percebemos que a maioria dos professores possui formacao académica em Pedagogia e
menos da metade seguiu para uma formacdo na Pos-graduacdo. Este fator colabora para um
grupo mais envolvido em agregar novos conhecimentos para a pratica docente. Contribuindo
para o fortalecimento de seu papel e trazendo mais clareza de suas agdes e conhecimento

tedrico a respeito dos temas pertinentes e ligados a infancia (KRAMER, 2002).
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3.3.3 O curriculo da escola

Para a “Escola Vida”, as concepgdes filosoficas, sdcio antropoldgicas e
psicopedagogicas, contribuem para estruturar o seu Projeto Politico-Pedagdgico,
compreendendo o contexto de cultura como primazia. Assim, elenca a importancia da cultura
do mundo, da escola, da infancia e da educacéo, assim como considera as interacdes maltiplas
de reelaboracédo da cultura escolar, em que as criangas constroem o conhecimento a partir das

relacbes em um processo de criacdo, significacéo e ressignificagéo.

Também é destacada a importancia de compreender, conhecer e reconhecer o particular
jeito de ser e estar no mundo das criangas, sendo um grande desafio da educacdo infantil e de
seus profissionais o desvelar deste universo infantil, em suas individualidades e diferengas.
Concordando com Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 63):

Tracando um paralelo com as instituicdes dedicadas a primeira infancia, essas sdo
também socialmente construidas, pois a discussdo acerca do seu papel e do seu
propdsito ndo sdo auto evidentes. Desse modo, elas sdo também constituidas pelas
concepcdes acerca da primeira infancia e da pratica pedag6gica. Em lugar de
esperarmos que o conhecimento cientifico nos diga quem é a crianga, temos escolhas
a fazer sobre quem achamos que ela é, e essas escolhas tém uma enorme
importancia, pois a nossa construcao da crianca e da primeira infancia é produtiva e,
por isso, queremos dizer que ela determina as instituicdes que proporcionamos as

criancas e o trabalho pedagdgico que adultos e criancas realizam nessas instituicoes
(DAHLBERG; MOSS; PONCE, 2003, p.63).

No Projeto Politico-Pedagogico da “Escola Vida” o papel dos professores € destacado
para uma constante relacdo com as criangas, com as familias e com a comunidade educativa.
Direcionado para uma consciéncia de que a educacdo € uma pratica social com
intencionalidades, que ndo esta permeada de concep¢des de escolarizacdo e antecipacdes de
processos, nem tdo pouco de adaptacGes de praticas didaticas do ensino fundamental, mas sim
em consonancia com os principios: (1) considerar a crianca como principal protagonista da
acdo educativa; (2) a dissociabilidade do cuidar e do educar no fazer pedagdgico; (3)
considerar a criangca como centro da atencdo do Projeto Politico-Pedagogico; (4) possibilitar a
crianca 0 acesso aos bens culturais, construidos pela humanidade, considerando-as sujeito de
direitos, portadora de historia e construtora das culturas infantis; (5) reconhecer e valorizar a
diversidade cultural das criancas e de suas familias; (6) dar destaque ao brincar, a ludicidade e
as expressbes das criancas na pratica pedagdgica de construcdo de todas as dimensbes

humanas; (7) considerar a organizacdo do espago fisico e tempo como um dos elementos
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fundamentais na construcdo dessa pedagogia; (8) efetivar propostas que promovam a
autonomia e multiplicidade de experiéncias; (9) possibilitar a integracdo de diferentes idades
entre 0s agrupamentos ou turmas; (10) estabelecer parcerias de participacdo com as familias;
(11) estender o “espago educativo” para a rua ou bairro e a cidade; (12) buscar continuidade

educativa da Educacéo Infantil na diregédo do Ensino Fundamental.

Assim, o papel dos professores para a “Escola Vida”, segundo o seu PPP, € o de criar
condicdes, organizar tempos e espacos, selecionar e organizar materiais de forma criativa,
observar as criancas e avaliar os processos, construindo registros que descrevam o tempo
vivido, apontando as necessidades e potencialidades e apoiando as descobertas das criancas, a

fim de possibilitar a ampliacdo de suas experiéncias.

Conforme o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, o curriculo é pensado e organizado
com 0s seus tempos e espacos, ambientes, interacdes, relacGes, materiais etc., como
construgdo sociocultural e historica. Considera sua concretizagdo através dos encontros
dialdgicos entre culturas, historias, representacdes e narrativas.

O curriculo é aqui compreendido como as intencdes, as acdes e as interacGes
presentes no cotidiano: a vida na educacdo infantil explicita uma concepg¢do
curricular. Mas a vida ndo é o curriculo. O curriculo, enquanto organizacdo e
sistematizacdo de intencbes educacionais e acdes pedagogicas, ndo pode dar conta
do excesso de sentidos, do indizivel e do invisivel que ha no viver cotidiano. A
projecdo e elaboracdo de um curriculo é importante porque nos faz refletir e avaliar
nossas escolhas e nossas concepcdes de educacdo, conhecimento, infancia e crianga,

reorientando nossas opcoes. E essas sdo sempre historicas, sempre redutoras diante
da imprevisibilidade que é viver no mundo. (BRASIL, 2009, p.57).

Nesta perspectiva o curriculo acontece no fazer pedagogico, no encontro entre os pares:
adultos e criancas, no resgate e valorizacao de suas culturas e historias. A escola em seu modo
de organizacao tem o papel de propiciar a acdo na educacdo. Sendo necessaria a qualificacdo
da acdo pedagdgica em um compromisso reflexivo sobre as teorias e as experiéncias
acumuladas, requerendo ressignificar as estratégias com vistas as experiéncias e vivéncias

significativas em todas as dimensdes curriculares.
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CAPITULO 4. O OLHAR DOCENTE SOBRE O CURRICULO INTEGRADOR DA
INFANCIA

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica.

Paulo Freire, Pedagogia da autonomia.

Ao compreendermos que a pratica docente se constitui em uma relacdo de reflexdo
sobre a propria acdo, resgatamos o papel do educador reflexivo que ressignifica as suas
praticas pedagdgicas, através de um olhar critico diante dos diversos contextos que sustentam

suas intencdes educativas.

Assim, ao nos direcionarmos para uma pratica reflexiva, propiciamos novos caminhos

que possam ser estabelecidos, com mais significado e qualidade a acdo docente.

Neste capitulo pretendemos analisar os dados coletados, a partir das percepcbes dos
professores/pesquisados e dos referenciais tedricos apresentados na pesquisa. Tais
informacbes sdo fundamentais para clarificar o objetivo da pesquisa que permeia na
interpretacdo e na a¢ao dos educadores diante da perspectiva do “Curriculo Integrador da

Infancia Paulistana”.

4.1 Culturas infantis e o brincar

Para 0 “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”, a cultura ¢ compreendida como
parte do fazer criativo do homem e, nesta acdo, se constitui um conjunto de producdes,
valores e costumes. Assim, no ambiente educativo, as criancas se apropriam destes
conhecimentos conforme se relacionam e interagem com os habitos, os valores e 0s costumes
produzidos pelo homem ao longo da historia. Neste sentido, o fazer pedagdgico nao resulta na
transmissdo de conhecimento, mas contempla a acdo da vivéncia, das relacdes e das

interacdes entre o conhecimento e as criancas (SAO PAULO, 2015a).

Assim sendo, cabe aos educadores o papel de dar sentido ao conhecimento, constituindo
meios para que as criancas se envolvam diante de um novo aprendizado, pois quando as

criangas se reconhecem como participantes ativas desse rico percurso a ser desenvolvido, de
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maneira gradual, é possivel constituir uma vivéncia que desperta a imaginacdo, a criacao, a

recriacdo, a expressdo das curiosidades, o didlogo e a interacéo.

Assim, partimos de uma narrativa que considera a importancia de oportunizar o
conhecimento cultural a todas as criangas, mas torna-se perceptivel a necessidade de trazer
este conhecimento de forma a resgatar a participacdo das criangas no processo, pressupondo
as suas singularidades, potencialidades e protagonismo. De tal forma, fortalecemos a infancia

no ambiente educacional.

Neste sentido, a relagdo entre a exploracdo do conhecimento e a aprendizagem parte do
pressuposto das interacdes. Na infancia, as criancas se utilizam de uma ferramenta propria de
sua cultura infantil, o brincar, para a compreensdo do conhecimento e a exploracdo dos
significados. Através do brincar as criangas passam a “compreender as caracteristicas dos

objetos, seu funcionamento, os elementos da natureza e os acontecimentos sociais”

(OLIVEIRA, 2011, p. 164).

Para o “Curriculo Integrador da Infincia Paulistana”, o brincar contribui para o
desenvolvimento da crianga e ressalta o planejamento e a promocdo de vivéncias e
experiéncias pautadas nesta concep¢do. Néo se interrompendo na Educacdo Infantil, mas

estabelecendo sua continuidade, de forma desafiadora e singular no Ensino Fundamental.

Na “Escola Vida”, € possivel perceber um envolvimento das professoras em promover

uma prética pedagdgica pautada no brincar:

Considero extremamente importante, pois por meio da brincadeira ensinamos:
valores, conceitos, de uma forma que se féssemos falar passariam horas e
provavelmente ndo teriamos metade do éxito conseguido por intermédio da
brincadeira, sem contar que ela releva grandemente a questao da socializacéo.

A brincadeira é 0 momento em que o professor conhece melhor o aluno, em que ele
pode por alguns momentos ser apenas o observador e quando intervém é sempre
com o intuito de colaborar (seja para que a brincadeira avance ou para ajudar
solucionar os conflitos que por ora surgem).

A escola em que trabalho contempla com espacos variados as brincadeiras e dispde
grande quantidade e variedade de brinquedos e acessérios que favorecem a prética
do brincar. (P2)

No depoimento, percebemos que para a professora (P2) a brincadeira é uma ferramenta
que contribui para o desenvolvimento das criancas, indo aléem do ambito da socializa¢do. O

papel que a professora exerce, como observadora destes momentos ludicos, colabora para a
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compreensdo desta cultura ludica, porém é um desafio para os adultos desvelar suas genuinas

significagoes.

Para compreender “as mensagens das diversas brincadeiras” ¢ necessario adentrar em
suas “paisagens e imagens” conhecer, suas culturas infantis, decifrar, “seu vocabulario, sua
2 b b b

gramatica” e seus valores (FRIEDMANN, 2013, p.46).

Neste sentido, transcende a a¢do do observador-passivo para a do observador-atento.
Promovendo uma compreensdo mais préxima do significado das culturas infantis, propiciando
aos educadores o conhecimento dos fazeres e das relacfes ludicas que as criancas estabelecem

sozinhas ou em grupos.

Na fala da professora (P2), vislumbramos que a escola se preocupa em oferecer um
ambiente com diversos espagos, uma consideravel quantidade e variedade de brinquedos e
acessorios. Esta acao da escola contribui para a ampliacdo do contexto ludico a ser explorado.
Outro fator importante que merece destaque € a questdo do desenvolvimento de experiéncias

significativas, neste contexto ladico, como aponta a professora (P4):

As criancas sdo produtoras de cultura elas compartilham suas vivéncias e
conhecimentos sendo sujeitos ativos nesse processo. No ambiente escolar em suas
praticas culturais, nas brincadeiras, nas criacbes e representacfes da vida real
deixam marcas de presenca e autonomia de seus pensamentos e gostos proprios, de
interesse e contribuicBes para os adultos e aos seus pares. Vejo acontecer situacdes
significativas nas atuag@es das criangas em suas relag@es interpessoais, no cotidiano
escolar desenvolvendo suas culturas infantis (P4).

A professora (P4) resgata a importancia de se propor a brincadeira continuamente na
rotina pedagogica, pois propicia um aprendizado significativo para as criangas, sendo um “ato
de relacdo com o mundo e com 0s outros que se constitui como um processo socio-historico-
cultural” (SAO PAULO, 20154, p.57).

No entanto, estes momentos de brincadeira precisam ser ampliados fora da escola, em

uma relacdo entre as criangas e 0s seus pais ou familiares, como afirma a professora (P5):

Considero a importancia do brincar como algo que faz parte da crianca, € ao brincar
gue a crianga consegue expressar seus sentimentos mais verdadeiros e aprendizagens
que s6 ali naquele momento somos capazes de perceber e analisar.

Em nossa escola percebo a importancia que cada crianga traz o seu conhecimento e
ao se juntar trocam experiéncias e nds enquanto professores mediamos essa troca.

Com o brincar as criancas desenvolvem nogdes de espacos temporais, a oralidade, a
desenvoltura, a organizacdo e muito mais, pois tem mentes férteis capazes de tornar
o imaginario real. E através do brincar que ela se torna capaz de reverter o
egocentrismo e aprende a partilhar e tomar iniciativas prdprias, emitir opinides e
sugerir.
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Compreendo que o brincar é fator muito importante no desenvolvimento da crianca,
mas percebo também que diante das turbuléncias do dia-a-dia as criangas tem
brincado cada vez menos, 0s pais precisam trabalhar, e com isso os brinquedos
tecnolégicos ocupam o espaco da ludicidade na vida das nossas criangas, e estas
acabam ndo indo mais brincar em pracas e parques, pratica que considero
fundamental no desenvolvimento sociol6gico, no respeito mutuo, e no
desenvolvimento intelectual, no equilibrio emocional e na autonomia da crianca
(P5).

Frente ao exposto, compreendemos que a brincadeira faz parte da infancia e o brincar,
nessa fase da crianca, possibilita a expresséo, a investigacdo, o compartilhar, a imaginagéo, a
autonomia e aprendizagem sobre 0 mundo. No entanto, ndo se restringe aos espacos da escola,
mas amplia-se para o ambiente familiar, em uma relagdo entre pais e filhos, sendo um desafio
para as familias a promocdo desta acdo, pois se deparam com questdes relacionadas a
dificuldade de conciliacéo entre o tempo de trabalho e o0 tempo de brincar com os filhos.

Outra preocupacdo mencionada pela professora (P5) ¢ que “os brinquedos tecnologicos

ocupam o espaco da ludicidade na vida das nossas criangas”.

Para Zuin (2012, p.82), tal tendéncia ocorre, pois as novas tecnologias seduzem seus
usuarios e as criancas ndo se encontram blindadas diante do fascinio imprimido. Elas sao
influenciadas por uma gigantesca onda de estimulos audiovisuais que “se faz presente em
varios aparatos tecnologicos, tais como, computadores, celulares e televisores de ultima

geracao”.

Estes recursos tecnoldgicos apresentam para a crianga uma nova maneira de se
comunicar, agir e compreender o mundo. Podendo, conforme afirma Postman (1999),
contribuir para o desaparecimento de sua infancia, devido as fragilidades comunicativas que

estes recursos midiaticos podem favorecer.

Assim, faz-se necessario uma reflexdo que contribua para a superacdo da exposicdo
excessiva, da cultura do consumo e da imobilidade corporal para uma interacdo com estes
recursos tecnoldgicos e midiaticos que beneficiem o desenvolvimento da crianca nos seus

aspectos cognitivos, sociais e emocionais.

O documento “O uso da tecnologia e da linguagem midiatica na Educagdo Infantil”
resgata um olhar que direciona estes recursos midiaticos no ambiente educativo para uma
vertente potencializadora na construcdo do conhecimento (SAO PAULO, 2015b).

[..] um caminho a considerar seria disponibilizar diferentes recursos e

equipamentos, tais como, tablets, smartphones, cameras digitais, microfones,
gravadores, dentre outros, com 0s quais 0s bebés e as criangas podem ter acesso a
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aplicativos, objetos de aprendizagem e simulagBes que estejam em um contexto
pedagdgico. Tais situages precisam possibilitar uma postura investigativa, a partir
da observagdo e das interagbes com situagdes que simulem agbes do cotidiano, com
0s quais bebés e criancas possam observar, retratar, registrar e expressar o0 mundo ao
redor segundo seu olhar e concepgdes (SAO PAULO, 2015b, p.26).

Desta forma, os recursos e equipamentos midiaticos dialogam com um planejamento
pautado na criatividade, na investigagdo e na curiosidade das criancas. Para a Educacéo
Infantil, estes instrumentos ampliam as possibilidades de criacdo e expressdo das criancas,
pois descobrem a sua utilizacdo social enquanto brincam, favorecendo um conhecimento
sobre si e sobre 0 mundo (SAO PAULO, 2015b, p.30).

4.2 Tempos e espagos para as criangas

A gestdo pedagodgica das professoras e os modos de participacdo das criangas Séo
elementos fundantes que interferem na forma como 0s tempos, 0s espagos e 0s materiais séo

organizados e vivenciados pelas criangas.

Desta maneira, conforme o documento “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”, 0s
espagos sdo considerados como o “segundo educador da turma, pois, como a professora e o
professor, um elemento essencial na promogdo das aprendizagens”. Por isso, tais ambientes
educativos, podem intensificar ou reduzir as possibilidades de criacdo, experimentacao,

interaco e descobertas, conforme estdo constituidos (SAO PAULO, 2015a, p.47).

Para a professora (P4), a importancia da organizacdo dos espacgos é resgatada em sua
rotina pedagogica, pois no seu depoimento € possivel perceber uma intencionalidade voltada
para a multiplicidade dos materiais e do ambiente escolar, tornando o espaco polivalente em
suas funcGes. Também vislumbra a autonomia da crianca neste lugar, oferecendo novas

possibilidades de interacdes com 0s materiais, ao torna-lo mais acessivel.

Os espacos sdo organizados em decorréncia da atividade seja agrupada nas mesas,
retirando mesas e cadeiras fazendo a sala de multi-uso, modificando o layout para
mausicas, dancas, brincadeiras de livre escolha, muitas das vezes as crian¢as mesmo
vdo modificando de acordo com suas atuacdes. Priorizo sempre utilizar um espago
aberto todos os dias.

Os materiais sdo escolhidos de acordo com a atividade, deixo as tintas, lapis de cor,
grafite, canetinhas, massinha sempre no balcdo para que eles mesmos peguem seus
materiais, gosto do movimento de ir e vir, de escolha, de envolvé-los nas buscas por
materiais, de desenvolver a autonomia (P4).
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Percebe-se que o percurso da proposta educativa planejada pela professora (P4) €
ampliado para aprendizagens mais significativa, uma vez que nesta agdo ela ndo reduz as
possibilidades de escolhas das criangas, ndo impondo uma restricdo aos materiais. Ao
contrério, torna o movimento de ir e vir das criangas no ambiente educativo em uma acdo que
promove a aprendizagem, requerendo delas um desenvolvimento, a partir do planejar, do

escolher e do construir a partir dos seus proprios desejos.

Neste sentido, a exploracdo de materiais diversos de modo acessivel “aos olhos e maos
das criangas™ possibilita uma participacdo desafiadora, promovendo uma participacdo mais
ativa e respeitosa em suas individualidades (SAO PAULO, 2015a, p.49).

Assim, a pratica pedagdgica da professora (P4) se direciona para um sentido mais
pessoal e singular das criangas na medida que sdo respeitadas “de um modo singular das
formas culturais de agir, sentir e pensar” (BRASIL, 2013, p.83), contribuindo para que o

ambiente educativo se consolide em acolhimento, seguranga e desafios.

Para a professora (P3), 0s tempos, 0s espacos e 0S materiais sdo organizados tendo
como base trés pontos fundamentais: o PPP da Unidade Escolar, o planejamento anual e a
linha do tempo (Anexo A).

Sempre organizo 0s tempos, 0S espacos e 0s materiais de acordo com o projeto
politico pedagdgico da Unidade Escolar. Meu planejamento anual e a linha do tempo
respeitando o direito da crianca de aprender e de desenvolver a sua realidade e

contexto social, ampliando seus repertérios para os saberes do conhecimento de
mundo (P3).

Neste depoimento fica clara a intencdo de promover uma acdo educativa pautada no
planejamento e nos documentos norteadores da Unidade Educacional, como o Projeto Politico

Pedagogica, deixando de lado o improviso ou préaticas desprovidas de reflexdes.

Assim, quando a professora (P3) busca como referéncia o Projeto Politico-Pedagdgico
da Unidade Educacional direciona a sua pratica para o principio filosofico, para a concepcao
de infancia e para a proposta pedagodgica construida pela comunidade escolar, nas leis e nas
diretrizes curriculares da Educacdo Infantil. Neste sentido, sua acdo tem uma intencionalidade
mais sblida, havendo mais harmonia e reflexdo entre a pratica aplicada com as criancas
(DIAS; FARIA, 2007).
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Para a professora (P3), na sua organizacdo dos tempos, dos espacos e dos materiais tem
influéncias da linha do tempo™. No entanto, vale ressaltar que nesta estrutura organizativa,
entre 0S espacgos e 0S tempos necessitam ter um significado construtivo. Barbosa e Horn

(2001) argumentam que:

Organizar o cotidiano das criancas da Educagdo Infantil pressupBe pensar que o
estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades didrias é, antes de mais nada,
0 resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de criangas, a partir,
principalmente, de suas necessidades. E importante que o educador observe o que as
criangas brincam, como estas brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam de
fazer, em que espacos preferem ficar, o que Ihes chama mais atencdo, em que
momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais agitados (BARBOSA; HORN, p.67,
2001).

Assim, a organizacdo dos espacos com areas alternadas para o uso diario
(KISHIMOTO, 2001b) precisa partir do principio do olhar docente, diante das necessidades e

dos interesses das criancas.

Como afirma a professora (P5), que procura organizar o seu planejamento com base na
participacdo das criancas e resgatando a importancia de observar as individualidades e o ritmo

de aprendizagem de cada crianca:

Procuro organizar de acordo com as atividades planejadas diariamente que contam
com a participacdo das criancas garantindo as mesmas a construgdo das noc¢des de
tempo e espaco, possibilitando-lhes de modo como as situagBes sociais sdo
organizadas.

Procuro propiciar momentos diferenciados que certamente ndo se organizardo da
mesma forma. Diversos tipos de atividades envolvem a jornada das criancas: o
horario da chegada, a alimentagdo, a higiene, as brincadeiras, 0s jogos
diversificados, o faz-de-conta, a exploracdo de materiais gréficos e plasticos. Para
dispor tais atividades no tempo é fundamental organiza-las tendo em vista as
diferencas individuais como o tempo e o ritmo que cada uma necessita para realizar
as tarefas propostas (P5).

Neste depoimento percebemos um fazer pedagodgico, “prevendo-se da diversidade de
ritmo de desenvolvimento” das criangas e possibilitando uma aprendizagem em respeito ao
tempo e a0 modo como a crianga compreende, cria e expressa 0 mundo (BRASIL, p.49,
2013).

onforme o Projeto Politico Pedagodgica da “Escola Vida”, a linha do tempo é organizada, pensando em

0 Conft Projeto Politico Pedagodgica da “Escola Vida”, a linha do temp ganizada, p d
promover experiéncias e vivéncias nos diversos ambientes que a escola possui, como: area externa,
brinquedoteca, parques e quadra.
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4.3 A integragéo de saberes infantis

As criancas sdo capazes de expressarem seus conhecimentos sobre o mundo que as
cercam a partir de suas diferentes linguagens. Neste sentido, as criangas se constituem “sdcio-
historico-culturalmente” e por isso sdo capazes de “participar ativamente do proprio processo

educativo” (SAO PAULO, 20154, p.54).

Assim, a participacdo das criancas neste percurso rumo as aprendizagens se faz com
suas vozes, com respeito as suas individualidades e na maneira como se relacionam com os
outros. Desta forma, a pratica pedagOgica necessita dialogar com um aprendizado
contextualizado, integrado e significativo (SAO PAULO, 2015a).

Para a “Escola Vida”, a integragdo dos diferentes saberes, conforme 0s depoimentos das
professoras sinalizam, estd voltada para praticas pedagdgicas pautadas em tematicas e

desenvolvimento de projetos.

Para a professora (P1):

Procuramos trabalhar de forma a integrar os diferentes conhecimentos em nossas
atividades, uma vez que determinado tema nos permite abranger os mais variados
assuntos. Sempre de forma ludica, de facil entendimento para as criancas.

Os componentes curriculares nos fornecem uma base é um norteador para qual
caminho devemos seguir, mas os mesmos sdo trabalhados de forma integrada
criando condigBes para um aprendizado motivador e significativo para as criangas.

Conforme o depoimento da professora (P1), a integracéo dos diferentes saberes ocorre a
partir de temas, sendo estes geradores dos mais variados assuntos, ndao deixando de lado a
ludicidade e a referéncia dos componentes curriculares como norteadores da pratica

pedagdgica.

Como destaca Oliveira (2011), a proposta pedagdgica com base nos eixos tematicos
permite as criancas integrarem suas experiéncias através de diferentes propostas, pela
exploracdo de diversos recursos significativos, cada vez mais complexos, colaborando para
que a crianca coloque em confronto suas hipdteses, como, por exemplo:

[...] com a organizacdo de sequéncia de atividades, como representar um objeto
associado a uma histdria lida pelo professor com um conjunto de pegas para serem

encaixadas, desenhar depois o que foi representado e, finalmente, contar e

“escrever” uma histéria com base na representagdo do desenho (OLIVEIRA, 2011,
p.240).
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Assim, 0 eixo tematico ao ser planejado de “modo sistematico e integrado” estabelece
“a organicidade, sequencialidade e articulacao do conjunto das aprendizagens perspectivadas”
(BRASIL, 2013, p.29), atendendo aos diversos interesses, necessidades, potencialidades e
individualidades das criangas.

Nesta perspectiva, a professora (P3), aponta que “nenhum conhecimento é sobreposto
ao outro, mas sim compartilhado”. Desta maneira, as maltiplas linguagens se relacionam e o
curriculo segue uma vertente de igualdade de acesso as diversas linguagens. Assim, a
pertinéncia em que € abordada uma prética pedagdgica traz uma relevancia em consonancia as

diversidades das criancas.

Como afirma a professora (P5):

A nossa escola enquanto Educacéo Infantil atua no processo de desenvolvimento da
crianca em todas as dimensdes humanas: afetiva, motora, cognitiva, social e
linguistica, propiciando a ela conhecer e aprender sobre 0 mundo que a abraga com
afeto e que se representa por meio da fantasia, literatura, musica e artes, das ciéncias
naturais e sociais e das matematica possibilitando seu desenvolvimento e
crescimento.

Vejo que os educadores de forma geral possibilitam o desenvolvimento e o
crescimento do educando e ao mesmo tempo cuidando, pois estas a¢cBes acontecem
de forma indissocidvel em toda pratica educacional, afinal cuidar de criangas inclui
atender todas as necessidades infantis sejam elas: fisicas, emocionais, cognitivas ou
sociais. Significa também acolher, garantir sua seguranca, alimentar a curiosidade e
expressividade infantis promovendo situagdes pertinentes a faixa etaria atendida.

As criangas se desenvolvem e aprendem a partir de interagBes com outras criancas,
com adultos e explorando materiais, quando se engajam em atividades de seu
interesse. Por isso proporcionamos amplas oportunidades de compartilhar saberes,
reorganizando o que ja sabem e criando novos significados a partir das experiéncias
e vivéncias (P5).

Em relacdo a integracdo entre a comunidade e a Unidade Escolar, a professora (P2),
descreve uma preocupacdo da escola em atender as necessidades da comunidade:

E fazemos todo o esforco interno para contemplar necessidades da nossa

comunidade que incluem: trazer as familias para dentro da escola, elaborar projetos

onde possam participar, lutamos pelos passeios culturais dos quais sdo bastante

carentes, procuramos ter um olhar sensivel para as misturas e diferencas culturais
nas quais estao inseridos (P2).

Com esse depoimento, entende-se a importancia de ampliar os contextos educativos,
transcendo os muros da escola. Neste contexto, o objetivo provavelmente é promover acesso
aos bens culturais constituidos pela propria Unidade Educacional, comunidade e cidade.
Através deste conceito, e embasada na premissa de articulagdo e do acesso ao patriménio

cultural da comunidade, a escola tende a dialogar para inser¢do na sua rotina pedagogica de
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um conjunto de novas possibilidades culturais, ao promover uma articulagédo entre outros
espacos como: museus, parques, outras Unidade Escolares que realizam projetos

diferenciados ou outros centros culturais e esportivos.

Conforme o relato da professora (P2), existe uma atencdo por parte dos educadores em
“trazer as familias para dentro da escola, elaborar projetos onde possam participar”. Este
direcionamento de acdo aponta para uma tendéncia de percepcdo do espaco educativo como
um lugar de cultura, trocas, parcerias, fortalecimento de vinculos e reciprocidade
(BARBOSA, 2008).

4.4  Protagonismo da infancia

O documento: “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana” tem como premissa a
constituicdo da crianga como “sujeito atuante” nas experiéncias € nas interagdes. E diante
deste protagonismo infantil, os professores tém um papel fundamental na organizacdo do
cotidiano pedagdgico (SAO PAULO, 2015a, p.36).

Neste sentido, as professoras resgataram a importancia de propiciar as criancas
momentos de escuta, 0 que revela a preocupagdo em considerar as opinides e as escolhas dos
pequenos como um dos instrumentos que impulsiona o fazer pedagogico. Tais aces séo
apontadas pela professora (P1): “ procuro por meio de constante discussdo definir: “O que

elas gostariam de fazer?”, “Sobre o que gostariam de saber ?”, “O que lhes deixam curiosos
7.

A crianga ao ser questionada sobre as suas preferéncias e curiosidades, na maioria das
vezes, coloca em cena seus anseios e desejos. Prover um ambiente acolhedor contribui para
uma acdo mais respeitosa com a crianga. Esta relacdo de escuta atenta é consolidada no ouvir
e no agir, ou seja, construir no coletivo experiéncias mais significativas. O conhecimento tem
um “sentido ao vivido” contribuindo para “mudar a forma artificial e fragmentada como a
escola tem tradicionalmente apresentado o conhecimento para as criangas” (SAO PAULO,
2015a, p.39).

Friedmann (2013) sugere que as vozes das criancas ndo se limitam no pronunciar sons,
mas se expressam em outras sutilezas ndo verbais, como o choro, o olhar, o sorriso, 0
desenho, a aceitagdo, o repudio, 0os mais delicados movimentos do corpo ou 0s mais intensos.

Possibilitar meios e interpretar estas manifestagfes, permite aos professores avangar na
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compreensdo destas singularidades e especificidades das criancas, ressignificando suas

praticas educativas.

Como podemos acompanhar, a professora (P1) destaca estes elementos em seu
depoimento: “elas devem ser estimuladas a pensar, a questionar, a tomar decisdes permitindo

que isso possa refletir nas suas escolhas e no convivio com o préximo™ (P1).

Assim, percebe-se uma intencdo pedagogica cada vez mais compartilhada e dialogada
com as criangas em favorecimento de uma agdo criativa, mais autoral e autdnoma,

propiciando oportunizar nas produgdes infantis a esséncia e a identidade de cada crianca.

A questdo do acolhimento e a oportunidade de escuta as vozes infantis se faz presente
no relato da professora (P1), que considera necessario: “dar oportunidade de expressdo a estas

criancas”.

Para tanto, elencamos a importancia de a crianga expressar as suas representacoes
através de todas as suas linguagens, “incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas,
montagens, escultura, teatro de sombras, colagens, dramatizacdes e musica” (EDWARDS;
GANDINI e FORMAN, 1999, p.21). Assim, o cotidiano infantil possibilita muitas propostas
enriquecedoras, sendo o educador o agente principal na conducdo destas possibilidades,
envolvendo as criangas em um ambiente disparador de manifestacdes criativas e com uma
multiplicidade de linguagens, ndo se restringindo a linguagem verbal ou escrita (GOBBI,
2010).

A valorizacdo do brincar como mais um dos elementos de favorecimento ao
protagonismo infantil se tornou presente nos depoimentos das professoras (P4) e (P5):
Nas brincadeiras, nas criagdes e representacfes da vida real deixam marcas de

presenca e autonomia de seus pensamentos e gostos proprios de interesse e
contribuicdes para os adultos e aos seus pares (P4).

No brincar a crianca, aprende a partilhar e tomar iniciativas proprias, emitir opinides
e sugerir (P5).

Desta forma, as professoras sugerem a brincadeira como uma expressdo infantil
singular. No entanto, para uma acdo mais significativa, torna-se necessario oportunizar
momentos em que as criancas possam escolher suas brincadeiras, brinquedos ou materiais, em
respeito aos seus ritmos e interesses, favorecendo a livre exploragdo em seu processo criativo
(SAO PAULO, 2016).
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Ao se pesquisar a questdo da integralidade na Educacdo Infantil, pautada na reflexdo
sobre a interpretacdo e a acdo de um grupo de professoras diante do curriculo oficial,
denominado com “Curriculo Integrador da Infincia Paulistana”, alguns elementos
indispensaveis as praticas pedagdgicas integradoras se destacaram como, por exemplo, a
organizagdo dos tempos, dos espagos e dos materiais, 0 brincar, a integracdo de saberes de

diferentes componentes curriculares, as culturas infantis e o protagonismo.

Como referenciais para a investigacao, foram utilizados fundamentos teoricos referentes
ao campo da Educacdo Infantil em seus conceitos, legislacbes, percurso histdricos e as
concepcbes de um Curriculo Integrador. O Projeto Politico- Pedagdgico da Unidade
Educacional pesquisada também trouxe importantes consideragdes, envolvendo o curriculo

institucional, o contexto organizacional, o perfil da comunidade e dos educadores.

A pesquisa delimitou-se em uma Unidade Educacional de Educacdo Infantil da zona
leste do municipio de Sao Paulo, na regido de Cidade Tiradentes. A investigacdo contou com
um grupo de cinco professores, que realizaram adesdo voluntaria a pesquisa. O tempo de
atuacdo na escola foi Unico critério para a participacdo da pesquisa, sendo estabelecido o

minimo de um ano de atuacdo na Unidade Educacional pesquisada.

Concentramos a analise dos dados nos depoimentos das professoras, registrados através
de preenchimento de um questionario. Neste sentindo, buscamos desvelar como as
professoras compreendem o Curriculo Integrador e como tais concepgdes encontram-se

imbricadas em suas acdes.

Se por um lado, o presente estudo apresentou-se de forma localizada em um contexto
limitado de investigacdo, uma escola, e teve por fonte de dados um grupo reduzido de
professoras; por outro ele possibilitou colocar em reflexdo elementos importantes que

constituem um Curriculo Integrador, face ao desenvolvimento das criancas.

Os resultados da pesquisa demonstram um envolvimento das professoras para a
promocdo de uma préatica pedagdgica no brincar, constituindo-se como uma ferramenta que

contribui para o desenvolvimento das criancas.
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No entanto, verificou-se como um desafio uma maior interacdo da cultura ludica da
crianca. As relagdes entre professora/crianga, nestes momentos, sd0 mais voltadas a
observacdo e mediacao de conflitos.

Nos contextos ludicos, percebe-se uma preocupacdo da escola em favorecer um
ambiente educativo com diversos espacos, equipados com consideravel quantidade e

variedade de brinquedos e acessorios.

Identificamos uma preocupacao em fortalecer a cultura lidica das criancas com 0s seus
familiares, estimulando aos vinculos afetivos e o desenvolvimento cognitivo e social das

criangas.

A selecdo de praticas pedagogicas embasadas na linguagem mididtica merece
aprofundamento posterior, ja que a pesquisa revelou uma necessidade de planejamento de
acOes para tornar 0s recursos tecnologicos em instrumentos que contribuam para a

criatividade, a investigacdo e a curiosidade das criangas.

Em relacdo a gestdo pedagdgica das professoras e a forma como os tempos, 0s espacos e
0S materiais sdo organizados e explorados pelas criancas, foi possivel identificar uma
tendéncia para o desenvolvimento da autonomia das criancas, em percepcao a acessibilidade

aos recursos/materiais e as questdes de interacoes.

Para a pesquisa torna-se um desafio o planejamento das préaticas pedagogicas em relagédo
a linha do tempo, um recurso utilizado para a organizagdo das vivéncias em outros
espacos/areas da escola. Esta acdo merece destaque para ampliacdo de reflexdes que embasem

uma rotina mais flexivel aos interesses, aos ritmos e aos desejos das criancas.

Diante da integracdo de saberes infantis e conforme os depoimentos das professoras,
percebemos um planejamento voltado para as multiplas linguagens, a interdisciplinaridade e

0S projetos.

Em relacdo a integracdo entre a comunidade e a Unidade Escolar, percebemos um
envolvimento da escola na promocao projetos com a participacdo das familias, assim como
um esfor¢o em estabelecer articulacdo com outras instituicdes para a organizacdo de passeios

culturais.

Diante do protagonismo infantil, as professoras resgataram a importancia de propiciar
momentos de escuta, acolhimento, estimulo a curiosidade e oportunidade de expressdo. Estes

elementos foram mais marcantes em propostas lidicas, no entanto, a pesquisa, revela que
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merece destaque de ampliacdo de reflexdes diante do protagonismo infantil, em relagdo as

diversas linguagens, como as representagdes artisticas, corporais e musicais.

Constatou-se a partir desta pesquisa a fundamental importancia do papel do educador na
constituicdo de préticas pedagdgicas significativas e que contribua com o desenvolvimento
integral das criancas.

Historicamente, percebemos que a Educacdo Infantil foi permeada de concepcOes
infantis excludentes, assistencialistas ou escolarizadas, no entanto, através da constituicdo da
crianca como sujeito de direitos, é possivel vislumbramos debates mais s6lidos, em uma
concepcao da infancia que respeite as singularidades, as potencialidades e as diversidades das

criancas, consolidando uma etapa de ensino com uma identidade propria.

Percebemos que a busca pela qualidade da educagdo (Casali, 2011) necessita ser uma
vertente nos ambientes educativos. Para isso o investimento publico em acdes de formacao
continuada e nos recursos financeiros, visando a estruturacdo organizacional adequada e que
contribua para as necessidades especificas de um processo educativo qualificado, precisa ser

constantemente fortalecido e ampliado.

A pesquisa demonstrou que a compreensdo de um curriculo oficial tende a ser passivel
de influéncias, como a formacéo, o nivel de comprometimento, as ideologias, as experiéncias
educativas e as concepcOes por elas desenvolvidas em seu percurso profissional. Assim, o
fortalecimento de acdes formativas, bem como as constantes discussdes das praticas
educativas que busquem qualificar o planejamento pedagogico, torna-se relevante para a
construcdo de uma pedagogia da infancia, com “perspectiva integral e integradora” (GOBBI;
PINAZZA, 2014, p.40).

Por fim, enfatizamos a importancia da compreensdo da crianca em uma perspectiva
integradora que respeite as suas diversidades, linguagens, poténcia, protagonismo e culturas,
para que as praticas educativas se consolidem em uma acdo de participacdo ativa
(OLIVEIRA- FORMOSINHO, 2007) e em um processo integrado de desenvolvimento.
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ANEXO A -LINHA DO TEMPO / ESPACOS -
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ANEXO B - CROQUI DA UNIDADE EDUCACIONAL
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ANEXO C — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Prezado(a) colega professor(a).

Este questionario destina-se exclusivamente para uma pesquisa sobre, concepcao,
analise e aplicacao do “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”, desenvolvido no
Curso de Pés-Graduacdo, Educacdo: Curriculo, da Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo / PUC-SP. O estudo pretende considerar a interpretacdo e acao dos professores em
relacdo ao curriculo oficial e suas praticas pedagogicas.

Salientamos a preocupacdo em tornar a identidade dos pesquisados/professores

como um direito ao anonimato.

Agradecemos a colaboracéo para o desenvolvimento do estudo.

Nome Ficticio: Sexo:
Formacéo:

Idade:

Tempo de atuacdo no Magisteério:

Tempo de exercicio na “Escola Vida”:

(1) Como vocé organiza 0s tempos, espacos e materiais em sua escola?

(2) Torna-se relevante o brincar em sua escola?

(3) Como vocé compreende a integracdo de saberes de diferentes componentes curriculares no
planejamento escolar?

(4) As culturas infantis sdo respeitadas em sua escola?



ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

&‘ Curriculo Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo

A
PUC * 40 an
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S *

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O respeito devido ao principio fundamental do direito da dignidade da pessoa humana,
previsto no art. 1°, 111 da Constituicdo Federal Brasileira, exige que toda pesquisa se processe
apos o pleno consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si
e/ou por seus representantes legais manifestem a sua anuéncia a participacdo na pesquisa.
Nesse sentido esse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE foi elaborado de
acordo com a Resolugédo n° 196/96 da CONEP/CNS/MS.

A presente Resolucdo se fundamenta nos principais documentos internacionais sobre
pesquisas que envolvem seres humanos, a saber, o Cddigo de Nuremberg, de 1947, a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, a Declaracdo Universal sobre Bioética
e Direitos Humanos, de 2005, e outros documentos afins. Cumpre as disposi¢fes da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e da legislacdo brasileira correlata.
Esta Resolucdo incorpora, sob a ética do individuo e das coletividades, os referenciais da
bioética, autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, justica e equidade, dentre outros, e visa a
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito aos participantes da pesquisa, a
comunidade cientifica e ao Estado.

Vocé estd sendo convidada como voluntaria a participar da pesquisa: CURRICULO
INTEGRADOR NA EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCAO E VISAO DE
EDUCADORES DO ENSINO MUNICIPAL DA CIDADE DE SAO PAULO

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS:

Atualmente presenciamos, com consideravel énfase, o estudo da primeira infancia, a
partir da compreensdo da crianca em relacdo as suas especificidades e as suas vivéncias. Em
que, O Seu O corpo, a sua mente, as suas emocgoes, as suas culturas infantis, o seu contexto
familiar, as suas diversidades e o seu modo interagir, sdo alicerces que as sustentam como
sujeitos provenientes de individualidade e de integralidade. Ao pensarmos sobre o papel da
educacdo diante deste paradigma é necessario partimos do ponto fundamental que compete a

escola de Educacdo Infantil, o de legitimar suas a¢Bes pedagogicas com base em um curriculo



que considere estas especificidades e proporcione vivéncias e experiéncias de modo
integrador.

A questdo da integralidade na Educacéo Infantil ao lado da reflexdo sobre a prética
docente nesta etapa de ensino constitui-se a tematica central desta pesquisa. Neste contexto, 0
objetivo proposto deste estudo é analisar os principios e as concepcbes do Curriculo
Integrador sob a 6tica de um grupo de educadores de uma Unidade Educacional de Educacéao
Infantil do distrito de Cidade Tiradentes em S&o Paulo.

Tendo como foco o que se convencionou chamar Curriculo Integrador, na perspectiva
do documento “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”, promovido pela Secretaria
Municipal de Educacdo de S& Paulo em 2015. Centrado nos seus principios de
“planejamento de propostas pedagdgicas que acolham e respeitem as vozes de bebés e
criangas, suas historias e potencialidades™ evidenciando a preocupacdo com a “organizagao
dos tempos, espagos e materiais” o resgate do “brincar, a integracdao de saberes de diferentes
componentes curriculares” e o respeito pelas “culturas infantis” (SAO PAULO,2015, p.8).

Compreendendo que a escola de Educacdo Infantil, tem funcdo essencial no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que contribuem para as capacidades cognitivas,
fisicas e socioemocionais das criangas. Torna-se relevante pesquisar o curriculo, no tocante de
suas possibilidades e de seus desafios nos aspectos das acdes que se encaminham para 0O
desenvolvimento integral necessario para a primeira infancia.

Em funcédo disso, o estudo esta delimitado em uma Unidade Educacional de Educacéo
Infantil do Municipio de S&o Paulo, na regido de Cidade Tiradentes. E por razdes de
confidencialidade do estudo, 0s sujeitos serdo referenciados por P1, P2, P3, P4 e P5.

A abordagem do estudo € com base na pesquisa qualitativa, buscando desvelar as
interpretagdes e as agdes dos educadores diante do “Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana”.

Construimos um questionario aberto como instrumento de coleta de dados, tendo como
intencdo, traduzir os objetivos da pesquisa em perguntas especificas. A escolha por questdes
abertas possibilita aos sujeitos da pesquisa, uma maior liberdade para a constru¢do das
respostas. Sendo possivel perceber que o uso do questionario contribui para a coleta das
informacGes frente as realidades, pois oportuniza o resgate das opinibes, os valores, 0s

interesses, 0s anseios e as expectativas dos envolvidos no estudo (GIL, 2008).



DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS:

De acordo com a Resolucéo n° 196/96:

V - RISCOS E BENEFICIOS - Toda pesquisa com seres humanos envolve risco com graus
variados. O dano eventual pode ser imediato ou tardio, comprometendo o individuo ou a
coletividade. A tipificacdo do risco nas diferentes metodologias de pesquisa sera definida em
norma propria, pelo Conselho Nacional de Saude.

V.1 - N&o obstante os riscos potenciais, as pesquisas envolvendo seres humanos serdo
admissiveis quando: a) oferecerem possibilidade de gerar conhecimento sem afetar o bem-
estar dos participantes de pesquisa e seus grupos ou coletividade; b) o risco se justifique pela
importancia do beneficio esperado; ¢) no caso de pesquisas da area de salde, o beneficio seja
maior, ou, no minimo, igual as alternativas ja estabelecidas para a prevencgéo, o diagnostico e
o tratamento.

V.2 - As pesquisas nas quais os beneficios forem exclusivamente indiretos aos seus
participantes devem ser toleraveis, considerando as dimensfes fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual desses.

V.3 - O pesquisador responsavel deve comunicar ao Comité de Etica em Pesquisa da
instituicdo imediatamente e avaliar em carater emergencial a necessidade de adequar ou
suspender o estudo, ao perceber qualquer risco ou dano significativos ao participante da
pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

V.4 - Nas pesquisas na area da saude, tdo logo constatada a superioridade significativa de uma
intervencdo sobre outra(s) comparativa(s), o pesquisador devera avaliar a necessidade de
adequar ou suspender o estudo em curso, visando oferecer a todos os beneficios do melhor
regime.

V.5 - O Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo devera ser informado de todos os efeitos
adversos ou de fatos relevantes que alterem o curso normal do estudo.

V.6 - O pesquisador, o patrocinador e as instituicdes envolvidas nas diferentes fases da
pesquisa devem assumir, proporcionalmente, as responsabilidades de dar assisténcia integral
aos participantes da pesquisa no que se refere as complicacdes e danos decorrentes da
pesquisa.

V.7 - Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
tém direito a indenizacdo, por parte do pesquisador, do patrocinador e das instituicbes
envolvidas nas diferentes fases da pesquisa, 0s quais devem assumir, proporcionalmente, tais

responsabilidades.



V.8 - Jamais podera ser exigido do participante da pesquisa, sob qualquer argumento,
rendincia ao direito a indenizagdo por dano. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
ndo deve conter ressalva que afaste essa responsabilidade ou que implique ao participante da
pesquisa abrir mao de seus direitos legais, incluindo o direito de procurar obter indenizagéo

por danos eventuais.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO:

Vocé seré esclarecida sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a
qualquer momento. A sua participacao e voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar
qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Seu home
ou o material que indique a sua participacéo nédo sera liberado sem a sua permisséo. VVocé nao
sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Uma copia deste

consentimento sera fornecida a vocé.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS:
A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma

compensacdo financeira adicional.

DECLARACAO DA PARTICIPANTE:
Eu, fui

informada dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas

duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e motivar minha
decisdo se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo e autorizo a
divulgacdo do meu depoimento. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento livre e

esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Nome completo da pesquisadora responsavel
RG:
CPF:




Nome completo do participante da pesquisa
RG:
CPF:

Nome completo da testemunha
RG:
CPF:

Nome completo da testemunha
RG:
CPF:

Local — Data

PLATAFORMA BRASIL - Aprovado
CAAE: 84041918.1.0000.5482
NUmero do Parecer: 2.572.688
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Prezadas(os) Educadoras
e Educadores,

A DOT - Educagio Infantil e Ensino Fundamental e Médio vém traba-
hando na construcio de uma pedagogia que onente a Rede Municipal de Ensino
de Sio Paulo quanto as concepooes que embasam a implantagio do Curriculo
Integrador da Infinca Paufstana.

Esta proposta esti anuncada em vanos documentos i publicados pela
Secretaria Municpal de Educagio (SME). dentre eles as Diretrzes contdas no
Programa de Reorganizagio Curnicular “Mais Educagio SSo Paulo™ - Reorganiza-
@o Curricular e Administrativa, Ampliagio e Fortalecmento da Rede Municipal
de Ensino de S3o Paulo e a Onentagio Normativa n® 01/13 - Avaliagio na Edu-
cacao Infantit aprimorando os ofhares.

O presente documento € fruto de ampla decussio e Construgio co-
letiva. Num primeiro momento com as equipes das Diretorias de Onentagio
Teonica das Diretorias Regonais de Educagio (DREs) e, postaniormente, com as
equipes das Unedades Educacionas (UEs), quando foram realizados treze Semind-

Os Semindrios tinham como objetivo proporcionar momentos de re-
flexdes, discussdes e debates sobre as cisdes historicas entre o Centro de Edu-
cgio Infantil (CE)) e a Escola Municipal de Educagio Infantil (EME]) e destes
com o Ensino Fundamental. rupturas estas que distanciam e, por vezes, antago-
nzam as propostas pedagogicas da Educagio Infantil e do Ensino Fundamental,
ais COMO 2 G530 entre O COMPO @ 2 mente, a razao e a fantasia, as concepgoes
e as praticas padagogicas. 0 brincar e o aprender, o tempo’ ritmo das criangas
2 0 tampo institucional.

Apresentamos o documento “Cumiculo integrador da Infincia Paulis-
tna” como subsidio para 05 momentos de estudo coletivo dos educadores e
educadoras de ambas as etapas da Educacio Basica com o inturo de promover
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reflexdes sobre as praticas pedsgogicas CoM YEGES 3 UM processo de TansicEo
da Educa@o Infantl para o Ensino Fundamental que articule os trabalhos desen-
volhvidos nas duas etapes.

Integrar, nesse caso, ido significa desconsiderar diferencas entre os obje-
tvos e direitos de aprendizgen de cada etepalsegmento, mas sinn, garantir gue as
CONCepoes, agoes 8 registros considerem bebes & oriangas reals em sua inteireza
e potencialidade tanto na Educagio Infantl guanto no Ensing Fundamenial,

Afirmar que criangas e bebes sio o exo do trabalhe pedagogico signi-
fica valorizar & compreender as especificidades & dversidades dos concetos de
infincia & de crianga. assim comio a iMporéanca de que o5 direitos de bebss &
criancas balizern seu percurse nas instituigoes educacionals da Rede Municpal de
Ensino de 530 Paulo,

Esperamos que o conteddo deste documento provoque agoes que
transformem desde o cumiculo, compreendido como um nstrumento vive, 2te a
criagao de espagos adeguados oo nas sakas, QUaNtD nas dreas externas, além de
praticas que valorizem as interagoes entre bebes & criangas, faciliando 3 criagio
das oulturas infantis.

A crianga tem direito de prosseguir ses estudos, aprofundando seu
acesso ao conhedmento produzido pela humanidade, sem abandonar suzs inGin-
cias. Esses podem ser dois dos prindipais ganhos dessa integragio.

Sendo um processo de refledo e construgo, o cumiculo integrador
para a inBnca paulistana esta em construgao como obra coletiva, aberta 3 par-
ticipagao @ A autoria dos educadores & das educadorss da Educagdo Infandl & do
Ensino Fundamental, dos bebés, criangas, de suas famdias/responsavets & conuni-
dade. Confipura-se como um movimento de reorienGgao ourmicular que consi-
dera a integralidade dos sujeitos e do processo educative, o lugar da cultura e o
papel da educacio escolar no processo de formagzo da pessoa, O protagonsmo
& a atora de babés & criangas, o reconhecimenito das diversidades, a valorizagzo
das diferencas & o compromisso com 2 igaldede.

Desajamos a todos e todas um excelente trabalho na construcio de um
Curmiculo Integrador da Infincia Paulistana em que bebes & ariangas possam viver
suas infancias na plenitude.

SMETHIT Eduscagd Infaridl = DT Ensin Fundasrmenicl = Medio



Sumario

| -Por gque um Curriculo Integrador da
Infancia Paulistana? 7

Il - O curriculo integrador na perspectiva de
uma educagdo democritica: concepgoes
e principios a8

lll - Como bebés e criangas aprendem? 35

IV - Acdes que podem concretizar essas
concepgoes e principios 44

YV - Documentacdo pedagogica e acompanha-
mento das aprendizagens de educadoras,

educadores, bebés e criangas na Educacao
Infantil & no Ensino Fundamental 65

VIl - Referéncias bibliogrificas 69

VIl - Grupo de estudos e trabalho 71



Curriculo Integrador da Infancia Paulistana

| - Por que um Curriculo

Integrador da Infancia
Paulistana?

Faz pouco tempo que as diferentes ciéncias ligadas 3 compre-
ensio do ser humano e de seu desenvolvimento perceberam o papel
que a educagio (a relagio das novas com as velhas geragdes & com
o mundo) tem na formagac da inteligéncia e da personalidade de
cada pessoa_Antes disso, entendia-se que o ser humano era produto
de sua genética e, desse ponto de vista, havia pouco que o trabalho
docente pudesse fazer para a constituigdo dos sujeitos. Com isso, o
foco do trabalho escolar era a transmiss3o de conteldos escolares
SEMpre Com vistas i preparagdo das criangas para aprendizagem de
novos conteudos nas etapas seguintes. Com base nessa compreensao,
estruturou-se uma forma de organizar o trabalho docente nas Uhni-
dades Educacionais para promover essa transmissao de conteudos
sem considerar, no entanto, o que estudos e pesquisas recentes em
diferentes campos do conhecimento t&m mostrado: a medida que co-
nhecem o mundo de objetos & pessoas. o bebé e a crianga se consti-
tuem como pessoas (constituem sua inteligéncia e sua personalidade).

Isso apresenta um noveo desafic para as Unidades Educacionais:
organizar o trabalho pedagdgico para bebés e criangas para promover
a constituigio por cada bebé e cada crianga da masima inteligéncia e
das melhores qualidades da personalidade, lembrando que este & um
processo continue para a crianga que entra na Educacao Infantil e
segue pelo Ensino Fundamental. Um curriculo integrador da infancia
de 0 a |12 anos & uma resposta inicial a esse nove cendrio onde o

processo educativo adquire um novo sentido.

Enfrentar esse desafio na maior rede municipal de educagio
do mosso pais como € a Rede Municipal de Educacio de 530 Paulo &
contribuir para a qualidade sodal da educacio da infandia ndo apenas
paulistana. mas brasileira e para além de nossas fronteiras.
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Il - 0 curriculo integrador na
perspectiva de uma educacao
democratica: concepcoes e
principios.

A constituigio de um curriculo que trate de modo in-
tegrade bebés e criangas que ingressam na Educagac Infantil e
prosseguem seus estudos no Ensino Fundamental requer que
educadoras e educadores compartilhem concepgdes e principios
sobre as diversas infincias e seus direitos.

O curriculo integrador da Infincia Paulistana que envolve
a Educagdo Infantil @ o Ensine Fundamental da Rede Municipal
de Ensino de 530 Paulo pressupde que o trabalho coletive das
|'nidades Educacionais se fundamente no planejamento de pro-
postas pedagogicas que acolham e respeitem as vozes de bebés e
criangas, suas historias e potencialidades.

Messe sentido, a organizacio dos tempos, espagos & mate-
riaiz e a proposigac de vivéncias precizam contemplar a impor-
tancia do brincar, a integragio de saberes de diferentes compo-
nentes curriculares, as culturas infantis e culturas da infancia em
permanente didlogo.

Ma perspectiva de um Curriculo Integrador, a crianga nao
deixa de brincar, nem se divide em corpo e mente ao ingressar
no Ensino Fundamental Ao contrario, ela continua a ser compre-
endida em sua integralidade e tendo oportunidades de avangar
em suas aprendizagens sem abandonar a infancia.
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0 que nos une?

Bebes e criangas (0-12 anos) constituem o eixo que une, con-
grega e justifica a construgao e a consolidagdo de um curriculo inte-
grador que supere modelos curriculares fragmentados e desconti-
nuos & considere bebés e criangas na sua integralidade (e nac como
pessoas a quem falta algo). Embora bebés e criancas estejam todos os
dias oferecendo vida, corpe, cor, sons, desenhos, movimentos e sabe-
res aos contextos educativos, o que de fato se conhece sobre eles?
(Juem 530 os bebés e as criangas que compdem os espagos coletivos
da educagac paulistana na atualidade! Chuais sdo suas formas de ser
Crianga e viver suas infancias?

E. ac mesmo tempo. quais s3o as fontes” em que se buscam
tais conhecimentos? O que ainda ndo se conhece! E como tais co-
nhecimentos sobre as criangas reais com as quais educadoras e edu-
cadores se encontram diariamente tém dialogade com o curricule e
transformado a pratica educativa?

A construgiao de respostas para essas inquietagdes aponta a
necessidade premente de subverter a logica adultocentrica', presente
nas ciéncias construidas a partir do ponto de vista do adulto. Subver-
ter essa logica possibilita desconstruir concepgges de infincia cris-
talizadas em imagens que retratam as criangas como se elas fossem
todas iguais. como se todas tivessem a mesma historia, o que justifica
trata-las de forma massificada. uniforme e anonima. Estas conceproes
contribuem para a invisibilidade das criangas e das infancias reais, pois
nao revelam suas identidades. singularidades, historias. culturas, per-

| Conforme evidenciado por Marda Gobbi:“o termo adultocentrico aprosd-
ma-se 2qui de outro termo bastants utilizzdo na Antropologia: o etnocen-
trismocuma visso de mundo segundo 2 qual o grupo 20 qual pertencemos
& tomado como centro de tudo & os outros s2o olhados segundo nossos
valores, criando-se um modelo que serve de parametro para qualkguer
comparagao. MNesse caso, o modelo @ o adulto e wdo passa a ser visto e
sentido segundo a otica do adulto, ele & o centro”™ (GOBBI, 1997, p.2é6L
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tencimentos, diversidades e contextos de vida.Assim, a ideia presente
no imaginario sodal de que “crianga & crianga. 56 muda de endereqo”
& equivocada e precisa ser questionada, pois o endereqo e o cenario
socio-historico-cultural das criangas influenciam de forma direta e
permanente as formas de viver as infancias e produzir sua identidade.

Mo campo da educacio, concepgdes de bebés e criangas como
seres incompletos, incapazes e carentes fundamentaram propostas
pedagdgicas e curmiculos com tendéncias e pressupostos assistencia-
listas, compensatorios e preparatorios que consideravam a crianga
nao em sua vida presente, mas como um eterno vir a ser .

Por isso, educadoras e educadores precisam olhar critica-
mente e55as concepgoes para desconstruir, descolonizar e desnatu-
ralizar essas imagens de bebés e criangas como seres que nao tém
presente, ndc tém opinido, nao tém poder e apenas serac alguém
no futuro. Esse desafio, necessirio a educadoras & educadores da
Educagio Infantil & do Ensino Fundamental, pressupde explicitar as
relagdes de poder e dominagio entre adultos e criangas que se jus-
tificam pela desigualdade etaria e compreender suas consequéncias
na vida de ambas as geragdes.

Aszsim, descolonizar a Pedagogia pressupde o desafio de pro-
blematizar as relagdes entre adultos/as e criangas, o adultocentris-
ma, compreendendo a condigao socal e o protagonismo de bebés
e criangas na produgdc das culturas infantis, por meic do exercicio
cotidiano de refinar os olhares diante do imprevisto, das criagdes,
das engenhosidades e das formas como bebés e criangas transgri-
dem as regras impostas pelosfas adultos/as nos espagos publicos da
Educagio Infantil. Pensar o Curriculo Integrador nessa perspectiva
significa ainda romper com as marcas do “curricule colonizador™ que
historicamente privilegiou a perspectiva europeia. masculina. adulta,
elitista da construgao do conhecimento. Ldma perspectiva que privi-
legia um nico modo de olhar e produzir conhecimento e, portanto,
se constroi de forma unilateral e parcial. desconsiderando outras cul-
turas, cutras formas de ver e construir conhecimento. Descolonizar
o curriculo significa. portanto, dar visibilidade aos atores, culturas e
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conhecimentos, pouco ou nada visiveis, come as culturas africanas, as
culturas populares, indigenas, migrantes de igual maneira, as criangas e
as mulheres, desnaturalizando assim as hierarquizagtes e estratifica-
goes por idade. género, raga, formas corpdreas e sexualidade, a fim de
construir possibilidades de superagdc das dramaticas desigualdades
que marcam a vida de toda a sociedade. incluindo bebés e criangas.

Por isso. o Curriculo Integrador, ao indicar a necessidade de co-
nhecer as criangas reais e concretas reais, contrapde-se a concepgdes
que comparam bebés e criangas acs adultos e apenas percebem o que
lhes falta em relagio aos adultos. sem valorizar suas possibilidades.

O Curriculo Integrador reconhece a infincia come uma cons-
trugdo socal e historica em que bebés e criangas s3o sujeitos de
direitos, autdnomos, portadores e construtores de histdrias e cultu-
ras, produzem, em sua experiéncia com o meio e com os outros, sua

identidade (sua inteligéncia e sua personalidade).

Mesza perspectiva, varios estudos e pesquisas. de diferentes
areas (como a Antropologia. a Sociologia. a Pedagogia. a Psicologia)
ampliam as fontes de conhecimento ndo apenas sobre as criangas
mas também com as criangas e apontam para a necessidade de ouvir
& considerar os bebés e as criancas, entendendo a infincia ndo nais
comao um periodo “sem linguagem”, marcado por auséncias e incapa-
cidades. mas como um periodo repleto de potencialidades e aracte-
rizado pelas “cem linguagens”, como escreve Loris Malaguzzi (1999).

Como participantes e protagonistas nas sociedades em que es-
tao inseridas, as criangas e suas formas de resistir e intermogar o mundo
contribuem para a consolidacic de uma imagem de crianga competen-
te. ativa e oritica, repleta de potendialidades desde o seu nascimento.
Ao interrogar o mundo, a vida. os adultos e o curriculo elas influendam
e produzem transformagdes no cendrio sedal, politico e cultural.

As potencialidades de bebés e criangas se manifestam diaria-
mente nas formas de expressio (as culturas infantis) construidas por

bebés e criancas nos diferentes cenarios da cidade. Messe sentido,
bebés e criangas ndo sio apenas reprodutores da cultura construida

o
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pefos adultos mas tambem autores de formas proprias de expressio
que manifestam de forma autoral e criativa sua forma de ver, estar e
entender o mundao.

E ................................................................ E '.hs.'ﬁl- I ﬂq.ES,E-

wgﬂﬂmﬁm@ conhece das culturas infantis cons-

enrastinma s : truidas nos espagos educativos?
: Quais seus produtos, enredos, nar-

SEFNANDES, Florestan. Az “trocinhas” do Bore ¢ Fativas, problematizagGes, proposi-
Aletiro. bn: Foldore & mudanga Social na cidade | poes! Como elas dialogam com os

de 550 Paula. Martins Fort==s: 580 F:!LIIIZI. 200 contextos Edl.nﬁ"ﬂ:l‘!-’i
CORSARD, Willam A Sociclegia da Infincia. | Ma Educagio Infantil e
e . no Ensino Fundamental, bebés e

Criangas expressam. na interacio
com seus pares em todas as opor-
tunidades e por meio de diferentes linguagens, o que vivem e os sen-
tidos que constroem para as experiéncias vividas. Essas formas de
entender & explicar as experiéncias vividas sdo produzidas a partir
das culturas adultas, em didlopo com as culturas infantiz, e se revelam
nas brincadeiras, nos enredos que as compéem, no uso que fazem dos
objetos, dos brinquedos & dos artefatos criados, nos valores partilha-
dos e negociados com outras criangas, nos seus interesses, interagoes
e formas de resisténcia ds imposigdes dos adultos.

A crianga &, nessa perspectiva, um sujeito de sua atividade, ca-

paz e competente na sua relacic com o mundo, ativa, disposta a parti-
cipar e interagir com o mundo da cultura historicamente constituido.

e e L : Bebés & cria sjo, por-
By seler mEE salipa biffs @ tanto. sujeitos integrados desde
& . © nascimento i inteireza da vida,
: que & marcada desde a tenra in-
FICHTER, Sendm Fegine Simonis; BARSCOSA, | fHncia F'd“ circunstincias histdri-
Maria Camnen Sikesira. Oz bebes NteTDoEm O Cas, sOcCiais, E{unﬁmins, cuh:unis,
curmicules == mdliplss Ingusgens na oeche= : sficas. P}l'r relisiosas
Fevista Educacio, Santa Mana, w 35, n. 1. p raciais, étnicas e de géneru que
45-96, pn.jacr 2010, :
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imprimem marcas diversas, nas formas como as criangas vivem suas
infancias. E tudo isso precisa ser considerado nas praticas educati-
vas. (MASCIMEMTO, 2001).

Messe sentido, & desafio e propasito do Curricule Integrador
comprometido com a qualidade sodial da educacdo considerar a di-
versidade que compde as infincias que habitam a cidade e se contra-
por as desigualdades |&tnicas, raciais, etarias, de género, econdmicas.
peograficas. religiosas) que condicionam a vida de bebés e criancas.
Ao considerar bebés e criancas em sua inteireza humana, o Curriculo
Integrador da Infincia Paulistana propde a integracio dos espagos
coletivos na Educagac Infantil @ no Ensine Fundamental com a vida
que pulsa para além dos muros das Unidades Educadonais & com o
conhecimento humano que deve ser compartilhado e usufruido por
toda a sodedade, incluindo bebés e criangas.

Movamente, & importante que educadoras e educadores da
Educacio Infantil @ do Ensine Fundamental se questionem sobre as
concepioes de bebe e de crianca presentes na Rede Municipal de
Ensino de 53o Paulo. Como elas influenciam as relagdes que se esta-
belecem nas Unidades Educacionais! Como influenciam a organizacao
dos tempos! A organizacio e uso dos espagos! Como interferem nas
experiéncias que sdo propostas para promover vivencias!

Serm 2 necessidade de res. {7
postas nicas e definitias para @per esfoey (oEfs SElraEs
Sl ultiplas]linguagenslelalescuta

essas inquietagbes. deve-se busar
o constante aprofindamento e . i belifs @GSy

a reinven¢ac das agbes e pratias !

pedagogicas por meio de reflexdes | SAQ FAULD. Secretaris Municipel de Educacis
permanentes cobre tais ,;'_Eh:',al Jiretoriz d= Orertacio Teonica. Indicadores
mh-erdﬁ rﬁg m F'-m da Qtnid:dt M=l Edl.ll:;l';iﬂ Infantl Paulistzna.
e professores, mas todo o coletive | sl Bt

de educadoras e educadores das :  GOBBI, Marcia Aparecida; FINAZZA, Ma-
Unidades Educacionais, assimcomo :  nica Appez=ate. Infinda e suas lingua-
as familias/responsiveis, para com- | gens. 530 Faulo: Cortez, 2014,

per o Projeto Politico- Pedagégico ©

.
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(PPP). Meste sentida, & fundamental estar atento para perceber em que
medida as concepges anunciadas se concretizam na Educacio Infantil
e no Ensino Fundamental.

Ao considerar os bebés, as criangas e as culturas infantis (tudo
aquilo que expreszam sob a forma de diferentes linguagens) como
fonte importante de conhecimento, transformagio e qualificagao da
atao educativa para educadoras e educadores, torna-se imprescindi-
vel apurar & fomentar a escuta de bebés e criangas na Educagao Infan-
til & no Ensino Fundamental de forma continua. A escuta, entendida
como metifora, significa. sobretudo, a disponibilidade permanente do
adulto de estar aberto i comunicagio com bebés e criangas que se

expressam em miltiplas linguagens.

Buscar formas de ouvir bebés e criangas & portanto, um de-
safio a ser abragado cotidianamente por educadoras e educadores,
& Constitui, a0 mesmo tempo, a expressio da concepgio de crianca
capar, competente e com direito 3 participacao, alem de ser fonte
inesgotavel de saberes necessarios ao aprimoramento e a qualificacio
da pratica educativa (CRLUZ, 2008).

E os bebés, quem sao eles? 0 que
fazem? Eles aprendem, resistem,
criam, interagem, comunicam-se?

Ao longo da historia & em diferentes sociedades, os bem pe-
quenos s3o tradicionalmente vistos como incapazes e dependentes,
& 85535 ConCepgoes sustentam propostas de educagao preccupadas
com cuidades higienistas que se restringem ao cuidado com o corpo,
a alimentacio e i protegio. Reduzem os bebés a seres incapazes, des-

consideram e descaracterizam suas potencialidades.
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Recentes estudos e pesquisas sobre os bebes que habitam os
espagos coletivos de educagio revelam que eles constroem conheci-
mentos & comegam a se apropriar do mundo, desde o nascimento. Cs
adultos, no entanto, muitas vezes ndo percebem, ndo compreendem,
nac analisam e ndo reconhecem esse processo como constituicao
de saber A condifio de dependéncia para sobreviver que os bebés
apresentam em relagdo aos adultos justamente exige que busquem

formas de relagdes com as pes-
5035 e a5 COisas que Os Cercam e
que atribuam um sentido a essas
relagbes (sindnimo de aprender).

ser bebé (BRASIL, 2009).

O olhar inaugural dos :
bebés em relacac ao mundo e
curioso, potencializado pela neces-
sidade de se comunicar e pela ex-
periéncia humana de se relacionar
Essa necessidade e desejo utilizam
o corpe todo para construir did- |
logos com o mundo e as pessoas.
Assim, muito antes do inido do
uso da linguagem verbal, os bebés !
mobilizam uma ampla & compe-
tente capacidade de se comuni- :
car e dialogar, através do rise, do
choro, dos movimentos, dos sons,
das brincadeiras, dos gestos. dos |
toques, dos balbucios. Essas linpua- -

gens, muitas vezes, necessitam ser

Fall, J. Educar os trds primeiros anos: & skpe-
nEncia de locy Aremgueam: Jungusira = Mann,
2010,

Magen, T; Codena, F Desoobrr bhncando.
Campines: Autores Associsdos, 2010,

Frado, I [ Educacio Infantil: contrariando as
idade=. S&g Faula: Képos, 2015

Frado, F 0. Educagic = Cuhtwas Infants
criancas peguenininhas bincendo na oreche
Sao Faula: Kepos, 2012

Sinclair, H. =t al. Os bebés & a5 ooisss. Carmpi-
riaz: futores fAemocedos, 2011

Starrbech, M. =t &l Os bebés entre eles: des-
cobiir, brincer = imesniter juntos. Carnpinas: fu-
tores A=socedos, 2011

"
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reavivadas nos adultos para dialogar com os bebés e perceber outros
modos de sentir, compreender, agir, escutar e estar no mundo.

E com essa inteireza e riqueza de possibiidades e potencialida-
des que os bebés como seres linguageiros, ativos e interativos perce-
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bem. exploram e constroem conhecimentos nos diferentes contextos
educativos. Messe sentido, os espagos coletivos de educagio const-
tuem contextos privilegiados que possibiliam aocs bebés experiéncias
de comnwvivencia com outros adultos e com ocutros bebés & criangas.
Owvir historias, narmativas, poesias, apreciar e criar desenhos, pinturas,
modelagens, brincadeiras, dangas, sons, musicas, explorar espagos am-
plos comao os parques & outras agdes que envolvem um corpo que, na
sua integralidade. sente, percebe, pensa, imagina, cria, planeja, imestigs,
age & S& encanta com o mundo e seus diferentes contextos.

Bebes, criancas ou alunos?
Continuidade ou ruptura? Quais
os desafios de entender a crianca

ao longo da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental?

Superando as formas como se tém tratado as criangas de acor-
do com etapas de desenvolvimento (a crianga & uma até os trés anos,
torna-se outra dos 3 aos 6 anos e outra, ainda, dos 6 aos |2anos),
o Curriculo Integrador defende que as potencialidades dos bebés e
das criangas se ampliam 3 medida que vivemn experiéncias que sejam
organizadas e apoiadas por educadoras e educadores e ao mesmo
tempo sefam desafiadoras das agdes das possibilidades das criangas.
Com educadoras e educadores intencionalmente organizando expe-
riéncias envolventes com e para bebés e criancas. criam-se percur-
sos de aprendizagens significativos e socialmente relevantes que se
somam desde a Educacio Infantil até o Ensino Fundamental. Desse
modo, cuidam-se e educam-se bebés e criancas que pensam e agem
de forma cada vez mais curiosa e autdnoma no mundo.

141
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Esze percurso construido na Educacio Infantil @ no Ensino
Fundamental tem um valor em si, pois, as experiencias vividas no pre-
sente s3o relevantes para o tempo presente da vida das criangas: néo
constituem um periodo de preparacic ou antecipagio das futuras
etapas do processo de educagio. E porque privilegia a vida e o tempo

Fﬁm*htﬁ_ecmnrﬁ_ L T e P P TP PP P TP PPEPRRPEP

peitando seus tempos e modos de

viver suas infincias, cria bases sdli- (Guensabonmaisisobe)
das para a vida futura (justamente AEEER AER AEETOETESE

na medida em que ndo a antecipa).

A antecipagio de etapas retira das BARASIL. Minsteric de Educacfo. Secrstmrne
: de Educacic Basica. Ensine Fundamental

criangas o direito de viver a infincia, :
tempo que os seres humanos pre-
cisam para construir suas potencia- :
lidades que ndo sdo genéticas, mas :
historicas e culturais, isto & apren-
didas na relag3o crianga-sociedade. |

MELSER, 2007

nowe anos: Onentacies gersis. Brasiia: MECS

Ao longo da Educagio Infan- | g2 2004
til & do Ensino Fundamental, bebés :
e criangas precisam de tempo e vi-
véncias para ampliar suas formas de
ver, conceber e expressar o mundo por meio das diferentes linguagens
que integram arte e ciéncia no complexo processo de apropriagio e
construcio de conhecimento que envolve curiosidade. observagio,
atengao, percepcac, pensamento, investijacio, interpretacao, oriagao
de hipoteses, imaginacdo e elaboracao de teorias exgplicativas daquilo
que vivem e observam. Tudo isso resulta em significativas aprendiza-
pens que so acontecem pela atitude ativa da crianca no meio sodal
quando esta & tratada como sujeito capaz de realizar tudo isso.

Mesza perspectiva, o desafioc que se apresenta & o de superar
a hierarquizacio e o carater instrucional que privilegia a fala de pro-
fessoras e professores sobre o conhedmento, superar os treinos de
linpuagem escrita e o silencamento das demais linguagens e conted-
dos, superar a logica da divisao de trabalho fabril presente na escola

de nove anos: orertacdes pare inclsac da

criance de zeis enos de idade. 2 =d. Brasila:

BRASIL. Minstéric da Educacio. Secremris
o= Egucacso Easica. Ensino Fundamented de
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e que separa, de um lado, educadora e educador que pensam e. de
outro |ade, as criangas que ndo sdo chamadas a pensar. mas apenas a
executar o que foi pensado para elas Trata-se de promover, no dia a
dia da Educagdo Infantil @ do Ensino Fundamental. o protagonisme das
educadoras e dos educadores como organizadores de experiéncias
em que bebés e criangas s3o igualmente protagonistas (brincantes,
artistas e cientistas) que pensam, projetam, agem, descobrem, criam e
recriam o mundo, & expressam tudo isso de forma ativa, rica e autoral.

“"Onde & o parque? Que hora vamos
poder hrincar? Aqui nao tem
bringuetdos?"2

Essas e outras questdes formuladas pelas criangas traduzem
suas interrogagoes sobre o lugar da infancia nos espagos educa-
tivos. Essas interrogagdes provocam o pensar sobre que concep-
goes de infincias e criangas se concretizam na organizagio dos
tempaos, espagos, propostas de vivéncias e formas de relagdo entre
criangas e entre adultos e criangas nas Unidades Educacionais. Be-
beés, criangas e suas infancias tém sido considerados? Ou as crian-
gas tém sido transformadas precocemente em alunos! Como tais
questdes tém sido respondidas tanto do ponto de vista individual
de cada educadora e educador. come do ponto de vista coletivo?
Tais reflexdes legitimam e fortalecem as bases do Projeto Politico-
Pedagogico de cada Unidade Educacional quando estio presentes
nos espagos de formagio permanente na Educacao Infantil e no
Ensino Fundamental, envolvendo educadoras e educadores, as fa-
milias/responsaveis e a comunidade.

2 Transcricao de inquietagoes reveladas pelas criangas.
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Portanto, a infincia esta presente na Educacio Infantil & no
Ensino Fundamental de forma viva, resistente, provocativa e precisa
ser considerada em suas diversidades e potendalidades para a cons-
trugio de um curricule que efetivamente se integre com a realidade
desses atores sociais. respeite suas singularidades e formas de ser e
estar no mundo, e promova processos de aprendizagem e desenvol-
vimento pleno em bebés e criangas sem que estas vivam rupturas em
seu cuidado e educagac.

Mas eu estava a penszar em achadouros de infincias.
5e a gente cavar um buraco ac pe da poiabeira do
quintal, |3 estara um guri ensaiando subir na goiabei-
ra 5e a gente cavar um buraco ao pé do galinheiro,
li estara um guri tentando agarmar no rabo de uma
laprtia. 5ou hoje um cagador de achadouros de
infincia. (BARROS, 2003).

Assim, como o menino-poeta-educador Manoel de Barros.
quando educadoras e educadores sio estudiosos de criangas (orian-
gologos). observadores de criangas (criancistas), cacadores dos “acha-
douros™ das infincias que habitam os espagos coletivos de educacio,
revela-se uma infinda potente, real, viva e pulsante que & fundamental
para a construgao do Cumriculo Integrador, capaz de considerar be-

QuegconhecefalpoesialdelfiianuslldelBamos

Harms, M. de. Possiz lneentzda: 8 infEénde. Séo Pauls: Planets, 2005,

Barrms, M. d= Membdas mwentadas pam ohancas. S5&c Feulo:

Flanem, 2010

Haros, M. de. Membnas inventedas: &= inSndes de Manusl d= Barmos.

Sao Faulo: Flanets, 2010.
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bés & criangas em sua integralidade e articular vida e educacio de
forma significativa e socialmente relevante, sem rupturas.

Esse € o desafio que une educadoras e educadores das infan-
cias presentes na Educacio Infantil & no Ensine Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de 53o Paulo.

Abracar tais concepgges significa compartilhar e defen-
der principics que sustentam e indicam caminhos que podem
ser fortalecidos. transformados e ou inventados considerando
as infincias que existem na cidade e analisando criticamente as
praticas educativas vigentes.

Quais principios integram a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental?

* A educagdo de bebés e criangas da Educacio Infantil e do
Ensino Fundamental se organiza sem rupturas, num conjunto
articulado, organico e sequencial que aproxima as concepgoes
de criangalinfancia’educacac/educacao escolar/curriculo e as
praticas que as concretizam.

+ A educagio, como um fendmeno sociocultural e politico, arti-
cula as experiéncias vividas e os saberes social e historicamente
acumulados, integra vida cotidiana e experiéncias educadionais
e organiza um curricule articulade a vida, aocs conhecimentos
preduzidos na vida cotidiana sem sonegar ds criancas o acesso
a0 conhecimento construido pela humanidade.

* Az infincias sio singulares e miltiplas. pois existem varias for-
mas de ser crianga. Por isso. o trabalho pedagogico na Bducacio
Infantil & no Ensino Fundamental organiza espagos. tempos e
wivencias para as diferentes manifestaqdes expressivas das crian-

gas como linguagens que anundam suas experiéncias cubturais.
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»  Llma relagio de comunicagio entre adultos e criangas, em que
interesses & modos de ser e compreender o mundo por bebés
& Criangas sefam compreendidos e respeitados pelos adultos.
as relagoes sao cuidadosamente pensadas para superar a do-
minagdc etiria, religiosa, etnica. de género, sodoeconomica,
ideologica e cultural.

L'm curriculo integrador supera a cisdo interna na Educagio
Infantil (CEl e EMEl) e desta com o Ensine Fundamental quando

promove a passagem das criangas por eszas etapas como uma conti-
nuidade. |sso exige uma articulacio entre as Linidades Educacionais
no que diz respeito:

* 3 organizagao e aoc uso dos espagos das Lnidades Educacio-
nais, da comunidade ao redor e da ddade:

* a0 acesso permanente de bebés e criangas da Educagao Infan-
til @ do Ensino Fundamental a material diversificade. atraente,
rico em passibilidades de exploragio, em quantidade e quali-
dade, que se amplia quando educadoras e educadores ocuvem
os interesses cada vez mais amplos e diversificados de criangas
cada vez mais curiosas & com vontade de saber, descobrir e

explicar o munda;

» a formas de gestao dos tempos que contemplem bebes e
criangas em suas especificidades;

* arelagoes de comunicagac, acolhimento e escuta;

* i proposigac e organizacic de vivencias enantadoras e amme-
batadoras da atengdo e do interesse cada vezr mais amplo de
acao e conhecimento de bebes e criangas na Educacao Infantil
e no Ensino Fundamental, considerando sempre que. a medida
que crescem, bebés e criangas precisam de espaco para crescer,
refagdes autdnomas cada wez mais amplas, contato ampliade
com as culturas, vivéncias desafiadoras que devem contar com o

acompanhamento atento da educadora e do educador. Messas
situagoes, educadora e educador oferecem ajuda e incentivam

o
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a crianga a experimentar, buscar explicacio dos fatos. investigar,
planejar, solucionar problemas, enfim, exercitar o penzamento
COMo UM ser inteiro em seu encontro oom o mundo.

Um ocumicule integrador supera também a dsao entre corpo e
mente, a0 compreender o que estudos e pesquisas recentes tBm demons-
tradoc que os seres humanos aprendem com o corpo inteiro quando se en-
wolvemn nos processos de conhedimento, indusive com a emogao (o desejo,
a vontade, o interesse. a necessidade); aprendem como sujeitos athos, em
movimento, em busc, em agdes que congregam corpo, mente & vontade.
Isso significa que uma das tarefas de eduadoras e edumdores & apresentar
situagdes & vivendas cubturais de modo a encantar e oriar novos desejos
de descoberta e de conhedmento em bebes & criangas da Educgao In-
fantil & do Brsino Fundamental. Bsza nova compreensio do processo de
aprendimgem rompe também com a disdiplina rigida de criangas sentadas
& Ccriangas que se deslocam em fila e instig a proposicio de novas ding-
micas discutidas e firmadas com as aiangas nas Unidades Educadonais de
Educagao Infantil & Ensing Fundamental.

Umn curriculo integrador da infanda supera também a dsdo entre
o brincar & o aprender; por entender que o brincar & uma linguagem. isto
& um modo de a crianga se reladonar com o mundo e atribuir sentido
a0 que vive e aprende. Por Bso. sefa na Educagio Infantil, seja no Ensino
Fundamental, brincar ndo & perda de tempo, mas & fundamental para o
aprendizado, pois desafia o pensamento. a memadria. a solug@o de proble-
Mas, promove NEgocagio entre ariangas. o planejamento, a investigacio,
a discussdo de valores, a criagdo de regras. Por isso. sera fundamental
manter nas Unidades de Educacao Infantil e de Ensino Fundamental um
tempo didrio para a livre escolha de atividade pelas criangas, para que
poszam explorar (brinc@ando cu de outras formas) materiais e objetos
que chamam sua atengio.

Finalmente, um Curmiculo Integrador supera a dsdo enfre razio e
fantasia, a0 entender que a Imaginacao esta na base do pensamento abs-
trato. Este & essencil 3 producio e d fruigao da ciénca e da arte. Separar
razao & fantasia faz parte de um projeto dominador e alienante de socieda-
de onde alguns (muitos) ndo tém direfto a pensar e a usufruir do madamo
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desenvobimento humano Assm, bebes e aiangas devem ser incentivados
ra Bducacio Infantil & no Ensino Fundamental a conhecer, a pensar, a imagi-
nar, a sonhar, a imventar e falar sobre suas ideias & suas produges.

A integralidate do processo educativo

Considerando as concepgdes de criangas e infancias discuti-
das até aqui, um Curriculo Integrador como parte da politica para
a educagio de bebés e criangas (meninos & meninas das Unidades
Educacionaiz da Rede Municipal de Ensino de 530 Paulo) compreende
a educagio como um espago que integra vida, cultura, cidade & esco-
la, experiéncia e aprendizagem, mundos distintos e complementares
oMo a razao  a fantasia. a arte e a ciéndia. o corpo em movimento
e 0 pensamento, adultos e criangas em uma experiéncia inteira e
socialmente relevante para a educagio das infancias.

A organizagao desse curriculo considera que o3 conhecimen-
tos apresentados nas Unidades Educacionais. apropriados e construi-
dos por bebés e criangas ndo devem ser fragmentados em disciplinas
estanques, sem didlogo com suas vidas e reduzidas a um rol prescritive
de agdes e conteudos desprovidos de sentido. Considera, ainda, que
o direito 2 educacao, ao conhecimento e 3 cultura devem constituir
um processo Unico @ continuo, que contemple diversas linguagens e
direitos de aprendizagem de forma integrada e contextualizada.

Como afirma Arroyo:

Guiados pelo imperativo ético dos direitos dos edu-
candos, seremos obrigados a desconstruir toda es-
trutura escolar e toda orm@nizagio & ordenamento
curmicular legiimados em valores do merito. do su-
cesso, em logicas excludentes e seletivas, em hierar-

quias de conhecimentos e de tempos, cargas-hordrias.

.
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Por exemplo, desconstruir o atual ordenamento em
saberes, dreas, tempos, mais nobres, menos nobres,
despreziveis, silenciados, ausentes nos curriculos. Es-
sas estruturas e ordenamentos ndo tém garantido o
direito 3 educagio, 20 conhecimento e a cultura; an-
tes, vém sendo ordenamentos que limitam e negam
esse direito. (ARROYO, 2008, p. 38).

A Educagio Basica € direito _universal e alicerce indispensavel
para o exercicio pleno da cidadania. E o tempo. o espago e o contexto
em que bebés, criangas e jovens aprendem a constituir e reconstituir
sua identidade. em mweio a transformagdes corporais, afetivo emocio-
nais, socioemocionais, cognitivas e socioculturais. Liberdade e pluralida-
de tornam-se, por isso, exigéncias do projeto educacional e, portanto,
do Projeto Politico-Pedagdgico de cada Unidade Educacional (UE).

EMEl Monezze - Foto: Daniel Arroyo
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Messa perspectiva, & necessaric considerar as dimenszoes do
educr & do cuidar, em wua inseparabilidade, busando recuperar. para a
fungio social da Educacio Basica, a sua centralidade: o educando e ssu
desenvohimento como ser inteiro: identidade, inteligéndia. personalidade.

Cuidar e educar inicia-se na Educacio Infantil, mas s3o agdes
destinadas a criangas a partir do nascimento que devemn ser estendi-

das ao Ensino Fundamental e Medic. Considerando a integralidade do
processo educativo, toda a agio de cuidado tradur em sua esséncia
uma agao educativa. Educamos quando cuidames. Messe sentido, o
ato de cuidar transcende as agdes relacionadas 3 higiene, a alimen-
tagao, a saude e nao esta restrito a educagac de bebes e criangas
pequenas. 4o contririo, apresenta-se de formas distintas, & mais (ou
menos) intensas nas relagdes humanas em todas as geragdes.

Cuidar & educar significa, portanto, compreender que o direito
a educagio parte do principio da formagdo da pessoa em sua esséncia
humana e integralidade. Por isso, considera-se o cuidado no sentido
profundo do que sefa acolhimento de todos os bebés, criangas, ado-
lescentes, jovens e adultos, sejam eles indipenas, afrodescendentes,
quilombolas & povos do campo, pessoas com deficiencia, imigrantes e
filhos de imigrantes com respeito & com atengao adequada. O cuidar
esta na observagao, na escuta, na comunicagac & na agac em Comum
que se estabelece entre adultos e bebés e criangas na Educagio In-
fantil & no Ensine Fundamental, na compreensio e no acolhimento de
suas necessidades, na consideracdo de sua voz. gestos, choros, lingua-
FeNns qUe EXpressam Seus pensamentos, desejos e vontades de saber

) exercicio constante de se colocar no lugar da crianga. com-
preendendo o seu ponto de vista de forma etica. respeitosa. acolhe-
dora e sem julgamentos & cuidado. Educa-se pela forga do exemplo
das atitudes respeitosas, eticas. democraticas exercidas pelos adultos
na relagio com bebes e criangas, e 3o e cuidado. Cuida-se aco-
lhendo, cuvinde, encorajando, apoiando no sentide de desenvolver o
aprendizado de penzar & agr, de cuidar de si. do outro, da escola, da
natureza, da agua, do Planeta.
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Educar significa enfrentar o desafic humano de estar ao lado
e interagir com gente, isto & com criaturas tio imprevisiveis e di-
ferentes quanto semelhantes, ac longo de uma existéncia inscrita
na teia das relagdes humanas, neste mundo complexo. Educar com
cuidado significa desenvolver e considerar a sensibilidade humana
na relagio de cada um consigo, com o outro e com tudo o que
existe; com zelo, ante uma situagdo que requer cautela em busca da

formagdo humana plena (BRASIL 2013).

Mas Diretrizes Curriculares Macionais da Educagac Basica
(2013). as modalidades da Educacio Basica estio organizadas de
acorde com trés dimensoes: organicidade, sequencialidade e ar-
ticulagdo, sendo necessario que as modalidades compartilhem as
Mesmas Cconcepgoes e principios, para que nao haja rupturas entre
o CEl e a EMEl na Educagio Infantil e desta com o Ensino Fun-
damental, considerando que a infinda ndo se segmenta em com-
partimentos desvinculados e descontextualizades, pois a crianga
que segue para uma nova Unidade Educacional continua sendo a
mesma. & as experiéncias vivenciadas em cada Unidade devem ser
diversas, elaboradas e especificas para pequenos grupos, porém
coerentes e continuas, apesar de nio lineares, "com o compromis-
50 de garantir as criangas o direito de viver situagdes acolhedoras,
seguras, agradaveis, desafiadoras, que lhes possibilitem apropriar-
se de diferentes linguagens e saberes que circulam na sociedade™
(SAQ PAULC, 2014, p.70).

Dresse ponto de vista, o Curricule Integrador indica a neces-
sidade de conhecer oz bebés e criangas reais e concretas que com-
poem as UInidades de Educagao Infantil & Enzino Fundamental. tendo
assumido como principio seus direitos a brincadeira, 3 expressao. a
participagao. a aprendizagem e ao acolhimente, viabilizando a cons-
trugdo da autoria, da imaginacio, da fantasia, do pensamento, da au-
tonomia, por meio da investigagdo, das descobertas, da alegria e
das escolhas (que podem envolver agdes coletivas, individuais ou
mesme o recolhimento, isto & a opgio de contemplar, cbservar e,
em certos momentos, nao se envolver).
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A qualidade social da educagio & nesse sentido, principio e

consequéncia da consolidagio do Curriculo Integrador, que defende e
considera a integralidade dos bebés e criangas, suas realidades de vida
& 0 compromisso politico-pedagogico da educagio com a superagao
das desipualdades & com a construgio de relagdes humanizadoras.

Consolidar a integralidade da educagio implica em descons-
truir modelos de curriculos “uniforme pronto-a-vestir de tamanho
unico” de que fala jodo Formosinho (2007). por meio do estabeleci-
mento de um didlogo vive, intenso e cotidiano com as criancas e seus
percurscs de aprendizagens de forma continua e significativa, aspecto
que requer; por um lado, a descolonizagio do curriculo historicamen-
te presente no processo de escolarizagdo brasileiro fundamentado
na perspectiva europeia, adul- o eoer e e e :
ta, masculina, cristi e elitista :
do conhecimento e, por outro, Quegsabagmaisisobrefs
a intensificacio da integracio i@m
da educacio com a vida, da
escola com a comunidade, das
criangas com o conhecimen-

Infangas = pis-oolonialismo: pesquises =m Dus-
ca de pedagogias descobonicedorss. Ana Licia
: Goulart d= Faria, Alex Barr=iro, Elina Elzs de Mace.
to, e do conhecimento com do, Flavio Sentago = Sclenge Estanislau das Sen-
os mundos de vida de bebés tws (Crg.) Carmpines, 57 Sdiches Leiture Critics;
e criangas da Educagao Infantil : fzsociacio de Leiura do Brasil, 2015

e do Ensino Fundamental em
sua integralidade. L

A integralidade dos sujeitos

Dentro de cada Unidade Educacional, de cada agrupamento,
de cada pequeno grupo de bebés e criangas interagindo com seus
pares, com o5 adultos, com os brinquedos e objetos, com o mun-
do, seja na Educagdo Infantil. seja no Ensine Fundamental, hd uma
multiplicidade de pequenos mundos, constituidos pelos contextos
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familiar, social, historice, etnice-racial. de género, religiose dentro
dos quais bebés e criangas se constituem como parte desses cole-
tivos que carregam suas historias, alicercam seus percursos e dao
suporte para a construcao de suas identidades.

Sendo assim, cada bebeé e cada crianga sao unicos, constituem
historias singulares. Esse reconhecimento supde, por parte das edu-
cadoras e dos educadores, a organizagdo de rotinas flexiveis, plane-
jadas cuidadosamente e abertas a imprevisibilidade, a participagio
de bebés e criancas. fazendo-as significativas.

As rotinas devem ser planejadas para promover oportunida-
des de interagdo entre pares e com criangas de idades diferentes;
interacic de bebeés & criangas na Educacao Infantil & no Ensine Fun-
damental com materiais diversos, em espagos organizados como
ambientes diferenciados, considerando a concepgdo de criangas e
infincias presente na Orientagio Mormativa n® 01/2013.

Cada sujeito singular (bebés e criangas da Educacio Infantil
e Ensino Fundamental) constitui uma infincia com o elo comum
da brincadeira e das interagdes com as pessoas e com a cultura
como eixos do curriculo (Diretrizes Curriculares Macionais para
Educatac Basica). Portanto. cabe a escola ser um espago onde as
warias infincias possam ser vividas sem prorrogagdes ou anteci-
pagoes indevidas, respeitando-se as peculiaridades de cada faina
etaria, & sem padronizagies que suprimam as individualidades e
cerceiem as vivéncias das miltiplas experiéncias que constituem
direitos das criangas.

Agindo desse modo, a5 Unidades Bdumcionais consideram a inteire-
ma de bebés e criangas, a existéncia de seus corpos, mentes e emogies comao
UM MESIMO S8, qUE AZ8 ENGUANLO PENSa. Que EXPressa eNUAnte explora. que
sente enquanto se maravilha, que constroi conhecimentos enquanto expe-
MEnCia, que & PO & MENtE, M0 & SMOC0 ST UM UNico S

A valorizagio, o respeito e, mais ainda, a visibilidade das identi-
dades de cada um dos pequenos e tambem dos grandes atores devem
ser garantidas como direitos na constituigao dos processos educativos.
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Sou uma inteireza & nao uma dicotomia. Mao tenho
uma parte esquemdtica, meticulosa, racionalista e
outra desarticulada. impreciza, querendo simples-
mente bem ao mundo. Conhego com meu corpo
tode, sentimentos, paincio. Razdo tambem. (FREIRE.
2001, p18).

lsso significa considerar que “criancas inteiras” aprendem
com o “corpo todo” de forma complexa e que a educatdo ndo pode
desconsiderar essa inteireza. uma vez que pensamento & movimento
constituem os processos de construgio de conhecmentao.

Bebés e crian¢as sdo corpo. mente & emogao & a organi-
zagdo das jormadas educativas na Educacio Infantil e no Ensine
Fundamental precisam considerar isso no planejamento de seus
tempos, espagos e agdes para possibilitar a construgao do co-
nhecimento com o “corpo inteire”. Messe sentido, o curricule
integrador respeita o tempo presente de bebés e criangas, con-
siderando suas formas proprias e singulares de construir conhe-
cimento (suas linguagens), compreendendo as especificidades de
cada etapa da Educagac Basica e a importincia da complementa-
riedade e da continuidade dos processos entre a Educacio Infan-
til & o Ensino Fundamental para a consolidagdo de uma educacio
com qualidade social, implicada com a emancipagio das pessoas
& a superagic das desigualdades que sacrificam a vida de muitos
bebes e criangas.

Autoria e protagonismo

Bebés, criangas e suas familias, assim como educadoras e edu-
cadores sio observadores, participantes e protagonistas em seu pro-
cesso formativo e de suas produgdes individuais & coletivas.
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Ea refacic acolhedora e atenta entre adultos e criangas
que possibilita a constituigio desses atores como produtores de co-
nhecimentos, fortalecendo a identidade de educadoras e educadores
coma profissionais comprometidos com uma educagio orientada
pelos principics democraticos e possibilitando que bebés e criangas
construam os seus percursos nas relagdes sociais de que fazem parte,
mediados pelo mundo e pelas culturas presentes nos espagos edu-
CACionais.

Segundo Mello (2015). ao utilizar sedalmente os objetos da
cultura, a crianga se apropria das capacidades necessdrias ao uso
desses objetos e essa apropriagao acontece com a autoria & o pro-

tagonismo da crianga:

A crianga aprende quando & sujeito na vivencia, na
experiencia, isto & quando participa nos processos
vividos com o corpo. a mente e as emogoes e nao
como executora do que foi pensado pelo educa-
dor e pela educadora. O ser humano aprende ac
se colocar de corpo inteiro nos processos. Mes-
se sentido, as criangas, seja na educacio infantil,
seja no ensino fundamental, precisam tomar par-
te nas situagdes em que se planeja, avalia, propde,
fazem-se escolhas, tomam-se decisdes, resolvem-

se problemas, arpumenta-se e aprende-se a pensar.
(MELLO, 2015, p. 3)

Por isso, o protagonisme do professor e da professora ndo
deve inviabilizar o protagonismeo das criangas: ao contrario, o prota-
gonismo dos adultos deve promover o protagonismo das criangas,
considerando que o processo de ensinar e aprender acontece por
meio de relagdes de comunicagao, sendo a aprendizagem resultante

de acio em comum entre as criangas e entre criangas e adultos. MNes-
se sentido, o professor & a professora sdo os organizadores (pama e
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com bebés e criangas) de vivéncias, situagdes em que bebés e crian-
fas sefam sujeitos e nas quais possam pensar juntos para aprender
a pensar sozinhos, resolver problemas come grupe para aprender a
resolve-los sozinhos, decidir, escolher, planejar, avaliar, tomar iniciativa.
propor (MELLOC, 2015).

Professora e professor autores percebem-se investigadores
e intelectuais implicados no processo educative com o compro-
misso de apresentar, debater e acolher propostas no coletivo das
Linidades de Educacio Infantil & Ensino Fundamental para conhecer
o contexto das criangas com quem trabalham, para promover seus
direitos fundamentais e favorecer a autoria dos bebés e criangas em
seu encontro com a cultura.

Documentos publicados pela Secretaria Municipal de Educa-
¢ao tambem contribuem para a discussao do Curricule Integrador
da infincia paulistana: “Revisitar, Ressignificar, Avaliar, Replanejar -
AGIRT {&E-.D PALILO, 2015a) provoca reflexdes no momento em
que as |Inidades Educacionais revisiam colethamente o PPRE ava-
liando e ressignificando agdes, praticas pedagogicas e experiéncias,
destacando aspectos relevantes na constituigdo desse processo. en-
tre eles, o reconhecimento de bebés & criangas como protagonistas,
a partir de um curriculo construido de forma menos prescritiva e
mais autoral. Também nesza perspectiva de gestio democratica e
participativa. em que todas as pessoas devem ter voz e vez nos pro-
cessos educativos, os Indicadores da Qualidade na Educacac Infantil
Paulistana {E.SLU PAUILC, 2015b). constituem instrumento autoa-
valiativo que viza ajudar todos os atores emvolvidos no contexto
educacional (educadoras, educadores, familiares e responsaveis por
bebés e criangas e a propria SME) a rever suas praticas educativas
& de gestio visando ao aperfeigoamento do PPP de cada UE e a
melhoria da qualidade de atendimento aos bebés e criangas da Edu-
cacao Infantil e do Ensine Fundamental.

o

3
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Reconhecimento da diversidade,
valorizacao das diferencas e 0
COmpromisso com a igualdade

As infancias de bebés e criangas que habitam e integram as
Unidades de Educagao Infantil @ Ensino Fundamental da Cidade de
Sdc Paulo, mas nio somente dela. “sao marcadas por diversas iden-
tidades, sejam raciais. étnicas, de género, temritorial. nacionalidade
que se intercruzam nas refagdes entre os pares, entre os bebés e
as criangas e entre as criangas e os adultos, entre estes e as familias
nas praticas educativas cotidianas™ {S.E.'D PALILO, 2015b). lsso desta-
ca a necessidade de refletir sobre as intencionalidades presentes no
curriculo, de escutar e investigar sobre como se tem possibilitado a
construgae de uma percepgao positiva das diferencas e como tém
sido representados e valorizados: meninas & meninos, as populagdes
negras, indigenas, imigrantes e brancas, pobres e ricos, paulistanos e
migrantes, pessoas com deficiéncia. com distirbios globais do desen-
volvimento e altas habilidades’ superdetagdo a fim de constituir um
ambiente educacional efetivamente igualitirio para todas as pessoas.

A plena consolidagdo deste pressuposto enfrenta desafios a
serem superados: a auséncia ou a incipiente presenca destas temati-
cas e, portanto, das reflexdes sobre elas na formagio inicial dos edu-
cadores, especialmente no que diz respeito a diversidade e a “tmida
implementagio das leis que pautam a obrigatoriedade da inclusic
curricular de contedudos referentes a cultura e historia de africancs,
afro-brasileiros e indigenas, fazendo com que se reproduzam no espa-
po escolar preconceitos que, na realidade, deveriam ser desconstrui-
dos” (SAQ PALILD, 2013, p. 95).

O reconhecimento do papel da educagio no que concerne a
eliminagio de toda e qualquer forma de discriminagao e a promocic
de igualdade implica na construgao de um curriculo que reconheca
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Quergsabegdmaisisobrelalediicacaolparalasiielacoes

Lei n® 10L6392003, que altera 2 LDE 9. 304/1 956, tomando chrigattna a inclisSo no cumiou-
I3 da Rede de Ensino da tematica "Histana = Culuma Afro-Brasil=im®.

Far=car CHE n® 0304 = 3 Resolucio THE/ CF n® 01/0d, que insttuern &= Diretrizes Curiculs-
re= Macionai= para Educacio das Aalacies EmicoFlaciai= & para o Ensing de Hstona & Cubura
Fifro-Bre=ileira = Africana nes Unidades Ezcolares d= Educacéo Basica [2005).

Parecer CHEMER n® 02/07 querto a sbrangénda de=s Diretrizes Cumculanss Maconss pare &
Educacio daz Flalscies Strico-flacisiz = parm o Sreinc de Histons & Cukbue Afro-Brasileie =
Ffricana

Lei n® 11 6452008, shem a L=i n® 9.394/1996, modificada pala Lei n® 1006392003, qu=
e=tmhelace ms dimstrizes = bases ds educacao neacional, pere induir no cumicule oficial 42 rede
d= =nsino & obrgatoriedade da t=rmatice “Histora = Cuhure Afro-Brasilzeira = ndigena®.

Hota Témem n® 11 — Proagrama Meis Edusacss S3o Faulo: Disemidads desiqualdades = difererices
Indicadores de Qualidade da EducagSo Infantil Paulistana — Dimersio Pelscies amico-

racimiz = de gfnero

as desigualdades, valorize a diversidade e as diferencas. rompa com
as relagoes de dominagdo de classe, raga, etnia, género, territoric e
etdria e possibilite a emancipacio dos sujeitos.

Ainda que essas formas de discriminagio ndo tenham seu nas-
cedouro nas instituigdes educacionais, elas estio al presentes e isso
requer uma atitude permanente com vistas a uma sociedade justa,
a consolidacdo de um ambiente igualitério e democoritico junto acs
bebés, criancas, familias, educadoras e educadores.

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de

reparagoes, no que cumpre ao disposto na Cons-
tituicio Federal, Art 205, que assinala o dever do
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Estado de grantir indistintamente, por meic da
educagio. iguais direitos para o pleno desenvoli-
mento de todos e de cada um. enquanto pessoa,
cidadio ou profissional. S5em a interven¢ao do Es-
tado. os postos 2 margem, entre eles os afro-brasi-
leiros, dificilmente, e as estatisticas o mostram sem
deixar dividas, romperao o sistema meritocratico
que agrava desigualdades e gera injustica. ao reger
se por criterios de exclusdo, fundados em precon-

ceitos e manutengio de privilegios para os sempre
privilegiados. (FPARECER CNE/CP n® 03, 2004. p. 3).

Reconhecer implica um primeiro passo por direitos iguais, jus-
tica & valorizagao da diversidade; imputa o rompimento do silencio
sobre estas questdes, a superagdo da compreensic equivocada de
que diferenga & sindnimo de desipualdade e a responsabilidade em
divulgar os processos histdricos e sociais. & a resisténcia nas areas po-
|itica, econdmica e cultural de grupos historicamente discriminados.
Ao mesmo tempo, evidencia a necessidade de mudanga nos discursos,
modos de tratar e se relacionar, gestos, atitudes & modos de pensar
que superem a mentalidade racista e discriminadora secular, superem
o etnocentrismo europew, reestruturando relagdes etnico-raciais e
sociais, desalienando processos pedagdgicos” (PARECER n®03, 2004)

Portanto, & fundamental assegurar que os materias (objetos,
instrumentos, brinquedos. revistas, fimes, lvros, etc), as praticas peda-
gogicas (historias, brincadeiras populares, brincadeiras de faz de conta
COM papeis sociais, projetos de nvestigacao sobre temas de interesse das
Criangas, experiéncias que possibilitern a construgao positha da identida-
de), as refagdes estabelecidas, os ambientes e a formagio das educadoras
& educadores sejam organizados e planejados de forma a combater todas
as formas de discriminagao, preconceito, racismo e sexisma, construindo
& estabelecendo um ambiente promotor de igualdade onde todas as pes-
soas sefam, efethamente, respeitadas e valorzadas.
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il - Como bebes e criancas
aprentdem?

A compreensic de como os bebés e as criangas aprendem
esta na base do fazer pedagogico e determina as escolhas feitas pelos
docentes e demais educadoras e educadores de bebes e criangas. As
concepgoes que orientam a proposicao deste curriculo integrador
afirmam o processo de aprendizagem como uma construgio pessoal
intermediada pela relacao com o meio socico-historico-cultural e em
interagao entre pares, com os adultos e com os elementos da cultura
£OMm 05 quais interage, processc em que reconstroi para si as capaci-
dades presentes nessas interagges.

A aprendizagem & portanto, um processo complexo e dina-
mico que deve ser potendalizado nos espagos institucicnais dedi-
cados a Educacdo a partir das oportunidades de vivéncias multiplas
que considerem as diversas infincias, as vozes e os tempos dos su-
jeitos de aprendizagem e suas construgdes culturais no encontro
com a sociedade, o conhecimento e a cultura.

0 lugar do behe e da
crianca no aprender

Durante muito tempo os estudos dedicados a compreender o
processo de aprendizagem consideravam que as criangas aprendiam
alguma coisa de tanto vé-la, ouvi-a e repeti-la. Na escola, portanto,
quando a crianga nao aprendia, entendia-se que era necessario repetir
mais vezes uma tarefa. Apesar dos avangos promovidos por outras
perspectivas tedricas, essa concepgao ainda esta presente em muitas

"
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das praticas escolares, sobretudo no Ensino Fundamental.

Cia mesma forma, ainda perduram pensamentos que associam
a aprendizagem apenas ao desenvolvimento biologico, o que funda-
menta, por exemplo, o sistema seriadao.

Estudos atuais sobre como os bebés e as criancas aprendem
mostram, no entanto, que elas aprendem por meio da interagio
COMm as pessoas & com as coisas. O seu desenvolvimento biologico e
importante, mas & a experiéncia que a crianga vive, o lugar que ela
DCUpa Nessas experiéncias vividas (se & sujeito atuante, envolvido,
interessado, curioso, participante ou se € alguém que apenas segue
ordens; que ouve, mas nao fala; que escuta, mas ndo & escutado; que
obedece, mas nic & chamado a pensar, a decidir, a fazer parte da vida
na escola) e o contexto historico e cultural em que esta inserida
contribuem com sua aprendizagem.

Mesze sentido. a aprendizagem depende da interagdo en-
tre criangas, entre elas e os adultos e do acesso que elas tém ao
meio socio-historico-cultural (do mundo que se apresenta para
Elas].é a aprendizagem com as experiéncias vividas. portanto, que
impulsiona o desenvolvimento. Este ndo € natural ou genético, e
sim produto das experiéncias ativamente vividas pelas criangas em
contato com criangas de diferentes idades, com adultos & com o
mundo de objetos. relagdes. linguagens, conhecimentos, habitos e
costumes, valores, formas de pensar de falar e de se expressar
COM que a crian{a entra em contato. Paulo Freire. no conjunto de
sua obra, afirma que ndo ha um dnico tipo de saber ou experiéncia
melhor ou pior, ha saber & experiéncias diferentes e todos eles vio
constituindo a pessoa- sua identidade. suas formas de se relacionar,
sua maneira de pensar, seus sentimentos, seus valores, suas formas

de expressio, suas potencialidades.

O bebé e a crianga passam, entdo, a ser reconhecidos para
alem de suas caracteristicas bioldgicas ou vinculadas 3 faiva etdria
e, desse ponto de vista, 50 podem ser compreendidas no contexto
das relagdes socais, historicas e culturais em que vivem: uma crianga
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real, que se constitui com as experiéncias e com as relagdes que
estabelece, como se percebe no video “Caminhando com Tim Tim™

ADrender Passa @ SEBF S ;v i e s e e E
nonimo de vivendar e atribuir | ]
um sentido ao vivido. Sendo |  (CJUIF sE{oer mElS salirm &5 beeEs
assim, aprender ndo ocorre de ! g.iﬁtﬂﬁiﬂ

uma forma unica, igual para to- - _
dos e ao i lsso Veja o wideo disponivel em hipsfyounibey

.. - . : LUS-hkEH2re
significa que bebés e criangas :
aprendem quando estio por
inteire nas interagdes que es-
tabelecem com as coisas, as pessoas, os objetos ao seu redor, tan-
to os fendmenos da natureza como os objetos criados pelos seres
humanos (quando observam, exploram, investigam, descobrem, ou-
vem, imitam, inventam). Aprendem com seu corpa, sua mente e suas
emogdes. Desse modo, quanto mais curiosas forem e quanto mais
objetos apresentarmos para sua exploragio e seu uso, quanto mais
fendmenos da natureza observarem, com quanto mais pessoas es-
tabelecerem contato afetucso, quanto mais linguagens usarem, mais
potente a sua constituicio como pessoa, mais criativas e capazes de
se expressar por diferentes linguagens e mais capazes de interpretar
O QUE VEBITI & Wivem.

A relagdo de bebés e criangas na Educacio Infantil e no Ensino

Fundamental acontece nos processos vividos nas Unidades Educacio-

nais desde o planejamento até a avaliagio permanente que se faz das
vivéndias que vao se sucedendo ao longo do dia, sempre com o incen-
tive para que cada um participe ativamente de todos os momentos
individualmente & em grupa.

Tratar bebés e criangas como sujeitos envolve considerar as
linpuagens por meio das quais em cada idade eles melhor se refacio-
nam com as pessoas & ¢ mundo ao redor. Com os bebés, essa partici-
pagao ativa acontece muito mais nos momentos de cuidado, quando
a educadora ou o educador antecipam para eles as intervengdes que
vao acontecer. Por exemplo, quando os adultos precisam interromper
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uma experiéncia, quando se vai mudar de local, quando os adultos vio

EXercer uma agac sobre o corpo da crianga higienizar, trocar, etc. A

participagio tambeém & incentivada quando educadora ou educador

conversam com bebés e criangas durante os cuidados e se esforgam

por estabelecer com os pequenininhos uma comunicagdo que & mais
emadcional que verbal.

Pelo tom de voz, pelo to-

o e g el recneito #os tempos O

Enegsahenmaisisohial bebe, pela ciqrsk;iu de objetos

mmmm . para sua escolha nos momentos

. de exploragio livre (ndo dirigida),

SALK, J. {Crg.). Educar os trés primeiros anos:  © pela leitura atenta ds necessida-
& msperincia de Locoy Arsraguars: Jungueira [ des e as linguagens, os adultos in-
= Marin, 2010. . serem os pequenininhos nos pro-

MELLD, 5. A Os bebés como sujeitos de seu . cessos vividos.

cuidado & educacio. Fevists Magisténo, Séo EI'E.I"IPS maiores na Edu-
Fauo, n.3, 20143, cacio Infantil & no Ensing Funda-

envolvidas na vida que educadoras
e educadores organizam para elas nas Unidades Educacionais: ndo so
quando se di a conhecer o planejamento didrio, mas em todas as si-
tuagdes de organizagio dos espagos e dos tempos, na organizagao e
ampliacio dos materiais, na proposicio de experiéncias, na avaliagio
permanente, na condugio das relagoes. Enfim. as criangas aprendem
quando fazem parte, quando acompanham os processos vividos como
sujeitos pensando junto, planefando junto, avaliando junto, participando
nas tomadas de decisdo e nas escolhas.

Alem disso, a participagao nas decisces sobre escolhas dos te-
mas discutidos na Unidade Educacional, por exemplo, oria condigbes
para que as experiéncias vividas fatam sentido para as oriangas. Essa e
uma condigio para aprender e para exerctar o controle da vontade
(da disciplina controlada pela propria crianga que & fundamental para
aprender qualquer coisa).
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Promover o envobimento e a participagio das criangas con-
tribui fortemente para mudar a forma artificial e fragmentada come
a escola tem tradicionalmente apresentado o conhecimento para as
criangas. Ao ouvir as criangas, experiéncias como brincar, investigar,
expreszar-se por meio de diferentes linguagens, assim como o uso da
cultura escrita em sua fungdo sodial terdo lugar anto na Educacao

Infantl como ne Ensine Fundamental.

Assim, a concepiao de crianga capar que emerge da obser-
vagdo atenta de educadoras e educadores e, tambem, de pesquizas e
estudos conhecidos nas dltimas décadas (uma concepgio sobre as in-
fancias e sobre suas diferentes formas de se relacionar com o munde
& aprender) requer uma organizagic curricular que promova opor-
tunidades de vivéncias para bebés e criancas e praticas pedagogicas
Coerentes COM es5as CONCEpQoes.

0 lugar do professor/professora

Frente ao protagonismo crescente que bebés e criangas de-
vem ter na escola, que papel se reserva a professora e ao professor

nas experiéncias organizadas nas Unidades Educacionais?

E importante destacar que a participagdo & o envolvimento de
bebés e criancas nas experiéncias vividas nas Unidades Educacionais
acontecem quando sio intencicnalmente organizados pela professora
& pelo professor. Estes, assim como o conjunto de educadoras e edu-
cadores das Unidades de Educagao Infantil & de Ensino Fundamenital,
T30 05 protagonistas que organizam as condigdes para o protagonis-
mic de bebés e criangas.

E frente aos desafios que se apresentam a essa compreensac
integrada e integradora do trabalho docente na Educacio Infantil e no
Ensino Fundamental, percebe-ze que o processo continue de aprendi-
zagem que se inicia na infincia perdura ao longo da vida_ |sso significa

.
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que o fazer docente se constitui ndo apenas pela formagio académica
inicial, nem apenas na formatido continuada nos tempos de estudo co-
letivo nas Unidades Educacionaiz em que atuam. A formagao da pro-
fessora e do professor de criangas na Educacao Infantil e no Ensino
Fundamental se di também na relacio com a pritica pedagdgica. no
conhecimento e estabelecimento de vinculos com as criangas. Da-se
pelo didlopo, observagio, reflexdo, planefamento individual e coletivo
dos tempos e espagos por meio das relagoes que se estabelecem nas
Ihnidades Educacionais. (inclusive entre a escola e as familiasrespon-
saveis) e, ainda. pelas vivéncias organizadas para e com as criangas.

O papel fundamental que professoras e professores tem
na organizagaoc das experiéncias que bebés e criangas vivem nas
|hnidades Educacionais exige que planejem sua pratica pedagogica
e a replanejem com os bebés e as criangas de sua turma. selecio-
nem. organizem e disponibilizem materiais. organizem as formas
de gestao do tempo, atentemn para estabelecer relagdes demo-
craticas com o grupo de criangas, colegas e familias, propenham
& organizem vivéncias com e para as criangas € avaliem todo esse
percurso a partir da interagao. observagio e didlogo com os sujei-
tos envolvidos nos processos.

Esse conjunto de praticas pressupde coeréncia entre as con-
ceppdes apresentadas para discussdo neste documento e as escolhas
pedapogicas que se materializam no cotidiano dos tempos e espagos
da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental. Dientre essas concep-
pdes, a proposta de um curriculo integrador requer que professores
e professoras de criangas e bebés compartilhem as atuais concepgdes
de infancias que as reconhecem também como produtoras de cultura.
Como afirma Barbosa:

As criagies das criangas sdo permeadas por um
modo imagindrio de agir ne mundo. as criangas
transitam, individualmente & em grupo, entre a fan-
tasia e a realidade, pois possuem uma medalidade
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lidica, vinculada ao jogo. 2 brincadeira, a curiosida-
de, a alegria, a fantasia. (BARBOSA, 2014, p. 663).

Essa dimenszio ndo se encerra com o ingresso das oriancas no
Ensino Fundamental, apesar das diferengas curriculares entre esta e a
Educagio Infantil. O fato de no Ensine Fundamental emergir o direito
a aprendizagem da cultura escrita ndo significa a exigéncia de corpos
imaweis, o silenciamento das mikltiplas linguagens (incluindo o brincar)
e agdes focadas no treino da linguagem escrita. Mo documento “Ele-
mentos conceituais & metodologicos para definigdo dos direitos de
aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacac™ (BRASIL 2012). evidenciam-
se as dimensdes lidica e interdisciplinar que nao assodam a técnica
da escrita @ @rantia dos direitos de aprendizagem das criangas, mas
concebem o processo de formacio de criangas leitoras e autoras de
textos a partir de sua insergio no universo da cultura escrita utilzada
em larga escala em nossa sociedade em sua fungio social.

A apropriacio da linguagem escrita & um direito inalienavel
da crianga, mas ela depende de vivéncias da oralidade, da leitura, da
brincadeira, das interagdes. do cuidado, da pesquisa. da reflexio so-
bre situagoes-problema, do movimento, da danga. do ouvir & produzir
miisica, do fazer teatro, entre tantas experiéncias que constituem re-
pertoric fundamental para a ampliacdo da experiéncia com a escrita
das criangas, e que se tornam repertorio para o registro escrito quan-
do este se fizer necessario e funcional.

Edumdoras e educadores sio, portanto, responsaveis pela orga-
nizagao da vida de bebés e criangas nas Unidades Educacionais de modo
a provocar sua formagao como cdadaos de direitos. Messe sentido, sao
responsavels por repensar os tempos & espagos na Educacdo Infantil e
no Ensino Fundamental, questionando as organizagdes convencionais
que tendem a posiciorar as criangas umas atras das outras, executando
as mesmas tarefas a0 mesmo tempo num disciplinamento de mentes
& corpos. Em seu lugar, cabe propor novas experiéncias que favorecam
interagdes & conhecimento do mundo na perspectiva de formagio de

inteligéncias plenas e personalidades solidarias.

E
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0 papel da cultura na
formacéao humana

A cultura, em sentide plural, como o conjunto das criages
humanas (os objetos, os habitos e costumes, a lingua e as formas de
expressio, os conhecimentos, as formas de pensar, os valores, os sen-
timentos) nao deve ser percebida nas Uinidades Educacionais como
saber pronto a ser transmitido, mas como o contexto da vida. Bebés e
Criangas vao se apropriando desse conjunto de conhecimentos cons-
truidos pela humanidade a medida que vivem e vao se reladonando
com habitos, costumes, sentimentos, valores, uso dos objetos, a arte
e a ciéncia. Por isso, quanto mais ampla for a apresentacio da cultura
(e das culturas que nela se articulam), mais capacidades humanas, mais
prazeres, mais interesses, bebés e criangas terdo.

Ax potencialidades humanas ndo sdo genéticas, ndo se trans-
mitem ds novas geragoes naturalmente, mas sio aprendidas a medida
que bebés e criangas se apropriam das produgdes humanas e atri-
buem um sentido a elas. Dessa maneira, a cultura humana & fonte das
qualidades humanas que foram criadas ac longo da historia no mesma
processo em que foram criados os objetos. Por isso, o espago das
Linidades Educacionais precisa ser desafiador no sentido de apresen-
tar a bebés e criangas aquilo que elas ainda nio conhecem, além de
valorizar suas proprias criagdes e recriagdes dessa cultura (das cultu-
ras a que tém acesso). Desse ponto de vista, a cultura ndo estabelece
hierarquia. mas congrega o conjunto da produgio humana a que todas
as pessoas devemn ter acesso porgue contribuem para sua formagao.

Epussh'elqmsﬁﬁnaracm:q:ﬁndecpeescmrémizim
portante que brincar na Educagdo Infantil e de que a brincadeira réc
deve estar presente no Ensine Fundamental. Percebidas como lingua-
gens de relagdo com a cultura, as multiplas linguagens devem ser con-

templadas na Educagio Infantil & no Ensino Fundamental. E o conjunto
do conhecimento humano que se apresenta a bebés e criancas ndo
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pode assumir a aparéncia de tarefa escolar mecinica e sem sentido, sob
pena de alienarem-se bebés e criangas do prazer do conhecimento. da
investigacio, da imaginacdo. da criagio e da descoberta.

A cutura como ampo complexo e plural & permeada também
pefas relacdes de poder. o que torna essencial que a visio aduitocéntrica de
educadoras e educadores sefa superada para que ndo cale as culturas infan-
tis, as expressdes de bebés e ariangas. As culturas apresentadas aos bebés
e as criangas ndo podem perpetuar discursos ou praticas que legitimem
relagdes desiguais entre as pessoas, fundamentadas em diferencas de faixa

Quando educadoras e educadores criam oportunidades para que
bebés e criangas vivam experiéncias continuas, que tenham certa perma-
néncia e regularidade, que respeitem o tempo das criangas, que articulem
diferentes culturas. sejam elas locais ou regionais, contraria-se a logia
consumista, uma vez que n3o € o numero de “atividades” vivenciadas pelas
criangas em determinado espago de tempo que valida sua aprendizagem,
mas sim o signifiado das experiéncias vividas.

EMEF Geni Mara MA K Pussinelli - Foto:Adriana Caminicti
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IV - Acoes fue podem
concretizar essas
concepcoes e principios

Que agdes concretizam as concepgdes & os principios dis-
cutidos até aqui? A vida que criangas e adultos vivem na escola se
concretiza num espage. num tempo, sob a forma de experiéncias
wividas nas relagdes entre as pessoas. Como cada um desses aspec-
tos favorece o desenvolvimento cultural das criangas na Educacio
Infantil e no Ensino Fundamental?

Estudos recentes mostram que quando as criancas se relacio-
nam ativamente com o mundo das pessoas e dos objetos, elas atri-
buem sentido e significado ds situagdes vividas, aos objetos que vio
conhecendo e, com isso. aprendem e se constituem como pessoas
que tém curiosidades, interesses, necessidades de saber As educado-
ras & o5 educadores sio essendiais nesse processo vivido por bebés e
criangas, mas nao podem substituir as criangas em suas experiéncias
e descobertas. Messe sentido, se colocam ao lado dos bebés e das
criangas, organizando as condigbes para que participem athaments
das experiéncias, promovendo sua curiosidade, ouvindo seus desejos
de conhecimento, instigando novos interesses de experiencias e des-
cobertas. Em outras palavras. da parte da educadora e do educador,
is50 & sinonimo de acolhimento, escuta, envolvimento das criangas nas
apdes de que elas tomam parte, nas tomadas de decisdes, no planeja-
mento de experiéncias que serdo vividas em conjunto por educado-
ras, educadores , criangas e em sua avaliagao.

Isso implica um esforgo das educadoras e dos educadores
da Educagio Infantil & do Ensino Fundamental para fazer de bebés

e Criangas sujeitos atuantes.
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Com os bebés isso se concretiza quando educadoras e educa-
dores cbhservam o bebé para perceber aquilo que ele & capaz de fazer
desde pequenininho, quande acolhem seu choro e suas manifestagdes
de tristera, quando se esfor¢am para compreender as muiltiplas lin-
guagens que os bebés utilimm para comunicar suas necessidades, suas
curiosidades, seu desejo de movimento e de atencio.

Com as criancas um pouco maiores, as relagdes horizontais se
concretizam em muitas situagdes. Por exemplo. quando educadoras e
educadores ouvem e acolhem as sugestdes e os desejos de conhecer
das criangas e propdem pequencs projetos de investigacio com o
grupo para responder as curiosidades das criangas e instiga-las em
sua vontade de saber mais.

As relagdes horizontais também se concretimam quando edu-
cadoras e educadores acolhem as emordes de bebés e criangas,
quando fazem boas perguntas que levam as criangas a refletir sobre
situagdes conflituosas, por exemplo, ou a fazer escolhas, a tomar ini-
ciativas considerande que na escola existem outras criangas e adultos.
Cuando as criangas sdo convidadas a conhecer o planejamento do dia
(o que, aos poucos leva @ sua participagio crescente), a avaliar as ex-
periencias vividas, a participar na elaboragic de regras de convivéncia

Com as criangas no Ensino Fundamental, a participacio e o
envolvimento nas experiéncias vividas se tormam, mais que uma forma
de relagio, uma condigio para a aprendizagem das criangas e para sua
educacio como uma personalidade livre, independente e responsavel.
Ao ser tratada como objeto no processo de ensino, a crianga aliena-
se da escola e, por consequéncia, da sodedade. Ao ser tratada como
sujeito, sendo solicitada a ser parte atuante nas experiéncias vividas,
forma-se nela um sentimento de responsabilidade social.

'ma vez que os bebés e as criancas aprendem nas intera-
goes, as relagdes horizontais estabelecidas entre as criangas & entre
as criancas e os adultos, assim como entre os adultos e tambem entre
a escola e a familia, provocam nas criangas uma atitude respeitosa.
responsavel e democratica.

o
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Um curriculo que nasce das interagdes entre bebés, criancas,
educadoras e educadores, familias/responsaveis e culturas valoriza os
saberes, a histdria e as caracteristicas de cada um, respeita suas singu-
laridades e diversidades e procura organizar uma educacio integral &
de respeito a vida. Com esse objetivo, o Projeto Politico-Pedagogico
das Linidades Educacionais prevé o planejamento de praticas culturais
& 50Cials em conjunte com as criangas em seus curriculos e projetos,
adotam a interdisciplinaridade para promover igualdade na apresenta-

gao das diversas linguagens ou areas de conhecimento.

Quando as experiéncias organizadas para e com as criangas
colocam meninas & meninos em situagoes significativas, repletas de
sentido para elas (porgue propostas com sua participagio e envol-
vimento), desafiadoras e instijadoras de agdes e de descobertas. a
refacio que se estabelece entre adultos e criancas na escola torna-se
uma relagdo de interagdio no sentido mais profunde do termao: de
agao compartilhada e de colaboragac em que a autodisciplina das
criangas se constroi na propria agdo. Um cumricule organizado com
base em relagdes horizontais cuve a crianga, busca seu envolvimen-
to e participagao e, com isso, proporciona experiencias significativas,
promove a integragao entre as linguagens e disciplinas numa proposta
das relagoes horizontais entre atores, suas culturas, suas historias.

Assim, o curriculo integrador percorrera processos distintos,
mas interdependentes de aprendimagens entre a Educagio Infantil &
o Ensino Fundamental, pautados no acolhimento. na percepgic do
outro, na valorizagio da originalidade das formas de expressio e na
subjetividade de cada bebé e crianga compreendendo-os como su-
jeitos com conhecimentos diferentes e ndo hierarquizados entre si.

Meste contexto demacratico das Linidades Educacionais,

+  Educadoras e educadores ouvem bebés e criancas.

* As familias sio convidadas a participar da vida escolar de
suas criangas apresentando suas ideias e expectativas para
discussdo e debater os pontos de vista e propostas da Uni-
dade Educacional.



Curriculo Integrador da Infancia Paulistana

» A diversidade &tnica, de género, etaria, cultural & respeitada e
considerada nos projetos educativos, ofertando-se as criangas
representagoes graficas, literarias, artisticas que contemplem
essa diversidade e encontrem nos textos lidos personagens
que protagonizem diferentes historias em que bebés e crian-
¢as se reconhegam em suas individualidades étnicas, sejam elas
negras, indigenas, asiaticas, [atinas ou de outra origem.

» Mo Ensino Fundamental, os direitos de aprendizagem das
criangas sic observados por educadoras e educadores.

Organizacao dos espacos, materiais e
gestao dos tempos

Ma organizagac de um Curriculo Integrader dos bebés e crian-
¢as da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental. os espagos sao
compreendidos como o segundo educador da turma, pois &, como
a professora e o professor, um elemento essencial na promogio das
aprendizagens dos bebés e das criangas e de seu desenvolvimento.
Cls materiais s3o diversos para que bebés e criangas explorem e se
expressem por meio de diferentes linguagens e a gestio do tempo
aconteqa de forma variada para que bebés e criangas interajam entre
si & exercitem a autonomia intelectual no planejamento, nas escolhas
& na gestio do tempo.

Lt Curriculo Integrador pressupde a organizagio dos es-
pagos, materiais e gestio dos tempos dissociados de uma logica
fabril. Pressupge. por exemplo, a ampliagao dos espagos simbdlicos
de aprendizagem para além da sala de aula e, a0 mesmo tempo, uma
nova forma de ocupar esses espagos concebendo maneiras diversas
de dispor bergos, carteiras e lousas tendo em vista a proposta peda-
gogica. Diessa maneira, a propria necessidade de bergos, carteiras e
lousas pode ser questionada e ressignificada, conforme as experien-

’
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cias de aprendizagem que se pretende garantir acs bebés e criangas.
O's materiais, por sua vez, estio relacionados a ocupagio dos espa-
fos & precisam ser organizados conforme as intencionalidades de
educadores e educadoras e, sobretudo, das experiéncias que podem
promaover. Essas vivéncias, por conseguinte, relacionam-se ac desa-
fio de gerenciar o tempo. elemento essencial na garantia de direitos
de bebés e criangas de vivenciarem experiéncias de aprendizagem
coerentes entre si e integrais.

Organizacao dos espacos

Um curriculo que considera que a crianga ingressa na Edu-
cagdo Infantil como bebé e que chega alguns anos depois no Ensi-
no Fundamental € a mesma crianga, ainda que transformada pelas
experiencias vividas, org@aniza os espagos por onde circulam bebés
e criangas (os diferentes ambientes da drea interna e da drea ex-
terna das Unidades Educacionais, todos eles ijualmente importantes
para a experiéncia vivida por bebés e criancas) de modoe que sejam
acolhedores, seguros, desafiadores e que possibilitem a interagdo e
a participagic entre adultos, bebés e criancas de diferentes idades,
que conciliem a livre exploragio e a expressao das individualidades,
assim come elementos das culturas vividas por bebés e criangas com
elementos da cultura universal que deve ser usufruida por todas as
pessoas. Desta forma, a organizagio dos espagos nas Unidades Bdu-
cacionais pode proporcionar aos bebés e criangas:

* aexploracio de materiais diversos. incluindo materiais natu-
rais e cbjetos industrializados que despertem o maximo de
interesse de experimentagio, como terra, agua, pedras, tocos
de madeira de diferentes tamanhos, sementes, folhas secas,
conchas, objetos reciclades, como frascos, tampas, caixas de
papelio de diferentes tamanhos, retalhos de pano de dife-
rentes texturas e tamanhos, rolhas, prendedores de roupa,
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bolas de meia, etc. e tambem instrumentos de pesar e medir,
mapas, material de pesquiza. como livros de consulta, encico-
pedias, diciondrios, [ivros de historia, gibis, revistas, material
de desenho, pintura, construgao sempre acessiveis aos olhos
e maos das criangas.

»  diferentes interagdes com o meio, com outros bebés e crian-
¢as. com adultos e até consigo mesmo (no recolhimento para
si de que as criangas muitas vezes precisam).

* o0 acesso a diferentes espagos (salas, patios, quadras, parques.
bosques, piscinas, bibliotecas, o entorno das Unidades Educa-
cionais, 05 espagos publicos da comunidade e da cidade) que
passibilitem novas experiéncias, a descoberta, a exploragio. o
mawvimento, o contato com diferentes culturas, com diferentes
pessoas, a construgdo de hipoteses, de teorias explicativas so-
bre as coisas e as diferentes formas de expressio dos bebés
e das criangas — as multiplas linguagens e as culturas infantis.

* a transformagio do espago de acordo com as necessidades
dos grupos de bebés e criangas, proporcionando o exercico
de sua autonomia de modo cada vez mais amplo, explorando-
o, realimndo livremente seus proprios movimentos e criando
outros mais elaborados.

Gestao dos tempos

Educadoras e educadores que estio gestando espagos e tem-
pos em que participam bebés e criangas compreendem seu papel de
mediador come aquele que organiza um conjunto de vivéncias ou ex-
periéncias cujo ponto de partida s3o os conhecimentos, indagagdes.
curiosidades dos bebés e criangas, compreendendo especificidades
de suas linguagens com relagio ao seu contexto socio-historico cul-
tural. Dessa forma, propde-se as Unidades Educacionais considerar:

}
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a promogae de experiéncias esteticas a bebes, criancas, edu-
cadoras & educadores (vivencias, sensagdies & expressies por

meio de diferentes linguagens).

o olhar sensivel para perceber os bebés & as criangas no
processo de apropriacio e significagio dos tempos, espagos

& materiais;

a garantia, no Ensino Fundamental. de espagos & momen-
tos de brincadeiras de livre escolha das criangas, para alem
do horario do intervalo, em que as criangas tenham a sua
disposigio uma variedade de objetos que possibilitem ex-
periéncias de interagio com o outro e com o meio;

a promogio de tempo necessario a bebés e criangas para
viver suas experiéncias cotidianas, valorimmndo as oportuni-
dades de expressdo. interagdes e brincadeiras;

a organizacioc a gestio do tempo de formas diferencia-
das de modo a contemnplar trés possiveis modos de ges-
tio do tempao:

experiéncias cujo planejamento & gestao estao centralia-
dos na educadora e no educador:

experiéncias diversificadas para a escolha de pequenos

grupos cujo planefamento e gestio sao compartilhados en-
tre as criangas e a educadora ou o educador:

experiéncias cujo planejamento e gestio sio realizados
pelas criangas, em situagdes gue se configuram como
tempo de livre escolha pelo brincar ou outra vivencia que
interesse as Criancas.

a elaboragdo, no Ensine Fundamental, organizar propostas
de atividades interdizciplinares. nas quais os diferentes sa-
beres estejam integrados e possam ser vivenciados confor-
me o envolvimento & aprendizagem das criangas.
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Organizacao de materiais

A garantia aos bebés e criangas de acesso a materiais diversifica-
dos, geradores de enredos para as exploragdes, para as produgbes e para
as brincadeiras infantis & condic3o necessiria para organizar vivéndas pro-
motoras de deservolvimento cultural Valorizar o uso de materiais simples
e de ficil aquisicio. como recidiveis, tecidos, materiais da natureza (plantas,
sementes, folhas secas. frutos). ao lado de material de desenho, pintura,
modelagem. construgdo, diversos portadores de textos, instrumentos de
pesar, medir. observar e registrar. por exemplo, contribui para a diversifica-
¢ao das vivencias e para a criagdo de novos interesses de conhecimento e
de expressdo de bebés e ariancas.

Para os bebés, os materiais despertam o interesse pela experimen-
tagio através dos sentidos: o tato (textura, forma. peso). o offato (diversos
cheiros), a audicio (guizos, sinos, chocalhos, objetos maledveis que produ-
zam sons ou barulhos), a visdo (cor. forma, brilho, movimento), e mesmo
o paladar (cup exploragio no espago € mais limitada, mas possivel), assm
como materiais que permitam o estabelecimento de refagdes (objetos
para abrir e fechar, objetos para empilhar, colocar dentro, emparelhar). A
medida que as ariancas crescem interessam-se cada vez mais por materiais
COM 05 QuAls POSSaM construir, criar, reproduair, produzir em jogos de pa-
péis cada vez mais elaborados. Os materiais, assim como a organizacio do
espaga, devem provocar e favorecer essas agoes.

EME! D Leopoldina - Foco: Dansed Arroyo
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Experiéncias, vivéncias e expressoes

Considerando que bebés e criangas na Educagio Infantil & no

ensino Fundamental tém como potencial “cem linguagens™ de expres-
sa0, cabe s educadoras e aos educadores a responsabilidade de escu-
ta-las, observa-las e estabelecer comunicagio com elas. Com relagio

is vivéncias e experiéncias & importante

Considerar que bebés e orangas precisam vivendiar praticas
sociais e culturais em que sejam sujeitos e, como tal, possam
expressar o que vivem, imaginam, fantasiam e aprendem corpo-
ralmente (experimentando movimentos) pela comunicatio ver
bal e ndo verbal e pelo manuseio de instrumentos multimidia;

Quegsabegdmaisfsobreltecnologialellinguagemlmidiaticas

S&0 Faulo (5F). O uso da tecnobogiz = da Engusgem mididtica na educacao infantil
S&o Paule: SME/DOT, 2015.

Disponivel am:

http: i portal sme. prefeitura. spogos baPortals 1 Files1 7138 pdf

possibilitar a expressiao de bebés e criangas considerando
as praticas promotoras da igualdade de género, de etnia,
e de cultura;

Considerar que bebés e criangas sio sujeitos de suas apren-
dizagens e de seu desenvolvimento, devendo estar , portanto,
envolvidos no planejamento, nas decisdes, nas escolhas, na
avaliagio de experiéncias vividas (e. se para os pequenini-
nhos, isso significa escolher uma roupa para vestir num mo-
mento de troca, para criangas maiores na Educagao Infantil e
no Ensine Fundamental, isso significa escolher entre experi-
éncias a serem vividas);
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Quegsabegmaistsobialpraticasipromotorasidaliqtialdadel
delaenciofeldelctnia’

Indics no Brasil:

http-eascola. mec. gov brfbratideotecs senaindias—ro-brasi;

Educacic Infant] & priticas promataras de iqualdsde racisl:

http-terase.avizals. ong brisp-contentiuplosd=s,201 5/06 revistadeaducacacnfant 2012 pdf,
Histbria & Cultura Africana = Afro-brasileira na Bducagao Infandtil:

hitp-ffunesdoc unesco orgfimage= 00220022 702 27009 0R. pdt

Cademio de Educacio em Dirsitos Humanos:

http:ffwwwz uesb bripedhfwp-content/upload=/2014/06/Diretrize=-da-
£ duca® S %A T % 3%AS 0= Direitos-Humenos. pdf

FINCD, O ; OUVEIRA, F A Sociclogia da pequena infincia = & diversidsds de ginem = d=
reca nas insHtuicies de educeacao infanil. In: FAARA, A L G de ; FINCD, D (Ong.). A Socio-
logia da Inf3ncia no Brasid. Campiras, 5P Autores femocindos, 20011,

» Considerar que praticas culturais do territorio & base para as
experiencias de bebés e criangas da Educacdo Infantil e do En-
sino Fundamental e, para tanto, & necessario promover acesso
i cultura que acontece fora das Unidades BEducacionais, assim
como as historias de vida de bebés e criangas devemn ser ouvi-
das e tematizadas nas nidades Educacionais;

»  Considerar que se aprende explorando e descobrindo o mun-
das pessoas, da naturera e das coisas em vivendas individuais e
coletivas (enfre criangas de mesma e diferentes idades & com
as educadoras e educadores) em busca de respostas as curiosi-
dades e i vontade de saber que 530 criadas em experiéncias di-
wersas e tambem quando a orianga expresza suas vivéncias, sen-
timentos, opinides, desejos, afetos, hipiteses, teorias e saberes;
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» Considerar que o brincar, as atividades priticas e a arte sdo
formas fundamentais de interagao humana, de expressao, de
aprendizagem, de envolvimento afetive e de formagio da inte-
ligéncia e da personalidade.

Ao tratar de experiéncias e vivéndias no Curriculo Integrador
da infincia paulistana & fundamental que as Unidades Educacionais
trabalhem as muiltiplas linguagens para além das tradidonalmente va-
lorizadas na escola como a escrita e a matematica, e que reconhegam
as experiencias reais obtidas por meio da pesquisa e de descobertas
sensoriais e esteticas dos bebés e das criangas.

Diferentes linguagens

Bebés e criangas sdo sujeitos potentes que expresszam em to-
das as suas agoes aquile que vao aprendendo sobre o mundo que
o5 cerca. 530, por isso, produtores de cultura, constituidos socio-
historico-culturalmente e capazes de participar ativamente do pro-
prio processo educativo (e para viver essa experiencia utilizam-se de
diferentes linguagens).

» Linguagens sdoc maneiras de expressar e estabelecer relagdes,
constituem formas de ver & compreender o mundo, além de
intermediar a construgdo de significados nas relagges com as
outras pessoas e com os objetos. Quando as Unidades Edu-
cacionais possibilitam experiéncias com diferentes linguagens,
bebés e criangas aprendem cutras formas de ver e compreen-
der o mundo. Assim, a expressio & uma forma de apresentar
aquilo que se vai conhecendo do mundo. Por isso, as Unidades
Educacionais de Educagio Infantil & Ensine Fundamental de-
vem incentivar a expressao autentica de bebés e criangas por
meio de desenhos, pinturas. colagens e modelagem em argila,
do movimento, da narragao de historias e relatos de fatos vivi-

principalmente com objetos simples com os quais os bebés produzam
sons, como tampas de panela, bacias pequenas, colheres de pau; ob-
jetos de diferentes texturas e cores, possibilidades de encaive como
cones, potes, tampas coloridas e frascos, retalthos de tecido, caixas de
papelic de diferentes tamanhos e tambem elementos da natureza
coma retathos de madeira sementes grandes, e também Agua. areia.
terra, luz do sol. vento.
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dos, da produgic de sons com objetos e instrumentos. E nessa
era de desenvolvimento e acesso amplo is midias, tambem a
expressao por meic da fotografia, das filmagens, da utilizacio
das [inguapens midiaticas acessiveis nas Uinidades Educacionais
e junto as familias/responsaveis.

Para respeitar e fomentar as manifestagdes das madltiplas fin-

puagens & essencial garantir, no cotidiano dos espagos educativos, o
uso dessas formas de expressao considerando que

Bebés e criangas tém direito a se expressar por meio do
desenho. da musica, da pintura, da escultura, da danga, da inves-
tigagdo, da [fteratura, da brincadeira, entre outras possibilida-
des. Essas formas de expressao se constituem como forma de
construgio do pensamento.

Bebes e criangas tem direito de acesso aos conhecimentos e
20 conjunto da produgdo estética, artistica e dentifica. cons-
truida historicamente pela humanidade.

Bebes e criangas tem direito 2 uma compreensio sistémica
do mundo, direito aos principios da investigacio dentifica que
superam a ideia de uma verdade Unica e absoluta_

Video: "Perigo de uma histiria dnica™:
hittps: i youtube comfwatchPue=wOkl 7FFuhg

Livro: MOPIM, Edgar. A cabeca bem-feita: rmpensar s reforme, reformar o pen-
samento. Traducso Boa Jacobina, 8. =d. Fio de Jensir: Bertrand Brasi, 2003,

Bebes e criancas tém direito a ser considerados seres inteiros,
que precisam aprender os diferentes conhedimentos construi-
dos na historia da humanidade de modo relacional & ndo linear,
por meio de uma pedagogia que incentive a investigagao & a
abordagem da realidade de forma ndo compartimentada;

-
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SARBOSA, M C =t al. Projetos pedagégices na eduscso infantil. Forto Alagre: Srmned,
2007,

HEFMANDEZ, Femando. Transgress3o & mudanca na educscio: ce projetos d= rababo.
Traducas Ju==ars Haubert Rodrigues. Porto Alegre- frtoned, 1993

+ Bebés e criangas tém direito de construir conhecimentos con-
siderando as questoes-problema apontadas direta ou indireta-
mente por eles (seus desejos e interesses de conhecimento),
que constituem ponto de partida para a definicio de projetos
investigativos particular de um grupo.

Para além da wrgéncia de incorporagao das multiplas linguagens
como forma de aprendizagem e de expressao na Edumcao Infantil & no
wao e tensao pelo signifiado e dimensio que assumem as discussoes

* apresenta-se a cultura da leitura e da escrita para as criangas
na Educagao Infantil?

* as criangas do Ensine Fundamental devem brincar?

Brincar: condigao para o
desenvolvimento humano

A brincadeira & a principal atividade de bebés e criangas, nela
EMergem as experiéncias de acdo com o mundo, nela acontecem des-
cobertas e aprendizagens, o que faz da brincadeira um ato de relacio

com o mundo & com oS outros qui 5& consttul como um processor
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socio-histdrico-cultural e, portanto, aprendido nas relagdes humanas
& no uso social dos objetos. Importante considerar que cada par-
ticipante dessa relacdo carrega consigo suas pertengas culturais, de
penero, étnicas, de classe e, ao se relacionar com outras criangas e
suas pertengas, amplia suas relagdes.

Essa complexa atividade humana vai se sofisticando a medida
que bebés e criangas sio provocados por meio das relagges, de vi-
véncias, e 3 medida que tém objetos para explorar, aléem de tempo e
oportunidades para exploragao e construgao de diferentes narrativas.

Mo inicio. oz bebés exploram, manipulam e encontram dife-
rentes possibilidades com os objetos que os dircundam e com o pro-
pric corpo. Meste processo, educadoras e educadores precizam estar
atentos a organizagac do espago e aos materiais oferecidos, para fa-
vorecer acesso & diversidade que possibilite diferentes experiéncias
de exploragio (e ndo apenas com brinquedos industrializados. mas
principalmente com objetos simples com os quais os bebés produzam
sons, como tampas de panela, bacias pequenas, cotheres de pau; ob-
jetos de diferentes texturas e cores, possibilidades de encaie como
cones, potes, tampas coloridas e frascos, retathos de tecido, caipas de
papeliao de diferentes tamanhos & tambem elementos da naturem
como retalhos de madeira, sementes grandes, e ambeém agua, areia,
terra, luz do sol, vento.

Para o bebé. o mundo todo & uma novidade e uma oportuni-
dade excitante de explorar. Para isso, ele precisa de tempo, e educa-
doras & educadores precisam disponibilizar tempo aos bebés para a
exploragio do mundo e para a descoberta e exploragdo das proprias
maos. de como elas podem pegar e mover objetos. como podem
segurar dois objetos simultaneamente.

A exploracdo autonoma de objetos pelo bebeé nic exdui o tem-
po prazeroso de estar junto com o adulto. quando estabelece relagoes
de comunicacio (mais emocional do que verbal) em momentos de cui-
dade como o banha, a alimentagio e a troca de fraldas (importantes
momentos de cuidade e educagao em que a relagao segura e de con-

o
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fianga com a educadora ou o educador criam a seguranga necessiria ao
bebé para brincar sozinho com os objetos que oferecemos.

e e e e e e s : As relagdes possibilita-

Arershermefsora kg | 8 Pelo binar (pea eplo-

: ragao Ihvre e autonoma com
comlosjbebosg . objetos intencionalmente ofe-

MELLD, Suely Amaral. Oz bebés como sujsites recidos pela educadora e pelo
ra cuidsdo = re sducscAo na mscols infergl  C educador para provocar mo-

Revists Magistério, Séo Faulo, n 3, p. 46.53, | vas experiéncias para bebeés e
2014. Disponivel em: . criangas) e pelas experiéncias
<htipfportal =me prefeitura spogowkaTor- 1 yividas com as outras pessoas
b1 Files/ 7377 pdfs . vic se ampliando e se sofis-

s HICANGE, @ 35 Criangas, mais do
que interessar-se pela explora-
¢ao dos objetos em si (suas caracteristicas e possibilidades), passam
a se interessar pelo uso que os adultos fazem dos objetos. E quando
passam a desenvolver a brincadeira de faz de conta com papéis sociais:
quando assumem o papel do pai, da mae, do motorista do Snibus, do
bombeira, enfim reproduzindo os papéis sociais que vio conhecendo,
as relagoes que vio observando entre as pessoas. expressando os
valores que vao aprendendo.

Edmntealriu&d&pq:éisq&emimsenﬁrimade-
servolvemn sua personalidade por meio do aprendizado do controle da
vontade e do colocar-se no lugar de outra pessoa. Alem disso, exercitam
a funcio simbdlica da conscénda (a capadidade de wsar um objeto para
representar outro, capacidade essendial 3 apropriacio da cultura escrita),
exercitam e aperfeigoam a linguagem oral e o pensamento, alem da per-
cepgio dos papéis socials e da apaddade de plangar agies. de negodar
com as outras criangas e de dimensionar a passagem do tempo.

Inicialmente, as brincadeiras de faz de conta sdo imitagoes
das agdes dos adultos. Mais tarde, as criangas passam a representar
tragos tipicos das relagdes humanas, os valores e sentimentos que

vao aprendendo. Por isso a necessidade da educadora e do educador
acompanharem a brincadeira por meio da observacao, para perce-
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ber situagdes e preconceitos que devem ser problematizados com o
grupo de criangas de modo a leva-las a refletir sobre ideias que vao
adotando, muitas vezes sem perceber

Embora a brincadeira parega ter o brinquedo como principal atra-
a0, o que de fato motiva a crianga a brincar € o desejo de desempenhar
um papel socil Portanto. o conteldo da brincadeira & o ser humano,
mas atividades e suas relagdes. Por isso, a brinadeira & a atividade que
mais influencia a formagio e transformagio da personalidade da crianga.

A organizacic intencional do espago com chjetos variados
que provogquem o brincar com diferentes papéis sociais & importante.
Mo entanto, o que mais impulsiona o desenvolvimento da brincadei-
ra e o conhecimento das atividades humanas e das relagdes entre
as pessoas, pois terdo mais conteddo a interpretar ma brincadeira
Por isso, conhecer atividades humanas variadas amplia o brincar de
casinha e de escola. Da mesma forma, sem tempo disponivel para a
brincadeira livremente escolhida pelas criangas, tampouco essa ativi-
dade surge. Dai a importancia de @rantir no planejamento do dia, um
tempo em que as criangas possam escolher o que fazer: um tempo
que sera valioso para o brincar e para a exploracio dos materiais
disponiveis no espago: da montagem de um robd 3 producdo de uma
histaria contada com fantoches ou com objetos. que pode ser filmada
& mostrada para outras turmas, além de registrada de forma esori.

O papel da educadora e do educador vai alem de oferecer
estrutura material para a brincadeira {tempo, objetos, experiéncias
de contato com atividades humanas variadas). 5er participante, obser-
vador sensivel, problematizador, provocador de situagdes que facam
COm que as narrativas durante a brincadeira sefam cada vez mais =la-
boradas impulsiona e potencializa a brincadeira de meninos & meni-
nas na Educagio Infantil & no Ensino Fundamental.

Ao criar condigdes adequadas para que a brincadeira ocor-
ra, educadoras e educadores do Ensine Fundamental e da Educa-
¢do Infantil criam condigdes para uma educagio promotora do
maximo deservolvimento humano na infancia.

J
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. @mretrnsetmettiE?

TARJA BRAMCA: a revclucio qus falts. Direcio
de Taceu Fhoden. Froducio d= Estela Rennes
Lusna Lobo, Marcos Histl S&o Pawlo: Mana Fannba
Flrmes, 2013.

TERRITORIO DO BRINCAR: um erconto
com & crianca brasileire, DirecSo de Dewid
Feeks, Renata Meirelles. 580 Faulo: Maria Fa-

rinha Filmes, 2015

Por isso, alem do exercicio

. do planejamento, da linguagem oral,
. da meméria, da convivéncia (espe-
rar sua ver, respeitar o outro), da
. autodisciplina (seguir as regras do
. papel social adotado, perceber a
. separagio entre querer e poder
fazer alguma coisa de acordo com
. o papel adotado), da fungio simbo-
. lica da consciéncia (fazer de conta,
: usar um objeto em lugar de outro,
: colocar-se no lugar de um eu ima-
gindrio), as criangas da Bducadio

Infantil @ do Ensine Fundamental

aprendem a pensar, a resclver problemas, formam uma compreensio
de seus limites e aprendem sobre quem elas sao. lsso @ necessario

para as criangas sefa da Educacio Infantil, seja do Ensine Fundamental.

Enfim, o brincar & uma linguagem de expressio por meic da qual
as ariangas aprendem sobre o mundo das coisas e das relagdes humanas,
constroem e transformam sua personalidade e sua inteligénda

Por isso, brincar ndo & perda de tempo em nenhuma circunstan-
da. Ao contrario, & inguagemn de aprendizado tipica de uma idade e, por
isso, essendal e necessara ao desenvolvimento humano.

A cultura da leitura e da escrita: a
funcao social e a beleza poeética

Bebés e criangas nascem hoje em um mundo repleto de ma-
teriais escritos e visuais. Ao se relacionarem com o munde, torma-se
necessaric significar & nomear cada coisa, objeto, lugar ou pessoa.
Esse sistema simbaolico & visto sob a otica da curicsidade por criangas

185
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pequenas. A escrita & um instrumento cultural completo (isto porque
ler & escrever envolve o uso de signos verbais que remetem a ideias,
sentimentos, fatos). lsso significa que a palavra esorita se refere ao
nome do objeto, que, por sua vez, remete ac objeto. Cu seja.a escria
nao representa a coisa diretamente (o cbjeto, o fato, a ideia), mas
representa o nome da coisa que. por sua vez representa a coisa (ou
fato ou ideia). Para compreender o fato, a coiza ou a ideia expressos
na escrita (representados na palavra escrita) & preciso buscar ndo o
nome representado na escrita. mas a ideia ou o fato ai representado.
Chu seja, o cérebro precisa fazer uma busca por significados.

De um mode geral, ndo & essa compreensac que se observa
na apresentacio da escrita para as criangas em muitas escolas de
Educacio Infantil e de Ensino Fundamental. Muitas professoras e pro-
fessores, e tambem muitas familias, continuam a apresentar a escria
treinando a criana para que ela faga a relagio entre som e letra (en-
fatizando a aprendizagem do afabeto, o treino da escrita de letras que
mais tarde viram silabas). sem saber que, com isso, ensinam as crian-
¢as a reconhecer sons de letras. silabas ou palavras. mas nao ensinam
as criangas a ler |sso porque, ao ler, & necessario buscar o sentido
daquilo que se |& em seu conjunto. Ao ler, o leitor ndo pode se preo-
cupar em reconhecer sons, mas deve compreender a ideia do que l&.

Ao compreender a escrita em sua complexidade, pesquisas e
estudos recentes tém apontado para novos procedimentos de apre-
sentagao da escrita para as criangas com o objetive de formar crian-
as |eitoras e produtoras de textos.

Esza formagdo do leitor e produtor de textos comega no CEL
quando educadoras e educadores leem para as criangas, deiam livros
bonitos & atraentes em pratelerias na altura dos olhos e das mios dos
bebés, usam lvros e revistas para contar historias e ler sobre tema
de interesse das criangas. Também quando educadoras e educadores

escrevem pequenas historias que as criangas narram.

|2 na EMEL o convivio das criancas com a cultura escrita apre-
sentada sempre como textos informativos, historias, formas de registro

E
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para organizagio do dia (enfim, a escrita utilizada em sua funcdo social)
se amphia e a autoria em textos nos quais a professora € a escriba do
grupo vai criando nas criangas a atitude propria ao ato de escrever.
Como lembra Roland Barthes, a gente escreve o desejo da gente.

Da mesma forma, ao conviver com diversos géneros textuais
(diciondrios, enciclopédias, livros de historia e de consulta, gibis., revis-
tas, receitas de culindria, recados familiares, convites), as criangas viao
formando a atitude leitora, aprendem a interrogar os textos que a
educadora e o educador leem para elas. Desse modo, a cultura escrita
€ apresentada para as criangas nd3o de forma fragmentada e simplifica-
da, mas em sua forma social.

CEl Padre Greporio - Foto:Adriana Camanita
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Convivendo com a leitura e a escrita dessa forma, a crianga
tera formado, ao chemar ao Ensine Fundamental, o elemento mais
importante que impulsiona a formagio do leitor e do produtor de
textos: a vontade, a necessidade, o desejo de ler e escrever e, além
disso, a atitude propria do ler e escrever frente a um tescto lido, nao
procura reconher sons, mas compreender seu contetdo e frente a
um texto a ser escrito, busca o que tem a dizer sobre o tema.

Como lembraVygotsky (1993). & predso ensinar a linguagem
escrita para as criangas e nao as letras_A escola tem feito a opgio de
ensinar as letras para as criangas de forma cada vez mais antecipada,
e a produgao do analfabetismo funcional continua a se concretizar
em larga escala na escola brasileira. lsso aponta que nao se trata de
fazer mais do mesmo que se tem feito ao lonpo de décadas, mas é
precizo fazer melhor

Brincadeiras com jopos de palavras, parlendas e rimas, as can-
goes e as histdrias contadas apresentam para as criangas a lingua em
sua dimensio poética’, remetem a situagdes ancestrais (momentos
coletivos vividos por geragoes e geragoes de seres humanos em volta
do fogo, compartilhando vivéncias, historias, memorias) e ao prazer
de estar junto ao grupo compartilhando experiéncas e afetos.

Owvir a leftura de uma :

histéria pode ser um momento _

ualments encantador quando Wiergsabedimais§sobrefiproces
bebds e criancas compreendem | [dimentosfcomfiafcultirafescrita
que a linguagem que a educado- mﬁmmm{m
2 ou o educador utilizam (e que | G2 EENES HEES @ eMEREER

'f“ € a de todos os dias) sai dos FREIMET. 7. As Técnicas Freinet da Ezcola Ma-
livros ou de outros portadores | 4o lichos: Ediodsl Estarrpa, 1975

de texto. A escrita de um bilhete | o | _.
tendo a professora ou o professor :'l mﬂf :i:-pl:nh'l-ljien :n-ben- 511. hitme )
como escriba, registros de rodas =T e e T

. s lo-mundo-da-peda freinet.
de conversa, escolha de livros para ! TR e

1 Termo utilzado por Juan Mata
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empreéstimo, producdo de texto que sintetize as experiéncias vividas
ao longo de um projeto sdo excelentes situagdes que provocam a
convivéncia com a escrita em sua fungdo social e como instrumento
de expressio.

No Ensino Fundamental, essa relagio com a cultura escrita
(ndo com letras ou silabas) se aprofunda e a convivéncia das criangas

com os textos escritos vai aos poucos se adensando, sem perder
de vista que escrever & um ato de expressio, nio se confunde com

copia nem com atividade repetitiva de escrita de letras ou nimeros.

Da mesma forma, ler € um ato de busca de significados na mesagem
lida por um leitor.

Essa nova compreensio do que seja ler e escrever, assim como
a compreensio de como as criangas aprendem, remete 3 necessidade
de se buscar novos procedimentos para o ensino da técnica da escrita
para as criangas no Ensino Fundamental, de tal modo que o desejo
da escrita seja uma necessidade vital das criangas e nio uma tarefa

imposta pela professora e pelo professor.
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V - Documentacao pedagoyica
e acompanhamento das
aprendizagens de educadoras,
educadores, bebes e criancas
na Educacao Infantil e no
Ensino Fundamental.

A implantagao de um curriculo integrador para a infancia
paulistana, como se wvem discutindo ao longo deste documento, &
processo que envolve mudangas nas praticas tanto na Educagio
Infantil quante no Ensine Fundamental. Documentar esse proces-
so & ferramenta indispensavel para educadoras e educadores (es-
pecialmente professoras e professores) em suas multiplas tarefas:
construir experiéncias positivas com e para bebés e criangas, criar
um suporte para seu proprio crescimento profissional, melhorar a
propria capacidade de comunicagio com bebés e criancas, com as
familias & mesmao entre os colegas.

Este processo ndo se percorme apenas conhecendo e estudando
o campo tedrico/epistemologico. mas tambem o ampo das experién-
cias e vivendias de bebeés e aiancas atuando em criativa relacio com o
mundo em diferentes espagos. Desza observacio “inteira” provém uma
“escuta” correlacionada a todos os sentidos (escuta mo sentido meta-
forico de ouvir, corversar, entender;, observar, interpretar, ler as atitudes
de bebés e criancas, acolher). cuja narmativa & vital para compreender e
registrar o vivido pelo grupo e o aprendide por educadoras, educadores,
bebes e criangas na Educacac Infantil & no Ensine Fundamental.
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Assim pensando, trata-se de colocar em pratica na BEducagio
Infantil & no Ensine Fundamental um processo cooperativo de ob-
servacio e de interpretacio que ajuda educadoras e educadores a
escutar e observar os bebés e as criangas com quem trabalham e as
wivencias que propoem e realizam para e com bebés e criangas. Essa
documentagic interpretada no coletive das Unidades Educacionais
possibilita uma agdo docente articulada que trata bebés e criangas
como protagonistas da agio educativa e concebe educadoras e edu-
cadores como responsaveis pela organizacic das experiéncias cada
wez mais envolventes e encantadoras que acontecem na Unidade
Educacional. Documentar, portanto, pressupde contextualizar, conhe-
cer, olhar minucias da realidade vivida coletivamente. Messe sentido,
a documentagio pedagogica exige uma atividade sistematica e atenta
de observacao e de reflexdo sobre a vida diaria na escola, com base
numa concepgao tedrica e em intengbes pedagogicas que orientem
as praticas educativas na Educagao Infantil e no Ensine Fundamental
da Rede Municipal de Ensino de 530 Paulo.

A documentagdo pedagdgica propde-se a comunicar as vi-
wencias e as experimentagdes de bebés e criangas, suas descobertas,
criagoes, ideias e aprendizados expressos pelas linguagens de ex-
pressao, permitindo a percepgac e reflexdo docentes sobre o que
as criangas pensam, fazem, falam. teorizam. problematizam sobre os
desafios que lhes s3o apresentados.Assim, a documentagdo valoriza
a autoria e o protagonismo infantil, assim como a autoria e o prota-
gonismo docente.

A documentagdo pedagogica como produto mostra as experi-
éncias vividas. a intengdo das propostas pedagogicas e o percurso das
aprendizagens e do desenvolvimento de bebés e criangas na Educacao
Infantil & no Ensine Fundamental. Seu processo possibilita a valoriza-
gao profizsional e da sentido acs tempos de formagio coletiva, como
meic de reflexdo sobre a pratica que subsidia a avaliagio e o planeja-
mento das agdes educativas.

Desse ponto de vista, a atengio e o olhar sensivel das pro-

fessoras e dos professores estio presentes inclusive nos momentos
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didrios em que as criangas tém um tempo destinado ds brincadeiras
ou as atividades de livre escolha, nas vivencias em espagos internos
(salas) ou externos (parques, patios etc.). ndo se limitando a explicar
episodios individuais. mas relacionando, em uma narrativa tnica e co-
erente, episodios significativos de um projeto realizado e criado para
o bem-estar das criangas e suas familias.

Para tudo isso & para apresentar, aos que passam pela Linidade
Educacional. testemunhos do valor da infancia e das competencias e
necessidades de bebés e criangas. alem da palavra escrita das educa-
doras e educadores, pode-se registrar & documentar por meio de
diferentes linguagens:

*  uma sequéndia de fotos que narre os processos vividos por
bebés e crianas e suas descobertas, em lugar de poses este-
rectipadas;

*  uma gravagac do audio das conversas infantis, narrando seus
pontos de vista, valores, conceitos e até preconceitos

» uma filmagem das experimentagdes de bebés e criancas seja
na Educagio Infantil, seja no Ensino Fundamental

*  uma exposicio permanente das produgdes de bebés e crian-
¢as nas paredes da escola como possibilidade de celebracio da
autoria e do percurso de expressio de bebeés e criangas.

» O registro diaric dos relatos de familiares sobre as aprendiza-
gens e o desenvolvimento infantil;

A documentacdo pedagdgica também deve ser um convite
para as criangas produzirem registros e participarem do processo
de documentagdo. Para isso, deve-se possibilitar que elas registrem
suas experiencias manefando equipamentos & conduzam suas narrati-
vas fotografando, filmando, gravande. desenhando. produzinde textos
orais que podem ser escritos pela professora ou pelo professor na
Educacio Infantil e. no Ensine Fundamental, possam ser escritos com
autonomia cada vez maior pelas criangas e com ajuda cada vez menor

da professora e do professor. Esta € uma possibilidade de pratica pro-

o
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motora de autoria, protagonismo e respeito a voz das criangas e fator
que promove seu desenvolvimento, uma vez que € fonte de conheci-
mento pelas criangas de seu proprio processo de aprendizagem e de
crescimento cultural, possibilitando a autoavaliagio e autorreflexdo
de criangas e educadoras e educadores.

No Ensino Fundamental. 2 documentagio pedagogica serve
ainda para a avaliagdo do percurso e da aprendizagem das criangas no
sentido do que esta previsto no CNE/CEB n® 04/2008.

Considerados esses pontos de vista, a documentagio pe-
dagogica tem dimensdes politicas e pedagogicas que a tornam um
instrumento de aperfeicoamento das praticas e de desenvolvimento
profissional em diregdo a uma escola com qualidade social que inten-
cionalmente se organize para promover o maximo desenvolvimento
humano em cada bebé e crianga que compde a infancia paulistana.

EMEF Gens Marc M A K Pussinedi - Foto:Adrana Camireta
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