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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo investigar as apropriagdes que os Professores
Orientadores de Sala de Leitura da Diretoria Regional de Educagdo Pirituba/Jaragua da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Sao Paulo, realizaram da formagao continuada, pautada na
educagdo para as relagdes étnico-raciais, realizadas no periodo de 2013 a 2016, com objetivo
de subsidiar a implementacao das leis 10.639/03 e 11.645/08, e como essas apropriacdes estao
presentes nas suas praticas cotidianas de Sala de Leitura. Para inferir a efetivagdo das agdes da
politica de formacdo afirmativa, foram desenvolvidas duas etapas complementares:
levantamento e analise bibliografica, e, realizacdo de entrevistas considerando a Historia Oral
Tematica como metodologia apropriada para responder a seguinte questdo: Quais relagdes
podem ser estabelecidas entre os fundamentos da agdo educativa das relagdes étnico-raciais
trabalhados na formacao de professores orientadores de Sala de Leitura e as memorias dos
docentes entrevistados? Os critérios da sele¢do dos quatro docentes entrevistados foram: serem
Professores Orientadores de Sala de Leitura da Diretoria de Educacao Pirituba/Jaragua e
atuarem nessa funcdo desde antes de 2013, tendo participado dos encontros de formagao
continuada nos anos de 2013 a 2016. Os autores que subsidiam a pesquisa sao: Ivor F. Goodson
sobre curriculo; Kabengele Munanga e Nilma Lino sobre educagdo para as relagdes étnico-
raciais; Dominique Julia sobre cultura escolar; Verena Alberti sobre historia oral; Le Goff sobre

memoria e Mauricio Tardif sobre os saberes docentes.

Palavras-chave: professores orientadores de sala de leitura; relagdes étnico-raciais; formagao

de professores; leis 10.639/03 e 11.645/08; historia oral tematica.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the appropriations that the Reading Room Advisors
of the Regional Directory of Education - Pirituba / Jaragua of the Municipal Education Network
of the city of Sdo Paulo carried out in-service teacher education, based on education for ethnic-
racial relations, between 2013 and 2016, in order to subsidize the implementation of Laws
10.639 /03 and 11.645 / 08, and how these appropriations are present in their daily practice of
the Reading Room. To infer the effectiveness of affirmative policies actions, two
complementary stages were developed: survey and bibliographic analysis, and interviews,
considering Oral Thematic History as an appropriate methodology to answer the following
question: Which relations can be established between the fundamentals of the ethnic-racial
relations educational action developed during the education of Reading Room guidance
teachers and the memories of the interviewed teachers? The selection criteria of the four
teachers interviewed were: to be teachers of the reading room of the Directory of Education -
Pirituba / Jaragua and to work in this position prior to 2013, and to have participated in in-
service teacher education meetings between2013 and 2016. The authors who supported the
research are: Ivor F. Goodson on curriculum; Kabengele Munanga and Nilma Lino on education
for ethnic-racial relations; Dominique Julia on school culture; Verena Alberti on oral history;

Le Goff on memory and Mauricio Tardif on teaching knowledge.

Keywords: reading room teachers; ethnic-racial relations; teacher upbringing; Laws 10,639 /

03 and 11,645 / 08; oral history.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema as relagdes étnico-raciais na pratica dos Professores
Orientadores de Sala de Leitura (POSLs'), que participaram de formagdes nos anos 2013-2016
da Diretoria Regional de Educacdo - Pirituba/Jaragua (DRE-PJ), que objetivava subsidiar a
implementag¢ao das leis 10.639/03 e 11.645/08.

A Lein® 10.639/2003 altera os artigos 26-A, 79-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional n° 9.394/96 de dezembro de 1996. A Lei Federal n°11. 645/2008, de 10
de margo de 2008 altera a Lei n° 9.394/96 modificada pela Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003,
para incluir no curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”; tematicas essas que deveriam ser abordadas especialmente

nas areas de Educacdo Artistica, de Literatura e Historia. A Lei 11.645/08 complementa a Lei

10.639/03 e ndo a substitui.

O interesse sobre as praticas pedagogicas realizadas nas Salas de Leitura decorre do
percurso profissional da pesquisadora com formacao inicial, no Magistério (1997), Graduacao
em Pedagogia (2000) desde entdo, atuando como professora de Educagdo Infantil e Ensino
fundamental da Rede Municipal Ensino da Cidade de Sao Paulo (RMESP), dos quais trabalhou
por seis anos como professora alfabetizadora, sete como POSL na Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Brigadeiro Henrique Raymundo Dyott Fontenelle. No periodo de 2013-
2015, atuou como coordenadora e formadora dos encontros da Sala de Leitura> da DRE-PJ e
em (2015-2016), como Coordenadora do Nucleo Sala e Espaco de Leitura (SAEL) da Secretaria
Municipal Educacao da Cidade de Sao Paulo (SME-SP).

A experiéncia nos diversos espacgos de atuacdo profissional de docéncia, de formagao e
de gestdo de politicas de projetos de leitura, permitiu o olhar sob diferentes perspectivas a
respeito das praticas pedagdgicas das Salas de Leitura, com interesse especifico para as questoes
da educacdo para as relagdes étnico-raciais, na perspectiva que nos apresenta Goodson:

A experiéncia das pessoas deve ser encarada como ponto de partida da
inquiri¢do cientifica, mas deve ir para além daquilo que é microscopio e

[IP% 1}
S

! Nas siglas que constam nesta pesquisa, como POSL, DRE e outras, serd acrescentado o
tais como constam em documentos oficiais e documentos analisados.

2 Optou-se por redigir Sala de Leitura com letra maitscula para enfatizar a importincia do programa na Rede
Municipal de Educagdo de Séo Paulo.

para indicar plural,
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anedotico. Efetivamente, precisamos perceber que as experiéncias vividas pelas
pessoas estao ligadas de forma dialética as relagdes sociais da sociedade em que
elas estdo inseridas e que ninguém- nem mesmo os investigadores- esta alguma
vez totalmente fora dessas relagoes. (2008, p. 25).

Neste percurso de POSL/formadora/gestora, foi possivel constatar o quanto a literatura
pode contribuir para a constru¢do de um imaginario sobre as populagdes negras e indigenas e
ser um espaco privilegiado para abordagem de aspectos importantes que trate de cultura,

historia e relagdes sociais. No sentido de desvelar o que alerta Munanga:

Quando falamos em discriminagdo étnico-racial nas escolas, certamente
estamos falando de praticas discriminatérias, preconceituosas, que envolvem
um universo composto de relagcdes raciais pessoais entre os estudantes,
professores, direcdo da escola, mas também o forte racismo repassado pelos
livros didaticos. Nao nos esque¢amos, ainda, do racismo institucional, refletido
nas politicas educacionais que afetam negativamente o negro. (2005, p. 50).

Sendo assim, a presente pesquisa visa aferir como o trabalho desenvolvido com a
literatura de autores preocupados em desconstruir os estereotipos historicamente reproduzidos,
trazendo uma nova forma de construgao do texto e, consequentemente das imagens sobre negros
e indigenas, numa oOtica que aonde existe uma preocupagdo que nao se configura como um
discurso sobre o negro ou sobre o indigena, mas um discurso do negro e do indigena, pode

colaborar na importante tarefa de implementacgao das leis 10.639/03 e 11.645/08.

O espaco de pratica escolar analisado por motivos ja apresentados sera a Sala de Leitura,
que no decorrer de quatro décadas em meio a transformacgdes, segundo Mendes (2006) se
mostrou uma experiéncia pioneira € bem-sucedida em termos de permanéncia e ampliacao do
programa. Originou-se por um programa de leitura criado em 1972 por meio de uma experiéncia
piloto de agdo complementar, envolvendo escolas de 1° Grau e a Biblioteca Infantojuvenil Anne
Frank. Objetivando um melhor desempenho dos alunos em comunicagdo e expressdo, a acao
pedagdgica do programa foi centrada nas chamadas técnicas de leitura, que eram constituidas
de uma leitura conduzida por fichas plastificadas com perguntas aos leitores, que se dirigia a
leitura de obras literarias em sessdes semanais. Essa experiéncia foi considerada positiva
resultando em um programa de leitura denominado “Programa Escola-Biblioteca” (PEB). A
medida que as escolas e as bibliotecas desenvolviam suas programacgdes, crescia o interesse

pela leitura por parte dos alunos e se fez necessario criar uma “biblioteca” em cada escola para
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facilitar essa atividade. Foi criado entdo, um espaco especifico para a leitura na escola: a Sala

de Leitura.

Atualmente se pode constatar que as Salas de Leitura estdo presentes nas 570
(quinhentos e setenta) Escolas de Ensino Fundamental ¢ Médio, da SME-SP, passando da
leitura dirigida por fichas para atividades diversificadas, com um ou mais POSLs por unidade

escolar.

Para atuar como POSL de acordo com a portaria® em vigor, os professores precisam ser
concursados e eleitos pelo conselho de escola, mediante apresentagdo de proposta de trabalho.
Ap6s a elei¢do sdo designados pelo Secretario de Educagdo para exercer o cargo e iniciam um
processo de formacdo em servigo basicamente por meio de trés agdes: formacdo inicial,
realizada na SME-SP; formacao continuada em horario de servico com periodicidade mensal
realizada pelas Diretorias Regionais de Educagdao — DREs; e convocagdes para participacao de

eventos como palestras, cursos, semindrio, feira de livros e oficinas.

Tal como informa Polido (2012), nas diversas gestdes municipais os professores

designados como POSLs, realizam formacao continuada em horario de servigo.

Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa foi inferir como a formagao continuada dos
POSLs em servigo subsidiaram (ou nao) a implantacao e implementagao das leis 10.639/03 e

11.645/08.

E os objetivos especificos foram historicizar e relatar o trabalho desenvolvido pelos
nicleos SAEL e Nucleo de Educacio Etnico-Racial (NEER), com énfase no periodo de 2013-
2016. Para atingir os objetivos propostos foram considerados os documentos de formagao de
SME-SP e as portarias para analisar as relagcdes e as tensdes entre o curriculo em nivel de

prescricao e o que foi relatado pelos POSLs entrevistados, o curriculo em nivel de interagao.

O trabalho de parceria realizado entre os niicleos SAEL e NEER no periodo 2013-2016,

pautou-se na preocupacao de promover dentro da RMESP, um espago para a leitura e a difusao

3PORTARIA N°7.655, DE 17 DE DEZEMBRODE 2015. Dispde sobre a organizagdo das salas de leitura, espagos
de leitura e nucleos de leitura na rede municipal de ensino e da outras providéncias. DOC, 18 dez. 2015, p. 14.



23

de produgdes literarias de paises africanos, bem como, a producao literaria de escritores afro-

brasileiros e indigenas.

No levantamento inicial para elaboracdo deste projeto, utilizando a palavra-chave sala

de leitura nas bases de dados da Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES), da Universidade de Sao Paulo (USP) e da Pontificia Universidade Catolica de Sao

Paulo (PUC-SP), localizei quatro pesquisas que versam sobre as Salas e Espaco de Leitura da

cidade de Sao Paulo, sendo elas:

A tese de doutorado de Monica Fatima Valenzi Mendes, defendida em 2006, no
Programa de Estudos Pé6s-Graduados em Educacdo, Politica, Sociedade — EHPS,
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) intitulada: Salas de Leitura
nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo: uma inovag@o que resiste as
descontinuidades politicas. Apresenta um estudo panoramico sobre as Salas de Leitura
desde sua criagdo em 1972, até¢ o ano 2000, buscando apreender as transformagdes ¢ a
permanéncia do projeto Salas de Leitura na Rede Municipal de Sao Paulo a partir do
exame da legislacdo que o normatizou, com o objetivo de contribuir para compreensao
da escola identificando razoes, circunstancias e fatores internos e externos de seu
desenvolvimento.

A dissertacao de mestrado de Ana Carolina dos Santos Martins Leite, defendida em
2009, no Programa de estudos Pos-Graduados em Educacgdo, Politica, Sociedade —
EHPS, Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) intitulada: O lugar da
sala de leitura na rede municipal de ensino de Sao Paulo. Apresenta a Sala de Leitura
na dimensao espacial, ampliando a compreensdo sobre seus diversos aspectos, partiu-se
da hipotese de que a Sala de Leitura ¢ um espago culturalmente proposto a partir do
projeto, mas, ¢ lugar a partir do uso que se faz dela e ¢ territorio pela subjetividade que
marca.

A tese de doutorado “Salas de Leitura na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo:
caminhos possiveis para redimensionar seu funcionamento” de Négila Euclides da Silva
Polido defendida em 2012, na Faculdade de Educa¢dao da Universidade de Sao Paulo
(USP). Apresenta um estudo focado na organizagdo e funcionamento desses espacos
regidos por legislagdo especifica, que desde sua implantagdo e implementacao vem

adequando-se a diferentes concepgdes de leitura decorrentes de diferentes propostas
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educacionais das gestdes que assumem a administragdo municipal. No entanto, o projeto
tem resistido a essas descontinuidades, constituindo-se como um programa de longa
duragdo entre aqueles que tém a leitura como centralidade.

A dissertacdo de mestrado intitulada “Sala de Leitura na Rede Municipal de Sao Paulo:
Reflexdes sobre eventos e praticas de letramento com uma turma de 4° ano” de Estevao
Marcos Armada Firmino apresentada em 2015 no Programa de Po6s-Graduagdo em
Educagdo, da Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP). Faz um didlogo
instrumental com as pesquisas de MENDES (2006) e POLIDO (2012) e contextualiza
os aspectos historicos e sociais que aconteciam em torno da politica e sociedade, desde
o inicio do projeto até a atualidade, enfatizando com maior centralidade eventos e
praticas de letramento ocorridas em uma Sala de Leitura no ano de 2015. Nessa pesquisa
ha a descricao e o desenvolvimento da Sala de Leitura num periodo recente, que vai dos

anos 2000 até 2014, no qual apresentando as atribuigdes da funcao do POSL.

Passada a fase da elaboragdo do pré-projeto e sob orientagdo da Professora Helenice

Ciampi, foram localizadas as seguintes pesquisas que versam sobre a educagdo das relacdes

étnico-raciais que passaram a compor com o aporte tedrico da presente pesquisa:

A dissertagao de mestrado de Andréia Vitorio Silva Mazzone, defendida em 2014, no
Programa de estudos Po6s-Graduados em Educacgdo, Politica, Sociedade (EHPS),
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) intitulada “Entre a lei, o saber
e a cultura: dificuldades, avangos e perspectivas sobre a implementacdo da Lei
10.639/03 a partir das praticas e saberes docentes”. Investiga de que maneira os saberes
docentes, em sua relacdo direta com o curriculo e a cultura escolar operam como
elementos decisivos no processo de implantagao da Lei 10.639/03.

A dissertacdo de mestrado de Rosana Maria de Camargo, defendida em 2015, no
Programa de Estudos Pos-Graduados em Educagdo, Politica, Sociedade (EHPS),
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, intitulada “Diversidade étnico-cultural
no curriculo: Ag¢des para formacdo de professores realizadas por dois Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros paulistas (2003-2013)”. Investiga as ag¢des e elaboragdo de
materiais didaticos para a formagdo de professores de dois nucleos de estudos Afro-

Brasileiro paulista no periodo de 2003 a 2013, em articulagdo com a Lei 10.639/03.
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e E adissertacdo de mestrado de Rafael Ferreira Silva, defendida em 2010, no Programa
de P6s Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao
Paulo-USP, intitulada “Educando pela diferenga para igualdade: professores, identidade
profissional e formagdo continua”. Pesquisa a formacao continuada de professores da
rede estadual de ensino de Sao Paulo, realizada entre 2004 e 2006, para a implementagao

e aplicacdo da Lei Federal n® 10.639/03.

As referéncias supracitadas foram fundamentais para alicercar o inicio do
desenvolvimento dessa pesquisa, por abordarem as politicas e concepgdes do projeto de Sala
de Leitura, a implementacao da Lei 10.639/03 e a elaboragdo de materiais para formagdo de

professores voltados para a educacdo das relagdes étnico-raciais.

Entretanto, como nenhuma das dissertacoes ou das teses estudadas, abordaram
especificamente a formacdo continuada em servigo dos POSLs, pautadas na implantacdo e
implementagdo das leis 10.639/03 e 11.645/08, viu-se a possibilidade e a relevancia do

desenvolvimento da presente pesquisa.

A hipotese investigada foi que a implementacdo das referidas leis dependeria dos
sujeitos envolvidos no processo, inferindo que, mesmo tendo formacdo em servico, ha
dificuldades para realizar a mediacao didatica do que € vivenciado nos processos formativos de
POSL para as praticas pedagdgicas nas unidades escolares. Sendo assim, a pesquisa procurou
identificar essas possiveis dificuldades com o objetivo de entender os limites e potencialidades

dos processos formativos nos quais os POSLs da DRE-PJ foram submetidos.

Pelo fato da pesquisadora ter participado e atuado em diferentes perspectivas por
aproximadamente oito anos no grupo de POSLs da DRE-PJ e, por se tratar do segundo maior
grupo de POSLs (composto por 96 professores) da cidade se Sdo Paulo, optou-se por realizar a
pesquisa entrevistando quatro professores do grupo de formagao continuada da DRE-PJ,
partindo da hipdtese que a implementacao das referidas leis depende dos sujeitos envolvidos

no processo, ou seja, do seu saber docente: experiéncias de vida, valores e formacao.

A metodologia de Historia Oral Tematica foi utilizada nesta pesquisa, pois a utilizagdo
da mesma favorece o resgate do universo subjetivo das dificuldades enfrentadas para uma

educacdo voltada para as relagdes étnico-raciais.
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E necessario apontar a diferenca entre o uso da metodologia de histéria oral de vida, e
a metodologia de historia oral tematica. Os trabalhos que se apoiam em histérias de vida
privilegiam o fluxo narrativo do colaborador e a utilizacdo de estimulos. Ja em histéria oral
tematica utiliza-se o recurso de roteiros e questiondrios que delimitam os temas a serem
abordados durante a entrevista, o que possibilita maior interferéncia do entrevistador, que
direciona os temas de interesse. Tais diferencgas ndo significam que ha interrupgdes bruscas na

fala do entrevistado, nem tampouco falta de respeito por sua subjetividade.

Segundo Alberti (2013b, p. 9), “(...) a Historia oral tem o grande mérito de permitir que
os fendmenos subjetivos se tornem inteligiveis, isto €, que se reconheca neles, um estatuto tao

concreto e capaz de incidir sobre a realidade quanto qualquer outro fato”.

Para inferir as a¢des da politica de formacao dos POSLs, no que tange as relagdes étnico-
raciais, esta pesquisa foi desenvolvida em duas etapas complementares: levantamento e analise

bibliografica, e entrevista com quatro POSLs da DRE-PJ.

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica consiste em uma sele¢ao de documentos
que se relacionam com o problema de pesquisa, ou seja, a pesquisa ¢ desenvolvida e elaborada
a partir de um material ja existente, como por exemplo, livros, teses, dissertagdes, artigos de
revistas cientificas ou, at¢é mesmo, trabalhos apresentados em congressos. A partir do
levantamento e selecdo de materiais deve ser realizado o fichamento das referéncias e
posteriores analises textuais, discussao e didlogo com o material com vistas a possibilitar um

aprofundamento conceitual das tematicas relacionadas.

A pesquisa bibliografica deste trabalho envolveu uma revisao de literatura para
abordagem de conceitos-chave, como “educagdo para as relagdes étnico-raciais”, “mito da
democracia racial”, “acdes afirmativas”, “formagdo de professores”, “cultura escolar” e

“saberes docente”.

A pesquisa documental consiste no levantamento, selecdo, organizacdo, descricdo e
analise dos documentos relacionados ao objeto de estudo, no caso, os documentos oficiais

relacionados a formagao dos POSLs.
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A andlise dos dados coletados considerou que se deve entender, que apesar das
conquistas das leis 10.639/03 e 11.645/08, a imposicao de mecanismos normativos legais nao
sdo suficientes para romper com culturas escolares, curriculos e praticas docentes marcadas
pelo racismo existente na sociedade brasileira. Nesse sentido, o levantamento bibliografico
realizado mostrou que o tema e os conceitos de cultura escolar, mito da democracia racial,
curriculo, saberes docentes e memoria serviriam de lentes mais apropriadas para se observar o

objeto de estudo.

A pesquisa buscou aferir o quanto os espagos de formagao para as relagdes étnico-raciais
conseguiram, ou nao, “arranhar” essa cultura escolar sacralizada nos conhecimentos

eurocéntricos, em detrimento de uma diversidade de culturas constituintes do povo brasileiro.

A cultura escolar descrita no sentido de um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, ¢ um conjunto de praticas que permitem a

transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos. (JULIA, 2001).

A leitura do autor nos permite perceber como professores e alunos selecionam algumas
regras e fazeres escolares em detrimento de outros. Para isso valem-se da experiéncia construida
historica e socialmente, essas escolhas nem sempre sdo conscientes, mas sdo expressoes das

diferencas sociais de género, geracao, etnia, classe ou grupo social.

Dominique Julia, Kabengele Munanga (2005 e 2008) e Nilma Lino (2005 e 2012), nos
auxiliaram a entender o racismo e o mito da democracia racial, assim como Goodson (2001 e

2008), o curriculo.

Para o antropdlogo:

Alguns dentre nos ndo receberam na sua educagdo a formacdo de cidaddos, de
professor e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio que a
problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestacdes de
discriminacdo delas resultadas colocam cotidianamente na nossa vida
profissional. Essa falta de preparo que devemos considerar como reflexo se
nosso mito da democracia racial compromete sem duvida, o objetivo
fundamental da nossa missdo no processo de formacdo dos futuros cidaddos
responsavel de amanha. Com efeito, sem assumir nenhum complexo de culpa,
ndo podemos, em fungdo de esta reproduzir conscientemente ou
inconscientemente preconceitos que permeiam nossa sociedade. (MUNANGA,
2005, p. 15).
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O autor evidencia o mito da falsa democracia racial que tem origem logo ap6s a aboli¢do

da escravatura, com a intencao de construir a nacao e a identidade nacional brasileira pautadas

nas preocupagdes da elite de “apagar” todas as influéncias negativas de origem africana e

indigena.

Toda preocupagio da elite, apoiada nas teorias racistas da época, diz respeito a
influéncia negativa que poderia resultar da heranca inferior do negro nesse
processo de formagdo da identidade étnica brasileira. (MUNANGA, 2008, p.
48).

Para o autor este mito foi e ainda ¢ apresentado como se fosse a verdade da sociedade

brasileira, indicando a naturalizacdo da crenca na existéncia da mesticagem € no

desaparecimento total do branco e do negro e do indio em termos de discurso, ja que os

comportamentos discriminatorios das diferencas permanecem.

Conforme pontua Nilma Lino Gomes:

Lein. © 10.639/03 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
n. ° 9.394/96) e pode ser considerada uma reivindicagcdo do Movimento Negro
¢ de organismos da sociedade civil, de educadores e intelectuais comprometidos
com a luta antirracista. Pode também ser entendida como uma resposta do
Estado as demandas em prol de uma educacdo democratica, que considere o
direito a diversidade étnico-racial como um dos pilares pedagogicos do Pais,
especialmente quando se consideram a proporcdo significativa de negros na
composi¢do da populagado brasileira e o discurso social que apela para a riqueza
dessa presenca. De Norte a Sul do Pais, a presenca negra ¢ divulgada
discursivamente como um forte componente da diversidade cultural brasileira.
Todavia, do ponto de vista das politicas, das praticas, das condigdes de vida, do
emprego, da satde, do acesso e da permanéncia na educagao escolar, a situagao
ainda ¢ de desigualdade, preconceito e discriminagdo. Segundo dados
divulgados na Pesquisa Nacional por Amostra de Municipios (BRASIL, 2007),
49,4% da populagao brasileira se autodeclaram ser da cor ou raga branca, 7,4%
preta, 42,3% parda e 0,8% de outra cor ou raga.l Quando se tomam, por
exemplo, os dados sobre escolarizagdo, observam-se as dindmicas dessa
desigual distribuicdo de oportunidades. Apesar dos avangos oriundos das
politicas publicas, o fendémeno social do analfabetismo apresenta-se
diferentemente nos segmentos negros e brancos da populagio. (2012b, p. 19).

Neste sentido outro autor que compde o referencial tedrico da pesquisa ¢ Goodson.

Segundo o autor, “a tarefa do historiador do curriculo ¢ recuperar os complexos padrdes de

estruturacdo e as distribui¢cdes de poder que influéncia a forma como a sociedade seleciona,

classifica, transmite e avalia o seu conhecimento publico”. (2001, p. 118).
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Considerando os elementos apontados pelo autor, pode-se concluir que o controle das
“diferencgas” se faz pelo e no curriculo, e apontam para discussdoes em termos de politicas
educacionais que considerem as escolas como espagos publicos capazes de produzir novos

significados.

Sendo assim, entendeu-se ser necessario a presente pesquisa analisar as dificuldades de
implementa¢do das referidas leis no tangente a constituicdo dos saberes docentes. A
complexidade desses saberes ¢ expressa por Mauricio Tardif da seguinte maneira: “Pode-se
definir o saber docente como um saber plural, formado pela amélgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e

experiéncias”. (2016, p. 36).

Para a realizagdo da pesquisa se fez necessario historicizar o processo de instituicao e
atuacao dos nucleos SAEL e NEER, o que foi realizado por meio de levantamento bibliografico

e andlises de portarias e documentos e site oficial de SME-SP.

Aqui vale ressaltar que devido ao pouco tempo de instituicdo do nicleo NEER (2005),
da SME-SP em relagao ao SAEL (1972) nao foram localizadas pesquisas especificas sobre o
trabalho desenvolvido pelo NEER. Sendo assim, a titulo de registrar e até criar novas fontes
que possam ser exploradas em outras pesquisas, optou-se em realizar uma entrevista com o

coordenador do NEER (2013-2016), Rafael Ferreira Silva®.

Na pesquisa essa entrevista foi utilizada como fonte complementar para a composicao
do segundo capitulo e ndo foi analisada de acordo com a metodologia de historia oral tematica

como foram as demais entrevistas que compde o capitulo trés.

Os sujeitos da pesquisa, que tiveram suas entrevistas analisadas de acordo com a

metodologia de histdria oral tematica, sdo quatro professoras da RMESP que exercem a func¢ao

4 Graduado em Historia (Licenciatura e Bacharelado pela Universidade de Sdo Paulo, 2005) e Mestrado pela
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (2010); linha de pesquisa: "Didéatica, Teorias de Ensino e
Préticas Escolares". Tem experiéncia de trabalho docente e técnico na area de Histdria, Educacao e Comunicagdo.
Atuou como coordenador na Prefeitura Municipal de Sao Paulo, Secretaria Municipal da Educacdo no Nucleo de
Educacdo Etnico-racial - NEER/SME-SP.
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de POSL na DRE-PJ. As escolhas desses sujeitos ndo foram aleatdrias e seguiram os seguintes

Critérios:

e Ser Professor Orientador de Sala de Leitura da Diretoria Regional de Educagao

Pirituba/Jaragua

e Ter participado sistematicamente dos encontros de formacdo no periodo de

2013-2016
e De preferéncia, ser participante do grupo anterior ao ano de 2013.

e Engajamento com os processos formativos da educacao para as relagdes étnico-

raciais.

De acordo com o termo de consentimento de livre esclarecido — TCL (ANEXO X),
assinado pelo pesquisador e sujeitos da pesquisa os dados ndo serdo divulgados de forma a
possibilitar a identificacdo dos sujeitos e das institui¢des escolares, sendo assim optou-se por
utilizar nomes ficticios® aos sujeitos e instituicdes da pesquisa. Os sujeitos da pesquisa passario

a ser assim identificados:

Carolina Maria de Jesus®, nasceu em Sao Paulo, no bairro da Lapa, em 1961 é graduada
e pos-graduada em Historia pela USP e atualmente esta cursando Pedagogia. Exerce a fungdo

de POSL desde 2012 na EMEF Canindé’.

Ombela®, nasceu em Sao Paulo, 1987 ¢ graduada em Letras pela Universidade Estadual
Paulista (UNESP), pos-graduada em Literatura pela USP. Exerce a fungdo de POSL desde 2012
na EMEF Ondjaki’.

5> Os nomes foram escolhidos como forma de homenagear personagens e autores da literatura africana e afro-
brasileira, dentre os livros que compde o acervo do projeto Leiturago.

6 Carolina Maria de Jesus foi uma escritora brasileira, ¢ sua obra mais importante foi “Quarto de despejo”. E
considerada uma das primeiras e mais importantes escritoras negras do Brasil.

7 Carolina Maria de Jesus foi moradora da favela do Canindé, zona norte de Sdo Paulo. Ela trabalhava como
catadora e registrava o cotidiano da comunidade em cadernos que encontrava no lixo.

8 Ombela, a personagem principal do livro “Ombela, a origem das chuvas”, do autor Ondjaki.

% O poeta e escritor africano Ndalu de Almeida, conhecido como Ondjaki, nasceu na cidade de Luanda, metropole
e capital angolana, em 1977.
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Wangari Maathai'®, nasceu em Ruy Barbosa — Bahia em 1968, cursou magistério é
graduada em Historia pela USP-1997. P6s-Graduada em Psicopedagogia - Faculdades Osvaldo
Cruz - 2001. Concluiu o curso de Complementag¢ao Pedagogica em Administragao Escolar pela
Universidade de Araras (UNAR) - 2005. Possui Mestrado em Educacao concluido em 2009 na
Universidade Nove de Julho (UNINOVE). Exerce a fungcdo de POSL desde 2013. Nesse
periodo atuou em duas EMEF, atualmente na EMEF Franck Prévot!'!.

Rosa Parks'?, nasceu no Tucuruvi, Sdo Paulo, em1995, cursou magistério, ¢ graduada
em Letras e pos-graduada em Gramatica. Exerce a fungdo de POSL desde 2010 na EMEF

Alabama'3. Isto posto a presente pesquisa apresenta-se dividida em trés capitulos:

O capitulo I - subdividido em duas partes, a primeira apresenta uma trajetdria historica
do projeto Sala de Leitura do periodo de 1972 a 2012, apoiada na revisao bibliografica de teses
e dissertagdes que versam sobre as Salas de Leitura da RMESP, com destaque ao minucioso
trabalho de Mendes (2006) e Polido (2012). Na segunda parte, uma descricdo mais detalhada
das portarias e documentos produzidos pelo SAEL no periodo de 2013 a 2016, recorte temporal

da pesquisa.

O capitulo II - subdividido em trés partes, a primeira apresenta um breve historico do
NEER, na segunda encontra-se o trabalho desenvolvido pelo nicleo no periodo de 2013-2016,
ancorado na analise de documentos oficiais com destaque para o Relatorio do Grupo de
Trabalho Intersecretarial de Educagdo para as Relagdes Etnico Raciais e em entrevista com o
coordenador do nucleo (2013-2016), Rafael Ferreira Silva. Na terceira parte uma descri¢ao
detalhada do projeto Leiturago com objetivo de melhor compreender o trabalho de formagao
continuada dos Professores Orientadores de Salas de Leitura — POSL, para aferir os

desdobramentos dessas formagdes nas praticas dos docentes entrevistados.

10'Wangari Muta Maathai foi uma professora e ativista politica do meio-ambiente do Quénia. Foi a primeira mulher
africana a receber o Prémio Nobel da Paz.

" Franck Prévot autor do livro “Wangari Maathai: a mulher que plantou milhdes de 4rvores”.

12 Rosa Louise McCauley, mais conhecida por Rosa Parks, foi uma costureira negra norte-americana, simbolo do
movimento dos direitos civis dos negros nos Estados Unidos.

13 No dia 1 de dezembro de 1955 em Montgomery, estado do Alabama (EUA), Rosa Parks, entrou para a historia
ao se recusar a ceder seu lugar num 6nibus para um homem branco que exigia que ela se retirasse para ele poder
se acomodar. A historia de Rosa € retratada no livro “O 6nibus de Rosa”, do autor Fabrizio Silei (tradugao Mauricio
Santana Dias).
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O capitulo III - apresenta os dados da pesquisa e sua andlise relacionando-os com o
referencial teérico adotado. Tendo as quatro entrevistas das POSLs da DRE-PJ sidas
selecionados como fonte, foram analisadas de acordo com a metodologia de historia oral
tematica, objetivando inferir o quanto e como a formagao continuada em servico subsidiaram

(ou ndo) a implantagdo e implementacao das leis 10.639/03 e 11.645/08.
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CAPITULO 1 - AS SALAS DE LEITURA DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE SAO PAULO

As Salas de Leitura existem na RMESP h4 mais de quarenta anos. Desde entdo muitas
foram as propostas para esse espaco. Ao longo de quatro décadas, o que se consolidou foi um
projeto e um espago privilegiado para a leitura de literatura, conforme consta na colegdo:
“Componentes Curriculares em Didlogos Interdisciplinares a Caminho da Autoria” publicada

em outubro de 2016.

Sendo assim, este capitulo foi dividido em dois subtitulos, o primeiro busca tracar uma
trajetoria dos processos historicos da Sala de Leitura do periodo de 1972 a 2012, apoiada na
revisdo bibliografica de teses e dissertagdes sobre as Salas de Leitura, com destaque ao

minucioso trabalho de Mendes'* (2006) e Polido'® (2012).

Buscou-se destacar nessa trajetoria as diversas transformagdes conceituais e
metodoldgicas que ocorreram ao longo desse periodo, ressaltando o cendrio politico e
educacional do Brasil e do municipio de Sao Paulo; assim como os desdobramentos desses fatos
no projeto de Sala de Leitura da RMESP e as nuances da formagao dos POSLs, de acordo com

as autoras.

O segundo subtitulo apresenta uma descricao detalhada das portarias e documentos
produzidos por SME no periodo de 2013 a 2016, na gestao do Prefeito Fernando Haddad. Isso
porque a presente pesquisa tem como objeto de estudo, analisar as apropriagdes que os POSLs,
fizeram das formagdes em horario de servico no periodo de 2013 a 2016, proporcionadas pela
SME-SP na DRE-PIJ. Esse estudo envolveu o trabalho dos nicleos NEER e SAEL em parceria
com o grupo de trabalho permanente, composto por profissionais da RMESP que atuam nas

DREs. Ressalta-se ainda que as a¢des de formagao realizadas neste periodo que serdo analisadas

4 MENDES, Mbnica Fatima Valenzi. Sala de leitura nas escolas da rede municipal de ensino de Sdo Paulo: uma
inovacao que resiste as descontinuidades politicas. Tese (Doutorado em Educagdo: Histéria, Politica e Sociedade)
— Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo. Sdao Paulo, 2006.

15 POLIDO, Nagila Euclides da Silva. Salas de leitura da rede municipal de ensino do estado de Sdo Paulo:
caminhos possiveis para redimensionar seu funcionamento. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade de
Sdo Paulo, Sao Paulo, 2012.
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estdo relacionadas as literaturas africana, afro-brasileira e indigena, na perspectiva de implantar

e implementar as leis 10.639/03 e 11.645/08.
1.1 Perspectiva historica do Projeto de Sala de Leitura

Segundo Mendes (2006), a Sala de Leitura da Rede Municipal de Educagdo de Sao
Paulo ¢ uma experiéncia pioneira e bem-sucedida em termos de permanéncia e ampliagdo do
programa. Originou-se por um programa de leitura criado em 1972 por meio de uma experiéncia
piloto de agdo complementar, envolvendo escolas de 1° Grau e a Biblioteca Infantojuvenil Anne
Frank. Objetivando um melhor desempenho dos alunos em comunicagao e expressao, a agao
pedagogica do programa foi centrada nas chamadas técnicas de leitura que se constituia em uma
leitura dirigida por fichas plastificadas com perguntas aos leitores, sobre obras literarias em
sessOes semanais. Essa experiéncia foi considerada positiva resultando em um programa de
leitura denominado Programa Escola-Biblioteca (PEB). A medida que as escolas e as
bibliotecas desenvolviam suas programacdes, crescia o interesse pela leitura por parte dos
alunos e se fez necessario criar uma “biblioteca” em cada escola para facilitar essa atividade.

Foi criado, entdo, um espago especifico para a leitura na escola: a Sala de Leitura.

Ainda, segundo Mendes (2006), essa linha de trabalho continuou a vigorar nas Salas de
Leitura até 1989, quando se abriram novas perspectivas para o programa dentro da proposta da
Secretaria Municipal de Educagao de se construir uma escola publica popular democratica e de
qualidade. Este fato exigia uma revisao do perfil do professor encarregado e do papel da Sala

de Leitura como um todo.

Em 1990, a legislagao especifica de Sala de Leitura ¢ alterada pelo decreto 28.889 de
25/07/90, da portaria n°4.580 de 16/08/90, e do comunicado 226 de 20/08/30. Por meio dela,
facultou-se a instalagcdo de Salas de Leitura em todas as escolas de 1° e 2° Graus do municipio

de Sao Paulo.

Ja em 1992 com aprovacdo do Estatuto do Magistério (lei 11.229 de 26/07/92) o
Professor Encarregado de Sala de Leitura (PESL) passa a se denominar Professor Orientador
de Sala de Leitura (POSL) e a ser reconhecido como docente em regéncia de aula, portanto,
com os mesmos direitos dos demais professores. Para Mendes (2006), paralelamente a essa

nova legislagdo, cria-se a demanda de uma agao efetiva em relacdo ao acervo que as Salas de
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Leitura deveriam comportar. Como o investimento em nivel legal e material ndo seriam
suficientes para garantir uma nova qualidade em relagdo ao ensino da leitura, tem se investido

também desde entdo na formacao dos POSLs.

Mendes (2006) divide a trajetoria das Salas de Leitura em trés periodos: o de instituigao
e institucionaliza¢do; o de inserc¢ao das Salas de Leitura nas unidades educacionais da RMESP;

e de consolida¢ao das mesmas.

Polido (2012) segue essa proposta e apresenta um estudo focado na organizagao e
funcionamento desses espacos regidos por legislacao especifica, que desde sua implantacao e
implementa¢do vem se adequando a diferentes concepgdes de leitura decorrentes de diferentes

propostas educacionais das gestdes que assumem a administra¢cdo municipal.

A primeira década do projeto de Sala de Leitura (1972-1983), intitulada pelas autoras
de década de institui¢do, o Brasil vivia um processo de abertura politica ap6s um contexto de
autoritarismo. A economia, que vivia um periodo de crescimento no inicio dos anos 1970 passa
por uma crise no comego dos anos 1980, cenario esse que ampliou as desigualdades sociais e
intensificou o éxodo rural. A administracdo dos municipios era exercida por prefeitos
indiretamente eleitos. Na educacdo, a Lei Federal 5.692/71 instituia a extensdo da
obrigatoriedade escolar e a generalizagdo do ensino profissionalizante, demonstrando uma

visao utilitaria dos processos escolares. Nao havia uma proposta de politica educacional formal.

No entanto, o movimento migratorio promoveu significativo crescimento da cidade de
Sdo Paulo e fez surgir um problema para RMESP: a mudanga no perfil dos alunos atendidos e
anecessidade de se readequar as metodologias de ensino. Nesse bojo politico e social tem inicio

o projeto de Sala de Leitura instituido pela portaria n® 2.032, de 13 de julho de 1972.

Nessa década de instituicdo do programa de Sala de Leitura, a organizagdo do trabalho
se dava com a visita das escolas a bibliotecas municipais nas quais a classe era dividida em trés
grupos que passavam por atividades de leitura recreativa, sala de artes, sala de jogos e
bibliotecas circulante. Essas atividades duravam no total uma hora e meia e os grupos

rodiziavam, revezando as atividades.
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As atividades na Sala de Leitura compreendiam a leitura silenciosa por uma hora, de um
livro selecionado pela equipe coordenadora, composta por professores e bibliotecarios, sendo
essa leitura dirigida por fichas. Essas fichas eram elaboradas com objetivo de desenvolver

habilidades de compreensao de leitura.

Com os bons resultados obtidos apos um ano de encerramento da experiéncia piloto a
Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura (SMEC), resolveu criar o PEB. Foram tracadas
como metas para implantacdo e expansdo dos projetos dois cursos: curso de leitura basica e
curso de leitura informativa para os docentes e técnicos da Unidade Escolar (UE) e

bibliotecarios que participavam do PEB.

Em 1975 com o desmembramento da SMEC em Secretaria Municipal de Educagdo
(SME-SP) e Secretaria Municipal de Cultura (SMC-SP) e baseado nas dificuldades de manter
as visitas as bibliotecas, comega a se cogitar a possibilidade de veicular uma Sala de Leitura
dentro de cada UE e a necessidade de discutir o treinamento do Encarregado da Sala de Leitura

(ESL).

A equipe do PEB, tendo em vista a proposta das Salas de Leituras, produziu um texto
intitulado “Apreciagdo sobre as atribuicdes e atividades do Professor Encarregado da Sala de
Leitura”, ressaltando as diferencas entre as atribuicdes e atividades de um PESL e um

bibliotecario.

Para aquisi¢do dos acervos iniciais das Salas de Leituras houve contribuicdo da
Associagdo de Pais ¢ Mestres (APM) e auxilio eventual de SME-SP. Posteriormente houve

verba especifica destinada pela SME-SP.

Em 1980 e 1981 foi oferecido um curso de treinamento para Encarregado de Sala de
Leitura (ESL) com carga horaria de 72 horas oferecidos aos professores designados para Sala

de Leitura, obrigatorio e em horario de servigo.

Segundo Polido:

De maneira geral, percebe-se que esse primeiro periodo das SL reflete
concepgoes de educagdo e leitura de sua época, bem como cenario politico e
social. A delimitagdo de habilidades e critérios bem definidos e a
instrumentalizacdo da pratica do professor indicam um modelo tecnicista,
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centrado nos procedimentos. A literatura ¢ tomada prioritariamente como um
recurso para a concretizacao do curriculo e a aprendizagem da leitura como um
processo de treinamento para alcangar o dominio do co6digo e a compreenséo.
Ha pouca indica¢do de que a interpretacdo do leitor seja, pelo menos desejavel.
(2012, p. 107).

A segunda década do projeto, ja nos anos 1980 ¢ considerada pelas autoras, com a
década de inser¢do das Salas de Leituras nas unidades educacionais da RMESP. Esse periodo
tem como cenario politico fatos significativos como a eleicdo direta para governadores de
estado que culmina com a elei¢do indireta de Tancredo Neves como primeiro presidente civil
em 21 anos, e se consolida com a promulgagao da constitui¢ao de 1989. Se hd no campo politico
avangos significativos, no campo econdmico a crise se agrava e, com ela, se ampliam as

desigualdades sociais.

Na educag¢do o tema recorrente ¢ a universalizagao da escolarizacao e o fracasso escolar

nas camadas populares.

Nesse cenario politico e econdmico o Projeto de Sala de Leitura se manteve, com
proposta de ampliagdo. Em 1984 foi publicado outro documento “Salas de Leitura”, que
enfatizava os 12 anos de existéncia e importancia do projeto, e estabelecia como meta implantar

Salas de Leitura em todas as 290 escolas de 1° grau da RMESP.

Os objetivos do projeto Sala de Leitura se mantiveram, bem como as orientagdes gerais
relacionadas a organizacdo de tempo, espago, aquisi¢cdo de acervo, mobilidrio e atividades.
Ressaltando que nesse periodo do projeto houve uma preocupacdo maior com o

desenvolvimento do gosto pela leitura e a integragdo com outras atividades curriculares.

Em 1987 foi oferecida formacdo aos PESL em trés modalidades de treinamento em
servico, treinamento optativo e reunides de apoio técnico. Essas formacdes contemplaram os
jogos dramaticos na Sala de Leitura, recuperacao e conservagao de livros, palestras com autores

de literatura infantojuvenil e troca de experiéncia sobre o uso de novas fichas de empréstimos.

Houve curso de formagdo inicial para os ESL recém-designados e em 1988 foram
inaugurados os “Encontros de ESL” da RMESP, para discutir fundamentagdes teoricas que
embasassem as atividades desenvolvidas nas Salas de Leitura, possibilitar troca de experiéncias

e divulgar trabalhos bem-sucedidos.
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Nao por acaso, a década de 1980 foi um periodo de aprofundamento nas
pesquisas e estudos sobre a leitura em geral e sobre a leitura literaria no Brasil.
A produgdo nacional sobre o tema amplia de maneira significativa, o que
permite comegar a pensar as questdes a partir de um ponto de vista
fundamentado na realidade brasileira (econdmica, social, cultural, pedagdgica)
sem, contudo, afastar-se das abordagens propostas no ambito internacional.
Simultaneamente, as agdes governamentais na esfera federal favorecem essas
discussoes, pois a leitura comegava a ser colocada em pauta como um dos eixos
para o avango na educagio. E nesse momento de estabilizagio da democracia
que a proposta de Paulo Freire, da “leitura de mundo” e do leitor critico, comeca
a ganhar for¢a. (POLIDO, 2012, p. 113).

A terceira década do projeto, anos 1990, ¢ considerada pelas autoras como a década da
consolidagdo do projeto de Salas de Leitura no cotidiano das escolas municipal de primeiro

grau.

No cenario politico nacional dessa década podemos destacar o mandato do primeiro
Presidente civil eleito diretamente ap6s a Ditadura Militar - Fernando Collor de Mello, que
renuncia apds fracasso da politica econdmica associado a uma série de dentincias de corrupg¢ao

€m s€u governo.

Assume a presidéncia Itamar Franco, e sob o comando do Ministro da Fazenda Fernando
Henrique Cardoso, a politica econdmica por meio do Plano Real alcanga resultados satisfatorios

em relacdo ao controle da inflagdo e estabilizagdo da moeda.

Eleito presidente da Republica em 1994 e, reeleito em 1998, Fernando Henrique
Cardoso deu continuidade as medidas econdmicas iniciadas no governo Itamar Franco. Em
1998 o governo fecha um novo acordo com o Fundo Monetario internacional (FMI) e os
compromissos firmados nesse acordo levam o Brasil a um quadro insatisfatério do ponto de

vista da desigualdade social.

Nesse periodo o Brasil reflete uma tendéncia internacional a globalizagdo e ao
neoliberalismo, com uma politica de estado minimo, baseada em privatizagdes de empresas

estatais e reducdo de gastos governamentais.

Nesse cenario econdmico, a Educagdo passa a ser vista como estratégia basica para o

desenvolvimento, tomando forcas as propostas educacionais voltadas ao diagnoéstico, analises
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que visem solugdes rapidas e Uinicas, que buscam a qualidade para as adequagdes e necessidades

econOmicas, mais do que as pessoais, sociais € culturais.

O Projeto de Sala de Leitura passou por trés gestdes Municipais na década de 1990, com

diferentes abordagens conceituais e metodoldgicas.

Na gestdo da prefeita Luiza Erundina (1989 a 1992), tendo como secretarios da
educagdo Paulo Freire (1989-1991) e Mario Sergio Cortella (1991-1992), o projeto de Sala de
Leitura foi abordado em consonancia com a politica educacional de SME-SP com uma proposta
de educagdo libertadora, que apontou para necessidade de mudanga no projeto de Sala de
Leitura em trés dire¢des: da legislagdo que regulamentava o projeto; da discussao de outro perfil

para o PESL, por meio de formacao permanente; da ampliagdo e atualizag¢do do acervo.

No que se refere a legislacdo, o decreto n® 27.614, de 01/01/1989, revogou o Decreto
n°® 21.839/86, e revigorou o decreto n® 21.811, de 27/12/1985, passando a valer, novamente, o

Regimento Comum das Escolas Municipais instituido no final do governo Mario Covas.

O Decreto n°® 28.713, de 25/05/1990 autorizou a criagdo da Sala de Leitura em cada
Escola Municipal de Primeiro Grau e a Portaria n® 3.128, de 29/05/1990, fixando normas para

a Sala de Leitura, apresentando os seus objetivos e atribuicdo do PESL.

O Decreto n° 28.889/90 ampliou o projeto Sala de Leitura para as Escolas Municipais
de Educacdo para deficientes Auditivos (EMEDA), Escolas Municipais de Educagdo Infantil
(EMEI) e para o 2° grau, estabelecendo assim critérios para quantidade de PESL por escolas de

acordo com o nimero de classe a serem atendidas.

Em 1992 com a Lei Municipal n® 11.229, que dispde sobre a organiza¢do dos Quadros
Profissionais da Prefeitura do Municipio de Sao Paulo, fica estabelecido que, para exercer a
funcdo de Orientagdo da Sala de Leitura, deveria ser designado um docente efetivo ou estavel,
eleito pelo Conselho de Escola. Sendo assim, a denominagdo até entdo utilizada - Professor
Encarregado de Sala de Leitura (PESL), foi modificada para Professor Orientador de Sala de
Leitura (POSL), mudanca que indica o fim de um carater técnico de um professor encarregado,

para a funcdo de um educador com formacdo e conhecimentos especificos que possam
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promover um trabalho significativo de leitura muito além da simples aplicag@o das técnicas de

leitura.

Pautados pela Lei n° 11.229, que instituiu também duas jornadas de trabalho aos
professores, o Decreto n® 32.582 permitiu a ampliagdo do numero de POSLs para atuarem na

Sala de Leitura. Assim determinou-se que:

v" UE com 25 classes - 1 POSL

v UE com 26 a 50 classes - 2 POSLs
v" UE com 51 a 75 classes - 3 POSLs
v" UE com mais 76 classes - 4 POSLs

A Portaria n° 12.780, de 07/12/1992 manteve os objetivos e competéncias do POSLs
estabelecidos na Portaria n® 3.128/1990.

Em relagdo a discussdo do perfil e formagdo permanente do PESL/POSL dessa gestao
pode-se destacar que os candidatos ao cargo passaram a ter que apresentar, obrigatoriamente,
uma proposta de trabalho no Conselho de Escola, que deveria eleger aquela que melhor
atendesse as necessidades da unidade escolar. O mandato teria duracdo de um ano, com

possibilidade de reeleicao.

Dentre as atribuigdes fixadas pela Portaria n° 3.128/90 estava a de participar da
elaboracao do Plano Escolar; planejar atividades da Sala de Leitura integradas ao planejamento

da unidade escolar; elaborar anualmente relatorios de atividades.

A Portaria 12.780/1992 recomendava que o horario de trabalho fosse organizado de
modo a atender todos os turnos da escola, prevendo que os professores da classe
acompanhassem seus alunos nas atividades desenvolvidas na Sala de Leitura. Todas as classes

deveriam ser atendidas em, no minimo, uma sessao semanal de 45 minutos.

Em relagdo a formacdo, ocorreram cursos optativos e de formacao inicial. Os cursos
optativos tiveram como tematicas Confeccdo e Manipulacdo de Bonecos, Leitura e Produgao
de Texto, Educagao em Direitos Humanos, Projeto Oficina na area do Teatro e Projeto Oficina-

Poesia a vista.
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A formacdo inicial visava abordar a legislagdo, estrutura e organizacdo da Sala de
Leitura, perspectiva historica do projeto, nogdes tedricas e praticas das atividades

desenvolvidas.

Em sintese, podemos dizer que a gestdao de Luiza Erundina deu ao Projeto Sala de

Leitura um papel de espago cultural conforme consta no documento Visdo de Area:

Nessa perspectiva a Sala de Leitura passa a ser um espago da escola destinado
a toda comunidade escolar, organizado de forma a atender alunos, educadores,
funcionarios, pais, ex-alunos, etc. funcionando o maior nimero possivel de
horas e tornando propicio o trabalho com a leitura ampla que o leitor pode fazer
de si, do outro e do mundo. Deve contar com um acervo diversificado e
numeroso, capaz de estabelecer a interagdo entre a leitura e a realidade. Por
outro lado, o professor encarregado indispensavelmente um leitor apaixonado,
critico e sedutor, deve ter o livro como material basico para o seu trabalho.
Porém, além da linguagem escrita, deve trabalhar com outras formas de
linguagem (sensorial, pictorica, etc.) com o apoio nas atividades de pos-leitura
do texto. E fundamental a percep¢io da literatura como fonte de crescimento e
descoberta das varias leituras da realidade e do proprio desenvolvimento da
Histodria e da Cultura. Cabe-lhe, ainda, como coordenador de um processo em
que se pretende que todo educador seja mediador de leitura, possibilitar que a
crianga, o jovem e o adulto cheguem a consciéncia de que a leitura so se faz
produtiva e produtora quando resulta da reflexdo sobre as coisas do mundo no
qual cada um estd particularmente inserido. E mais ela permite possiveis
solugdes para o momento em que se vive. (SAO PAULO — Municipio,
Movimento de Reorientagdo Curricular, 1992, p. 20).

Paulo Salim Maluf (1993-1996), sucessor de Luiza Erundina, tendo como secretario da
Educacao Sélon Borges dos Reis (1993-1997), buscou afastar da educacdo a dimensao politica,
aproximando-a de uma gestao de negocios, implantando um Programa de Qualidade Total, que

visava eficiéncia e maximizac¢ao dos recursos.

No bojo dessa politica educacional, o projeto de Sala de Leitura deixa de se constituir
como espago de mediagdo de leitura de mundo, um espaco cultural, para se tornar um local de
promocgdo e acesso ao livro e a leitura. Enfatizando a fantasia e a imaginagdo, buscando
valorizar o prazer pela leitura e, ao mesmo tempo, afastando dela qualquer dimensdo politica

presente na gestao anterior.

Neste periodo, as Salas de Leitura tiveram sua organizagdo e funcionamento regulados
pela portaria n® 5.168 de 17/06/1993, que em relagdo a portaria anterior trazia mudangas nos

critérios para escolha e atribuicdo de aula: os professores poderiam escolher aulas
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suplementares como trabalho excedentes e fixava momentos especificos para a pesquisa

bibliografica.

Uma mudanga significativa em relacdo a importancia e qualidade do trabalho
desenvolvido em Sala de Leitura se deu com a publicag@o das Portarias n® 5.497 de 31/10/1994
en®2.272 de 07/04/1995, nas quais se determinou que devessem ser utilizados todos os recursos
disponiveis na escola, inclusive o POSL, com prejuizo das fungdes da Sala de Leitura, enquanto

durasse o processo de reposi¢ao de aula.

Outras alteragdes foram reguladas pelo Decreto n® 35.072/95 e organizadas pela Portaria
n°®3.107/95. Nesta indicava que o candidato a POSL deveria ser um professor efetivo ou estavel
de 1* a 4* série do Ensino Fundamental I da prépria unidade ou da Diretoria Regional de Ensino
Municipal (DREM). Esgotadas essas possibilidades, a vaga poderia ser oferecida para docentes

efetivo ou estavel de nivel II, do componente curricular Portugués.

As formagdes realizadas nesse periodo visavam as praticas por meio de troca de
experiéncias entre os POSLs e o contato com autores. Nesse sentido, se instituiu a
obrigatoriedade da realizacdo de estagio, apos a designacdo, de 20 horas-aulas em Sala de
Leitura j& em funcionamento da rede, e varios encontros com autores. Esses encontros
formativos foram intitulados como: capacitagdo inicial; palestra “O gosto pela leitura” com
Arnaldo Niskier; oficina com Eva Furnari; encontro com Angela Lago; oficinas de conto de

fadas, dobraduras e orientacao de consultas bibliograficas.

Celso Pitta (1997-2000), sucedeu Paulo Maluf na prefeitura com o projeto de
transformar a cidade de Sao Paulo num polo econdmico e cultural para 0 MERCOSUL. Na
SME, seu principal projeto educacional era democratizagao do acesso com a implantagao de

um sistema de matricula online.

Em relacdo a legislacdo relacionada a Sala de Leitura, o Decreto n° 36.969, de
30/07/1997 que estabeleceu a criacdo de Salas de Leitura nas EMElIs, para atendimento semanal
de todas as turmas sob responsabilidade do professor regente de classe, pois nao havia

designacdo para o cargo de POSL nas EMEIs.
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A Portaria n° 7.851, de 30/12/1997 foi a que regulou o funcionamento das Salas de
Leitura das Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio, sem apresentar muitas
alteragoes, dentre elas, a possibilidade do professor de Portugués Ensino Fundamental II e

Meédio, concorrer diretamente com o professor de Ensino Fundamental I.

As formagdes mantiveram as propostas da gestdo anterior, de leitura por prazer,
formacao pratica que valoriza diferentes linguagens, e os POSLs participaram de encontro de
troca de experiéncias, encontro com autores dentre eles Eva Furnari, Pedro Bandeira e Angela
Lago, de evento comemorativo dos 25 anos de Sala de Leitura, visitas a 15* ¢ 16* Bienal do

Livro.

Enfim, a década de consolidagdo da Sala de Leitura pode ser resumidamente explicitada,

conforme segue:

O municipio de Sao Paulo passou, ao longo da década de 1990, por trés gestdes
que, em termos conceituais, mantiveram a diretriz iniciada na gestdo de Mario
Covas (1983-1985), focalizando o prazer de ler. Apesar de apresentar diferentes
abordagens metodologicas, as legislacdes relativas a organizagdo escolar
publicadas no periodo contribuiram para que as SL se estabelecessem na
RMESP. (POLIDO, 2012, p. 114).

A quarta década do projeto de Sala de Leitura (2001-2012) ¢ abordada na tese de Polido
com o subtitulo de Choque de concep¢oes. Tem como cendrio politico uma crise econdmica
mundial devido ao processo de globalizacdo iniciado nos anos 1990. No Brasil, ha um pequeno
crescimento econdmico, associadas as dificuldades administrativas no segundo mandado de
Fernando Henrique Cardoso o que favorece a eleicdo de Luiz Inacio Lula da Silva para

presidente, com posterior reeleigdao (2003 a 2011).

Luiz Inacio Lula da Silva foi um dos presidentes mais populares do Brasil. Suas duas
gestoes foram marcadas pela opcao da responsabilidade social, baseado em uma dindmica de
aumento do poder aquisitivo das camadas mais baixas da populacdo por meio do aumento real
do salario minimo, de programas de transferéncia de renda e de facilidades de crédito para
consumo, seu governo diminuiu a pobreza, diminuiu as desigualdades sociais, melhorou a
imagem do pais perante outros paises do mundo, ajudou outros paises a sair de crises, criou

programas sociais que sao exemplos para outros paises dentre eles os programas: Bolsa Familia;
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o Prouni; o Fome Zero; o Minha Casa, Minha Vida, Luz para todos, Brasil alfabetizado e

Educacao de Jovens ¢ adultos, entre outros.

Seus mandatos caracterizaram-se pela ndo interrup¢do da estabilidade economica do
governo anterior, manutencao da balanga comercial com um superavit (quando ha excesso da
receita sobre a despesa num or¢amento em fase de crescimento) e intensas negociagdes com a

Organizacao Mundial do Comércio (OMC).

No campo da politica fiscal e monetaria, nao houve reformas significativas, mas com a
popularidade em alta, apesar de constantes deflagragdes de escandalos de corrupcao envolvendo

seu governo, Lula conseguiu eleger sua sucessora, Dilma Rousseff (2010).

Na educacdo, houve um investimento em avaliagdo institucional de larga escala,

redimensionada como instrumento de gestao.

No cenario Municipal, Marta Suplicy assume a Prefeitura de Sao Paulo (2001 a 2004)

com a proposta de um “Governo de Reconstrucao” para a cidade.

A politica educacional da SME-SP apresenta como diretrizes: a democratizagdo da
gestdo, democratizagdo do acesso e permanéncia, € democratizagdo do conhecimento como

construcao da Qualidade Social da Educacao.

Ao apresentar essas diretrizes, SME-SP deixa claro uma concepcao de escola como
cenario de agdes politicas e uma op¢do de se incorporar a comunidade educativa no

desenvolvimento do curriculo a partir da formacao permanente, tendo a escola como /ocus.

Essa escolha ¢ corroborada com as publicac¢des oficiais do periodo, em especial, dos
cadernos EducAgao, distribuidos para rede a partir de janeiro de 2001. Abordando temas como
Politica Educacional e Projeto Politico Pedagogico da escola; Organizacdo de Grupos de
Acompanhamentos da Ac¢do Educativa (GAAE); Cidade Educadora - Educacao Inclusiva: um
sonho possivel; apresentacdo do Projeto Centro Educacional Unificado (CEU) inspirado no
conceito de Escola Parque, de Anisio Teixeira, e que acabou por marcar profundamente a gestao

de Marta Suplicy, no ambito da Educacao.
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As publicagdes dos cadernos EducAcdo vinham acompanhadas de ac¢des concretas
como a constituicdo de GAAE, inicialmente composto por um membro de Institui¢ao de Ensino
Superior contratados, dois integrantes de cada Nucleo de Ac¢do Educativa (NAE), um
supervisor, unindo supervisdo e formag¢ao permanente na escola. Posteriormente, os GAAE

passaram a ser constituidos pelas equipes pedagogicas dos NAE.

Esta gestdo apresentou uma proposta de reformas e ampliacdo do numero de escolas e
a construcao de CEUs, que apresentavam uma arquitetura diferenciada, integrando no mesmo
espago equipamentos educacionais - Centro de Educacao Infantil (CEI), EMEI ¢ EMEF,
equipamentos culturais, cine teatros, salas para oficinas e sala multimeio, biblioteca municipal
e telecentro, equipamentos esportivos, quadras cobertas, piscina infantil e adultos, pista radical

e parquinhos.

Além dos CEU, ¢ apresentado o Projeto Centro de Educacao e Cultura Indigena (CECI),
contando com dois espacos fisicos diferenciados: uma EMEI, com propostas de atividades em

guarani e portugués, e um local destinados a eventos culturais.

Sao realizadas outras agdes, licitagdes para compra de agasalhos, bolsas, materiais

escolares, transporte gratuito, visando assegurar a qualidade social da educagdo.

Para garantir a democratizacdo da gestao foi proposto o fortalecimento dos Conselhos
de escola, grémio estudantil, reconstru¢ao dos Conselhos Regionais dos Conselhos de Escola
(CRECE), o aperfeicoamento do Conselho Municipal de Educagdo, a abertura das escolas nos

finais de semana visando criar espacos de cultura, lazer e pratica de esportes.

A integragdo das agdes educacionais, sociais, culturais e da saiude, visavam o vinculo
entre escola e comunidade e foi criada a Rede de Prote¢do Social envolvendo projetos e
programas como Projeto Vida, Projeto Escola Aberta, Recreio na Férias, projeto Educom.rédio,

Programa de educacao Preventiva e Sexualidade.

Nesse bojo educacional, a Sala de Leitura so6 tem sua primeira publicacdo em dezembro
de 2004, ja no fim da gestdo com a revogacao dos decretos n° 35.072/1995 e n° 36.969/1997.
O Decreto n° 45.654, de 27/12/2004, autoriza a Criacdo de Salas e Espaco de Leituras em

unidades de todas as modalidades de ensino, incluindo CEI incorporados a SME-SP, e nos
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Centros Integrados de Educacao de Jovens e Adultos (CIEJA), desde que haja condi¢des fisicas
e sem prejuizo ao atendimento da demanda escolar. Nas Coordenadorias de Educacdo ¢é
proposta a organizagdo de Nucleos de Leitura, sob a responsabilidade da Diretoria de

Orientagdo Técnico-Pedagogica (DOT-P).

Nao houve alteragdes significativas quanto a organizagao da SL nem indicagdes
muito especifica sobre seu funcionamento, mas a opgdo por uma concepgao de
leitura mais abrangente fica clara nos Art.3°, Art.4°, Art.5°, que definem

Art 3° As Salas de Leitura sdo ambientes de producdo e recepgdo de
informag¢do e conhecimento, com atividades diversificadas, envolvendo as
multiplas linguagens e favorecendo a memoria das tradicoes e a gera¢do da
cultura.

Art 4° O Espago de Leitura é o recanto onde se aloca o conjunto de
compéndios, livros, revistas, jornais e outros da espécie, disponibilizando
referidos materiais para atendimento dos educandos em sala de aula,
possibilitando-lhes oportunidades de apropriacdo de informagcoes com
atividades diversificadas, envolvendo as multiplas linguagens e favorecendo a
memoria das tradi¢oes e a geragdo da cultura.

Art 5° As Salas de Leitura e os Espagos de Leitura terdo sua atuagdo
articulada e em consondncia com os principios educacionais do Laboratorio
de Informdtica Educativa, Sala de Video, Laboratorio Radiofonico
(EDUCOM), Projeto Recreio nas Feérias, Projeto Escola Aberta e demais
recursos existentes, todos integrantes do Projeto Politico Pedagogico das
unidades educacionais.

Desse modo, as multiplas linguagens definitivamente sdo incorporadas ao
contexto das SL, bem como sua caracteristica como espaco cultural. (POLIDO,
2012, p. 128).

As Salas de Leituras construidas nas EMEFs dos CEUs, possuem uma arquitetura
diferenciada que podem ilustrar essa concepcao de Sala de Leitura descrita nos artigos do
Decreto n°45.654, de 27/12/2004. Foram previstas salas com um amplo espago arejado, com
mobiliario e equipamentos diferenciados, dos comumente encontrados, para além das mesas
redondas, cadeiras e prateleiras com acervo, equipadas com tapetes, almofadas, poltronas
plésticas, arquibancadas, televisor, aparelho de reprodugdo audiovisual, aparelho de som e

microcomputador com acesso a internet.

Sobre os aspectos de arquitetura e concep¢ao das Salas de Leitura enquanto espaco
cultural, vale ressaltar a discussdo apresentada na dissertacao de mestrado de Ana Carolina dos

Santos Martins Leite, intitulada: O lugar da sala de leitura na rede municipal de ensino de Sao
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Paulo. O estudo apresentou a Sala de Leitura nessa dimensdo espacial, ampliando a
compreensdo sobre seus diversos aspectos, entendendo a Sala de Leitura como um espago
culturalmente proposto a partir do projeto, mas que se torna um lugar a partir do uso que se faz

dela e ¢ um territério, pela subjetividade que marca.

Nesse periodo, essa concepgao de leitura mais abrangente estd presente também nas
formagdes para as quais os POSLs foram convocados, dentro do seu horario de trabalho, a
participarem de lancamento de livros e palestra com o autor Olivio Jekupé (indigena da aldeia
Krukutu-SP); com o historiador e editor Jaime Pinsky e Fernando Bonassi; formacgao
permanente — Circulo de Leitura; participagdo na 17 Bienal do livro; Vivéncias Culturais para

Educadores.

Os cursos e encontros de formagao permanente abordaram temas relacionados a leitura
e escrita no contexto da qualidade social da educacdo, tais como: protecdo social,

multiculturalidade, ler e escrever - desafio de todos.

As Vivéncias Culturais para educadores contemplaram, além dos POSLs, os Professores
Orientares de Informatica Educativa (POIE), professores de Historia, Artes e Educagao Fisica.
Esse curso foi organizado em parceria entre SME-SP e o Instituto Tomie Ohtake, e propunha
aos professores experiéncias no campo da arte e da cultura, sem uma obrigagao de transposi¢ao

didatica. As atividades aconteceram em diferentes espacos culturais da cidade.

Foram oferecidos outros cursos optativos aos educadores da RMESP que abordavam os

seguintes temas: orienta¢do sexual, protagonismo juvenil, orgamento participativo.

Sucedendo a gestao de Marta Suplicy, José Serra assume a prefeitura de Sao Paulo,
ficando no cargo de janeiro de 2005 a marco de 2006, e indica como Secretario da Educagao,
José Aristidemo Pinotti. Logo no inicio da gestdo foi publicado em diario Oficial do Municipio
o documento Educagdo no Municipio de Sao Paulo: uma proposta para discussdo, no qual o
secretario elencava os problemas encontrados e encaminhava uma série de propostas para serem

discutidas.

As diretrizes de trabalho apresentadas pelo secretario, em linhas gerais apontavam como

meta primordial, que as criangas fossem competentes na leitura e escrita, ja no 2° ano do ciclo
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I. Para alcangar essa meta os documentos oficiais dessa gestdo vao trazer como possivel solu¢ao
o envolvimento e responsabilidade dos gestores (supervisores, diretores e coordenadores

pedagdgicos) no processo de aquisicao dessas competéncias.

Como ressalta Polido:

Para alcancar essas metas foram apresentadas algumas agdes no ambito do
Ensino Fundamental na Proposta de formagao DOT 2005. Entre elas destaca-se
a gestdo pedagogica, indicando o envolvimento de gestores (supervisores,
diretores, coordenadores pedagdgicos) nos debates sobre as condigdes
necessarias para as mudangas nas praticas pedagdgicas que levassem ao sucesso
no ensino da leitura e da escrita nas instituigdes sob sua responsabilidade. Nesse
aspecto, ha um redimensionamento dos objetivos da gestdo escolar, se
comparamos o modelo de gestdo pedagogica em relagdo a proposta de “gestao
democratica” da administracdo anterior. Nessa ultima, percebe-se uma
perspectiva humanizadora, no sentido de proporcionar aos atores do processo
educacional as condi¢des para um protagonismo social, cultural e politico. Na
gestdo pedagogica, ha um esforgo em tornar claro que a escola desempenha um
papel social especifico: proporcionar aos alunos as competéncias necessarias ao
dominio da leitura e da escrita, entendendo-o como condigdo imprescindivel
para a inser¢do social. (2012, p. 134).

Diante dessa politica educacional de SME-SP, além dos gestores, os POSLs teriam um

papel de destaque na formacao de leitores competentes.

José Serra se afasta da prefeitura em margo de 2006, e o vice-prefeito, Gilberto Kassab,
assume o cargo ¢ nomeia Alexandre Schneider como novo Secretario da Educagdo. Apesar da

mudanga, os programas e projetos educacionais foram mantidos.

Em relagdo a legislagdo especifica da Sala de Leitura, foi publicado o Decreto n® 46.163,

em 15 de agosto de 2005 alterando o Decreto n°® 45.654/2004.

A Portaria n® 104/2006, de 07/01/2006, regulamentada pelo Decreto n® 46.163/2005,
organiza e disciplina o funcionamento das Salas de Leitura, correlacionando-as aos “Programas
Sao Paulo ¢ uma Escola” e “Ler e Escrever”, alterando a organizacdo das Salas de Leitura, Sala
de Informéatica Educativa e Educagao Fisica que passam a atender aos alunos fora do seu horario
regular de aula, sem obrigatoriedade de frequéncia e sem o acompanhamento de professor

regente.
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Anteriormente a essa portaria o atendimento aos alunos eram realizados uma vez por
semana no periodo regular de aula pelo POSL, em docéncia compartilhada com o professor
titular das turmas do ensino fundamental 1, e, no caso do ensino fundamental 2 os atendimentos

das turmas aconteciam preferencialmente nas aulas do professor titular de Lingua Portuguesa.

Essas alteragdes no atendimento tinha o sentido de ampliar o tempo de permanéncia do
aluno na unidade escolar no chamado pré ou pods-escola, sem a ampliagdo de investimentos

financeiros, sejam eles para fins estruturais, materiais ou contratacdo de novos professores.

Essas medidas ocasionaram um esvaziamento dessas atividades, dificuldade de
organizagdo de entrada e saida dos alunos e de muitas criticas por parte de toda a comunidade

escolar.

Outras mudangas dessa portaria foi estabelecer a 2* quinzena do més de novembro de
cada ano como momento de avaliacdo do desempenho do trabalho desenvolvido pelo POSL
para decisdo de referendo pela permanéncia do profissional na fun¢do ou ndo. Caso o trabalho
nao fosse bem avaliado pelo conselho escolar e a decisdo fosse pelo ndo referendo, a designagao

ficaria assegurada até o fim do periodo letivo, sendo desencadeado novo processo eletivo.

Os POSLs recém-designados deveriam realizar sob a supervisao e orientagdo das DOT-
P das Coordenadorias de Educagdo, estdgio de 20 horas-aula em Sala de Leitura em

funcionamento.

Foi conferido a DOT/SME-SP a responsabilidade pela indicagdo de titulos para compras
de acervo inicial e de reposi¢ao em consonancia com as diretrizes da politica educacional de

SME-SP.

A Portaria n® 104/2006, de 07/01/2006 foi revogada pela portaria n° 3.670, de
26/08/2006, devido as criticas apresentadas em relacdo ao atendimento dos alunos fora do
horario regular de aula, e a mudanga mais significativa da nova portaria foi restabelecer o

atendimento da Sala de Leitura dentro do horario regular de aula dos alunos.

Embora a nova portaria restabelega o atendimento da Sala de Leitura no horario regular,

esse atendimento visa garantir uma ampliacdo na carga horaria do estudante uma vez que as
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aulas de Sala de Leitura, laboratério de informatica, educagdo fisica passam a compor o0s
componentes curriculares independentes, ou seja, essas aulas que até ja aconteciam em docéncia

compartilhada, passam a acontecer sem o acompanhamento de outro professor.

Nesse sentido podemos ressaltar que numa mesma gestdo municipal o projeto de Sala
de Leitura passa por duas decisdes antagdnicas, primeiro uma portaria que torna facultativa a
presenca do aluno nas aulas de Sala de Leitura, depois outra portaria que incorpora as aulas da
Sala de Leitura a grade curricular obrigatéria. Por fim, a decisdo que melhor contempla os
objetivos administrativos e pedagogicos da gestao foi ampliar o horario de permanéncia do
aluno na escola, economizando ao incorporar a Sala de Leitura ao curriculo, pois se deixa de

pagar dois professores a0 mesmo tempo para atendimento de uma tnica turma de aluno.

Para adequar-se a nova configuracdo das jornadas dos profissionais de Educacao
estabelecida pela Lei n° 14.660/2007, o Decreto n°49.731, de 10/07/2008 revoga os Decretos

anteriores apresentando tais alteragdes:

e Substitui a nomenclatura Coordenadorias de Educagdo por Diretorias Regionais de
Educagdo (DRE)

e Define as Salas de Leitura como espagos onde os alunos devem aprender
comportamentos de leitor, por meio de atividades com gé€neros textuais, atribui como
funcdo dos POSLs organizag¢dao permanente do acervo, o tombamento e empréstimo de
livros, orientagdo para pesquisa bibliografica e organizacgao de atividades de leitura que
contemplem os diversos géneros literarios.

e Estabelece como competéncia da UE em cardter complementar do acervo a aquisi¢ao
de titulos por recursos proprios, como Programa de Transferéncia de Recursos
Financeiros as Associacoes de Pais e Mestres - PTRF.

e Proibe a extincdo de Salas de Leitura ou descarte do acervo sem acompanhamento e

autoriza¢ao da DRE.

O Decreto n° 49.731/2008 passou a ser regulamentado pela Portaria n® 3.079/2008, que
traz como mudanga significativa correlacionar a organizacdo e funcionamento das Salas de

Leitura aos parametros adotados na Prova Sao Paulo, ou seja, a Sala de Leitura ¢ vista como
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mais uma estratégia para preparar os alunos da RMESP para realiza¢do da Prova Sdo Paulo, em

relagdo a ampliagdo do interesse pela leitura.

Esse paradoxo entre a importancia do trabalho com a leitura e o pouco tempo destinado
as atividades de Sala de Leitura pode ser constatado com a diminui¢do do mdédulo de POSL

designado, como mostra a tabela abaixo.

Tabela 1.1
Quantidade de POSLs por classes em cada U.E.
Modulo de POSL nas portarias anteriores. Modulo de POSL na Portaria n°® 3.079/2008

UE com 25 classes 1 POSL UE de 17 a 33 classes 1 POSL
UE com 26 a 50 classes 2 POSLs UE de 34 a 50 classes 2 POSLs
UE com 51 a 75 classes 3 POSLs UE com mais de 50 classes 3 POSLs

UE com mais 76 classes 4 POSLs
Fonte: Portaria n° 3.079/2008

Em setembro de 2008, foi acrescentado o artigo 19 a Portaria n® 3.079/2008
determinando que, nos casos de afastamento do POSL por periodo igual ou superior a 30 dias
consecutivos, € cessada sua designacao e adotados procedimentos para escolha e designacao de

outro professor para fungao.

As formacgdes para POSLs realizadas em 2006 e 2007 foram organizadas em parceria
com Instituicdo de Ensino Superior e tinham como preocupagdo sistematizar o ensino de leitura
e escrita, o que deu ao projeto Sala de Leitura e ao perfil do POSL uma dimensao diferente: no
sentido de explorar questdes linguisticas do texto, os aspectos literarios e artisticos passaram a
ficar em segundo plano. Nao h4 uma preocupacao de fruicdo estética e sim com a aquisi¢do de

habilidades e competéncias.

Sendo assim, de acordo com Polido (2012), podemos concluir que a Politica
Educacional de SME-SP no periodo de 2005 a 2011 conferiram para a Sala de Leitura e para a
formacdo de POSL proposta pautadas em uma abordagem da leitura mais voltada ao
desenvolvimento cognitivo do aluno. No entanto, no contexto da Sala de Leitura uma aula

semanal de 45 minutos e levando-se em consideracao as formagoes diversificadas dos POSLs
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talvez ndo se configurem como ambiente mais apropriado para realizar atividades de andlise

linguistica.

Essa concepcdo dada ao programa perdura até a publicagdo da nova Portaria n® 5.637,
de 02/12/2011, que revoga a Portaria n° 3.670/2006 e retoma alguns principios do programa
Sala de Leitura. Entre as mudangas mais significativas estdo a ampliagao do numero de POSLs
de acordo com a quantidade de classes de cada UE e as possibilidades de composi¢do de jornada
favorecem o atendimento de todas as classes dentro do horario de aula regular dos alunos. Ha
também a possibilidade de realizar projetos de leitura fora do horario regular, visando aumentar
o tempo de permanéncia do aluno na escola de acordo com o Projeto Ampliar. Essa
possibilidade de atendimento fora do horario vem corroborar com as possibilidades de projetos
apresentados nas formacgdes de POSLs, como Clubes de Leitura e Formacdo de Jovens

Mediadores de Leitura.

A Portaria n® 5.6372011, também volta a garantir os horarios para consultas
bibliograficas, e para o segundo atendimento semanal para turmas em realiza¢do de projetos.
Um aspecto que ndo sofreu mudancas foi a cessagdo da designacdo dos POSLs que precisam

de licengas médicas iguais ou superiores a trinta dias.

As formacgdes continuadas de POSLs nos anos de 2010 e 2011 tinham como objetivo
organizar conteudos e materiais a partir dos Referenciais de Expectativas e as Orienta¢oes

Curriculares.

Os temas abordados e discutidos nos encontros de formagao estavam relacionados as
vivéncias de propostas que envolvessem a leitura de géneros literarios especificos (cronica,
conto, texto dramatico, poesia, ficgdo cientifica), Clubes de Leitura, organizagdo do acervo e
do espago, elaboracao do plano de trabalho e registro de atividades. Essas atividades realizadas
nos encontros de formagdo como tarefas pessoais, constituiram a material base para a

elaboragdo e publicacdo do Caderno Orientador para Ambientes de Leitura.

Enfim, ao longo dessas quatro décadas iniciais como foi apresentado nessa primeira
parte do capitulo, podemos concluir que o programa de Sala de Leitura tem resistido as

descontinuidades administrativas, as politicas de diferentes concepgdes de leitura presentes na
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formag¢ao continuada dos POSLs e vem se constituindo como um programa de longa duragao

entre aqueles que tém a leitura como centralidade.

1.2 As politicas de Leituras implementadas pela Secretaria Municipal de Educacéo - Sao
Paulo por meio do nucleo Sala e Espaco de Leitura no periodo de 2013-2016.

A segunda parte do capitulo dard continuidade a contextualizagdo do programa Sala e
Espaco de Leitura, e, assim como na primeira parte, buscara destacar o cenario politico
educacional, nacional e municipal, e os desdobramentos desses fatos no programa de Sala de
Leitura da RMESP, apoiada na analise de documentos e portarias publicadas no periodo 2013-

2016 durante a gestao do prefeito Fernando Haddad.

Durante esse periodo, a pesquisadora atuou como formadora nos encontros de formagao
continuada dos POSLs da DRE-PJ, e em 2015, como Coordenadora do Nucleo SAEL da SME-
SP. Nesse sentido, faz necessario considerar a participacao ativa da pesquisadora quando nao
direta, bastante proxima, no desenrolar dos processos e na escrita de documentos e da portaria
que regulamenta as Salas e Espacos de Leitura. A descrigdo a seguir ¢ feita com base nos

documentos acumulados e na participagao da pesquisadora.

Na Politica Educacional Nacional, Fernando Haddad assumiu o cargo de Ministro da
Educacdo, ainda no Governo Lula em 29 de julho de 2005, permanecendo até janeiro de 2012
ja no primeiro governo da presidenta Dilma, quando ¢ indicado pelo Partido dos Trabalhadores
—PT, para se candidatar a Prefeitura de Sao Paulo. A sua candidatura ¢ anunciada num periodo
em que a pasta de educagdo do Governo Federal — Ministério da Educacao (MEC), foi a melhor

avaliada pela opinido publica.

Fernando Haddad, durante os seis anos € meio em que comandou o MEC implantou
Plano de Desenvolvimento da Educag¢do (PDE) de 2007, inaugurando no MEC uma visao

sistémica da educagdo, que levou o Ministério a atuar da creche a pés-graduacgao.

Ainda em 2007, instituiu o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB),
que passa a medir a qualidade do ensino fundamental e médio. Segundo o ministro, o indicador
permite estabelecer metas de desempenho anual para cada escola, municipio e estado, bem

como melhorar a distribuig¢do dos recursos pela identificagdao das caréncias localizadas.
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Substituiu o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagao do Magistério (FUNDEF) pelo Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educagao Basica (FUNDEB). A mudanga ampliou o financiamento, antes restrito ao ensino
fundamental, para toda a educagdo basica, incluindo creche, pré-escola, ensino médio e

modalidades como alfabetizacio de adultos e educacdo no meio rural.

Em relagdo ao ensino superior a gestdo Haddad, expandiu o acesso com a criagdo de
novas universidades federais; concebeu e implementou a Universidade Aberta do Brasil e
o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia; criou o Programa Universidade para
Todos (ProUni) que concede bolsas de estudo em universidades privadas para estudantes de
baixa renda e alterou as regras do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino

Superior (FIES), assegurando a reducdo dos juros, aumento de prazo de caréncia e a dispensa

de fiador.

Em 2009 reformulou o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A mudanga amplia
as fungdes do exame e, em 2011, 59 Universidades federais e privadas ja utilizavam a nota do

ENEM para substituir o vestibular.

Haddad conseguiu apoio politico para aprovar duas Emendas Constitucionais (n° 53 e

n°® 59) que alteraram dispositivos da Constitui¢do, instituindo:

e Obrigatoriedade do ensino dos 4 aos 17 anos;

e Fim do dispositivo de Desvinculagdo de Receitas da Unido (DRU) que retirava do
or¢amento do MEC, desde 1995, cerca de R$ 10 bilhdes ao ano;

e Limite minimo do investimento publico em educacdo como propor¢ao do Produto
Interno Bruto (PIB);

e Ensino fundamental de nove anos;

e Substituicdo do FUNDEF pelo FUNDEB;

e Piso salarial nacional para os professores da rede publica;

e Extensdo dos programas complementares de livro didatico, alimentagdo, transporte e

saude escolar para toda a educacao basica, da creche ao ensino médio.
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Os indicadores nacionais e internacionais de avaliagdo constatam que, embora ainda haja
muito a fazer para compensar o atraso histérico da educagdo brasileira, houve melhorias
objetivas durante a gestdo do ministro Fernando Haddad no MEC, conforme consta no
documento “Brasil Governo Federal, balango de governo 2003-2010'¢”, e no artigo “Dossié

Governo Lula: Educagdo Um novo patamar institucional'””

, de Maria Aparecida Azevedo
Abreu, doutora em Ciéncia Politica pela USP e pesquisadora do Instituto de Pesquisa

Economica Aplicada (IPEA).

No cenario politico do municipio de Sdo Paulo, Haddad foi escolhido candidato pelo
ex-presidente Lula apds sua exitosa passagem pelo Ministério da Educacdo. Comecou a
campanha com 3% das preferéncias e s6 se tornou favorito na virada do segundo turno,
vencendo o candidato José Serra (PSDB). O entdo ex-ministro da Educacao, de 49 anos, foi
eleito prefeito de Sao Paulo com 3,4 milhdes de votos, 55,57% do total, contra 44,43% de José

Serra.

Haddad foi eleito com o plano de governo intitulado “Um novo tempo para Sdo Paulo'®”

com um programa de metas que deveriam ser cumpridas no periodo de 2013 a 2016. A partir
de eixos tematicos, o plano de metas era composto por compromissos, com os direitos sociais
e civis, desenvolvimento econdmico sustentdvel com redugdo das desigualdades, e gestdo

descentralizada, participativa e transparente.
Como podemos verificar na introdu¢ao do plano:

ARCO DO FUTURO:

UM TEMPO NOVO PARA SAO PAULO

A analise dos nimeros ¢ a visualizagdo dos mapas dos principais indicadores de
Sdo Paulo mostram que se trata de uma cidade profundamente desigual e
desequilibrada. As desigualdades e os desequilibrios se constituiram ao longo
do proprio processo historico da formac¢do da cidade. Foram poucas as
autoridades estaduais ¢ os prefeitos que pensaram e agiram na cidade a partir do
planejamento. Muitos dos planos elaborados foram ficando amarelados ao
longo no tempo, jazendo nas gavetas da burocracia e da ineficiéncia. Mudar os

16 Documento disponivel em: <https:/i3gov.planejamento.gov.br/dadosgov/textos/livro3/3.2 Educacao.pdf>.
Acesso em: 13 fev. 2017.

17 Artigo disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-33002010000200008>.
Acesso em: 13 fev. 2017.

18 UM NOVO TEMPO PARA SAO PAULO. Plano de governo Fernando Haddad. 2012.
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rumos ¢ os sentidos dessa historia ndo ¢ facil, mas é o que se propde a
candidatura de Fernando Haddad a Prefeitura Municipal de Sao Paulo.

Os mapas da Educacgdo, Renda, IDH-Desigualdade, Emprego, Equipamentos ¢
Servicos de Saude e Vulnerabilidade Social mostram indicadores num nivel
acima da média no Centro Expandido da Cidade, um nivel médio satisfatorio
no seu entorno ¢ um nivel muito abaixo da média na medida do afastamento do
centro no sentido leste, sul e norte da cidade. As regides central, sudoeste € o
inicio da zona leste concentram os empregos, os melhores hospitais, as melhores
universidades, a renda, a infraestrutura urbana e as oportunidades. Entretanto,
ndo sdo as mais populosas da cidade.

Quando os mapas dos indicadores sdao sobrepostos, ¢ possivel notar uma
significativa area de coincidéncia entre as deficiéncias educacionais, de renda,
de emprego, de satide e de habitacdo nos lugares mais afastados do centro. Além
disso, as regides menos desenvolvidas também s3o aquelas em que a
desigualdade gera mais violéncia. Embora o Plano Diretor Estratégico,
elaborado da gestdo Marta Suplicy, ja tivesse apontado esta realidade e proposto
acOes ¢ instrumentos para enfrenta-la, as administragdes Serra/Kassab ndo
implementaram a politica proposta, baseada no desenvolvimento regional,
microrregional e local, capaz de focar as necessidades especificas de cada
regido, efetivando politicas publicas com vistas a mitigar as fortes
desigualdades existentes.

Os niimeros demonstram que o modelo de desenvolvimento econdmico e social
de Sao Paulo continua concentrador e excludente. Se a cidade, via de regra,
acompanha o crescimento econdmico do Pais, a distribui¢do da riqueza e,
especialmente, sua condigdo socioterritorial continuam padecendo dos mesmos
males. As regides ricas ficam mais ricas e as regides pobres continuam pobres.
Enquanto o Brasil avangou na redugdo da pobreza e das desigualdades, Serra e
Kassab pouco fizeram em Sao Paulo para enfrentar este problema.

Sao Paulo continua a viver a sindrome de “Belindia”, concentrando no mesmo
municipio bolsdes de riqueza e pobreza. Como os indicadores de
desenvolvimento (PIB; PIB per capita; Indice de Gini e mesmo IDH)
geralmente sdo medidos para o municipio, ha certo mascaramento da realidade.
A zona sudoeste, por exemplo, que tem uma das melhores relacdes entre
populagdo/ area habitada, concentra boa parte da renda e infraestrutura. Parte
dos municipios da regido metropolitana, muitos deles superpopulosos, também
gravita por Sdo Paulo no que tange a emprego, servi¢os e aproveitamento de
politicas publicas, tornando ainda mais complexa a tarefa de compreender os
problemas da cidade e propor solu¢des para os mesmos. Nos distritos dos
extremos norte, leste e sul, o cidaddo tem menos oportunidades: estuda menos,
desloca-se muito para chegar ao trabalho, ocupa posi¢des subalternas no
trabalho e tem menos servigos publicos do municipio a disposi¢ao. (Plano de
Governo - Fernando Haddad, 2012).

Na Politica Educacional do programa de governo no item “educacdo” as prioridades

apresentadas foram:
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Tabela 1.2
Plano de Metas - Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo (2013 - 2016)"°

Meta Descricao

07  Ampliar em 20 mil o nimero de matriculas na Educagdo de Jovens e Adultos e implantar 3
novos Centros Integrados (CIEJA).

14 Valorizar o profissional da educagdo por meio da implantacdo de 31 polos da Universidade
Aberta do Brasil (UAB).

15  Ampliar a jornada escolar de 100 mil alunos da Rede Municipal de Ensino.
16  Ampliar a Rede CEU em 20 Unidades, expandindo a oferta de vagas para a educag@o infantil.

17  Obter terreno, projetar, licitar, licenciar, garantir a fonte de financiamento ¢ construir 243
Centros de Educacdo Infantil.

18  Construir 65 Escolas Municipais de Educagdo Infantil (EMEI) ¢ um Centro Municipal de
Educagao Infantil (CEMEI).

19  Expandir a oferta de vagas para educacdo infantil por meio da rede conveniada e outras
modalidades de parceria.

52 Garantir a oferta de vagas a todas as criangas beneficiarias do Beneficio de Prestagdo
Continuada da Assisténcia Social (BPC) e seu acompanhamento nos moldes do BPC Escola.

54  Revitalizar os Centros de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo (CEFAI), assegurando a
formagdo de professores € 0 acompanhamento aos alunos com deficiéncia matriculados na
Rede Municipal de Ensino.

82  Apoiar a implantagdo da UNIFESP e do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP) nas Zonas
Leste e Norte, respectivamente.
Fonte: Plano de Metas Governo Haddad (2013-2016)

A Politica Educacional de SME-SP?° do periodo vai pautar-se na garantia do
cumprimento das metas apresentadas. Tendo no periodo 2013-2016 trés secretarios de

educacao.

19 Disponivel em: <http://www.planejasampa.prefeitura.sp.gov.br/metas/> Acesso em 2 jan. 2017.
20 Foi publicado no Diério Oficial da Cidade de Sdo Paulo do dia 30/12/2016 um suplemento com um “balango de
gestdo 2013-2016” com relatorios dos trabalhos desenvolvidos pelos nucleos e diretorias da SME-SP.
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Cesar Callegari (PSB), sociologo, foi secretario de Educagdo Bésica do Ministério da
Educagdo, quando Haddad era ministro. Atua como membro do Conselho Nacional de
Educagao (CNE), foi secretario municipal de Educagao de Tabodo da Serra (SP), e duas vezes
deputado estadual. Permaneceu no cargo de Secretario da Educagdo do Municipio de Sao Paulo
de 2013 a 2015, e participou da reforma promovida pela gestdo Haddad implementando o programa
Mais Educacéo Sdo Paulo®!, que, entre outras mudangas, estabeleceu uma nova configuragio dos
ciclos de ensino, que passaram a ser denominados ciclo de alfabetizagdo (6 a 8 anos), ciclo

interdisciplinar (9 a 11 anos) e ciclo autoral (12 a 14 anos).

As principais mudangas mencionadas estavam relacionadas a um antigo debate na sociedade:
a mudanca dos ciclos de aprendizagem, que eram considerados muito longos € o aumento das
possibilidades de reprovagao (de dois para cinco anos). Também ocorreram mudangas no aumento
do numero de horas do aluno na escola, a integracdo das disciplinas e a avaliagdo para a

aprendizagem.

A nova proposta de divisdo de ciclos, nomeando os ciclos conforme os objetivos propostos
e/ou a metodologia priorizada (alfabetizagdo, interdisciplinaridade, autoria) exigiu que esta

administragdo conceituasse € pormenorizasse os conceitos que foram colocados em destaque.

A SME-SP publicou no Diario Oficial, por meio do Decreto n® 54.452 de 10 de outubro de
2013, os alicerces do Programa Mais Educagdo Sao Paulo por meio das 21 notas técnicas que
versavam sobre a implantagao da Reforma Curricular e os principais pontos debatidos nas consultas
publicas. No ano seguinte foi publicada a 22* nota técnica com a tematica “avaliacdo”. As notas
técnicas tinham como objetivo esclarecer os principais pontos do programa, além de subsidiar os

debates sobre as possiveis mudangas no cotidiano escolar que a proposta curricular pudesse suscitar.

As politicas para as Salas de Leitura desse periodo ndo sofreram alteragdes do ponto de vista
da legislagdo, a Portaria n°5.637/2011 permaneceu em vigor até dezembro 2015. As alteracdes

se deram primeiro pelo viés formativo.

Aqui cabe ressaltar que mesmo nao havendo alteracdo na legislagcdo da Sala de Leitura

até dezembro de 2015, foi implementado em todas as unidades educacionais da SME-SP do

21 SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal da Educagio. Programa Mais Educa¢io Sdo Paulo: subsidios
para a implantagdo. Sdo Paulo. SME/DOT, 2014).
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ensino fundamental o Sistema de Gestdo Pedagogico (SGP)*? por meio da portaria n°® 1224/14
de 10 de fevereiro de 2014, a implantacdo do novo sistema trouxe em seu bojo um elemento
tipico da forma escolar para o cotidiano das aulas de Sala de Leitura que até entdo ndo existia,

o registro da chamada em didrio de classe online.

No periodo de gestao (2013 a 2015), a Diretoria de Orientagdes Técnico Pedagogico de
SME-SP, articulou programas, projetos e acdes de formacao por meio do trabalho de parceria
entre os Nucleos Sala e Espago de Leitura e o Nucleo de Educagio Etnico Racial - SME/NEER

e da Coordenadoria de CEU. Entre os programas e projetos articulados destacam-se:
a) Programa “Quem lé, sabe por qué” — POLSP (2013-2014)

O “Quem 1€, sabe por qué” — PQLSP (2013-2014) foi um programa de formagdo de
mediadores de leitura e, ao mesmo tempo, iniciativa de constituicdo de uma rede de leitura.
Criado com objetivo de constituir e de articular redes de leitura a partir das bibliotecas e das

Salas de Leitura dos equipamentos CEU, vigorou entre setembro de 2013 e inicio de 2015.

O PQLSP implantou 46 Nucleos Locais - sediados nas unidades CEU. Cada Ntcleo
local da “Rede Quem Lé, Sabe Por Qué”, acompanhado por um dos 13 tutores/formadores,

especialistas em leitura e escrita®.

Em sua vigéncia, os tutores contratados ofereceram oficinas mensais de mediagao de
leitura nos Nucleos, acompanhando as agdes e projetos de leitura e fornecendo subsidios
teoricos e praticos as equipes locais, com experiéncia comprovada na drea e com formagao em

nivel de mestrado ou de doutorado, com o objetivo de oferecer formacao continuada aos

22 O Sistema de Gestdo Pedagégica (SGP), implantado em 2014, tem como principais objetivos digitalizar os
registros cotidianos da escola e organizar um banco de dados e aplicativos que facilitem a analise da aprendizagem
de cada unidade escolar. Inicialmente, seguindo o modelo do cldssico Diario de Classes, este sistema digital
permite o acompanhamento da presenga dos alunos, o registro dos conteudos trabalhados, o langamento das
avaliagdes e anotagdes complementares sobre o desenvolvimento de cada educando. O SGP possibilita ainda a
inser¢ao de algumas informagdes sobre o aluno que sdo disponibilizadas para os pais ou responsaveis por meio de
um boletim online.

20s mediadores foram contratados por meio de Edital 002/2013, publicado no Diario Oficial da Cidade.
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Professores Orientadores de Sala de Leitura e bibliotecarios dos CEUs, com objetivo de

articular redes de leitura abarcando tanto as Salas de Leitura, as Bibliotecas dos CEUs e outras.

O programa foi langado no Seminario Internacional do Programa: “Quem lé sabe por
qué”, no Auditoério Elis Regina, Palacio das Convengdes do Anhembi, reunindo Professores
Orientadores de Sala de Leitura e bibliotecarios, com os Palestrantes: Max Butlen (Franca);
Beatriz Medina (Venezuela); Silvia Castrillon (Colombia); Manuel Felipe Leal (Portugal);

Sarah Corona Berkin (México).

Ainda em 2013, foram realizados cinco Encontros de Polos Regionais “Quem Lg, Sabe
Por Qué”, reunindo, no total, em torno de 400 profissionais que atuam nos CEUs, com o

objetivo de preparar a implantacdo dos nucleos locais da rede sediados nas bibliotecas CEU.

Em 2014 foram contratados treze (13) Formadores tutores, cada um com tutoria mensal
em trés CEUs. Foram realizados 205 encontros mensais, num total aproximado de 820 horas,
envolvendo aproximadamente 500 profissionais dentre gestores, coordenadores de educacio,
cultura, esportes, de projetos de bibliotecas, bibliotecarios, auxiliares, POSLs, professores,

supervisores, além de parceiros da comunidade, dentre outros.

No final de novembro de 2014, também se realizou o Encontro Municipal com o
Semindrio Nacional do Programa “Quem lé sabe por qué” no Auditério da UNINOVE, Campus
Vergueiro, com objetivo de promover a reflexao sobre os atos de ler e de escrever a partir de

experiéncias relatadas por escritores /leitores.

Os palestrantes do encontro foram o escritor Ricardo Azevedo, que discorreu sobre a
tematica “Descaminhos que levam a literatura”; a Prof. Dra. Marisa Lajolo, com a tematica
“Leitura e Mediacao de leitura”; a escritora Heloisa Prieto, que discorreu sobre a tematica: “A
escrita invisivel — a importancia da troca entre leitores e pré-leitores” e a escritora Heloisa Pires

Lima, com a abordagem sobre a “Bibliodiversidade” — mundos entre livros e leitores”.

No Comunicado n° 1.608/2014, de 21 de novembro de 2014, encontram-se os objetivos

do Seminario: “Contribuir na formagao dos profissionais que trabalham com a formagao de
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leitores na Rede Municipal de Educacdo; Instrumentalizar os educadores para atuarem como
multiplicadores e desencadeadores da formacao leitores para Criangas, Adolescentes e Adultos
nos territérios CEU; Auxiliar a reflexao, o fortalecimento e a sistematizagao das atividades de
mediagdo de leitura nos nticleos locais do Programa “Quem Lé, Sabe por qué”, e estimular os
POSLs e Bibliotecarios a desenvolverem ac¢des de mediagdo de leitura junto aos educandos das

Unidades Escolares dos CEU e aos usuarios das Bibliotecas dos CEU.

Dos encontros de formacdo promovidos pelo programa “Quem Lé Sabe Por qué”
formou-se o grupo de Bibliotecarios Mediadores de Leitura que vem acolhendo as

comunidades escolares, os coletivos culturais, a produgao literaria local.

b) Projeto ADoLéSer (2014 a 2015)

Articulado ao Programa “Quem Lé Sabe Por Qué”, o projeto ADoLéSer teve inicio no

segundo semestre de 2014, conforme portaria n° 4.359 de 16 de julho de 2014.

Esse programa foi muito criticado nas reunides internas da SME-SP, pelo grupo de
formadores das orientagdes técnico-pedagogicas das diretorias de ensino, do qual a

pesquisadora fazia parte.

As criticas, estavam relacionadas principalmente a terceirizacdo dos encontros de
formacdo continuada de POSLs, que passariam a ser de responsabilidade da organizagao nao
governamental (ONG) “A Cor da Letra” e por ter sido implementado por decisao do Nucleo de
Sala e Espago de Leitura, sem passar por discussdes que levassem em consideragdo as
demandas dos POSLs de cada regido da qual os formadores eram porta-vozes. Vale destacar
que um dos motivos principais para troca dos integrantes do Nucleo de Sala e Espacgo de Leitura
que ocorreu em julho de 2015, tem origem no descontentamento impositivo da implantagdo do
projeto, o que ocorreu de maneira desarticulada do trabalho dos demais nticleos e diretorias que

compunham a diretoria pedagogica da SME-SP.

O Projeto ADoLéSer foi apresentado aos POSLs, como tendo o objetivo de articular e

fortalecer as agdes de leitura ja existentes nas unidades educacionais, por meio de duas
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propostas centrais: a mediacdo de leitura de textos literarios e o desenvolvimento de Clubes de

Leitura.

Para tanto, propds-se: I - instrumentalizar os POSLs para atuarem como multiplicadores
e desencadeadores da formagao dos adolescentes matriculados no Ciclo Autoral (os alunos do
7° ao 9° ano) em mediadores de leitura de modo a favorecer que desenvolvessem mediagdes de
leitura de textos literarios para as criancas do Ciclo de Alfabetizagao; II - auxiliar na reflexao,
fortalecimento e sistematizag¢do das atividades do Clube de Leitura para os educandos do Ciclo

Interdisciplinar (alunos do 4° aos 6° anos).

Durante os encontros de formacgao intitulados "Curso de Mediadores de Leitura de
Textos Literarios” foram abordados temas como o "Protagonismo Juvenil" e "Mediadores de
Leitura". No Projeto AdoLéSer, o Protagonismo Juvenil ¢ definido como uma participagao ativa

do adolescente e seu envolvimento nas acdes devem ser espontaneos e auténticos.

Os registros do Projeto AdoLéSer incluem atividades realizadas nas Salas de Leitura
acompanhadas pela equipe contratada por DOT Sala e Espaco de Leitura: Sarau Literario, nos
qual os estudantes pesquisam sobre determinado tema ou autor e culmina em um encontro para
troca de apresentacoes sobre o estudo; Clubes de Leitura, nos quais os estudantes participam
do projeto fora do horério de aula e encontram-se para realizar leitura compartilhada, discussdes
e indicagdes literarias; piquenique literario no qual o prazer de comer e estar com 0s amigos se
mistura com musica e poesia, como finalizagdo de projeto desenvolvido previamente nas aulas
de leitura; exposi¢des de Historias em Quadrinhos e Fanzines, produzidos em parceria com o
Professor de Artes; e dramatizacdo de poemas escolhidos entre escritores selecionados

previamente pelo POSL.

¢) O inicio do Projeto Leiturago (2014)

O projeto Leiturago foi uma dentre as varias agdes desenvolvidas pelo nucleo Etnico-
Racial com objetivo de instaurar o debate, as formacdes e as agdes para implantacdo e

implementagao das leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08 na RMESP. Por esse motivo, o trabalho do
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Nucleo e a descri¢do minuciosa do projeto serdo apresentado no segundo capitulo da pesquisa.

Sendo assim, por ora sobre o projeto Leiturago, serd apresentado um breve resumo.

Em 2014, no inicio do projeto essa agdo formativa consistia na organizacao de sessdes
simultaneas de leituras focadas na expressividade das produgdes literdrias africanas, afro-
brasileiras e indigenas, acontecendo sempre na primeira aula de cada turno escolar e, com a
duracdo de 30 minutos, planejadas para ocorrerem ao longo de duas semanas do més de
novembro, em todas as unidades escolares e bibliotecas dos CEUs da RMESP. Essas
orientagdes, associadas a acgdes formativas e compra de acervo qualificado para
desenvolvimento do projeto se deu por meio da parceria entre os nicleos SAEL e NEER da
SME-SP, de modo a criar e a fortalecer espacos de reflexdo na escola, com énfase nas sessoes
de mediacao de leitura, com objetivo de oferecer a comunidade escolar o contato com a

diversidade cultural.

ApoOs uma apresentagdo geral dos projetos de leitura, cabe ressaltar que embora tenha
acontecido um movimento que objetivasse ampliar e diversificar o repertorio de leitura e escrita
da RMESP, esse movimento ndo conseguiu superar a visdo do curriculo como prescricdo que
tem por base uma sequéncia de contetidos sistematizados e descontextualizados da realidade
para quem se destina, sendo assim os projetos apresentados nao conseguiram romper com o que

Goodson (2003) chama de orientagdo de governos centrais e das burocracias educacionais.

Em uma mudanga de cenario politico, em janeiro de 2015, assume o cargo de Secretario
da Educacao o deputado federal Gabriel Chalita (PMDB), ex-secretario de Educacao do Estado

de Sao Paulo.

Gabriel Chalita possui graduagdo em Direito pela PUC-SP (1994), graduagdao em
Filosofia pela Faculdade Salesiana de Filosofia Ciéncias e Letras de Lorena (1989), mestrado
em Ciéncias Sociais (1995), mestrado em Direito (1997), doutorado em Comunicacao ¢
Semidtica (1997) e doutorado em Direito (1998) pela PUC-SP. E professor da Universidade
Presbiteriana Mackenzie; professor da PUC-SP, e professor da Universidade Nove de Julho -
Uninove. Secretario de Estado da Juventude, Esporte e Lazer do Estado de Sao Paulo
(2001/2002); Secretario de Estado da Educagdo do Estado de Sao Paulo (2002/2006).
Presidente do CONSED - Conselho Nacional de Secretarios de Educagdao (2003/2006).
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Presidente da Comissdo de Educagdo da Camara dos Deputados (2013). E Presidente da
Academia Paulista de Letras (APL), membro da Academia Brasileira de Educagdo e membro

da Unido Brasileira de Escritores (UBE).

A chegada do novo secretario a SME-SP ¢ anunciada pela midia como o primeiro passo
da articulagdo politica para a campanha de 2016, quando o PT langaria a dobradinha

Haddad/Chalita como candidatos a reeleicdo no municipio.

O novo Secretario de Educagao Gabriel Chalita, assume a pasta com o discurso da
continuidade da implantacdo e implementacdo do programa Mais Educa¢do Sdo Paulo,

iniciado pelo ex-secretario Cesar Callegari e permanece no cargo até junho de 2016.

Em trés de junho de 2016 a vice-prefeita Nadia Campedo assume Secretaria Municipal
de Educacao com a proposta de prosseguir o trabalho de democratizacao do acesso a educagao
de qualidade. Nadia Campedo, 58 anos, ¢ formada em engenharia agrondmica pela
Universidade de Sao Paulo, atua hd 38 anos no Partido Comunista do Brasil (PC do B). Entre
2001 e 2004, foi a primeira mulher a comandar a Secretaria Municipal de Esportes de Sao
Paulo, trabalhando na criagdo dos CEUs. Em 2012, foi eleita vice-prefeita de Sdao Paulo. A
secretdria-adjunta nomeada foi Fatima Aparecida Antonio, que trabalha ha 35 anos como
educadora em escolas municipais e ¢ a primeira professora da rede a assumir esse cargo na
politica publica educacional do municipio. Nadia substitui Gabriel Chalita no comando da

pasta, confirmando a dobradinha Haddad/Chalita para disputa da reeleigdo Municipal.

No periodo (2015 - 2016) as politicas educacionais para as Salas e Espaco de Leitura
comecam a reverberar e consolidar as discussoes ocorridas nos momentos de formagao dos anos
anteriores (2013-2014) o que acarretard na troca da equipe responsavel pelo Nucleo Sala e
Espaco de Leitura. Nesse momento a pesquisadora passa a compor e a formar a nova equipe,
no cargo de Assessor Técnico Educacional, com a fungdo de coordenadora das agdes do Ntcleo
Sala e Espago de Leitura. A nova equipe do nacleo ¢ composta por cinco profissionais, sendo
1 (um) Assessor Técnico Educacional; 4 (quatro) Assistentes Técnicos Educacionais; 1 (um)
Bibliotecario. O assessor e 0s assistentes que passam a compor a equipe sdo todos professores
titulares da carreira do magistério municipal da rede de ensino de Sdo Paulo, com experiéncias

na fun¢ao de POSL.
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Nessa nova composi¢do do Nucleo os pressupostos de trabalho passam a ser
desenvolvidos, considerando a literatura como um direito inalienavel do ser humano®* e a

precedéncia da leitura do mundo em relacdo a leitura da palavra®’.

A nova configuragdo do ntcleo traz consigo uma preocupacao de escuta dos POSLs na
implementagao das politicas de leitura, sem cair no esvaziamento que pode ocorrer quando

atribuimos ao curriculo apenas uma preocupagao voltada para pratica.

(...) como ¢ importante compreender as lutas precedentes em torno da definigdo
pré-ativa do curriculo. Nessas circunstancias ¢ politicamente ingénuo e
conceitualmente inadequado afirmar que ‘o importante ¢ a pratica em sala de
aula’ (da mesma forma que é uma ignorancia querer excluir a politica da
educacdo). O que importa ainda e mais obviamente neste caso, &€ compreender
o0s parametros anteriores a pratica. O que também deveria ser claro, no entanto,
¢ que ndo sdo simplesmente as defini¢des intelectuais que emanam do curriculo
escrito as que possuem forga. (GOODSON, 2003, p. 20-21).

Especificamente em julho de 2015 o Nucleo Sala e Espago de Leitura, responséavel pelo
acompanhamento das 560 (quinhentos e sessenta) Salas de Leitura, por 46 (quarenta e seis)
bibliotecas dos Centros de Educacao Unificados e pela organizagdo da politica de leitura em
articulacdo com os outros nucleos e diretorias de SME-SP, passa a ser denominado
Coordenadoria Pedagdgica Nucleo Técnico de Curriculo Sala e Espago de Leitura
COPED/NTC/SAEL, tendo como objetivo fortalecer os encontros de formagdo e seminarios
oferecidos aos POSLs e aos Bibliotecarios dos CEUs?%, visando a defesa do direito a literatura,

da bibliodiversidade e da promocgao das literaturas ndo hegemonicas.

24 CANDIDO, Antonio. O direito & Literatura. In: CANDIDO, A. Vdrios escritos. Rio de Janeiro: Ouro Sobre
Azul, 2011.

25 FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. In: FREIRE, P. 4 importdncia do ato de ler em trés artigos que se
completam. Sao Paulo: Cortez, 1989.

26 Nos CEUs existem além da Sala de Leitura situada na EMEF que funciona sob a responsabilidade de um ou
mais POSLs, uma biblioteca aberta a comunidade que funciona sob a responsabilidade de um ou mais
bibliotecarios. Os cargos e fungdes de POSLs e de bibliotecarios sdo distintos. Os encontros formativos em parceria
objetivavam favorecer o carater complementar das funcdes considerando suas especificidades.

A PORTARIA N° 8.004, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2016. Dispde sobre as atividades a serem desenvolvidas
pelos Analistas de Informagdes, Cultura e Desporto — Biblioteca, em exercicio nos Centros Educacionais
Unificados — CEUs, da Rede Municipal de Ensino, e da outras providéncias.
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Essa nova configuracio do niicleo SAEL se alinha ao debate, que vem envolvendo toda
arede para a reestruturagdo curricular, articulada por SME/COPED, que culmina na publicagao
da Colecao: Componentes Curriculares em Dialogos Interdisciplinares a Caminho da Autoria,

2016.

No viés da chamada descolonizagdo curricular, a politica de leitura executada pela
SME/COPED/NTC/SAEL direcionou-se pelas leis n. 10.639/03 e 11.645/08, garantindo a
visibilidade das literaturas de matriz africana, afro-brasileira, indigena, imigrante e da chamada
literatura periférica, ndo somente ao disponibilizar obras literarias para toda a comunidade
escolar, mas ao organizar encontros de formacdes e seminarios de modo a centrar o debate junto
aos Professores Orientadores de Sala de Leitura e os bibliotecarios das tematicas: étnico-racial,
género, direitos humanos e aproximando a comunidade escolar as narrativas, autores, autoras e

aos personagens que lhes sdo representativos.

A descolonizagdo do curriculo pressupde a desconstrucdo e a problematizagdo da
perspectiva eurocéntrica, adulta, machista, heterossexual, do conhecimento que historicamente
marca e direciona processos educativos em uma perspectiva que privilegia um tnico modo de
olhar e produzir conhecimento e, portanto, se constréi de forma unilateral e parcial,

desconsiderando e tornando invisivel outras culturas e formas de ver e construir conhecimento.

O processo de “descolonizacao” pressupde o desafio de problematizar as relacdes de
poder, a fragmentagdao e hierarquizacao dos conhecimentos, intensificando a integragdo da

educacdo com a vida, com a escola, com a comunidade, dos sujeitos com conhecimento.

Descolonizar o curriculo estd sendo utilizado aqui, no sentido de significar e dar
visibilidade aos atores, culturas e conhecimento, pouco ou nada visiveis, ou legitimados no
processo de escolarizagdo como as culturas africanas, indigenas, migrantes, as criangas, as
mulheres, as culturas populares em um movimento que permite desnaturalizar as
hierarquizagdes e estratificacdes por idade, género, raga, formas corporeas e sexualidade, e
assim construir possibilidades de transformag¢des das desigualdades que marcam a vida de toda

sociedade.

As discussoes a respeito da descolonizagdo do curriculo que pautaram as acdes € a

escrita dos documentos oficiais de SME-SP no periodo 2013-2016 estdao fundamentadas nos
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estudos pos-coloniais dos autores como Boaventura Souza Santos?’, Catherine Walsh?® e Maria

Antonieta Antonacci®’.

Nesta perspectiva, as formagdes oferecidas pela SME por meio de todos os seus nucleos
e diretorias entre eles COPED/NTC/SAEL, COPED/NEER e SME/COCEU - Coordenadoria
dos Centros Educacionais Unificados e da Educacgado Integral, buscou permear diversos lugares
de aprendizagens, dentro e fora dos muros da escola, as diferentes linguagens da arte, da

educagao ¢ da cultura.

Sendo assim as acdes formativas do nticleo Sala e Espaco de Leitura passam a ser vistas
como um dos fios condutores da escola para efetivacdo de projetos interdisciplinares, para

abordagem da literatura como um direito e dos conhecimentos na perspectiva descolonizadoras.

A titulo de exemplificar a consecucao dessa perspectiva politica educacional cabe
salientar a escolha de alguns lugares para sediar as formagdes dos Professores Orientadores de
Sala de Leitura e Bibliotecarios, como o Museu AfroBrasil, Museu de Arte de Sdo Paulo, Museu
da Lingua Portuguesa, Instituto Tomie Ohtake e a Galeria Olido, como palco, de apresentagao

de saraus dos coletivos culturais, das bibliotecas dos CEUs.

Alguns exemplos de programacdo de leitura realizado nas bibliotecas dos CEUs nas
atividades tematicas como o Mar¢o Mulher, na qual as acdes de leitura permitem a reflexao
sobre a igualdade de género; o Agosto Indigena, que trazem para o centro a possibilidade de se

conhecer parte da literatura dos e atribuida aos povos indigenas e o “Leiturago”.

As atividades formativas foram organizadas e proporcionadas pelos ntucleos da SME-
SP, de forma articulada com as DREs, mantida rotina mensal de encontros com as equipes de
formadores. Essa interlocugdo pautou-se no didlogo horizontal, trocas culturais, conhecimento

e respeito com as diversas territorialidades, nas quais POSLs e bibliotecérios estdo inseridos.

27 SOUZA, Boaventura Santos; MENESES, Maria Paula (Org.). Epistemologia do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
B WALSH, Catherine (ed.). Pedagogias decoloniales: préacticas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir.
Quito, Ecuador: Ediciones Abya-Yala, 2013. Tomo I.

2 Palestra proferida em 16 de margo de 2015 por Maria Antonieta Antonacci em encontro de formagdo com as
equipes pedagogicas da SME-SP.
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Outras consideracdes sobre o trabalho pedagdgico e organizacio das Salas de Leitura e

das Bibliotecas dos CEUs e, também sobre as formagdes organizadas por COPED/NTC/SAEL

e nucleos parceiros de SME-SP, sdo necessarias para melhor apresentar a politica de leitura

adotada no periodo entre 2013 a 2016.

O trabalho pedagdgico das Salas de Leitura ¢ baseado na diversidade de textos literarios,

no desenvolvimento de projetos interdisciplinares e na mediagdo qualificada dos professores

designados, para desenvolverem planos de trabalho e metas relacionadas com a integracao da

leitura literaria para toda comunidade do entorno escolar, conforme segue:

A composi¢do de um acervo plural aliada a uma formacdo continuada que
oportuniza ao Professor Orientador de Sala de Leitura o contato ¢ a fruicdo
estética de diferentes culturas pode inserir as/os educandas/os no universo da
literatura ¢ da fabulagdo a partir das mais variadas narrativas e personagens.
Narrativas e personagens que podem ser totalmente novos, ou, absolutamente
(re) conhecidos por elas (es). Explicitando-se que o brilho da literatura correu
nas maos dos mais variados autores e autoras de estilos diferentes e em €pocas
diferentes. Temos entdo, grupos e classes que se empoderaram no sentido de
tomar para si a autoria da propria histéria ¢ de outras tantas. Isto é toma-se para
si a condi¢do esclarecida da autoria. Assim sendo, trabalha-se para que seja
estabelecido um didlogo entre leitores e leitoras autores e autoras, que ndo se
encerra no proprio espago ¢ tempo da Sala de Leitura, mas que, os transcenda,
assim como transcenda a escola. Um dialogo em que educandas e educandos
reconhegam-se nas narrativas e tenham acesso a outras tantas historias. (SME,
2016, p. 59).

Destinado a todas as criangas, jovens e adultos que frequentam a escolas da Rede

Municipal de Educagdo, o Programa Sala de Leitura esta instituido como um componente da

matriz curricular e faz parte da estrutura das escolas publicas do Municipio de Sao Paulo nos

seguintes segmentos:

EMEF - Escolas Municipais de Ensino Fundamental - Ciclo I - (1° aos 5° anos: esta
modalidade compreende os 5 primeiros anos do Ensino Fundamental) e Ciclo II - (6°
aos 9° anos: compreende os 4 ultimos anos do Ensino Fundamental);

EMEFM - Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio (modalidade de ensino
que atende os dois ciclos do Ensino Fundamental e os 3 (trés) anos do Ensino Médio);
EMEBS - Escolas Municipais de Educacao Bilingue para Surdos (modalidade destinada

as criangas, jovens e adultos com surdez, com surdez associada a outras deficiéncias,
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limitagdes, condi¢des ou disfungdes, e surdo-cegueira, cujos pais do aluno, se menor,
ou o proprio aluno, se maior, optarem por esse Servigo).

e Nos Centros de Educagao Infantil — CEI, nas Escolas Municipais de Educacao Infantil
— EME]I, nos Centros Integrados de Educagao de Jovens e Adultos — CIEJA e nas escolas
que ndo possuem condicdes fisicas para instalagdo de Sala de Leitura, sdo organizados

os Espacos de Leitura.

O NTC/SAEL coordena as atividades nas Salas e Espagos de Leitura da RMESP,
normatizando o trabalho dos POSLs, via Portaria SME 7655/2015, promovendo formagdes
iniciais aos ingressantes na func¢do e formacgdo continuada aos demais, seja por meio de

momentos formativos organizados por esta Secretaria e/ou momentos formativos organizados

pelas DREs.

A RMESP conta nesse periodo com 881 (oitocentos e oitenta e um) POSLs, cujo
trabalho tem se pautado na diversidade de textos literdrios, no desenvolvimento de projetos

interdisciplinares e na mediacao de leitura junto aos estudantes de nossas escolas.

Cada POSL, antes de sua designagdo passa por um processo eletivo no Conselho
Escolar, mediante apresentagao de um projeto de trabalho a ser desenvolvido na Sala de Leitura.
Quando eleito, ¢ designado pela SME-SP, para exercicio da funcao. Estagia em uma Sala de
Leitura indicada pela equipe de Diretoria Pedagogica — DIPED de sua DRE e recebe formagao
inicial oferecida pelo NTC-Sala e Espago de Leitura.

Na designagao de POSL lhe sdo atribuidas turmas que deverao ser atendidas, no minimo,
uma vez por semana. Para permanecer no cargo, todo ano ele recebe o referendo no Conselho

Escolar.

Tal como disposto na Portaria N° 7.655, Art. 6°, de 17 de dezembro de 2015 sdo
atribui¢des do POSL:

I - trabalhar a literatura como eixo articulador do seu trabalho em didlogo com

outras manifestagdes artisticas;
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IT - desencadear agdes estratégicas de leitura nos diferentes espagos e/ou
equipamentos culturais do entorno, como: CEUs, parques, bibliotecas, centros
culturais, casas de cultura, coletivos independentes produtores de cultura, a fim

de, propiciar as possiveis leituras do territorio e da cidade;

III - participar da elaboracdo do projeto politico-pedagogico da unidade

Educacional e da construg¢ao do curriculo numa perspectiva integradora;

IV - articular, em conjunto com o POIE, planejamento e desenvolvimento do

trabalho na area de integracdo, envolvendo os demais professores da unidade;

V - socializar, junto aos seus pares, nos horarios coletivos, as propostas da
formacdo continuada oferecidas pelas equipes das Diretorias Regionais de

Educacao - DREs ¢ da Diretoria de Orientacao Técnica DOT/SME.

VI - assegurar a organizacdo necessaria ao funcionamento das Salas de Leitura
de modo a favorecer a construcdo criativa do espago, no sentido de adequar as

diferentes atividades a serem desenvolvidas;

VII - conhecer, divulgar e disponibilizar o acervo de modo a favorecer a

bibliodiversidade;

VIII - elaborar hordrio de atendimento aos educandos, em conjunto com a
Equipe Gestora, de modo a favorecer e otimizar o acesso aos livros para toda a

comunidade escolar. (Portaria N° 7.655 de 17 de dezembro de 2015).

O espaco da Sala de Leitura em cada unidade escolar busca oferecer um ambiente
diferente e acolhedor. Em sua organizagdo espacial, ¢ composta por prateleiras/estantes para o
acervo de livros de leitura e pesquisa, mesas circulares e expositores de livros. A organizagao

do acervo, a disposi¢do dos moveis e o planejamento das aulas ficam a critério de cada POSL.

A seguir, um exemplo de organizagdo da Sala de Leitura da EMEF Brigadeiro Henrique
Raymundo Dyott Fontenelle (escola em que a pesquisadora atuou como POSL no periodo de
abril de 2004 a fevereiro 2011), que optou por substituir as mesas circulares e por assentos

feitos de pneus, encapados por tecido, planejados e feitos pela comunidade escolar.
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Figura 1.1
Sala de Leitura da EMF Brigadeiro Henrique Raymundo Dyott Fontenelle
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Fonte: foto registrada pela aluna e pesquisadora Luciana de Souza de Santos Mores, em 28/10/2016

Em relagdo a politica de formagao continuada dos POSLs de acordo com a Portaria N°
7.655/2015 orienta que a formagao inicial do recém-designado para atuar nas Salas de Leitura
¢ de responsabilidade da COPED/NTC/SAEL, e a formagao continuada sao de responsabilidade
da DIPED da DRE de cada regido. A mesma portaria estabelece o dialogo como norteador de

todo o trabalho pedagogico.

A equipe de formadores das DIPED, de cada DRE, desse periodo era composta por
professores e gestores da RMESP com experiéncia no trabalho de Sala de Leitura totalizando
uma equipe de trabalho composta por treze formadores que cumpriam o papel de
acompanhamento do trabalho dos Professores Orientadores de Sala de Leitura por meio de
encontros mensais, semindrios, palestras e cursos de formagdo, com objetivo de articular e
orientar o trabalho desses professores em relagdo ao funcionamento da Sala de Leitura, e as

politicas educacionais de SME-SP.

Pode-se dizer que o objetivo geral das formagdes, tanto no ambito das DREs como de
SME-SP, visavam dar efetividade as diretrizes e leis educacionais e potencializar o estimulo ao
trabalho com literatura entre criangas e adolescentes que estudam na RMESP. Dentre essas

formagdes vale ressaltar:
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o Continuidade e fortalecimento do projeto Leituraco

Conforme ja descrito, o projeto Leiturago vinha acontecendo desde 2014, no entanto, a
partir dessa nova composicdo administrativa e pedagogica do NTC/SAEL, toma uma maior
centralidade e vem se estabelecendo na RMESP compondo um rol de praticas escolares que
reverberam no cotidiano do trabalho escolar. Cabe mencionar que, sua ocorréncia ndo se limitou
somente ao més de novembro, como a proposta inicial apresentada em 2014. Algumas escolas
realizam essas sessoes de leitura ao longo de todo ano letivo. Tal evidéncia pode ser analisada
como um resultado decorrente de acdes formativas sistematicas em diversas modalidades como

de cursos de formagdes, semindrios e encontros para compartilhamento de praticas educativas.

Destaca-se o II Seminario Leiturago, (2015) realizado para um total de 900 educadores
das Salas de Leitura, da RMESP e Bibliotecarios dos Centros Educacionais Unificados (CEUs)
com objetivos de promover um espago de didlogo sobre as producdes literarias que contribuem
para o fortalecimento das identidades de populagdes historicamente sub-representagdao no

canone literario, como a negra, a indigena e a periférica, e divulgar o acervo/2015.

A mesa do seminario foi composta pelo autor Sergio Vaz, poeta da periferia e fundador
do Sarau da Cooperifa®®, no extremo da zona Sul da capital paulista; a professora e escritora
indigena Eliane Potiguara®! e o Professor Doutor da Universidade Federal de Minas Gerais

(UFMG) Eduardo de Assis Duarte™.

Durante o Semindrio foram abordados temas como: Experiéncias dos autores que nao
estao no fluxo das grandes editoras; A cultura da escrita por autores negros, suas linguagens e
o ponto de vista culturalmente identificado a afro literatura; Contagdo de historia do livro “O

Mundo no Black Power de Tay6™* feita pela autora do livro, Kiusam de Oliveira.

30O Sarau da Cooperifa, idealizado pelo poeta Sérgio Vaz ¢ realizado no Bar do Z¢é Batiddo, na zona sul de Sdo
Paulo. Com o tempo, se tornou um projeto cultural audacioso que além dos encontros, divulga poesia nas escolas,
improvisa uma sala de cinema na laje do boteco e abre espaco para a producdo cinematografica alternativa, além
de influenciar a origem de outros grupos de saraus, e a publicacdo independente de livros.

31 Eliane Potiguara ¢ escritora indigena, remanescente Potiguara, Conselheira do INBRAPI, (Instituto Indigena de
Propriedade Intelectual) e fundadora do GRUMIN / Grupo Mulher-Educag¢ao Indigena.

32 Prof. Doutor Eduardo de Assis Duarte é coordenador do grupo de pesquisa de inicia¢do cientifica: Literafro —
Portal da Literatura Afro-Brasileira.

33 O Mundo Black Power de Tay6 é um dos livros que compdem o acervo do projeto Leiturago.
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Em 2016, ocorreram os III e IV Seminarios Leituraco tendo como centralidade o relato
de praticas de UE que desenvolveram o projeto e oficinas que versavam sobre as culturas

trabalhadas pelo projeto.

Além de formagdo sistemdtica outra estratégia para realizagdo e fortalecimento do
projeto Leiturago foi a selecao e compra de titulos das chamadas literaturas nao hegemonicas.
A selegdo de titulos que compdem a publicacio dos Guias do Leituraco® contempla a
bibliodiversidade, integrando as literaturas africanas, afro-brasileiras, latino-americanas,
indigenas, as literaturas com abordagem sobre as populacdes imigrantes no Brasil e a chamada

literatura marginal.

A selecdo e compra de titulos para efetivagdo do projeto Leiturago foram realizadas, nos
anos de 2014, 2015 e 2016. Nestas trés edi¢des, todos os processos foram realizados de forma
representativa da RMESP com a participacdo de 01(um) Professor Orientador de Sala de
Leitura, indicado pelas DREs. Estes representantes foram referendados pelas DREs com
objetivo de constituirem as Comissdes Especiais de Analise, cujo papel foi trazer para andlise,

avaliacdo e selecdo as indicagoes de titulos dos territorios.

O projeto Leituraco e a reposi¢ao de acervo envolveram 1.491(um mil quatrocentos e
noventa uma) unidades de ensino da RMESP e as 46 (quarenta e seis) bibliotecas dos CEUSs,
envolvendo POSLs, bibliotecarios, seja por meio das sessdes leituras simultdneas propostas
para novembro, seja para a leitura durante todo o ano, uma vez que os livros ficaram no acervo
das Salas e Espacos de Leitura, disponivel para leitura e empréstimo de toda a comunidade

escolar.

No segundo capitulo, serda descrito com mais detalhes os processos de selecdo das
comissdes responsaveis pelas indicagdes e selegdes dos titulos que compuseram o acervo do

projeto.

3% O guia do Projeto Leiturago da edigdo 2014 consta no anexo VI.
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o Trabalhos realizados em parceria com a Secretaria Municipal de Cultura

Outro ponto a destacar sobre o trabalho NTC/SAEL nesse periodo foi o fortalecimento
e parceria dos trabalhos realizados com a SMC-SP, no processo de organizagdo amplamente
debatida nas plenarias regionais e centrais envolvendo Sociedade Civil, Industria Livreira e
Poder Publico na escrita da Lei n® 16.333/15, sancionada em 18 de dezembro de 2015, que
instituiu o Plano Municipal do Livro, Leitura, Literatura e biblioteca (PMLLLB) da Cidade de

Sédo Paulo.

Esta parceria também se deu no “Grupo de Trabalho Politica de Desenvolvimento de
Colegdes para a Cidade de Sao Paulo”, instituido pela Portaria 012/2016 — SMC. G, em que
estabelece diretrizes para aquisicdo de acervo para as bibliotecas da SMC-SP ¢ SME-SP,
levando em conta indicadores importantes, como o indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
quantidade de equipamentos de leitura por distrito (bibliotecas publicas, bibliotecas
comunitarias, bosques da leitura, pontos de leitura e Onibus biblioteca), e quantidade

populacional por distrito.

Esse trabalho de parceria possibilitou a realizacdo das acdes formativas como as Feiras

Literarias Marginal-Periféricas e a participacdo na 24° Bienal Internacional do Livro.

As Feiras Literarias Marginal-Periféricas, tiveram como objetivo divulgar entre os
POSLs e bibliotecarios a chamada literatura marginal-periférica, surgida nas periferias das
grandes cidades. Uma expressao literaria que versa sobre a realidade, o cotidiano e os problemas
sociais que existem dentro e fora das periferias. Essas expressoes também sao representadas

por meio da musica, poesia, saraus e outras manifestacdes artisticas.

A primeira feira foi realizada em dezembro de 2015 na cidade de Sao Paulo,
concomitante ao I Encontro Mundial da Invengao Literaria (EMIL) realizada por SME-SP em
parcerias com: Academia Paulista de Letras (APL); Camara Brasileira do livro (CBL) e pela

Associag@o Nacional de livrarias (ANL).

O EMIL aconteceu em varios locais, dentre eles, 25 livrarias e 10 equipamentos

publicos, como centros culturais, bibliotecas publicas e teatros.



75

Figura 1.2

Oswaldo Faustino na abertura da 1* feira em 2015 na Galeria Olido com uma contacao de
historia para os professores e bibliotecérios

¥, TRl

Fonte: Daniel Arroyo. Centro de Multimeioé/SME, 2015.

Dentre as atividades da feira de livros de Literatura Marginal-Periférica e Independente
propunha a exposi¢do de acervos selecionados e langcamentos, saraus, shows, conta¢do de

historias, exibicdo de filmes e exposicao de trabalhos realizados nas Salas de Leituras.

A organizagdo do evento que ocorreu nos dias 12 e 13 de dezembro de 2015 na Galeria
Olido, contou com quatro mesas tematicas para discussdo do tema do encontro - A presenca
dos saraus nas periferias da cidade: “Relatos de experiéncias para uma educacao popular e
emancipadora; Pretas, poderosas e empoderadas: a dor, a beleza e a for¢a da escrita das
mulheres negras; Politicas publicas para demandas mais que urgentes: subsidios e desafios para
a implementacao das leis 10.639 e 11.645 e do PMLLLB na Sala de Leitura; Palavra escrita,

palavra dita e palavra cantada: oralidade e traco na poética das quebradas”.

Em maio de 2016 realizou-se a II Feira Literaria Marginal-Periférica/Encontro Audio
Visual- FLIMP1! Para esse encontro formativo a SME-SP, obteve parcerias com a SMC-SP ¢ a

Empresa de Cinema e Audiovisual de Sao Paulo (Spcine) que promoveu a exibi¢cdo do filme
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“Branco Sai, Preto Fica”, de Adirley Queirds. Com esta programacao pretendeu-se destacar a
reflexdo sobre a promog¢do das literaturas ndo hegemonicas e a importancia papel dos

Professores Orientadores de Sala de Leitura e Bibliotecarios CEU como mediadores de leitura.

Figura 1.3

Publico da FLIMPi! Na feira de livros nos corredores da Galeria Olido em dezembro de 2015

Vg
Fonte: Daniel Arroyo. Centro de Multimeios/SME, 2015.

A SME-SP participou da 23 e da 24 Bienal Internacional do Livro da Cidade de Sao

Paulo, possibilitando a visita de alunos e POSLs como fez em outras edi¢des da Bienal.

A diferenca proporcionada, na participagdo dos POSLs na 24 Bienal Internacional do
Livro da Cidade de Sao Paulo em relagdo as demais participacdes estdo que nesta ultima a
presenga de SME-SP deu-se numa parceria com a SMC-SP num estande da cidade de Sao Paulo
com a apresentacao dos saraus participantes do projeto “Veia e Ventania nas Bibliotecas de Sao
Paulo”, programa da SMC-SP, que estava em didlogo com a portaria € os momentos formativos
de POSLs que visavam uma valorizagao dos coletivos culturais dos territorios da cidade de Sao

Paulo, na cena da produ¢ao da denominada Literatura Marginal Periférica.

Nessa edi¢ao da Bienal também foi entregue a cada POSL o valor referente a R$500,00

(quinhentos reais), essa iniciativa teve como objetivo garantir que cada POSL pudesse adquirir
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livros para o acervo da Sala de Leitura de modo a contemplar as especificidades de cada unidade

do Ensino Fundamental, que muitas vezes as compras institucionais nao conseguem garantir.

No ato da entrega do cartdo com o valor mencionado os POSLs recebiam um livreto
com os titulos que seriam adquiridos na compra institucional do ano de 2016, para que eles
pudessem adquirir os titulos ndo contemplados e que julgassem importante ter no acervo de
Sala de Leitura. A aquisi¢do dos livros e as escolhas dos titulos ficaram a cargo dos POSLs de

cada UE.

Apo6s as compras os POSLs, eram orientados a apresentarem a direcdo da unidade a
relacdo dos titulos adquiridos e seus respectivos valores. A dire¢ao da unidade educacional em
parceria com o POSL ficaram responséveis pela incorporacgao dos titulos adquiridos nos acervos
das Salas de Leitura e pelo o envio da lista para as DREs que se responsabilizaram por enviar

todas as listas das unidades de sua jurisdi¢ao para o NTC/SAEL.

Enfim, o que se procurou apontar nessa segunda parte do primeiro capitulo foi que, entre
2013 e 2016, a equipe de trabalho do Nucleo Técnico de Curriculo Sala e Espago de Leitura,
com suas parcerias com o Nucleo de Educagdo para as relagdes Etnicos-Raciais, e com a
Coordenadoria de CEU, e Diretorias Regionais de Educagdo, buscaram centrar o seu trabalho
de formagdo e aquisi¢do de acervo, na diversidade cultural numa perspectiva de valorizacao,

compreensao, respeito e afirmagao de identidades. Sabendo que:

O que esta em jogo no acesso a literatura e a leitura é o direito a fantasia e as
leituras e releituras outras do real. A visibilidade de identidades que, por tanto
tempo foram escanteadas ou inviabilizadas nas prateleiras de livros, a formagao
e o reconhecimento de sujeitos autores. Acredita-se que, desse modo, a
literatura cumpra um dos papéis mais importantes, segundo as palavras de
Antonio Candido: a humaniza¢do do humano. E que de algum modo, aquele
didlogo estabelecido entre os olhos e ouvidos atentos a uma histdria
potencializem a percep¢do do mundo e as futuras narrativas que serdo escritas
e contadas. (SAO PAULO — municipio, 2016, p. 59).

Sendo assim, as politicas para formacao continuada para os POSLs foram encetadas, em
especial nos anos de 2015 e 2016 de modo a contribuir para a qualidade das praticas educativas
nas Salas de Leitura e direcionadas por a¢des para implementacdo e implantagdo das leis

10.639/03 e 11.645/08.
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CAPITULO 2 - SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO PAULO -
NUCLEO DE EDUCACAO ETNICO-RACIAL

Para melhor situar o objeto dessa pesquisa, se fez necessario que este capitulo fosse
subdividido em trés subtitulos sendo eles: uma breve trajetoria histérica da criagdo do
NEER/SME-SP articulada as politicas nacionais; o trabalho do NEER no periodo de 2013-
2016; e uma descrigdo minuciosa o projeto Leitura¢o com objetivo de melhor compreender o
trabalho de formagao continuada dos POSLs para aferir os desdobramentos dessas formagdes

nas praticas dos docentes entrevistados.

2.1 Origem e trajetéria do Niicleo de Educacio para as Relacées Etnico-Raciais —- NEER

As informagdes descritas na composicao deste subtitulo foram apoiadas na revisao
bibliografica das dissertacdes sobre educacao para as relagdes étnico-raciais, com destaque aos
trabalhos Mazzone®> (2014) e Camargo® (2015) e informagdes do site oficial de SME-SP,

corroboradas pelas informacoes obtidas por meio das entrevista realizada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para e Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, instituidas pelo Conselho
Nacional de Educacao — Conselho Pleno, com a resolugdo n® 1, de 17 de junho de 2004, indicam
ser necessario, por meio da educacdo, atender a demanda da populacido afrodescendente
enquanto politica de a¢do afirmativa e, desenvolver uma cidadania com vistas a construir uma

sociedade mais justa e democratica.

De acordo com Nilma Lino Gomes (2005), tal preocupacao se insere na discussao da
tematica étnico-racial que vem ocorrendo na historiografia educacional, redefinindo a questao
social e racial na sociedade brasileira para um enfoque politico diretamente relacionado a

atuacdo do movimento negro nas ultimas décadas.

35 MAZZONE, Andréia Vitério Silva. Entre a lei, o saber e a cultura: dificuldades, avangos e perspectivas sobre
a implementagdo da Lei 10.639/03 a partir das praticas e saberes docentes. Dissertacdo (Mestrado em Educagao:
Historia, Politica e Sociedade) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo. Sao Paulo, 2014.
36 CAMARGO, Rosana Maria de. Diversidade étnico-racial no curriculo: agdes para formagio de professores
realizadas por dois nucleos de estudos afro-brasileiro paulistas (2003-2013). Dissertacao (Mestrado em Educacao:
Historia, Politica e Sociedade) — Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2015.
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Os movimentos negros vém sendo articuladores de mudangas na politica educacional
brasileira nos ultimos 20 anos, desde o final da década de 1990 as no¢des de identidade e

relagdes étnico-raciais comegaram a fazer parte das normatizacgoes estabelecidas pelo MEC.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) elaborados 1996, introduziram no ensino
os conteudos de historia africana, esses documentos foram frutos de muita negociagdo e
resultaram principalmente da forca politica dos movimentos negros da sociedade brasileira.
Tais documentos, no entanto precederam e prepararam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para e Educacido das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana.

Essa forga politica do movimento negro dialoga com as varias formas de luta contra o

racismo:

As lutas contra o racismo passam geralmente por duas formas de acdo: uma
discursiva e retorica, compreendendo os discursos produzidos pelos os
estudiosos engajados, militantes e politicos preocupados com as desigualdades
raciais; outra pratica, traduzida em leis, organizagdes e programas de
intervengdo cujas orientacdes sdo definidas pelos governos e poderes politicos
construidos. (MUNANGA, 1996, p. 79).

Esse breve apanhado do cenario federal se faz necessario para que se perceba os

movimentos da SME-SP para articular-se a politica educacional de ambito nacional.

Numa primeira busca visando recuperar a trajetoria do NEER, no site oficial da SME-
SP, foi localizado um resumo cronolédgico das a¢des do nlicleo que data o inicio das atividades
no ano de 2005. As atividades desenvolvidas visam cumprir o que a proprio site oficial da SME-

SP denomina como missdo do nucleo:
Missao

Implementar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
nos estabelecimentos de ensino da Rede Municipal de Educagdo de Sdo Paulo
por meio da formagdo continuada de professores e gestores, tendo por base as
seguintes vertentes:

seducagdo para a convivéncia;
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sensino para aprendizagem e producdo de conhecimento sobre historia
e cultura afro-brasileira e africana; historia e cultura indigena, imigrante
e latino-americana.

De acordo com as informacgdes do site oficial, as atividades desenvolvidas pelo entdo
denominado Nucleo Etnico-Cultural da SME-SP nos anos de 2005 ¢ 2006 foram: Curso:
Historia e Cultura Afro-Brasileira — ensinar e aprender na diversidade Afro-Brasil: Mostra do
Cinema negro e indigena; Projeto A cor da Cultura; Aquisicdo e distribuicdo de material
didatico voltado a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e o Projeto Trilhas Negras e
Indigenas. Nao ha mais informacgdes disponiveis, tais como o nivel de abrangéncia dos
profissionais da RMESP que participaram efetivamente dos momentos formativos apresentados

na linha do tempo.

Em 2007, articulado com os demais nucleos e diretorias pedagogicas da SME- SP, sao
criados grupos de referéncias com base nas experiéncias de alguns professores na RMESP, para
elaboracdo das orientagdes curriculares. Essas orientagdes curriculares sdo as expectativas do
que os alunos precisam aprender a cada ano da educacao infantil e do ensino fundamental em

cada componente curricular.

O desenvolvimento do projeto trilhas Negras e Indigenas, iniciado nos anos anteriores
culminou com a publicac¢do do livro de mesmo nome: Trilhas Negras e Indigenas, no ano de
2008. O livro traz o resultado do projeto realizada pela SME-SP em parceria com Centro de
Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT), no resgate da cultura negra e
indigena e foi escrito pelas professoras doutoras Raquel de Oliveira, do Nucleo Etnico-Cultural

da SME-SP e Maria Aparecida Silva Bueno, do (CEERT).

A partir de 2008 a RMESP passa a trabalhar tendo seu curriculo oficial fundamentado
nas orientagdes curriculares, dentre essas publicacdes de orientacdo curricular estd o
documento: Orientagdes Curriculares, expectativas de aprendizagem para Educacdo Etnico-
Racial. Na folha de rosto do documento consta o nome das unidades escolares bem como o
nome dos professores que fizeram parte do grupo de referéncia responsavel pela escrita das

expectativas de aprendizagem para orientagdes Etnico-Raciais.
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A implantacdo das orienta¢des curriculares ocorreu a partir das seguintes estratégias:
acoes de formagao continuada tendo como principal publico alvo a equipe gestora das unidades;
producdo de videos de apoio para formacao, elaborados em parceria com a TV Cultura e a

distribuicdo dos documentos para todas as unidades de educacao.

A partir da publicacao das orientagdes curriculares o trabalho desenvolvido pelo NEER
de 2008 até 2012 visando a implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) no
Municipio foram; credenciamento de assessoria e professores habilitados em educacdo para as
relagdes €tnico-racial para realizar encontros de formagao continuada nas DREs; institui¢ao do
Grupo Educagio para as Relacdes Etnico-Raciais; atendimento a populagio imigrante
bolivianos e decasséguis; estdgios com alunos do curso de historia da Universidade de Sao

Paulo.

Outro trabalho desenvolvido pelo ntcleo em 2008 ¢ a publicacdo do livro: Trilhas
Negras e Indigenas essa publicacdo ¢ resultado de uma pesquisa realizada pela SME-SP e o
Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT), no resgate da cultura
negra e indigena. O livro € resultado de agdes desenvolvidas no projeto de mesmo nome, da
SME-SP e escrito pelas professoras doutoras Raquel de Oliveira, do Nucleo Etnico-Cultural da

SME-SP e Maria Aparecida Silva Bueno, do CEERT.

A publicacdo busca entender as dificuldades de aplicagdao da Lei n° 10.639/03, que
modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, ao inserir diretrizes para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais e o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a0 mesmo

tempo que mede como as escolas estao trabalhando o tema hoje.

O trabalho desenvolvido pelo NEER, no periodo de 2005 a 2012, foi fundamentado nas

seguintes legislagoes:

e LEI 9.394 Das Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional de 20 de dezembro
de 1996.
e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-raciais

e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Parecer

CNE/CP n° 3 de margo de 2004.
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e DECRETO N° 4.886, de 20 de novembro de 2008 — Politica Nacional de
Promogao da Igualdade Racial — PNPIR.

Essa breve trajetoria dos trabalhos realizados pela SME-SP por meio do NEER, mostra
que houve ainda que ndo com tanta abrangéncia uma preocupagdo desde 2005 de carater
institucional com a educacao para as relagdes étnico-raciais, impulsionada pela promulgagao
da Lei 10.639/08. Essa pouca abrangéncia dialoga com uma dificuldade pontuada por

Munanga:

Essa militancia [negra] desenvolveu algumas estratégias antirracistas, mas nao
conseguiu arrancar da sociedade brasileira como um todo a confissdo de que ela
¢ racista e, em consequéncia, ndo pode convencer ¢ introduzir os governos para
incrementar politicas ptiblicas em contra uma realidade que ndo existia, pois, de
acordo com o mito da democracia racial, pressupde-se que no Brasil as relagGes
entre individuos e segmentos étnico-raciais diferentes estejam harmoniosas(...).
(1996, p. 81).

O mito da democracia racial brasileira denunciado em muitas teses e dissertagdes, que
versam sobre a educacao das relagdes étnico-raciais como um empecilho para o avango das
discussdes € corroborado por outro conceito chave para leitura desses entraves, a cultura
escolar.

(...) cultura escolar ndo pode ser estudada sem a analise precisa das relagGes
conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua historia com o

conjunto das culturas que lhes sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura
politica ou cultura popular. (JULIA, 2001, p. 10).

2.2 O trabalho do Niicleo de Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais no periodo de
2013-2016

As informagdes descritas na composicdo deste subtitulo foram baseadas na analise
documental de portarias, projetos, relatorio gerencial dos quatro anos da ultima gestao
municipal produzido pelo NEER, e em entrevista realizada com Rafael Ferreira Silva que atuou

como coordenador do Nucleo (2013-2016).

O trabalho de parceria realizado entre os Nucleos SAEL e NEER (2013-2016) pautou-
se na preocupacao de promover dentro da RMESP um espago para a leitura e a difusdo de

produgdes literarias de paises africanos, bem como, a produgdo literaria de escritores afro-
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brasileiros e indigenas. Por acreditar que o trabalho desenvolvido com tais literaturas permite
pensar e construir estratégias e metodologias de ensino e pesquisa que auxiliem a consolidar
um efetivo progresso e divulgacao dos estudos africanos e um maior conhecimento da cultura

afro-brasileira e indigena.

Vé-se nesse trabalho uma dentre tantas possibilidades de mudangas curriculares uma
vez que, segundo Goodson, o curriculo em sua forma prescrita ¢ importante por possuir
significado simbolico e pratico quando indica diretrizes e norteia possibilidades de acdo. Por

outro lado, o mesmo autor adverte:

O que esta prescrito ndo ¢ necessariamente o que ¢ apreendido e o que se planeja
ndo ¢ necessariamente o que acontece. Todavia como ja afirmamos, isto ndo
implica que devamos abandonar nossos estudos sobre prescricdo como
formulacao social, e adotar de forma tnica o pratico. Pelo contrario devemos
procurar estudar a construc¢do social do curriculo tanto em nivel de prescri¢do
como em nivel de interagdo. (GOODSON, 2003, p. 78).
Neste sentido, € importante apresentar como se deu em ambito institucional a construgdo
de prescrigdo de um curriculo voltado para a educacdo das relagdes étnico-raciais para
relacionar com as interacdes realizadas pelos sujeitos da pesquisa, conforme o que pode ser

visto no terceiro capitulo desta pesquisa.

A entrevista com o coordenador do NEER surgiu da necessidade de explicitar o processo
formativo realizado pelo nucleo o que auxilia a compreensdo da andlise do trabalho de

construcao do curriculo do nivel de prescrigao até o nivel de interagdo dos sujeitos da pesquisa.

Justificada a necessidade da realiza¢do da entrevista cabe relatar que a mesma foi
realizada por meio de perguntas abertas e, neste capitulo, essa entrevista sera utilizada como
fonte secundaria, ou seja, ndo foi analisada de acordo com os critérios da metodologia oral
tematica, como as quatro entrevistas realizadas com os POSLs selecionados da DRE-PJ, que

compde o terceiro capitulo.

Sendo assim, no decorrer do presente capitulo a titulo de complementar as demais fontes
de pesquisa, optou-se por utilizar a transcri¢ao de alguns trechos da entrevista do coordenador

do NEER, objetivando melhor compreender a trajetdria do Nucleo, bem como seus limites e
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potencialidades, e os mecanismos de operacionaliza¢ao dos trabalhos realizados no periodo de

2013-2016, recorte temporal do presente trabalho.
Ao ser indagado em relacdo a histéria do Nucleo, Rafael relata:

... Entdo, € o seguinte, a gente ndo conseguiu, nds até pensamos em fazer
entrevistas, tudo, mas ndo teve folego. A gente fez uma retrospectiva do nuicleo,
ta, mas faltaria realmente, digamos, cravar as informagdes. Quais sdo as
informagdes? Eo seguinte, o governo Marta, vamos 14, 2001 a 2004, correto?
O que existiu ai? Existiu um trabalho bacana de constru¢do do acervo de
literatura afro, indigena, 14 pra Sala de Leitura. A Marta comprou muitos livros,
lembra? Tal, entdo ai, ja fazendo esse link com a questao da Sala de Leitura do
ponto de vista geral ela comprou muitos livros legais, mais na questdo étnico-
racial, da histéria do negro, livros de fotografia, livros de arte, entdo isso foi um
marco. Bom, do ponto de vista institucional ndo se criou um nucleo étnico-racial
(...) Muito bem, ai governo Kassab, 2005 a 2008. O que se gera aqui? 2005
vocés tem o embrido do Nucleo comega a surgir aqui, do ponto de vista
institucional. Aqui a gente sabe que existiu... o primeiro embrido dele, 2005,
2006, ai é previsdo ta, precisa. Se criou o Grupo... Desse grupo surgiu, ta
registrado no material, chama Trilhas Negras e Indigenas que foi feito pelo
CEERT. E um livro negro que também tem em PDF, tem na Sala de Leitura,
chama Trilhas... acho que Negras e Indigenas...isso... Foi um livro feito pelo
CEERT. Nesse livro qual é o nome que ta? Nucleo de Educagdo Etnico-
Cultural. Ta percebendo, a trajetoria? Por qué? Porque havia-se uma resisténcia,
hipotese, de utilizar étnico-racial, de utilizar Nucleo Etnico-Racial, muito bem?
Certo? Entéio vocé vé Nicleo de Educagdo Etnico-Racial, Grupo de Estudo,
Nicleo Etnico-Cultural. Em 2009, que foi ja s a gestdo Kassab... A Bete
assume em 2009 Nucleos de Educagio Etnico-Racial. (RAFAEL, entrevista
concedida em 27/05/2017).

Ao ser indagado sobre a origem do Nucleo, Rafael corrobora as informagdes obtidas
pelo site oficial de SME, que data as agdes do mesmo a partir do ano de 2005, periodo da gestdo
municipal do prefeito José Serra (2005 - 2006) e Gilberto Kassab (2006 - 2008) que teve como
secretario da educagdao Alexandre Alves Schneider. Na entrevista concedida Rafael acrescenta
a informa¢do da pessoa nomeada para a coordenacdo do nucleo no periodo (2009 - 2012)
Elizabeth Fernandes de Sousa, supervisora de carreira no magistério municipal da DRE

Butanta.

De acordo com a entrevista realizada, ele foi convidado a coordenar o ntcleo em 26 de
dezembro de 2012, substituindo a antecessora Elisabeth, o convite aconteceu no momento em
que Cesar Callegari estava compondo a nova equipe técnica pedagdgica da SME para atuar no
periodo de 2013-2016. O convite foi realizado por meio da diretora de DOT-SME, Regina

Katsue Fugiwara:
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(...) Ela foi convidada pelo César Callegari, que foi Secretario de Educagio, ¢
ai a partir do momento que ele convidou ela foi compondo a equipe. Como eles
se conheciam, a Katsue ¢ o Callegari trabalharam na Prefeitura de Tabodo da
Serra, ele foi Secretario de Educagio ¢ ela foi ndo lembro exatamente o cargo
dela, mas ela trabalhou na equipe dele 1a. Onde a Katsue trabalhou antes disso?
Trabalhou em varios lugares, ela foi consultora, né, de muitos lugares, inclusive
da USP, foi quando eu conheci ela no curso de Midias na Educagdo, 1a pelo
Nucleo de Comunicagdo ¢ Educagdo da ECA, ¢ ai... foi ai que veio o convite.
Ela conheceu meu trabalho, sabia da minha area de interesse, que era étnico-
racial e pesquisa, e ai foi assim que ela me convidou. (...) enfim, acabei
aceitando, tudo, ai comegou aquele processo de designagdo, né. Até entdo que
eu assumi... saiu minha publica¢do em dezenove de fevereiro de 2013 eu assumi
la oficialmente o nucleo. (RAFAEL, entrevista concedida em 27/05/2017).

Apods convite e designagdo, Rafael passa a coordenar os trabalhos do Nucleo Etnico-

Eu cheguei 14 no nicleo e uma das principais tarefas que eu comecei a fazer
foram duas, diagnoéstico, ou seja, o que que eu deveria fazer, qual era o estado
da arte, o que que eu deveria trabalhar no nicleo, me situar, né, tanto do ponto
de vista pedagogico, administrativo, comecar a aprender as coisas, tal, ¢ assim
por diante; e montar a equipe (...) e também comecei a ir no territorio. Entéo,
por exemplo, algumas DREs eu comecei a fazer palestras, intervengdes, rodas
de conversas... Muito bem, desse processo eu fui conhecendo também pessoas,
entdo foi ai que eu fui fazendo uma busca ativa de profissionais. Qual era o
critério? O critério era que tivesse formacdo na area especifica, engajamento
politico, e a trajetoria ligada ao tema especifico. Como que eu fui direcionando
esse olhar? Eu sabia que tinha entdo que estruturar as areas, ndo tinha area, ndo
tinha esse nome, area de trabalho. Havia sido feito o seguinte trabalho, foi feito
o credenciamento de formadores, a contratacdo na area afro, tinha um sé
formador que trabalhava a questao indigena que era o Heitor e a Bete conseguiu
contratar doze formadores. Praticamente ndo se desenvolveu a area indigena e
a area de imigrante ndo existiu durante esses quatro anos. Entdo o que que a
gente faz? Eu vou pra DRE, eu converso, eu tenho acesso aos dados do centro
de informatica e fui vendo o seguinte quadro: o desafio de implementar a lei
dez mil, implementar a lei onze mil. (RAFAEL, entrevista concedida em
27/05/2017).

De acordo com os critérios estabelecidos Rafael buscou identificar professores da Rede

Municipal para ocupar os cargos do nucleo étnico-racial e organizou o nucleo por frente de

trabalhos sendo elas: Historia e Cultura Africana, Indigena e Imigrante.

(...) muitos perguntam: “por que vocé ndo criou Histéria e Cultura Negra?”
Porque a gente quis seguir a letra da lei dez mil, pois 14 aparece dessa maneira:
Historia e Cultura Afro-Brasileira, e a gente acrescentou africana, entendeu? A
gente até pensou em acrescentar mais pra frente, negra, mas acabou ndo
acrescentando. Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, Historia e Cultura
Indigena, entdo ai vocé ja tem a lei dez mil, onze mil, e Educacdo para
Imigrantes e Populagdo em Situacdo de Itinerancia (RAFAEL, entrevista
concedida em 27/05/2017).
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De acordo com o ponto de vista do coordenador do NEER, um dos motivos que
legitimaram e fortaleceram a expansao e o trabalho do Nucleo no periodo de sua gestao foi o
plano de metas do governo Fernando Haddad. Conforme descrito no primeiro capitulo da
presente dissertagdo no inicio do ano de 2013, a Prefeitura de Sdo Paulo apresentou a populacao
da cidade, o Programa de Metas 2013-2016, com audiéncias publicas em todas as regides do
municipio, para apresentagao das tematicas com seus respectivos eixos € agdes a serem
definidas. A participacao popular produziu muitas propostas entre elas a Meta 58, ligada ao

interesse direto desse trabalho.

A “Meta 58 — Viabilizar a implementacdo das Leis Federais 10.639/2003 e 11.645/2008
que incluem no curriculo oficial da rede de ensino a tematica da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”, sob responsabilidade da Secretaria Municipal de Igualdade Racial
(SMPIR), mas elaborada, executada e monitorada em parceria com as Secretarias Municipais
de Educagao, Cultura, Governo e Esporte, Lazer e Recreacdo. A Meta 58 esta inserida no
Objetivo 9 — “Promover uma cultura de cidadania e valoriza¢do da diversidade, reduzindo as
manifestagoes de discriminagdo de todas as naturezas” dado o seu papel formativo, educativo

e emancipatorio na promogao da igualdade racial.

O Haddad no plano de governo dele, ai é até bom destacar isso, ele coloca 1a,
que uma das metas dentro da area da educagdo era implementar desenvolver a
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, afro-brasileira-Brasileira e
Indigena, esse era o objetivo, ai ele coloca 14 a lei dez mil e a onze mil...Entao
esta registrado no Plano de Governo do Haddad esse compromisso com a cidade
de Sao Paulo de trabalhar essas duas leis... Esse programa, isso que tava no
plano de governo do Haddad, se transforma no programa de metas e recebe (...)
tinha antes cem metas, antes de passar pelas audiéncias, depois que passou pelas
audiéncias foi pra cento e trinta e trés metas e ai ganhou uma meta especifica
que € a meta cinquenta e oito, o texto era: “viabilizar a implementacao das leis
dez mil e onze mil”. (RAFAEL, entrevista concedida em 27/05/2017).

Neste trecho da entrevista, refere-se ao processo iniciado no ano de 2013, quando a
Prefeitura de Sao Paulo apresentou a populagdo da cidade, o Programa de Metas 2013-2016,
com audiéncias publicas em todas as regides do municipio, para apresentacdo das tematicas
com seus respectivos eixos e acdes a serem definidas. A participagdo popular produziu muitas

propostas dentre elas a meta 58 de interesse da presente pesquisa.
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Acrescentar a meta 58 ao plano do governo do prefeito Fernando Haddad, foi segundo
o coordenador do Nucleo, uma “tecnologia social muito acertada” para gerar mais um lastro e
um compromisso de implementagdo das leis 10.639/03 e 11.645/08, “a principal missdo do
nucleo”.
A gente termina o governo Haddad com uma portaria que estabelece os nucleos
dentro da SME e, no caso do Nucleo Etnico-Racial. Ela que foi um ganho, que
¢ um legado, o Nucleo Etnico-Racial se divide em trés areas: afro, indigenas e
imigrantes. (...) criamos, assim como a lei dez mil criou, uma prerrogativa, uma
jurisprudéncia legal, pra que qualquer pai em territorio brasileiro possa entrar
no Ministério Publico contra uma escola, publica ou privada, que ndo esteja
implementando a lei. Nos, portanto, presenteamos a cidade de Sdo Paulo com a
possibilidade de entrar no Ministério Publico a partir do momento agora que
esse governo municipal ndo esteja implementando a¢des de implementacdo da
lei dez mil, onze mil, educacao pra imigrantes (...). NOs estamos com um nticleo
que tem trés areas respaldadas em trés leis, duas federais e uma municipal.
(RAFAEL, entrevista concedida em 27/05/2017).
Pela entrevista podemos inferir que o trabalho do NEER, foi pautado no arcabougo legal
baseado nas duas Leis Federais 10.639/03 e 11.645/08, e na Lei Municipal 16.478/16, a lei dos
imigrantes. O conjunto das trés leis citadas visa a cobranga de implementagdo de politicas

educacionais da historia e cultura afro, indigena e imigrante.

Deste trecho das entrevistas, ainda do ponto de vista da legitimidade normativa Rafael
refere-se a portaria n° 7.849, de 01/12/2016 que estabelece normas complementares ao decreto
n°® 56.793, de 04/02/16, que dispde sobre a organizagdo, as atribui¢cdes e o funcionamento da
secretaria municipal de educagdo, bem como altera a denominagao e a lotagdo dos cargos de

provimento em comissdo que especifica.

Em outras palavras, a publicagdo da portaria citada vem fortalecer e legitimar o trabalho
desenvolvido pelo NEER no sentido de garantir a existéncia do Nucleo com equipe e condi¢des
para a continuidade e ampliacdo dos trabalhos desenvolvidos e conquistado que vao desde a
ampliacdo da equipe do NEER, que passa de um cargo em 2012 para oito em 2014 sendo 1
(um) Assessor Técnico Educacional, responsavel por coordenar as agdes do Nucleo, 2 (dois)
Assistentes Técnicos Educacionais de Historia e Cultura Afro Brasileira, 2 (dois) Assistentes
Técnicos Educacionais de Cultura Indigena, 1 (um) Assistente Técnico educacional de Cultura

Imigrante e 2 (dois) Técnicos Administrativos.
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Equipe formada a partir dos critérios de professor da RMESP com formagdo e
experiéncia nas areas especificas, e ter engajamento com as politicas educacionais de afirmagao,
como destaca Rafael:

O que a gente foi criando como estratégias de trabalho foi o seguinte,
¢....quando a gente selecionou la...¢....foi atras, fazer a buscativa da equipe
fixa, nos tinhamos como...ah, um dos critérios, eu acho que eu nao destaquei, a
formacdo sobre o assunto, mas atrelada a experiéncia de formagdo de
professores, isso eu ndo destaquei. Por que isso era importante? Porque todas as
pessoas do pedagodgico incluindo o coordenador, eles teriam que ter como
capacidade, como atributo, formar professores, ir a campo e formar e ¢
exatamente o que elas faziam que eu fazia (...). Todos os integrantes da equipe
pedagogica do nucleo étnico-racial tinham experiéncia de formacdo de
professores para educagdo das relagdes étnica- raciais, portanto a equipe
realizava desde a gestdo administrativa até a gestdo pedagdgica dos cursos,
palestras, seminarios ¢ encontros formativos. Divididos basicamente em quatro
momentos: concep¢do e ementa, planejamento, execugdo e avaliacdo. Todo o

trabalho inicial do nucleo era realizado nas treze diretorias regionais de
educagdo — DREs. (RAFAEL, entrevista concedida em 27/05/2017).

Com a crescente demanda por formacgdes nas unidades escolares do Municipio, o Nucleo
realizou editais de credenciamento®’ para contratacdo de formadores, assessores e arte-

educadores nas trés areas: afro, indigena e imigrante.

Os formadores na area de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Historia e
Cultura Indigena e Migrag¢des que atendiam os profissionais nos encontros formativos, eram
contratados pela SME-SP. Alguns desses formadores deram o curso de Etnico-matematica e de
Mancala. Também foram contratados arte-educadores que passaram pelas unidades escolares.
Estes eram especialistas do campo artistico que desenvolveram atividades formativas, por meio
de oficinas de hip-hop, arte afro-brasileira e indigena, jogos, audiovisuais, capoeira, dangas
afro-brasileira e indigena, contacdo de historias, musica, percussdo, teatro e debate sobre os

movimentos migratorios contemporaneos.

37 Conforme editais de credenciamentos publicados em Diario Oficial da Cidade de Sdo Paulo em 22/01/2014, p.
52; 06/09/2014, p. 50; 19/03/2015, p. 55.
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No edital para contratacio de assessores se efetivou a contratagdo da assessora para area

de Historia e Cultura Africana, Eliane Costa Santos>®

A fungdo da assessora Elaine Costa Santos foram as formagdes etnomatematica e
principalmente, a de estruturar os jogos interculturais de tabuleiro em parceria com a
Coordenadoria dos CEUs. Até entdo s6 existia na RMESP o jogo de xadrez como destaca o

entrevistado:

O que ela ajudou a estruturar? Os jogos... 0 programa intercultural de jogos de
tabuleiro que ¢, j& existia o xadrez, entdo a Liu foi assessora pra gente ter
construido a insercao dos jogos de tabuleiro. Programa Intercultural de Jogos
de Tabuleiro, isso, que ficou esse nome oficial, tem uma portaria com esse
nome. Justamente, ai vocé€ pode por aqui dois pontos...eu vou pér em ordem
cronologica, ndo em ordem de importancia, em ordem cronoldgica: Xadrez, que
ja existia ha mais de vinte e cinco anos. Mancala, que foi em 2015...iss0...Jogo
da Ong¢a...2016, e Go...2016.(...) ai Xadrez, de pratica europeia; Mancala, de
origem africana...por que eu falo que Xadrez ¢ de pratica europeia? Porque nao
¢ de origem europeia, o Xadrez tem origem na India. Isso, tal, mas ¢ um jogo
identificado com a Europa. Mancala, africana; Jogo da Onga, indigena
americana; e aqui a asiatica e chinesa. Ai a gente construiu de uma maneira
muito bacana com a Ciga, também muitos créditos a ela, ndo sei se vocé viu as
portarias, continuando, t€ém as formagoes, tal, entdo a gente amarrou bem com
portaria, etc, ndo teve como interromper, entdo ¢ um legado, ¢ uma coisa que ja
ta, inclusive até a professora da escola la, da minha escola 14, que ela s6 fazia
curso de Xadrez, fiquei muito feliz, agora fiquei sabendo que ela ta no curso de
Mancala. (RAFAEL, entrevista concedida em 27/05/2017).

A ampliagdo e qualificacdo da equipe do NEER, os editais para contratacdo de
formadores, arte-educadores e assessores foram fatores decisivos, para o aumento quantitativo

e qualitativo de oferta de formagao multicultural as profissionais da rede municipal de ensino.

Outro fator que merece destaque, no trabalho desenvolvido pelo NEER, diz respeito a

metodologia como destacada em outro trecho da entrevista:

38 Graduada em Ciéncias Contabeis - Fundacdo Visconde de Cayru (1988), Licenciada em Matematica -
Universidade Federal de Santa Catarina (2003). Mestra em Educagdo Matematica - Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (2008). Doutora em Educagdo - Universidade de Sao Paulo (2014). Experiéncia em
Educac¢do com énfase em politicas publicas para a Educa¢ao antirracismo, atuando principalmente com formacao
de professores. Pesquisadora em Etnomatematica, Cultura africana e Afro-brasileira. Experiéncia em grupo Focal
com pesquisa relacionada & educagdo raga e género. Assessora do COPED/Etnico-racial (2013-2016). Atua como
pesquisadora junto ao Grupo de Estudo e Pesquisa em Etnomatematica - GEPEm /FE-USP.
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Como ¢ uma parte dos cursos que a gente conhece, tanto na area afro, na area
de relagdes étnico-raciais, quanto em outras? E o que a gente chama de
apostilamento, que pega o contetdo unico, certo? Ai todos os formadores vdo
trabalhar esses conteudos, certo? O que que a gente fez? Na introdugéo a gente
criou uma ementa comum, mas nao contetido comum. Como seria? (...) um
exemplo, eles teriam que trabalhar o conceito de raga, racismo, fenotipo e
genotipo. Entre os formadores, foi construida uma ementa comum. Mas néo a
didatica comum, nem o conteildo comum. Portanto, os conceitos eram comuns,
mas o contetido e a didatica ndo, porque a gente falou: “ndo, o segredo ¢
respeitar a liberdade de catedra”, certo? Mas, por exemplo, na aula um a
formadora poderia trabalhar os conceitos utilizando o video “Vista a Minha
Pele”, trabalhando um texto da Nilma Lino Gomes, trabalhando um texto do
Boaventura de Sousa Santos e trabalhar uma contacdo de historia. A formadora
Cristiane Santana poderia trabalhar os mesmos conceitos, mas utilizando um
texto do Salloma, um video da Chindalena, um livro do autor X e....trabalhar
uma roda de conversa. Percebe? As duas formadoras trabalharam os mesmos
conceitos, mas com conteudo diferentes e didaticas diferentes. Essa foi ...a
chave do quebra-cabeca. Por qué? Porque vocé, portanto, pode extrair, as
caracteristicas de cada formador, vocé€ ndo engessou ninguém, né. Agora vocé
fala: “Rafa, mas qual a fundamentagéo disso? ” O meu mestrado, né, foi sobre
um programa implementado na rede estadual entre 2004 ¢ 2006 chamado Sao
Paulo: Educando pela Diferenca para a Igualdade...Sao Paulo: Educando pela
Diferenca para a Igualdade. (RAFAEL, entrevista concedida em 27/05/2017).

O Programa Sao Paulo: Educando pela diferen¢a para igualdade, foi o primeiro, e inico
programa de larga escala destinado a formagao continuada de professores da educagao basica
da rede de ensino estadual de S3do Paulo realizado entre 2004 e 2006 para implantacdo e

aplicacdo da Lei federal 10.639/03.

Vale ressaltar que até 2017, ano de realizacdo dessa pesquisa, ou seja, onze anos apos o
programa de formacdo citado nenhuma outra formagao de larga escala para implantagdo e
implementagao das leis 10.639/03 e 11.645/08 foi ofertada aos professores da Rede Estadual

de Sao Paulo.

Sendo assim com base no estudo critico do programa citado, a equipe NEER/SME,
desenvolveu uma metodologia de trabalho que fugia da logica do apostilamento, a partir do
entendimento de que cada profissional desenvolve as suas ferramentas e os instrumentos

pedagogico-didaticos dentro da logica de liberdade de catedra.

Para discutir as decisdes e promover os encaminhamentos visando a efetivacao de uma
educagdo multicultural nas unidades escolares o NEER constituiu um Grupo de trabalho

Permanente (GTP).
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O GTP era composto por professores da Rede Municipal que ja vinham desenvolvendo
projetos étnico-raciais, representantes do setor pedagogico das DRESs, supervisores escolares,
lideres do movimento negro ¢ movimento indigena. Os convites para reunides eram enviados
as treze diretorias de educacdo solicitando sempre a participagdo de um ou mais integrantes das
equipes pedagdgicas, dos programas especiais, supervisor escolar e posteriormente foram

incluidos no GTP alguns coordenadores de cultura, esportes, ou educacao dos CEUs.

Os participantes do GTP reuniam uma vez por més. Em reunides gerenciais e

formativas, para resolugdes e encaminhamentos, todos feitos de forma coletiva.

A1 entra um personagem importante: GTP, Grupo de Trabalho Permanente de
Educacdo Etnico-racial. O GTP, do qual vocé fez parte. Eu sempre digo isso
publicamente, disse e digo, porque na verdade foi a grande mola mestra de todo
o trabalho. Por qué? Porque ele permitiu, e ai eu vou adentrar aqui no conceito
da triangulagdo que a gente criou, ele permitiu a capilaridade do trabalho, ele
permitiu a periodicidade, a regularidade e a chegada até a escola. Da SME o que
a gente fez? A gente falou o seguinte: “a gente precisa estabelecer o contato, a
parceria com a DRE”. E....o GTP. Ele ¢ o parceiro no territorio. O GTP, por
que ele foi fundamental? Isso era uma estratégia grande, porque isso nao surgiu
no decorrer do trabalho, isso surgiu no inicio do trabalho, ele surgiu dezenove
de junho de 2013, foi a primeira reunido, 14 na sala anexa, dezenove de junho
de 2013. Tinha gente de DOT-P, supervisor e.... ainda nao tinha Sala CEU. O
GTP se reunia com periodicidade mensal, houve em torno de quarenta
encontros mensais € mais sete reunioes extraordinarias. Essas reunides tinham
a seguinte dindmica de trabalho. As reunides eram de quatro horas: duas
formativas e duas horas gerenciais. Qual foi o pulo do gato? (...) a gente tinha o
objetivo também de nos formar, autoformar, mas também de construir o
trabalho junto com os agentes do territorio. Era, portanto, construtivo e
deliberativo o trabalho. (RAFAEL, entrevista concedida em 27/05/2017).

No ambito do GTP, foram elaborados os cursos, seminarios, palestras, feiras, congressos
e construidas as propostas das trés mostras Novembro Negro, Agosto Indigena, Dezembro
Imigrante. As mostras foram basicamente constituidas de cursos com certificados para
professores, oficinas para alunos e professores, mostras de audiovisuais, apresentagdes culturais
e aconteciam nos CEUs da cidade de Sao Paulo com o intuito de combater o racismo e o

preconceito presentes nas escolas e em toda a sociedade.

As mostras, cursos, seminarios, materiais impressos € audiovisuais, produzidos pelo
NEER nas reunides do GTP sao fundamentadas nas Diretrizes Nacionais de Educacao das

Relagdes Etnico-raciais.
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Os membros do GTP trabalharam desde a concepgao até a parte estrutural das formagdes
organizando local, data, horario, inscrigdes e lista de presenca, agendamento com as escolas
interessadas em receber formadores ou arte educadores. O entrevistado deixa claro o que o
grupo entende por triangulagdo: parceria com a DRE e com ela, a escola, ou seja, “a escola
demanda o Nucleo, o Nucleo demanda a DRE, a DRE o Nucleo, o Nucleo demanda a escola”.
Compara essa triangulagdo a uma turbina de avido que gera atividades, agdes e situagdes de

aprendizagem.

Outra premissa presente no trabalho do NEER foi a diversidade no formato das
formagdes sempre considerando bindmio: quantidade e qualidade. E o maior alcance possivel.

Nesse sentido podemos destacar:

(...) todos os nossos cursos, qual era o publico alvo? Professor, ATE, supervisor,
a gente citava nominalmente todos os cargos da prefeitura. Por qué? A gente ja
partiu do inicio que todos sdo educadores e todos s3o responsaveis pela
implementacdo da lei dez mil, onze mil e a educag@o pra imigrantes, todos sdo
responsaveis pelo combate ao preconceito, a discriminagdo € o racismo.
(RAFAEL, entrevista concedida em 27/05/2017).
Em relagdo a diversidade e qualidade houve uma preocupacdo com o formato das
formagdes no sentido de contemplar as varias modalidades desde os cursos optativos até a
formacao in loco visando estabelecer uma estratégia formativa a partir da realidade de trabalho

daquele professor. De acordo com Rafael em 2016 o NEER realizou setecentos agendamentos.

Outro bindmio era “fluxos e produtos”, ou seja, criar fluxos que gerassem produtos, ndo
produtos no sentido mercadologico, mas produtos no sentido de gerar agdes que geravam outras

acgoes.

Na entrevista realizada, o coordenador do NEER buscou destacar elementos, que
favoreceram o trabalho realizado no periodo de 2013-2016, mas também deixou claro as
dificuldades enfrentadas para se implementar uma politica de educagao para as relagdes étnico-

raciais no ambito institucional:

A questdo racial, assim como outras tematicas como a de género, sexualidade,
elas tdo dentro de uma chave mesmo do tabu, né, dentro do Mito da Democracia
Racial, dentro de uma chave que muitas vezes politicamente ela causa certos
incomodos eleitorais quando vocé trabalha isso. Pra vocé ter uma ideia,
chegamos em 2016 praticamente essas questdes foram superadas, entendeu?
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Mas € obvio que € preciso ter estratégias e mesmo, digamos, perseverancga
politica, né (risos) ndo perseveranga (?) de fé, mas perseveranga politica de vocé
realmente acreditar, né, numa perspectiva politica e voc€ continuar, prosseguir
com isso. (RAFAEL, entrevista concedida em 27/05/2017).

Esse trecho da entrevista de Rafael, permite um didlogo com Gomes (MEC-SEB) ao
afirmar que a questao social so sera redefinida de fato nas culturas escolares, com a inser¢ao
da diversidade no curriculo, o que requer dos professores um posicionamento politico contra os
processos de colonizagdo e dominagdo, buscando compreender as causas politicas de
fendmenos sociais como racismo, etnocentrismo, sexismo, homofobia, compreendendo como
nesses contextos algumas diferengas foram naturalizadas e inferiorizadas impactando

diretamente as subjetividades.

De maneira geral o entrevistado, buscou relatar e ressalta o processo de consolidagdo do

nucleo do ponto de vista institucional, orgcamentario e politico/governamental.

Do ponto de vista institucional, o Nucleo, em 2013, passa a ter pela primeira vez uma
sala, reivindicacdo ja existente desde a coordenadora anterior. Nesta sala foram criadas dez
estacdes de trabalho, cada estagcdo de trabalho tinha um computador, todos com condi¢des de
uso, um telefone, uma mesa e uma cadeira. Nesse sentido, os desafios apontados vao desde a
composicdo de quadro de funcionarios, condigdes materiais de trabalho até questdes de

expansao or¢amentaria.

O orcamento previsto para as a¢des do nucleo em 2013 foi ultrapassado pela realizacao
do novembro negro, s6 essa agdo chegou a dois milhdes de reais. Ressalta, entretanto, que “nada
¢/foi concedido, na verdade foi todo um trabalho de convencimento e seducao” o que fez com
o Niucleo chegasse ao final de 2016 com dotagdo orgamentaria, bem maior, garantida na

previsao orcamentaria da SME-SP.

Os desafios foram muitos, no entanto em relacdo a questdo de um lastro politico
realizado no ambito da SME, vale ressaltar que o trabalho desenvolvido pelo Nucleo, cujo
objetivo primdrio era cumprir a meta 58, foi concluido com éxito e a meta foi batida com cento

e trinta e sete por cento de cumprimento, segundo o depoimento do coordenador.
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As informagdes obtidas na entrevista realizada com o Rafael Ferreira Silva podem ser
confirmadas no relatorio®® do grupo de trabalho intersecretarial de educagdo para as relagdes
étnico-raciais, publicadas também no Diario Oficial da cidade de Sao Paulo em 31 de dezembro
de 2016, pag. 39. De forma sintetizada, as informacdes também estdo disponiveis no portal de

SME, conforme constam no ANEXO IV do presente trabalho.

Em sintese podemos afirmar que as politicas publicas para educacao das relagdes étnico-
raciais (2013 - 2016) desenvolvidas pelo NEER promoveram na Rede Municipal de Ensino, os
seguintes desdobramentos: acervo bibliografico africano, afro-brasileiro e indigena, para todas
as Salas e Espacos de Leitura; formagao inicial e permanente para professores, coordenadores
pedagdgicos, diretores, supervisores, objetivando apresentar referenciais e abordagens
possiveis para a discussdo das literaturas africanas, afro -brasileiras e indigenas, explorando
também outras dimensdes da cultura como musica, religiosidade, jogos e danga que possam

ampliar o repertorio de referéncia sobre a educagao para as relagdes étnico-raciais.

Neste sentido foram criados momentos de formacdo como o Novembro Negro
realizados de 2013 a 2015; Agosto Indigena realizados de 2014 a 2016; o Dezembro Migrante,
nos anos de 2014 e 2015; o Leiturago - Leitura Simultanea de alunos da Rede Municipal de

Ensino, de 2014 a 2016.

Foram realizados muitos cursos, dentre os quais destaco o curso realizado no ano de
2015, inspirado na luta de Mandela contra o Apartheid na Africa do Sul, com o titulo “Nelson
Mandela: um lider na luta antirracista na Africa do Sul”; o curso “Politicas de Promog¢io da
Igualdade Racial e a Década Internacional de Afrodescendentes”, realizado no ano de 2016;
Um outro curso importante nesse percurso foi o de “Relagdes Brasil/Africa: Resgate Historico,
Atualidades e Perspectivas” para sessenta Gestores Municipais, ministrado pelo Prof. Dr.
Kabenguele Munanga, realizado entre 2013 e 2014, com sete modulos com durac¢do de quatro

horas cada um.

3 Disponivel em: <http:/www.ceert.org.br/noticias/direitos-humanos/15222/relatorio-do-grupo-de-trabalho-
intersecretarial-de-educacao-para-as-relacoes-etnico-raciais>. Acesso em: 07 jul. 2017.
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Outra agdo importante realizada pelo NEER foi o trabalho em parceria com o MEC e a
Organizac¢dao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que
possibilitou a impressédo e distribui¢do da sintese da Colegdo Historia Geral da Africa em dois
volumes. Uma produ¢@o mais acessivel também fez parte desta iniciativa, com a elaboragdo e
distribuicdo do Livro Paradidatico “O Que Vocé Sabe Sobre a Africa?” tendo como referéncia
a sintese da Cole¢do Historia Geral da Africa, para toda a Rede Municipal de Ensino (CEIL
EMEI, Fundamental I e II, Ensino Mé¢dio, EJA e Creches Conveniadas), Bibliotecas

Municipais, Centros Culturais, Casas de Cultura e Bibliotecas Comunitarias.

Toda a diversidade e formato dos cursos oferecidos aos professores e gestores se deram

no sentido de minimizar o que os estudos sobre as reformas escolares apontam:

O professor ¢ posicionado enquanto parte chave deste sistema de execugdo
(reformas), mas sao sublinhados os aspectos técnicos do seu profissionalismo e
ndo a sua biografia profissional — as missdes e objetivos pessoais que subjazem
ao seu sentido de vocagdo e de profissionalismo empenhado. Sdo rarissimas as
reformas educativas promulgadas ou as teorias da mudanga que tenham
conferido um papel central ao desenvolvimento e transformagao pessoais. Pelo
contrario, tem-se procurado implementar a mudanga, insistindo-se na ideia de
que ela tera lugar, apesar das crengas e dos sentidos de missdo pessoal dos
professores. (GOODSON, 2008, p. 133).

A escolha de realizar nesse capitulo um breve histérico e um minucioso relato das agdes
afirmativas realizadas pelo NEER (2013-2016) intenciona apontar que do ponto de vista
institucional as escolas da Rede Municipal de Sao Paulo tiveram oportunidades ampliadas, pois,
no minimo, conheceram as tematicas indigena e africana e a relevancia de levar essas duas
vertentes culturais para o debate curricular nas unidades escolares. Vale ressaltar que por mais
ampliacdo que o trabalho do NEER inegavelmente alcangou nos periodos analisados, os
momentos de formacao para educagao das relagdes étnico-raciais estdo longe de alcangar niveis
satisfatorios nas diferentes culturas escolares, o que aponta para a necessidade de continuidade

e expansao do trabalho desenvolvido.



96

2.3 Leituraco

As leis 10.639/03 e 11.645/08, a medida que pautam a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-
brasileira, africana e indigena, acabam por
impulsionar, no espacgo escolar, uma demanda por
produgoes culturais que permitam conhecer e
aproximar-se destes contextos. Nesse sentido as
literaturas cumprem um papel de destaque, ja que sdo
espacos privilegiados pelos quais escritores
apresentam aspectos importantes da cultura, historia
e relagoes sociais das sociedades das quais fazem
parte. (Projeto Leiturago, 2014).

Por entender o projeto Leituraco®® como a agdo afirmativa do NEER, que constitui a
matéria prima da pesquisa, se fez necessario a escrita desse subtitulo, buscando apontar a
origem do projeto, seus objetivos, metodologias e etapas de desenvolvimentos pautadas na
analise dos documentos produzidos pelo NEER, em portarias e dando sequéncia na analise da

entrevista.

O projeto Leiturago, tem inicio no decorrer dos trabalhos de 2013, com a entrada da
professora Cristiane Santana Silva*! na equipe do NEER, com o titulo inicial: Entre Texto e

Contexto. Sobre a origem do projeto em sua entrevista Rafael relata:

40 Concepgio e Elaboragdo do Projeto: Niicleo de Educagdo Etnico-racial. Coordenador: Rafael Ferreira Silva.
Sala e Espago de Leitura Coordenadora: Sheila Ferreira Costa Coelho. Técnica Responsavel pela Redacéo:
Cristiane Santana Silva

41 E licenciada em Letras (Portugués/Espanhol) pela Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis - UNESP (2005).
Tem experiéncia na area de Letras, com énfase nas literaturas de lingua portuguesa, principalmente as de Brasil e
Angola. Atuou nas redes publicas de ensino estadual e municipal, como professora de portugués e espanhol, ¢ no
ensino superior privado, além de ministrar cursos de formagio de professores em cultura e historia de Africa e
Brasil. Exerceu a funcdo de técnica pedagogica na Secretaria Municipal de Educacdo, no Nucleo de Educacao
Etnico-racial. E mestre em Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa , na Faculdade de Filosofia
Letras e Ciéncias Humanas, da Universidade de Sdo Paulo (USP), projeto desenvolvido com bolsa da Fundagao
de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP). Atualmente estd realizando doutorado em Estudos
Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa, na Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas, da
Universidade de Sao Paulo (USP) e ¢ docente do IFSP (Instituto Federal de Sdo Paulo) - Campus Guarulhos.
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O Leiturago foi o seguinte, a gente comegou o trabalho em 2013, tal, tinha essa
parceria com a SEMPIR, tudo, com CEERT, ai o professor Fernando* ele tinha
varias ideias, tudo, o que acontece? A Cris ja comecava ja realmente a
desenvolver no final de 2013, pensar um trabalho mesmo, em torno da leitura,
e da literatura, que foi inclusive,, o mestrado dela, a graduagdo também a partir
disso, ... Ai o que acontece? Tava no territdrio ja, fazendo as formagdes, tudo
mais, ai o professor Fernando, a gente conversando, tudo, ele tinha essa ideia,
né, de fazer um grande movimento, uma grande a¢do cultural de leitura na rede,
mas que, ¢ bom registrar, né, nao era nada...inventar a roda. Esse movimento a
educacdo infantil ja fazia. Isso, muito bem. Entdo o que acontece? Ele anuncia
essa ideia de fazer o Leiturago, entdo digamos: do ponto de vista grande...
mega. A Cris ja tava trabalhando com isso na educag@o infantil... Quando que
ele anunciou essa ideia? Num seminario, voc€ pode até anotar ai, todo mundo
fala: “como vocé€ decora isso?” Eu ndo sei, mas o que acontece, foi num
seminario que foi feito pra educacdo infantil com CEERT no auditério da
SME... Ah, foi no dia vinte ¢ nove de novembro de 2013. Como ele mesmo
disse, ele falou assim que jogou a cabega ¢ a gente construiu o corpo, entendeu?
(risos) ... Esse anuncio foi entdo... Ele anuncia entdo o Leiturago. Qual era a
missao? Para 2014. Entdo qual era a missdo da Cris e do Nucleo da Sala de
Leitura, ta? Era construir o corpo, certo? Ai pela formagdo dela, pela
experiéncia dela, por tudo, a Cris se destaca como, digamos, a coordenadora de
fato, do Leituraco. Isso, muito bem, depois teve aquele momento de
compartilhamento do piloto. Entdo o que acontece? Todo esse delineamento foi
feito pelo Nucleo, mas ele nasce... E... Digamos, ele ¢ filho mesmo da Sala de
Leitura e Etnico-Racial. (RAFAEL, entrevista concedida em 27/05/17).

Neste trecho o entrevistado ressalta a importancia do trabalho de parceria
desenvolvido pelos Nucleos de Sala e Espago de Leitura e o NEER e o momento no qual o

projeto passa a ser conhecido e divulgado na RMESP com o nome de Projeto Leituraco.

O Projeto Leiturago consistia na difusdo, estimulo a leitura e estudo da produgao

literaria africana, afro-brasileira, indigena® e latino-americana. Considerando a realidade da

42O professor Fernando José de Almeida, citado na entrevista assumiu a Diretoria de Orienta¢do Técnica (DOT)
da Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo, em substituicdo a Profa. Katsue Hamada e Zenun.

Possui graduacdo em Filosofia e Pedagogia pela Faculdade Nossa Senhora Medianeira (1970), mestrado em
Educacao: Filosofia, pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (1977) e doutorado em Educagio:
Filosofia, pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (1984). Pos-doutorado bolsa CNRS/CAPES, em
Lyon, Franca (1987) Foi secretario de Educago da cidade de Sao Paulo (2001-2002) Vice-Reitor Académico da
PUC-SP (1994-1996) onde ¢ professor titular do curso de pos-graduagdo em Educacdo: Curriculo. Tem
experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Informatica, atuando principalmente nos seguintes temas:
educagdo, informatica, gestdo publica, curriculo, formacdo de professor e ensino-aprendizagem. Vice-Presidente
da Fundagao Padre Anchieta - radios e TV educativas de Sao Paulo (2007-2010) e Diretor de Educa¢do da mesma
instituicao até 2013. Diretor de Curriculo, Avaliagdo e Formagdo da Secretaria Municipal de Educagdo de Sao
Paulo (2013-2016).

4 No projeto, quando mencionado, a literatura afro-brasileira e indigena, referia-se tanto a producdo literaria de
autores que atrelam sua produc¢do ao seu pertencimento étnico, ou seja, sdo negros ou indigenas e pautam esta
questdo na sua produgdo literaria, como a producdo de autores, que ndo necessariamente identifiquem-se como
negros ou indigenas, mas que pautam em suas produg¢des uma preocupagao com as relagdes étnico-raciais.
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Rede Municipal de Ensino, a qual ja possuia agdes e projetos voltados para o estimulo a leitura;

0 projeto procurou coincidir seus objetivos com uma estrutura ja existente na rede.

A principal delas foram as Sessdes Simultaneas de Leitura, que consistem em momentos
nos quais toda a comunidade escolar dedica-se a leitura, isto €, os professores escolhem e
divulgam com antecedéncia textos a serem lidos nesses momentos, separam-se em salas e os

alunos escolhem uma dessas salas para ouvir uma leitura em voz alta feita pelo professor.

Antecedendo a realizacdo das SessOes Simultaneas de Leitura, ha as etapas
preparatdrias: escolha dos livros, preparagao de resenhas e publicacdo das mesmas em murais,

numa espécie de divulgagdo dos textos.

Isto posto, podemos afirmar que este seja o ponto no qual se situa a contribuicao de um
olhar sensivel as relagdes étnico-raciais ¢ um dos objetivos do projeto consistia em realizar
formag¢do com a equipe escolar, sobretudo os POSLs e os coordenadores pedagdgicos (no
sentido de que estes possam ser multiplicadores), apresentando, problematizando e discutindo
a producao literaria afro-brasileira, africana, indigena e latino-americana para que 0s mesmos
pudessem mobilizar tal conhecimento na escolha das obras a serem trabalhadas com os

estudantes.

Na concepgao do projeto, tais leituras concentrar-se-iam em duas semanas do més de
novembro, mobilizadas pela expressividade do més com relagao a cultura negra brasileira e
teriam duracdo de 30 minutos, ocorrendo sempre na primeira aula do periodo, momento em que

todos nas escolas da RMESP estariam concentrados exclusivamente nestas leituras.

Antecedendo a estas semanas de leitura, foram realizadas algumas experiéncias, em
escolas pilotos, ou seja, as sessdes de leitura aconteceram em um nimero reduzido de escolas
(01 por regido da cidade de Sao Paulo) para que as experiéncias destas escolas pudessem ser
compartilhadas nas formacdes durante o ano, assim como, para que fosse oportunizado um
acompanhamento de tais escolas, de modo a identificar as potencialidades e as possiveis lacunas

do projeto.

Além disso, a realizagdo de acdes durante o ano justificou-se pelo fato de que o contato

com a produgdo literaria alvo do projeto ndo pode prescindir da discussdo de que sdo textos
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produzidos em contextos nos quais a oralidade ganha especial relevancia. Deste modo, para
adentrar ao universo de tais literaturas, € necessario deslocar o olhar no sentido de compreender
que estes textos escapam a visao ocidental e candnica de literatura e este deslocamento depende

de espacos para reflexdo, conhecimento e contato com estas produgdes.

Tais atividades preparatodrias as sessoes de leitura concentradas em novembro conjugar-
se-iam a estruturas ja existentes na rede, principalmente em didlogo aberto com as acdes da
Sala e Espaco de Leitura, assim como, de algumas parcerias ja estabelecidas entre o Nucleo de

Educacao Etnico-racial e institui¢des como o Museu Afro Brasil.

O projeto apresentado confluia com uma preocupagdo em promover dentro da Rede
Municipal de Ensino o didlogo e o debate sobre a implementacdo das leis 10.639/03 e

11.645/08.

A inclusdo das produgdes latino-americanas no escopo do projeto, ainda que isto nao
seja pautado pelas mencionadas leis, da-se em fung¢ao do crescente numero de alunos imigrantes
na Rede Municipal de Ensino, sobretudo de paises da América Latina, com destaque para a
Bolivia. Desta forma, torna-se igualmente imperativo trazer a cena em um projeto desta

natureza reflexdes sobre as producdes culturais destes paises.

No inicio do projeto no ano de 2014 houve participacao da equipe do Nucleo de
Educacéo Etnico-racial durante a formago com os Professores Orientadores de Sala de Leitura
(POSLs), promovida pela Sala e Espago de Leitura. Na ocasido, foram abordados aspectos mais
abrangentes das literaturas africanas de lingua portuguesa, afro-brasileira, indigena e latino-
americana, por meio de uma abordagem expositiva e, também, da leitura de um texto da

literatura infantojuvenil, o qual abordou questdes atinentes as relagdes étnico-raciais;

Em interlocu¢do com a Sala e Espaco de Leitura, foram escolhidas as escolas que

participariam da experiéncia piloto do projeto Leiturago,

Inicialmente foram realizadas reunides com os POSLs destas escolas para apresentagdo
da proposta e defini¢ao de um calendario para realizagdo das atividades. Tendo sido realizadas
as SessoOes Simultaneas de Leitura, outros encontros com os POSLs aconteceram com o intuito

de avaliar o andamento desta primeira etapa e para dar continuidade a uma formacao com vistas
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a tal pratica de leitura.

Dentre as ag¢des que ocorreram nos trés anos consecutivos de implantagdo do projeto,

2014, 2015 e 2016 cabe aqui ressaltar:

O processo de formagdo, iniciado em 2014 com énfase nas escolas pilotos teve
continuagdo, ampliando a participagao para todos os POSLs, alguns coordenadores
pedagdgicos, bibliotecarios e professores: compreendendo que tais profissionais
possam tornar-se multiplicadores dentro de suas unidades escolares, com a formulacao
de cursos, semindrios e palestras, a partir do trabalho da equipe e dos formadores
contratados pelo NEER;

O GTP “Educagéo Etnico-racial: leis 10.639/03 ¢ 11.645/08”: oportunizou momentos
de formagao sobre as literaturas em questao e para fomentar o debate sobre a aplicagao
do projeto, propondo que os participantes possam replicar tais discussdes em suas
DREs;

Houve possibilidade e incentivo da participagdo de educadores, gestores, coordenadores
e equipes das Diretorias Regionais de Educag¢ao nas atividades promovidas pelo Museu
Afro Brasil: “Aos pés do baoba” e “Encontro com Educadores”, com a possibilidade de
construir junto a0 Museu uma pauta para estes eventos que privilegie as literaturas alvo
do projeto, tornando-os espagos para a mobilizagdo, formac¢ao e preparacao para a a¢do
de novembro;

Foram realizados 4 (quatro) Seminarios** do Leiturago, em todas as edi¢des houve
publicagdo no Didrio Oficial da Cidade (DOC) convocando com dispensa de ponto os
Professores Orientadores de Sala de Leitura (POSLs) e Analistas de Informagdes,
Cultura e Desporto (Bibliotecarios), dos Centros Educacionais Unificados (CEU) da
Rede Municipal de Educac¢dao (RME), durante o periodo de trabalho, para participar dos

Seminarios.

Os seminarios aconteciam nos periodos da manha e tarde, com cerca de 450

participantes em cada um deles, e tinham como objetivo divulgar o acervo do projeto e ser mais

4 Seminario de Langamento do Projeto Leituraco, da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), no dia 30 de
outubro de 2014, na Biblioteca Mario de Andrade, localizada no bairro da Consolagdo. Portaria SME n° 6.747, de
15/10/15. Portaria SME n° 5.607, de 10/08/16. Portaria n® 7.267, DE 25/10/16.
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um momento de formacdo e debate com autores, professores, contadores de historia e arte-

educadores.

Figura 2.1

Contagao de historias na abertura do 2° Seminario Leitura¢o com Kiusan de Oliveira

Fonte: Centro Multimeios/SME. 2015.

Figura 2.2

Mesa de abertura do 2° seminario Leituraco em 2015

Fonte: Centro ultimeios/SME. 2015.
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e Em novembro dos respectivos anos foi proposto a todas as escolas da RMESP que
realizassem, diariamente, no intervalo de duas semanas, durante os trinta minutos
iniciais do periodo letivo as Sessdes Simultaneas de Leitura, intituladas Leiturago, com
a selecao de produgdes literarias de paises africanos de lingua portuguesa, afro-

brasileiras, indigenas e latino-americanas.

Além de todo processo formativo até aqui descrito, outra agao importante realizada no

decorrer do projeto foi a sele¢do para aquisi¢dao dos acervos, que seguiram as seguintes etapas:

Solicitagdo as editoras de envio de publicacdes de literatura infantil e infanto-juvenil

das culturas africanas, afro-brasileira, indigena e latino-americana;

Constituicio de trés Comissdes* Especiais avaliadoras, uma para cada edigdo do
projeto. As comissdes de avaliagdo dos livros foram compostas por profissionais da Rede
Municipal de Educagao; os formadores das Diretorias de Orientagcao Técnica das DOT-P das
DREs que atuavam diretamente com as agdes formativas para Professores Orientadores de Sala

de Leitura ou com as tematicas propostas para o projeto e os POSLs.

Os livros eram analisados a partir de critérios que consideraram: qualidade estética da
obra (linguagem verbal e ndo verbal), projeto grafico, adequacdo da obra para leitura
compartilhada, adequacao da obra ao publico a que se destina, o discurso sobre as populagdes
representadas, auséncia de estereotipos, € por fim, a contribuicdo dos livros quanto ao
fortalecimento das identidades, e em tultima instancia, na garantia aos direitos humanos, visto
que tais obras enquadram-se na perspectiva do combate ao preconceito, a discriminag¢do e ao
racismo, condi¢do essencial para a garantia da dignidade humana. (Consta no ANEXO V a

tabela com os critérios pré-estabelecidos).

Os critérios para sele¢do do corpus literarios do projeto estavam pautados conforme

introdugdo e justificativa do documento “Entre Textos e Contextos”:

A arte e, em especial, a literatura tem contribuido sobremaneira para a
constru¢do de um imaginario sobre as populagdes negra e indigena. Quando
voltamos o olhar para a trajetoria da literatura brasileira ndo ¢ dificil identificar

45 Por meio das Portarias publicadas no Diario Oficial da Cidade de SP, n° 3.637, de 02 de julho de 2014, n° 4.771,
de 22 de julho de 2015, n°® 3.920, de 25 de maio de 2016 e n® 4.528, de 30 de junho de 2016, a SME/SP constitui
Comissdo Especial para avaliagao e selecdo de livros que fariam parte do Projeto Leiturago.
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as ocasides em que tais segmentos ¢€tnicos alcangcaram destaque entre as
produgdes ficcionais e poéticas de nossas letras. Desde os relatos dos viajantes
no periodo dos primeiros contatos com os colonizadores, passando pelos
impulsos nacionalistas do periodo romantico, até a antropofagia dos
modernistas, personagens afro-brasileiros e indigenas t€ém povoado o universo
literario brasileiro.

Sendo assim, se partirmos do pressuposto de que a literatura, como constructo
ideologico € responsavel pela difusdo e, muitas vezes, pela legitimagdo das
imagens que veicula, a uma significativa parcela da produgdo literaria brasileira
podemos atribuir parte da responsabilidade por uma série de esteredtipos acerca
da populagdo afro-brasileira e indigena: imagens como a da mulata sensual e
responsavel pela degeneracdo do homem branco de O Cortico, do “bom
selvagem” e ingénuo Peri de O Guarani, da virgem dos labios de mel de
Iracema, da submissa e servil Irene de “Irene no céu”, dentre tantas outras,
atualizam-se nas formas como enxergamos negros ¢ indigenas atualmente, ou
seja, na senda do que nos propde Spivak uma narrativa sobre determinado
aspecto da realidade ou que fale sobre ou por determinado grupo acaba por
tornar-se ndao uma possiblidade de leitura de um contexto ou de um grupo social,
mas uma normativa, isto €, um padrdo para leitura e caracterizagdo daquilo ou
daqueles que sdo representados.

Distante de tencionar deslocar tais obras de seus contextos de produgdo, o que
intentamos ¢ sublinhar o fato de que tais produgdes inserem-se na logica de
construir uma imagem a respeito de tais populagdes a partir de um olhar que
lhes é externo, ou seja, um olhar que esta atrelado a um ponto de vista bastante
particular de tais grupos, mas que acaba, no processo de recep¢do, ganhando
contornos de universal.

No entanto, ndo s6 destas representagdes esta alimentada a literatura brasileira,
na contramdo de tal perspectiva hd uma série de autores preocupados em
desconstruir os esteredtipos historicamente reproduzidos, trazendo uma nova
forma de construcdo do texto e, consequentemente das imagens sobre negros e
indigenas, uma oOptica que j& que nao se configura como um discurso sobre o
negro ou sobre o indigena, mas um discurso do negro ¢ do indigena.

(...)O que vimos expondo até entdo cumpre a fungdo de situar o espectro
conceitual e tedrico que orientou a elaboragdo dos critérios que deverdo ser
considerados para a avaliacdo e escolha dos livros que serdo adquiridos e
distribuidos nas Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo
como etapa do projeto “Entre textos e contextos: praticas de leitura das
literaturas africana, afro-brasileira, indigena e latino-americana”, o qual prevé a
realizagdo de SessOes Simultaneas de Leitura temdticas durante o més de
Novembro/2014, critérios estes pautados, sobretudo, na premissa de que a
escolha do corpus que ird compor o universo de textos a serem lidos durante
essas sessOes ndo podera prescindir de que os livros necessitam apontar como
preocupacdo estética e tematica a valorizagdo da cultura e historia das
populacdes afro-brasileira e indigena, ou seja, precisam contribuir para a
desconstrugdo dos esteredtipos que povoam o imaginario sobre estas
populagdes, coadunando, assim, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, as quais apontam como estratégias para o
fortalecimento das identidades “o rompimento com imagens negativas forjadas
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por diferentes meios de comunicagdo, contra 0s negros € os povos indigenas”.
(Entre Textos e Contextos, SME, 2015).

As comissoes realizavam reunides, em que os livros analisados individualmente eram

apresentados ao grupo que ratificava ou modificava o parecer dado inicialmente.

ApoOs a primeira andlise dos titulos, os livros eram encaminhados a duas especialistas,
contratadas nos editais de credenciamento do ntcleo étnico-racial, uma com ampla experiéncia
como autora, debatedora e formadora de literatura infantil e infanto-juvenil com o recorte da
diversidade e das culturas das temadticas selecionadas e uma segunda com experiéncia em

formag¢ao de educadores e relagdes étnico-raciais.

Os titulos eram divididos entre as pareceristas, as quais faziam as analises e as discutiam
juntamente com a comissdo, apresentando seus argumentos para a selecdo ou exclusdo das

obras.

A partir dessa etapa chegava-se a lista de titulos que iriam ser adquiridos pelo nticleo de
Sala e Espaco de Leitura e destinado aos acervos das unidades escolares. Para cada titulo eram
comprados de 2(dois) a 4 (quatro) exemplares para compor os acervos das Salas e Espacos de

Leitura de cada unidade escolar.

Em cada edi¢do do projeto foram adquiridos acervos com quantidades diferentes. Em
2014 cada uma das 570 EMEF receberam 52 titulos, em 2015 64 (sessenta e quatro) titulos e

em 2016 58 (cinquenta e oito) titulos.

Constam nos anexos, os livretos de cada edi¢ao do projeto com os titulos e sinopses dos
livros adquiridos para composicao dos acervos do projeto Leiturago com a intencionalidade de

registro do projeto que pode vir a servir de fonte para futuras pesquisas.

ApO6s o periodo de Sessdes Simultaneas de Leitura, foram promovidos encontros para a
discussao dos resultados alcangados e compartilhamento da experiéncia em diferentes escolas
e contextos. Como resultado destes encontros objetivava-se a organizagdo de registros para
posterior publicagdo, impressa e/ou digital, para difusdo do projeto e realizacdo de edi¢des

futuras.
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Enfim, na escrita desse capitulo objetivou-se demonstrar que o trabalho do Nucleo
possibilitou muitas formagdes interculturais nas diferentes areas e, principalmente, na area da
literatura com a realizacdo do Leituraco, sendo os POSLs os profissionais que tiveram a
formag¢ao mensal garantida, no horario de trabalho, de forma sistematizada nos anos 2014-2015
e 2016 com o objetivo de adquirir repertorio e referéncias para o cumprimento das leis

10.639/03 e 11.645/08.
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CAPITULO 3 - ENTRE TEXTOS E CONTEXTOS: DESAFIOS E
POTENCIALIDADES DA IMPLEMENTACAO DAS LEIS 10.639/03 E 11.645/08 NA
PRATICA DOS PROFESSORES ORIENTADORES DE SALA DE LEITURA

Neste capitulo objetiva-se estabelecer uma trama conceitual entre Ivor F. Goodson sobre
curriculo; Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes sobre educacdo para as relagdes étnico-
raciais; Dominique Julia sobre cultura escolar; Verena Alberti sobre histéria oral; Le Goff sobre
memoria, Mauricio Tardif sobre os saberes docentes, ¢ as fontes da pesquisa, entrevistas

realizadas, pela metodologia de historia oral tematica.

O locus desta pesquisa foi a DRE-PJ, da SME-SP, que abrange os bairros Pirituba,
Jaragud, Perus, Anhanguera, Lapa e parte do Jaguaré. Essa DRE ¢ considerada uma das maiores
em extensdo territorial, em quantidade de alunos e profissionais da educa¢ao do Municipio de

Sdo Paulo.

As quatro professoras entrevistadas foram selecionadas em um universo de noventa e
seis que compde o grupo de POSLs da diretoria em questdo. Sdo de unidades escolares
localizadas na regido periférica da cidade, duas delas atuam em escolas dos CEUs. Estas
escolas atendem estudantes de Ensino Fundamental I e Ensino Fundamental II, sendo que as
duas localizadas no CEU atendem também a Educagado de Jovens e Adultos. Todas as turmas
tém uma aula de leitura por semana, preparada pelo POSL. Cada POSL atende quase vinte

turmas por semana, seguindo as deliberacdes da portaria n® 7.655 de 17 de dezembro de 2015.

Vale ressaltar que a pesquisa realizada com os POSLs, ndo teve o objetivo de avaliar
suas praticas, mas, de investigar suas percepg¢des e apropriagdes sobre as formagdes étnico-

raciais, realizadas na DRE-PJ em parceria com o NEER da SME-SP.

A metodologia adotada se justifica pelo fato da pesquisa ndo se centrar nas historias de
vida das professoras entrevistadas, mas sim em como essas historias de vida se cruzam com o
tema central da pesquisa: “A educagao das relagdes étnico-raciais” trabalhadas nos encontros
de formacdo continuada com o objetivo de subsidiar a implantagao das leis 10.639/03 e

11.645/08.

A escolha da metodologia ancora-se também no que alerta Goodson:
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O professor € posicionado enquanto parte chave deste sistema de
execucdo(reformas), mas sublinhados o0s aspectos técnicos do seu
profissionalismo e ndo a sua biografia profissional — as missdes e objetivos
pessoais que subjazem ao seu sentido de vocac¢do ¢ de profissionalismo
empenhado. Sdo rarissimas as reformas educativas promulgadas ou as teorias
da mudanga que tenham conferido o papel central ao desenvolvimento e
transformacdo pessoais pelo contrario, tem-se procurado implementar a
mudanga, insistindo-se na ideia de que tera lugar, apesar das crengas ¢ dos
sentidos de missao pessoal dos professores. (GOODSON, 2008, p. 133).
Neste sentido as entrevistas serviram de base para a andlise a partir de duas frentes que
visam contemplar-se: 1) Como os sujeitos se relacionaram com as agendas sociais ligadas ao
combate do racismo anterior a formagao continuada no periodo de 2013- 2016; 2) Como esses
sujeitos se relacionardo com a formagdo recebida e se ¢ possivel identificar alteragdes
significativas nas praticas docentes das entrevistadas, relacionadas a esse processo de formacao

continuada.

3.1 Identificacdo dos sujeitos da pesquisa

Segundo Verena Alberti, “(...) convém selecionar os entrevistados entre aqueles que
participaram, viveram, presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou situagdes ligadas ao

tema e que possam fornecer depoimentos significativos” (2013a, p. 40).

Baseado nessa afirmacdo, foram elaborados os seguintes critérios para a escolha das

quatro professoras que compuseram o universo dessa pesquisa:

e Ser POSL da DRE-PJ.
e Ter participado sistematicamente dos encontros de formagao no periodo de 2013-2016.

e De preferéncia, ser participante do grupo anterior ao ano de 2013.

Chegar as quatro professoras que comporiam os sujeitos dessa pesquisa, de acordo com
os critérios supracitados, foi um caminho arduo, que passou pela potencialidade,

disponibilidade e a vontade em conceder as entrevistas.

Alicer¢ada na metodologia adotada e no convivio de quase doze anos da pesquisadora
com o grupo, o convite foi feito aos professores que mais poderiam contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa de modo a estabelecer um didlogo com o objeto da pesquisa e os

documentos analisados.
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Nesse percurso dentre os professores selecionados inicialmente, e os que concederam
as entrevistas houve duas alteragdes, por motivos distintos. A primeira por recusa da professora,
justificada pelo fato de ndo se sentir a vontade em conceder a gravacado da entrevista. Aqui vale
ressaltar que a professora em questdo era considerada importante para o desenvolvimento da
pesquisa, por se tratar da professora com maior tempo de exercicio na fun¢do de POSL de todo
o grupo, com mais de vinte anos de experiéncia docente atrelada a varios processos de formagao
continuada. A segunda troca ocorreu por decisao da pesquisadora, por identificar uma POSL
disposta a conceder a entrevista com elementos significativos para o desenvolvimento da

pesquisa.

Ap6s todo processo de escolha e selecdao dos sujeitos, chegou-se nas quatro professoras
que compuseram as fontes da pesquisa. As entrevistas foram todas realizadas nas respectivas
Salas de Leitura das unidades escolares nas quais as professoras desenvolvem o trabalho de

POSL, o que possibilitou uma interacdo mais proxima com a realidade vivida.

De acordo com o termo de consentimento de livre esclarecido — TCL (ANEXO X)),
assinado pelo pesquisador e sujeitos da pesquisa, os dados ndo serdo divulgados para
impossibilitar a identificagdo dos sujeitos e das institui¢cdes escolares. Sendo assim, optou-se

por utilizar nomes ficticios aos sujeitos e as suas respectivas unidades de trabalho.

Os nomes ficticios foram escolhidos como forma de homenagear personagens e autores,
dentre os livros que compde os acervos do Projeto Leituraco. A alternativa encontrada para
apresentar as professoras e as unidades de trabalho, garantindo o anonimato compativel com a
realidade foi a constru¢do de metéforas que de alguma maneira dialogam com a identidade das
professoras e da institui¢do de acordo com a observacao da pesquisadora em especial no dia da

realizagdo das entrevistas.

Neste sentido, os sujeitos da pesquisa passardo a serem assim identificados na forma
que se segue. Primeiro sujeito de pesquisa sera identificado como Carolina Maria de Jesus da
EMEF Canindé, metafora em homenagem a autora do livro “Quarto de Despejo” que compde

o acervo do Projeto Leiturago 2015.
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Carolina Maria de Jesus (1914-1977) ¢ considerada uma das primeiras e mais
importantes escritoras negras do Brasil. Foi moradora da favela do Canindé*®, zona norte da
Cidade de Sao Paulo, trabalhava como catadora e registrava o cotidiano da comunidade em
papéis e cadernos que encontrava no lixo. O que originou sua obra mais importante: “Quarto

de despejo”.

Na pesquisa a autora Carolina Maria de Jesus representard a professora nascida no bairro
da Lapa, em 1961, auto identifica como negra. Graduada e p6s-graduada em Historia pela USP;

atualmente cursando Pedagogia. Exerce a funcao de POSL desde 2012 na EMEF Canindé.

Segundo sujeito da pesquisa sera identificado como Ombela em referéncia a
personagem principal do livro “Ombela, a origem das chuvas”, do autor, africano Ndalu de
Almeida, conhecido como Ondjaki, nascido na cidade de Luanda, metropole e capital angolana,

em 1977, que compde o acervo do Projeto Leiturago 2015.

Na pesquisa, a personagem Ombela representara a professora nascida em Sao Paulo em
1987, auto identificada como parda. Graduada em Letras pela UNESP; pos-graduada em
Literatura pela USP. Exerce a funcao de POSL desde 2012 na EMEF Ondjaki.

Terceiro sujeito da pesquisa serd identificado como Wangari Maathai, em referéncia a
esta que foi uma professora, ativista e politica do meio-ambiente do Quénia. Foi a primeira

mulher africana a receber o Prémio Nobel da Paz.

Franck Prévot, autor do livro Wangari Maathai: a mulher que plantou milhdes de

arvores, que compde o acervo do Projeto Leiturago 2014.

Na pesquisa, Wangari Maathai representara a professora que nasceu em Ruy Barbosa —
Bahia em 1968, auto identificada como negra. Cursou magistério; ¢ graduada em Histéria pela
USP-1997; p6s-Graduada em Psicopedagogia - Faculdades Osvaldo Cruz — 2001; concluiu o

curso de Complementacdo Pedagdgica em Administracdo Escolar - UNAR — 2005; possui

46 A escola EMEF Infante Dom Henrique, situada na rua Comendador Nestor Pereira, 285 Bairro Canindé - Distrito
do Pari, Zona Central de Sdo Paulo, encontra-se em processo de renomeagdo na cdmara Municipal de Sao Paulo
para EMEF Carolina Maria de Jesus. Esse processo de renomeagao faz parte de uma mobilizagdo da comunidade
escolar para homenagear a escritora que viveu em parte de sua vida no bairro e onde escreveu Quarto de Despejo.
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Mestrado em Educacdo concluido em 2009 na - UNINOVE. Exerce a fun¢cdo de POSL desde
2013. Nesse periodo atuou em duas EMEFs, atualmente na EMEF Franck Prévot.

Quarto sujeito da pesquisa sera identificado como Rosa Parks. Rosa Louise McCauley,
mais conhecida por Rosa Parks, foi uma costureira negra norte-americana, simbolo do

movimento dos direitos civis dos negros nos Estados Unidos.

No dia 1 de dezembro de 1955 em Montgomery, estado do Alabama (EUA), Rosa Parks,
entrou para a historia ao se recusar a ceder seu lugar num 6nibus para um homem branco que
exigia que ela se retirasse para ele poder se acomodar. A historia de Rosa ¢ retratada no livro
“O onibus de Rosa”, do autor Fabrizio Silei (tradugdo Mauricio Santana Dias), e que compde o

acervo do Projeto Leiturago 2015.

Na pesquisa, Rosa Parks representara a professora que nasceu no Tucuruvi, Sao Paulo,
1955, auto identificada como negra. Cursou magistério; graduada em Letras; pos-graduada em

Gramatica. Exerce a fungdo de POSL desde 2010 na EMEF Alabama.

Estes sdo os sujeitos que compurdo a presente pesquisa, que visa compreender como o
processo de formagao continuada voltado para implementagao das leis 10.639/03 e 11.645/08
e vivenciada por elas dialogam com o saber fazer, que esses sujeitos mobilizam diariamente,

nas suas aulas na Sala de Leitura.

3.2 Processo de Construcao dos saberes provenientes da formacao familiar e escolar

Apresentados os sujeitos da pesquisa, traremos a tona suas vozes € suas contribuigdes
de modo a estabelecer uma trama, que visa um didlogo na perspectiva que nos aponta Tardif,
na qual (...) procura, portanto, situar o saber do professor na interface entre o individual e o
social, entre o ator e o sistema, a fim de captar a sua natureza social e individual como um todo.

Ela baseia num certo niimero de fios condutores. (TARDIF, 2016, p. 16).

Buscando identificar e entrelacar esses fios condutores, relacionados a infancia familiar
e escolar; a formagdo profissional; a formacao continuada da DRE-PJ (2013-2016); e a
formacao continuada na unidade escolar, nos horérios coletivos denominados Jornada Especial

Integral de Formacao (JEIF), de modo que a trama estabelecida permita reconhecer a natureza
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desses saberes e como eles dialogam com o processo de formacdo continuada de POSLs para

uma educacao das relagdes étnico-raciais.

As nossas origens ¢ as nossas experiéncias de vida sdo, obviamente
ingredientes-chave das pessoas que somos, do nosso sentido de identidade
pessoal. Dependendo do grau em que investimos esta identidade no ensino, tais
experiéncias e origens enformam a nossa pratica (GOODSON, 2008, p. 108).

Neste sentido, o fio da trama a ser evidenciado neste item pretende destacar a relagdo
dos sujeitos da pesquisa com o mundo da leitura e dos livros ainda na infancia no ambito

familiar e escolar. Partindo do pressuposto que:

Na realidade, no ambito dos oficios e profissdes, ndo creio que possa falar do
saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho: o
saber ¢ sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo ¢ uma coisa que flutua
no espago: o saber dos professores ¢ o saber deles e esta relacionado com a
pessoa ¢ a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com suas relagdes com os alunos em sala de aula e com outros
atores escolares na escola, etc. Por isso, é necessario estuda-los relacionando-o
com esses elementos constitutivos do trabalho docente. (TARDIF, 2016, p. 11).

1° sujeito — Carolina Maria de Jesus, ao relatar sobre sua familia e infancia, enfatiza a
pobreza e as dificuldades enfrentadas por ter sido criada até os oito anos de idade com mais
duas irmas somente pela mae, que com o trabalho de costureira, sustentava toda a familia. Aos
oito anos de idade Carolina fica o6rfa de mae e ela e as irmas passam a ser cuidadas pela avo
materna. Apesar de enfatizar os aspectos de uma infancia dificil, Carolina faz questao de

destacar que houve espaco para os livros e leitura nesse periodo da vida, como segue:

Tinha, incrivel. Primeiro assim, eu sempre amei ler e lia, lia, lia, assim...meu
passatempo preferido foi ler. Eu lia gibi, eu costumo até falar para os meus
alunos que eu fui salva pelo gosto pela leitura, salva mesmo, porque foi uma
situacdo muito dificil que nds vivemos, mas o fato de eu gostar muito de ler
¢....me trouxe outros universos. Eu frequentava a biblioteca, eu ia...na
biblioteca tinha algumas atividades de contacdo, entdo eu ia pra biblioteca, eu
cantava na biblioteca. A biblioteca ali da Vila Ipojuca (...). Eu ia pra 1a, pra ler,
mas ia pra fazer algumas atividades que na biblioteca se fazia. Eu lembro, por
exemplo, que eu cantava...isso..., mas eu adorava ir pra la&. (CAROLINA,
entrevista concedida em 29/05/2017).
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Embora Carolina ndo consiga precisar como os livros “chegavam” a sua casa, lembra
de que havia muitos livros presentes em sua infancia, alguns vinham de uma assinatura do Clube
do Livro, que apesar de toda dificuldade financeira, a avé havia feito o sacrificio de pagar uma
assinatura para garantir que as netas tivessem acesso a leitura. O primeiro contato com os livros

vem da familia, Carolina ndo se recorda da presenca deles na escola.

Nao lembro...olha, assim, eu fiz o primario, lembro até da professora, professora
Margarida, eu estudei na escola Romeu de Morais, na rua Toneleiros, na Vila
Ipojuca. E...pra vocé ter uma ideia, eu tenho um episddio muito triste na minha
vida que eu, eu ndo tinha condi¢des de comprar livro, nenhum, nem os didaticos
que na época tinha que comprar, ¢ eu passava o livro inteirinho, inteirinho,
inteirinho, até os desenhos, pro caderno. Eu fazia isso, eu tinha muita
preocupacao com a escola, e eu ndo lembro...Eu lembro de episoédio da educacao
fisica, eu lembro da gente desfilando, eu lembro eu indo jogar, mas experiéncia
com leitura...Depois eu larguei...deixei a escola e voltei pra um supletivo e
também ndo lembro na escola, infelizmente, relagdo com livro. (CAROLINA,
entrevista concedida em 29/05/2017).

Ainda falando sobre os livros lidos na infancia, Carolina cita varios deles ¢ faz um
destaque para o livro “Quarto de Despejo”, e o quanto a autora marcou a sua vida, o que justifica

o nome da autora ter sido escolhido para identifica-la na pesquisa.

Li, li na minha infancia “Quarto de Despejo”. Nédo sei como esse livro chegou
na minha casa...A Carolina sim, mas era a vida dela, né, entdo...a Carolina me
marcou...tanto que quando eu vim pra ca eu quis resgatar ¢ dar esse prazer dessa
leitura para os alunos, né. O “Quarto de Despejo” A..a questdo da
sobrevivéncia...acho que...vocé comeca a ler a Carolina e...ela te prende pelo
cotidiano dela. E uma leitura facil, vocé consegue prever o que se passa, vocé
comegca a querer...¢...saber se ela vai sair daquela situagao, se ela vai resolver o
problema de miséria e da fome, vocé comeca a torcer por ela, vocé entra no
universo da favela e ao entrar no universo da favela vocé comega a pensar o seu
universo. Eu morava num cortico também..morava numa casa de
comodo...né...entdo tem muita proximidade. A Carolina vai falar que ela ouvia
sexo, que ela ouvia ...brigas, que...era 0 meu cotidiano, entdo tudo isso ficava
proximo. Eu ndo morava numa favela, mas eu morava num....corti¢o, casas de
quintais, muita gente num quintal s6, vocé divide o banheiro, faz fila da agua,
sdo coisas que ta presente no livro, né. (CAROLINA, entrevista concedida em
29/05/2017).
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2 sujeito — Ombela nasceu em Sao Paulo, filha de mae pernambucana e pai piauiense,
tem uma grande identificagdo com a cultura nordestina. Ressalta que o contato com os livros

na infancia se deu por intermédio da mae:

Os livros la em casa sempre foram do trabalho da minha mae. Minha mae ¢é
empregada doméstica, ela era diarista, ¢ ai ela trazia os livros dos filhos do
patrdo, né, ela trazia e eu lia. Desde pequena eu sempre gostei muito de ler e na
esquina da minha casa tinha uma biblioteca, tem até hoje perto da minha mae,
que ¢ a Clarice Lispector, ali na regido da Lapa, entdo era caminho da escola,
entdo eu sempre ia...como minha mae trazia eu comecei a ler e ai como se
esgotavam os livros que ela trazia eu pegava os livros na biblioteca, tava sempre
pegando livro emprestado pra ler. (OMBELA, entrevista concedida em
02/05/2017).

Ombela destaca em sua entrevista que o estimulo para leitura constituinte de sua
memoria afetiva se deu no ambito familiar, embora se lembre de alguns trabalhos relacionados

a leitura na escola, como descreve a seguir:

Entdo assim, eu sempre tive uma relagdo muito préxima com o livro e com a
literatura, sempre foi minha grande paixao, s6 que as minhas memorias, assim,
afetivas, fortes, com relagdo a literatura, elas nao estdo ligadas a escola, elas ndo
estdo. Os livros que eu lembro que eu lia na escola eram por bimestre, os da
série Vaga-lume, entdo os do Jodo Carlos Mar ... do Pedro Bandeira, “A droga
da obediéncia”, “ A droga do amor”, “A marca de uma lagrima”. Eu acho que
talvez o livro que eu mais gostei que eu li na escola foi “A marca de uma
lagrima”, porque eu sempre gostei de textos mais tristes, mais dramaticos, né.
Entdo, as minhas memorias sdo dos livros que eu pegava emprestado,
principalmente na biblioteca. Os primeiros autores, assim, pelos quais eu me
apaixonei foi o Sidney Sheldon (risos) e a Agatha Christie, eu comecei com
estes best sellers mesmo. (OMBELA, entrevista concedida em 02/05/2017).

3° sujeito — Wangari Maathai ao falar de sua infancia e familia, faz questdo de destacar
sua origem humildade no sertdo da Bahia. Uma das cinco filhas de pais analfabetos, ressalta
todo empenho da mae para que as filhas estudassem, uma vez que o pai ndo via sentido em
mandar as filhas para escola, pois, fariam muita falta no trabalho da colheita, de onde vinha o
sustento de toda a familia. Por esse motivo expressa uma profunda gratiddo e admiragdo pela
mae. Pontua que até o pai, anos mais tarde, veio a concluir o primdrio na Eduacacao de Jovens
e Adultos, e ressalta que todas as filhas concluiram o Ensino Médio, ressaltando que ela e uma

irma concluiram a graduacgao.
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A minha familia, de um modo geral, depois de adultos todos estudou, todos
concluiram o Ensino Médio e somos apenas dois que concluiram o ensino
superior, minha irma na Pedagogia e eu na Historia. Para os meus pais o grande
orgulho foi eu ter entrado na Universidade de Sdo Paulo quando ninguém tinha
no¢ao do que era estudar na USP na década de noventa, nem eu mesma
acreditava que tinha passado na FUVEST, porque eu sempre estudei em escola
publica, entendeu? (WANGARI MAATHAI entrevista concedida em
03/05/2017).

Da relag@o com livros na infancia e na escola Wangari Maathai relata:

Entdo...até os nove anos, quando eu vim da Bahia pra c4, a minha escola era
rural, muito humilde, muito simples, ndo tinha livros, né, era muito a licdo que
a professora passava no nosso caderno e nos respondiamos. Quando eu vim pra
Sdo Paulo eu fui morar num lugar chamado Chacara Maria Trindade, hoje, aqui
no quildémetro vinte e cinco da Anhanguera, e nessa escola tinha. Eu tinha uma
professora chamada...a gente chamava de Lazinha, professora Lazinha, ela
trazia os livros da casa dela pra gente ler na escola, entdo ela trazia uma sacola
pesada de livros, a gente adorava encontrar com a professora pra poder pegar
os livros pra ler. Foi o meu primeiro contato com livros, muito interessante.

Depois, na adolescéncia, eu tinha uma amiga que também ja faleceu, Ana
Cristina, ela me apresentou todos os livros que ela gostava, eu tava no oitavo
ano, na oitava série, quando eu a conheci ¢ nos trocavamos todos os livros. Até
os dezoito, curioso, eu contei, eu tinha lido duzentos e quarenta e cinco livros.
Entdo, o meu contato mesmo com os livros comec¢ou na minha adolescéncia e
ndo parei mais. (WANGARIMAATHAL entrevista concedida em 03/05/2017).

4 sujeito — Rosa Parks ao relatar sua infancia e relacdo com a familia salienta ser filha
do segundo casamento do pai, que era viavo do primeiro casamento no qual ele teve cinco
filhos. No segundo casamento o pai e sua mae tiveram mais cinco filhos, com quem Rosa teve

maior proximidade e convivéncia diaria.

Rosa enfatiza que a maior exigéncia de seus pais era em relacao aos estudos, e que por

esse motivo todos os cinco filhos estudaram e sdo formados em nivel de graduagao.

Meus pais diziam muito que o principal era o estudo. Meu pai era militar, entdo
ele tinha nivel superior, minha mae nio, ela fez s6 até o quarto ano primario.
Ela dizia muito que ela sentia ndo ter podido estudar mais. Ela falava muito da
professora dela, da dona Heminia, tanto que todos nds sabemos o nome da
professora dela. Minha mae ¢ falecida e a gente sabe o nome da professora dela,
porque ela falava muito que ela gostaria de ter continuado estudando, ecla
adorava, assim, reunir os cinco filhos e declamar poemas que ela sabia de cor.



115

O Passaro Cativo todos nds, os cinco, nds sabemos de ouvir a minha mae
declamar para os cinco, assim. Ela fazia uma roda e declamava os poemas, entao
ela sempre gostou muito disso, sabe, de dramatizar, de representar, de declamar
poemas, ¢ o estudo sempre foi o principal. Meu pai dizia: “vocés podem
reprovar quantas vezes voc€s quiserem, mas vocés vao continuar estudando,
nem que vocés fiquem velhinhos, vocés estardo na escola” (risos). Entao a gente
sabia que ndo adiantava, tinha mais ¢ que estudar mesmo pra terminar o quanto
antes (risos). (ROSA PARKS, entrevista concedida em 13/06/2017).

No trecho descrito acima, Rosa j& evidencia o quanto a vivéncia de leitura esteve
presente em sua infancia por intermédio da familia, o que ela volta a destacar em outro momento

da entrevista como segue:

Minha méae, minhas tias também, as irmds do meu pai. Eu me lembro da minha
tia...elas moravam aqui em Sdo Paulo e a gente morava 14 no sitio, cada vez que
ela ia em casa e fazia feijoada ela contava a historia da Dona Baratinha, era
sagrado (risos), ... Entdo, era tdo engragado que parecia até que aquela feijoada
tinha um outro significado pra gente, porque ela vinha acompanhada dessa
historia. Ela dramatizava, imitava as vozes...minha tia Enoi, ela é falecida, mas
a gente se lembra muito deles também. (ROSA PARKS, entrevista concedida
em 13/06/2017).

Ao contrario da riqueza de vivéncias leitoras na familia, Rosa nao se recorda de muitos

momentos significativos referentes a leitura realizados na vida escolar:

Na escola eu me lembro mais assim dos livros, até das cartilhas, né, que tinham
alguns poemas. Eu me lembro de um texto que era de um cachorrinho, o nome
do cachorrinho era Veludo, e essa historia me marcou, porque minha professora
lia aquela historia e...varias vezes, a gente acabava decorando aquele texto. Era
tradicional, aquele método tradicional, mas tinha essa coisa, sabe, da gente
aprender a ler aquilo e....gostar de ouvir, declamar também. Assim, de contar
histéria eu ndo lembro muito, as histérias...as que ela mais contava eram
historias biblicas, porque ela era muito religiosa, entdo eram aquelas historias
que a gente ficava até com medo, sabe? (risos) Do castigo divino, aquelas coisas
assim meio...moralizadora mesmo, mas tinha esse tipo de... (ROSA PARKS,
entrevista concedida em 13/06/2017).

Da analise das entrevistas ilustradas pelos trechos destacados, podemos inferir que os
quatro sujeitos da pesquisa, tiveram uma infancia de pobreza e dificuldades, com uma inser¢ao
no mundo da leitura e escrita muito mais proporcionada pela valorizagdo e esfor¢o da familia

do que propriamente pela escola. Esta ¢ uma preocupacgao legitima se considerarmos que:
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Nas escolas o saber é transmitido as futuras geragdes. Se 0 nosso conhecimento
da transmissdo deste saber for defeituoso, estaremos indubitavelmente em
perigo: ¢ algo t3o intimamente relacionado com a ordem social, que nosso
conhecimento sobre a escolarizagdo for inadequado ou sem importancia
publica, entdo os principais aspectos da vida social e politica ficam obscurecido.
(GOODSON, 2012, p. 70-71).

Munanga corrobora 0 mesmo pensamento:

(...) o descaso da escola pelo reconhecimento das multiplas “identidades” e
pelas diferentes culturas dos diversos segmentos que historicamente integraram
a formagdo de nosso pais, como tarefa indispensavel de formacgdo, para o
exercicio da cidadania. Essa multiplicidade de raizes da nossa formacdo de
cidadania cultural ndo pode ser desconsiderada, sob pena de priorizar apenas a
visdo de mundo de um daqueles segmentos, a exclusdo de todos os outros.
Pretendo, com este trabalho, chamar a atencdo para importancia da diversidade
¢ a necessidade do respeito as diferentes vertentes socio historicas e culturais
que confluem na construcdo deste nosso pais, como base para uma revisdo em
profundidade das praticas pedagogicas escolares, onde politica, educagdo e
cultura ja ndo possam mais ser separadas. (2005, p. 79).

As questdes relacionadas ao racismo ndo sdo diretamente apontadas pelos sujeitos da
pesquisa no periodo da infancia, embora sejam cendrios que constituem essa origem de pobreza

e humildade muito enfatizada pelos quatro sujeitos da pesquisa.

Lamentavelmente, o racismo em nossa sociedade se da de um modo muito
especial: ele se afirmar através da sua propria negacao. Por isso dizemos que
vivemos no Brasil um racismo ambiguo, o qual se apresenta, muito diferente de
outros contextos onde esse fenomeno também acontece. O racismo no Brasil é
alicer¢ado em uma constante contradi¢ao. A sociedade brasileira sempre negou
insistentemente a existéncia do racismo e do preconceito racial, mas, no entanto,
as pesquisas atestam que, no cotidiano, nas relagdes de género, no mercado de
trabalho, na educagdo basica e na universidade os negros ainda s@o
discriminados ¢ vivem uma situagdo de profunda desigualdade racial quando
comparados com outros segmentos étnico-raciais do pais. (GOMES, 2005, p.
46).

A complexidade dos saberes docentes ¢ expressa por Maurice Tardif (2016, p.36) da
seguinte maneira: “Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pela
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes

disciplinares, curriculares e experiéncias”. Dessa maneira, ao iniciar a analise dos dados,

considerando desde os saberes adquiridos na infancia dos sujeitos da pesquisa, evitamos 0s
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problemas evidenciado por Goodson sobre a superficialidade da andlise sobre as praticas
docentes, ja que as mesmas sao incluidas num processo de analise mais complexo € em sua

interface com a sociedade.

3.3 Saberes provenientes da formacio profissional para o magistério relacionados a
Educacio para as relagdes étnico-raciais

Neste item, os fios dos saberes pessoais dos sujeitos da pesquisa adquiridos no ambiente
familiar, e os sabres provenientes da formagao escolar anterior, entrelagam-se com os saberes
provenientes da formacao profissional para o magistério adquiridos nos estabelecimentos de
formacdo de professores, estagios, cursos, percursos académicos, entre outros, visando
identificar convergéncias e divergéncias que coadunam com o processo de formagdo

continuada, vivenciado no periodo (2013-2016) alicer¢ados no didlogo que Gomes nos propoe:

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educagdo escolar. Muito ja
denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do
carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e professoras
reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos. No entanto,
¢ importante considerar que ha alguma mudanca no horizonte. A forca das
culturas consideradas negadas e silenciadas nos curriculos tende a aumentar
cada vez mais nos Ultimos anos. As mudangas sociais, 0S processos
hegemonicos e contra-hegemodnicos de globalizagdo e as tensdes politicas em
torno do conhecimento e dos seus efeitos sobre a sociedade € 0 meio ambiente
introduzem, cada vez mais, outra dindmica cultural e societaria que esta a exigir
uma nova relagdo entre desigualdade, diversidade cultural e conhecimento. Os
ditos excluidos comegam a reagir de forma diferente: lancam méo de estratégias
coletivas e individuais. Articulam-se em rede. A tdo falada globalizagdo que
quebraria as fronteiras aproximando mercados e acirrando a exploracdo
capitalista se vé ndo somente diante de um movimento de uma globalizagdo
contra-hegemonica, nos dizeres Santos (2006), mas também de formas
auténomas de reacdo, algumas delas duras e violentas. Esse contexto complexo
atinge as escolas, as universidades, o campo de producdo do conhecimento ¢ a
formagdo de professores/as. Juntamente as formas novas de exploragdo
capitalista surgem movimentos de luta pela democracia, governos populares,
reagdes contra-hegemonicas de paises considerados periféricos ou em
desenvolvimento. Esse processo atinge os curriculos, os sujeitos e suas praticas,
instando-os a um processo de renovacao. Nao mais a renovagao restrita a teoria,
mas aquela que cobra uma real relacdo teoria e pratica. E mais: uma renovagao
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do imaginario pedagogico e da relagdo entre os sujeitos da educagdo. (2012a, p.
102-103).

1? sujeito - Carolina Maria de Jesus destaca em sua entrevista que a educagdo para as

relagdes étnico-racial no ambito escolar s6 esteve presente em sua formacdo a partir da

graduacao.

Eu sou formada em Historia, eu fiz na USP, Universidade de Sado Paulo, € fiz
uma p6s na UNICAMP de Ensino de Historia. Sim. Bom, eu fui coordenadora
do Ntcleo de Consciéncia Negra na USP. Eu entrei na universidade, quando eu
entrei na universidade, assim que eu entrei, eu ja fui convidada, porque um
amigo ja de tempo...que eu participei de uma banda, enfim, eu fui militante do
Movimento Negro desde cedo, entdo quando ele soube que eu estava 1a na USP,
ele ja era coordenador do Nucleo de Consciéncia Negra, e ele foi me convidar
pra participar. Eu ja entrei na universidade militando nas questdes étnico-
raciais, mas €...€...por conta disso foi muito rico, o Nucleo desenvolvia muitas
atividades, palestras, eu acabei sendo uma das promotoras, fui aprendendo e
fazendo, né. Eu também fiz Histéria da Africa, acho que foi uma das
primeiras...acho que...primeiro ou segundo curso de Historia da Africa,
primeiro ou segundo ano, que foi a professora Leila Hernandez, Foi a primeira
vez que a USP, por incrivel que pareca, né, colocou o curso de Africa e
africanidades. Depois também eu fiz cursos com o Kabengele Munanga, um
curso de extensdo universitaria longo. Teve também um professor que veio da
Universidade...dos Estados Unidos, € que a questdo era as relagdes étnico-
raciais e...muito interessante mesmo, eu lembro, olha, por exemplo, eu li Cornel
West...acho que é Cornel West, é...aprendi demais. Tive varios contatos com a
questdo étnico-racial, na universidade eu fiz um mergulho, profundo viu, porque
a propria questdo de cotas o Nucleo de Consciéncia Negra estava discutindo a
questdo das cotas. Na minha gestdo 14 foi quando saiu o documento que foi para
Brasilia. Foi muito rica a minha inser¢ao nessa questdo. (CAROLINA,
entrevista concedida em 29/05/2017).

2° sujeito - Ombela ao contrario de Carolina ndo tem contato com as discussdes para a

educagao das relagdes €tnico-raciais no curso da primeira graduagao em letras. Como relata a

seguir, esse primeiro contato vai se dar na sua formagdo continuada de docente na unidade

escolar por intermédio dos coordenadores pedagdgicos e posteriormente na segunda graduagao

de Historia:

Na minha formacao ...no Magistério ndo, em nenhum momento, (...) foi sequer
citado essa questdo das relagdes étnico-raciais. Na universidade, no curso de
Letras, apesar de ja ter a Lei 10639 ainda ndo tinha. Eu entrei em 2006 na
faculdade, a Lei ja tinha trés anos e nao tinha nenhuma disciplina no curso de
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Letras. E...eu s6 fui tomar contato quando eu comecei a dar aula na prefeitura,
nas escolas municipais da cidade de Sao Carlos, porque as coordenadoras
falaram dessa Lei, porque eu nem sabia que a Lei existia, ai a gente comegou a
pensar em como a gente ia colocar em pratica essa Lei, né, trazer a literatura
afro-brasileira, trazer essas questdes, mas no Magistério, no curso de Letras ,
nao.

Quando eu fui fazer o curso de Historia... ai sim, ai ja tava bem forte na
Universidade de Sdo Paulo, entdo tinha...no curso de Historia tinham varias
disciplinas, né, entdo tinham disciplinas ndo so relacionadas a literatura, mas
também aos movimentos... as comunidades quilombolas, enfim, € isso.
(OMBELA, entrevista concedida em 02/05/2017).

3° sujeito - Wangari Maathai, dentre os sujeitos da pesquisa ¢ a que teve um maior

percurso formativo institucional. E de toda sua longa e diversificada formacao, destaca que as

discussdes para a educagdo para a relagdo étnico-racial se deu primeiro no curso de pos-

graduacao:

Olha...quando nds trabalhamos...estudamos, na pds Desenvolvimento
Sustentavel, falou-se muito nessa questdo da preservagdo ambiental e eu tinha
uma professora, ndo me recordo o nome dela agora, mas ela trouxe a questao
das concepgdes de diferentes nagdes do mundo com relagdo a preservagédo do
planeta. Eu fiquei encantada, porque a visdo do europeu ¢ uma, a visdo do
indigena ¢ uma, e a visdo do africano ¢ outra. A natureza ¢ sagrada, a natureza
ndo ¢ sé produto, né, possibilidade de enriquecimento. Entdo foi o primeiro
contato que eu tive...¢....numa disciplina especifica tratando da questdo das
racas, mas nao especificamente do relacionamento de umas com as outras, mas
de como cada uma via o universo. (WANGARI MAATHAI entrevista
concedida em 03/05/2017).

ApOs esse primeiro contato descrito, ressalta também que os estudos relacionados a

educagdo étnico-racial esteve presente na graduac¢ao de Histéria, no mesmo trecho em que

destaca sua condi¢do de unica mulher negra na turma:

No curso de historia ¢ impossivel ndo se tratar disso, né. Eu tinha um professor
de Historia Moderna chamado Wilson Barbosa que ele ficou na minha mente,
maravilhoso! Nos discutiamos isso, mesmo inclusive porque era latente na USP,
na ocasido, que nds éramos uma turma de cento e trinta alunos e s6 tinha eu
negra, entdo o professor constantemente ele retomava essas questdes, porque
ficavam me perguntando se eu era filha de um determinado professor que
trabalhava na universidade, né. Entéo, quer dizer, o negro esta ali, mas por quais
caminhos, né? Entdo era uma questdo que o professor tratava na sala e eu me
sentia confortavel, porque me acalmava interiormente, sabe?
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Também no mestrado eu tinha um professor muito bom nesse sentido, que tava
sempre retomando as questdes urgentes da nossa sociedade, o professor Carlos
Bauer, muito bom, e a gente tava sempre discutindo, inclusive na propria escola,
como ¢ que isso se dava. A Ester Buffa falava muito sobre isso, porque no
mestrado, infelizmente, a gente s6 tem seis disciplinas, ndo da pra ficar...né,
viajando muito, as coisas sdo muito especificas, mas eu me recordo.

Sim, tive, ndo era cinquenta por cento do curso, mas eu tinha boas discussoes
nesse sentido, eu tive. (WANGARI MAATHAI entrevista concedida em
03/05/2017).

4° sujeito - Rosa Parks cursou primeiro o colegial cientifico para depois cursar o
magistério, que s6 fez por incentivo de uma professora e a contragosto da mae. Dentre todo seu
percurso formativo, destaca que o curso que considera mais importante para sua formacao foi
0 Magistério. Em relagdo a discussoes ou estudos voltados para as relagdes étnico-raciais, ela

sO consegue se lembrar de um professor do Ensino Fundamental como destaca a seguir:

...Eu me lembro...no ginasio, mas ndo era bem estudo, eu me lembro que havia
um professor que dizia assim, por exemplo, ele lia um texto falando sobre...uma
empregada doméstica, ai ele perguntava, era comum ele fazer perguntas desse
tipo: “qual era a cor dessa empregada doméstica? ” E todo mundo dizia:
“negra”, e ele tentava mostrar pra gente porque negra. E, esse professor tinha,
ele falava: “mas por que negra? Em momento algum eu disse que ela era negra,
vocés ndo viram a ilustragdo”. Muitas vezes a ilustragdo mostrava a empregada
negra, mas ele fazia esse questionamento, essa preocupagdo... (ROSA PARKS,
entrevista concedida em 13/06/2017).

Em relagdo aos poucos ou tardios momentos em que a educagdo para as relagdes
étnico-raciais foram pautadas nos estabelecimentos de formagdo de professores dos sujeitos da

pesquisa, podemos destacar:

Quanto mais a sociedade, a escola e o poder publico negam a lamentavel
existéncia do racismo entre nds, mais o racismo existente no Brasil vai se
propagando ¢ invadindo as mentalidades, as subjetividades e as condigdes
sociais dos negros. O abismo racial entre negros ¢ brancos no Brasil existe de
fato. As pesquisas cientificas e as recentes estatisticas oficiais do Estado
brasileiro que comparam as condigdes de vida, emprego, satde, escolaridade,
entre outros indices de desenvolvimento humano, vividos por negros e brancos,
comprovam a existéncia de uma grande desigualdade racial em nosso pais. Essa
desigualdade ¢é fruto da estrutura racista, somada a exclusdo social ¢ a
desigualdade socioeconomica que atingem toda a populagdo brasileira e, de um
modo particular, o povo negro. (GOMES, 2005, p. 47).
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Pensar os elementos que permeiam os juizos e acdes dos professores, segundo Tardif
(2016), nos leva a refletir a quantidade e qualidade de elementos observaveis, e ndo diretamente
observaveis e compreensiveis a “olho nu”, que envolvem as escolhas profissionais dos

professores.

A pratica docente, enquanto resultado da articulagao de diversos saberes constituidos
historicamente pelos sujeitos, revela aspectos adquiridos em multiplas esferas, do qual a anélise
profunda escapa a uma abordagem meramente objetiva. E preciso mergulhar na subjetividade

do professor enquanto sujeito e buscar a historicidade de suas acoes.

3.4 Saberes provenientes da formac¢io continuada do Professor Orientador de Sala de
Leitura na Diretoria Regional de Educacio Pirituba/Jaragua, no periodo de 2013-2016,

em relacao a implantacio e implementacio das leis 10.639/03 e 11.645/08

Neste item, os fios dos saberes pessoais, os saberes provenientes da formagdo escolar
anterior, os saberes da formagdo profissional para o magistério se entrelagam aos fios
provenientes de sua experiéncia na profissao adquiridos nos momentos formativos com os

pares.

Esse fio que metaforicamente considero o fio da meada, o cerne da pesquisa
desenvolvida cujo objetivo principal consiste em responder a seguinte questao: Como os POSLs
relacionaram seus saberes docentes com os fundamentos da a¢ao educativa das relagoes étnico-

raciais trabalhados na formagao?

Todo o processo formativo pelo qual os sujeitos da pesquisa vivenciaram no periodo de
2013-2016 objetivavam subsidiar a implementacao das leis 10.639/03 e 11.645/08 partindo do

pressuposto do que:

Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas provenientes
dos sistemas culturais essas provenientes dos sistemas culturais de todas as
sociedades humanas. No entanto, cremos que a educagdo ¢ capaz de oferecer
tanto aos jovens como aos adultos a possibilidades de questionar e desconstruir
os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram
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introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados. Apesar da
complexidade da luta contra o racismo, que consequentemente exige varias
frentes de batalhas, nao temos divida de que a transformagao de nossas cabegas
de professores ¢ uma tarefa preliminar importantissima. Essa transformagao
farad de nos os verdadeiros educadores, capazes de contribuir no processo de
construcdo da democracia brasileira, que ndo podera ser plenamente cumprida
enquanto perdurar a destrui¢do das individualidades historicas e culturais das
populagdes que formaram a matriz plural do povo e da sociedade brasileira.
(MUNANGA, 2005, p. 17).

Neste sentido, se faz importante destacar como se deu a escolha de cada sujeito da
pesquisa em exercer o cargo de POSL, qual a visdo dos momentos de formagdo continuada
anterior ao ano de 2013, no periodo de formagao (2013-2016), e como essa formagao reverberou

nas atividades desenvolvidas nas aulas de Sala de Leitura.

1° sujeito - Carolina destaca que sua decisdo em trabalhar como POSL tem a ver com
seu fascinio pelos livros, que se pode observar tem inicio na infancia e com certa insatisfagao

com o trabalho na disciplina de Historia:

Eu exerco desde 2012 e eu tenho fascinagdo por livros, pelo ambiente de leitura,
fascinagdo. Um dos meus passeios, que eu saio...era ir num sebo. Eu encontro
um sebo eu entro, sento, fico 14 duas horas, compro livros, eu tenho uma
biblioteca, eu tenho livros e...ai surgiu a oportunidade aqui de ter uma vaga. Eu
fiquei, assim, achando que ndo teria competéncia pra fazer, mas eu também
estava frustrada com a questdo do ensino regular de Historia, e ...de alguma
maneira eu estava querendo mudar também.

Aproveitei essa oportunidade e me arrisquei, na verdade eu me arrisquei, eu
falei: “eu acho que eu vou conseguir fazer um trabalho...” Por qué? Em Historia
eu ja estava ligada aos livros, porque eu fazia...por exemplo, eu fiz um filminho
chamado “Bat de Histéria”, que a gente ganhou até um prémio com esse
filminho, ... o projeto desse filme, dessa atividade, que foi...que a gente entrou
no mundo da cultura afro... foi com uma jungdo com a professora da sala de
leitura. O que eu combinei com ela? “Eles vao levar os livros, vocé separa pra
n6s? VE varios livros e ai eles vao escolher qual deles nos vamos fazer”. Entdo
eu ja tava proxima. E isso, eu ndo sabia se ia conseguir desempenhar bem, mas
que eu ia gostar de estar perto de um lugar assim. Na época eu estava insatisfeita
de alguma maneira no ensino regular de Historia, talvez ndo conseguindo
alcangar os alunos, alguma coisa, ai eu vim pra ca em 2012. (CAROLINA,
entrevista concedida em 29/05/2017).

Em relacao aos encontros formativos da DRE-PJ anterior ao ano de 2013, Carolina relata

que era um momento rico de troca de experiéncia, que visavam trabalhar com os POSLs
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estratégias para despertar o gosto pela leitura e pelas aulas das Salas de Leituras nos alunos do

Ensino Fundamental L.

Em relagdo ao periodo de formagdo (2013-2016) Carolina se mostra muito afetuosa e
recorda-se de muitos encontros de formacdo em sua entrevista, ¢ faz questdo de pontuar o
quanto foram significativos e voltados para as discussdes das relagdes étnico-raciais, em

especial os encontros formativos realizadas pelos formadores do NEER:

Do Nucleo Etnico-racial, eles eram extraordinarios, né, tanto quando trazia a
questdo indigena, trouxeram a questdo dos imigrantes. Eu lembro de varias, eu
lembro, por exemplo, eu lembro um que...ela colocou o indigena e o negro, né,
ndo lembro o nome da formadora, mas eu lembro que a ideia era cada grupo
falar um pouquinho, pensar naquele aluno que estava vestido de roupa da
prefeitura, entdo os grupos foram falar...enfim, e ai um dos grupos falou que a
crianga indigena, ndo interessa se seria indigena, porque naquela idade...lembro
que houve muitos debates, né, e...entdo, lembro de um...nossa, lembro da...eu
lembro das recepcdes 14 na Nove de Julho com danga, com... canto, ...ah, foi
muito rico. (CAROLINA, entrevista concedida em 29/05/2017).

Destaca em sua fala que as formagdes seguiram o objetivo proposto mesmo encontrando
resisténcia de alguns POSLs do grupo:

Quatro anos, é....ndo teve como, acho que a abordagem foi extraordinaria e,
assim, que legal, assim, que nao perdeu o foco, sabia o que tinha que ser feito e
fez, independente da critica, porque as vezes as pessoas podem falar: “ah, ja
falou muito”, ou “eles tdo querendo mudar”.

Olha, eu acho que dificilmente alguém teve uma formagdo nesse nivel, assim.
Acho que os professores de sala de leitura foram privilegiados, assim, acho que
foi formagdo de alto nivel. Eu sei que apesar de alguns professores, né, ja
resistentes, muita gente entendeu, se sensibilizou, e na verdade se apropriou,
dessas formagoes. (CAROLINA, entrevista concedida em 29/05/2017).

Em outro trecho de sua entrevista, Carolina argumenta que o trabalho sistematizado e a
insisténcia de permanecer na tematica por parte dos formadores encontraram ressonancia nos
saberes e estudos acumulados ao longo de seu percurso formativo, € que os novos saberes

adquiridos no processo de formacao continuada foram sendo incorporados em suas praticas.

Eu acho, assim, que o objetivo de trabalhar essas tematicas foi cumprido
com....melhor ndo poderia, foi cumprido com....assim...muito bem mesmo. Eu,
como tinha uma formagao, eu...me deliciei, né, porque vai te dando outros
elementos, o que ¢ legal, isso.
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Essas vivéncias traz, vocé traz, varias coisas de 1a eu trouxe. Por exemplo...
quando eles tragam os dados da imigragdo, os dados dos alunos da rede: “olha,
ja ta chegando ndo sei quantos bolivianos”, “olha, ja tem ndo sei quantos
haitianos”, ai vocé vai entendendo a importancia de vocé ... , abarcar esse
universo. (CAROLINA, entrevista concedida em 29/05/2017).

Além de destacar os momentos formativos e informativos, Carolina comenta como foi
fundamental outra acdo dos momentos formativos: O Projeto Leiturago, que foi a aquisi¢ao de
acervo qualificado para realizacdo de mediacdo de leitura da temética étnico-racial nas aulas da

Sala de Leitura:

Uma coisa muito legal acho que foi a aquisicdo do acervo. A aquisi¢do do
acervo foi...¢....eu acho. Foi assim...uma coisa maravilhosa. A gente ndo tinha
acervo pra fazer esse trabalho, né, trabalhar a questdo indigena, trabalhar a
questao periférica. Nos recebemos um acervo maravilhoso, de...sobre a questao
imigrante...eu ndo tinha olhar pro imigrante, eu sou...era solidaria, mas eu ndo
tinha, digamos, repertorio pra trabalhar a questdo imigrante, ndo tinha.

Enfim, ai entrou todo esse acervo que trabalhou essas questdes, a literatura
periférica, a literatura indigena, afro-brasileira, né, e imigrante, entdo, acho que
foi...(risos) muito focado, né, é...uma gestdo...olha, de boa, (?) ndo pode falar
nada, mas ¢ uma gestdo...sabia o que tava fazendo e ¢ uma responsabilidade
muito grande pensando...pensando o pais, né, pensando o pais mesmo. Esse
acervo ¢ de uma riqueza...

Sé o acervo...nossa...ndo cabe mais aqui...olha, ele ta aqui...lendas africanas ta
aqui, eu troco de lugar, eu troco, porque as vezes eu ponho embaixo, no ano que
vem eu mudo um pouquinho, né, mas...ali tem cultura indigena, popular
indigena, ali tem indigena, t4 muito alto, depois eu abaixo um
pouquinho...(CAROLINA, entrevista concedida em 29/05/2017).

2?sujeito - Ombela cita como 0s motivos pelos quais optou em exercer o cargo de POSL

estao diretamente relacionados com sua formacao:

Eu entrei na Sala de Leitura em 2012, eu sou professora de Lingua Portuguesa
¢ no final do ano surgiu a oportunidade. Eu sempre...tava aqui na Sala de
Leitura, ai quando surgiu a oportunidade eu me candidatei, porque eu achei que
tinha tudo a ver comigo, por essa minha relagdo com a Literatura. (OMBELA,
entrevista concedida em 02/05/2017).

Dos momentos formativos, dos quais participou no ano de 2012, comenta:

Entdo, eu entrei em 2012 e as formagdes em 2012 elas eram as que eu me
lembro, assim, eu tenho pouca memoria, na verdade, e eram poucas, ndo eram
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muitas, a gente lia muita coisa cientifica, eu lembro de alguns artigos cientificos
que noés lemos, de experiéncias de leitura com grupos pequenos de alunos. As
partes mais importantes era quando tinha algum relato, mas a parte...as
discussoes teoricas, assim, elas eram...elas ndo estavam relacionadas com a
pratica real da Sala de Leitura. (OMBELA, entrevista concedida em
02/05/2017).

As mudangas nos encontros de formacao, apds o ano de 2013, para Ombela dialogaram
também com o seu processo de indagacdes e mudangas em relagao ao sentido do trabalho a ser

desenvolvido nas aulas da Sala de Leitura.

A partir de 2013, quando mudou a formadora, (...) eu comecei a me descobrir
também, porque vocé leva um tempo, entdo eu estava ha um ano, eu estava me
adaptando também a Sala de Leitura, né, entdo eu digo que foi o0 momento em
que eu comecei a sair da caixinha, porque quando eu entrei na Sala de Leitura
eu ainda tava na caixinha, né, de Lingua Portuguesa, porque Lingua Portuguesa
a gente divide em Gramatica, Redacdo, Literatura.

Quando eu vim pra Sala de Leitura eu vim um pouco com essa cabeca também,
né, de trabalhar em fun¢fo dos géneros, entdo cada bimestre eu ia ler um tipo
de género literario com os alunos. As formagdes a partir de 2013 elas me
possibilitaram a pensar o meu trabalho na Sala de Leitura de outras formas, né,
porque a gente sempre quer tentar organizar, sair do organizado, ai eu aprendi,
com o tempo eu fui aprendendo, da desorganizagao, do caos, né, trazer a ordem,
transformar o caos em ordem. Isso faz muito mais sentido, porque vocé
vai...porque ¢ todo dia, porque € o caos, o caos faz parte do nosso dia a dia, né,
as ideias elas vao vindo conforme os alunos é...estdo entrando nas nossas aulas.
Entdo, eu acho que assim, a principal ...mudanga que teve com relagdo a essa
mudanga de formagédo foi eu aprender a ser mais autbnoma também, né, e...sair
um pouco da caixinha, assim, me possibilitar outras...outras...formas de
trabalhar a Literatura que nao sé aquela tecnicista, né, de pensar no género, qual
que ¢ o formato do género, quais que sdo as caracteristicas, enfim... (OMBELA,
entrevista concedida em 02/05/2017).

Como o objetivo principal dos encontros formativos estavam pautados nas discussdes
para educacdo das relagdes étnico-raciais, e Ombela ja havia tido um contato inicial com essa

discussao, destaca:

r

Entdo, teve bastante significado, porque...¢...nessa época eu ja tinha entrado em
contato, porque eu ja tinha dado aula, como eu disse, no interior, ¢ 14 eu ja tinha
um pouco de contato com a questdo étnico-racial, mas as formacdes aqui elas
me possibilitaram avangar e me aprofundar. Eu percebi que o trabalho que eu
realizava era bom, mas ainda era um pouco...é...timido, ¢ ele era um
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pouco...for¢ado demais, assim, sem pensar, mas pensando, em aplicar a lei, do
que de fato discutir as questdes étnico-raciais, e ai avancgar até em relagao aos
titulos, né, que trabalhava “A menina bonita do lago de fita”, esses livros, assim,
mais famosos e pensar na literatura africana em si, nessa cultura, na...na questao
do preconceito, enfim. Elas me possibilitaram me aprofundar nessas questdes e
...acho que ¢ mais ou menos isso...(OMBELA, entrevista concedida em
02/05/2017).

Sobre o projeto Leiturago, Ombela destaca que na unidade que trabalha a parceria com
o coordenador pedagogico foi de fundamental importancia para realizagdo do mesmo, bem

como as adaptagdes:

Noés realizamos o Leiturago nos ultimos anos aqui na escola, mas com
adaptacdes, até a gente costuma dizer que ¢ um Leiturago de manhd, um
Leiturago a tarde, um Leituraco a noite (risos), mas em parceria com a
coordenagdo. Foi super importante os coordenadores, terem participado, foi
importante eles terem participado das formagdes no ultimo ano, principalmente.
Em JEIF uma das coisas que também mudou...as formagdes elas me
fortaleceram muito, ai fizeram com que eu tivesse mais coragem de brigar pela
Sala de Leitura e fazer com que esse espago fosse ocupado, de fato, pela
comunidade escolar. As JEIFs, por exemplo, comegaram a ser na Sala de
Leitura, entdo isso ja...ja...auxiliava, né, porque ai o tempo inteiro as pessoas
tdo olhando, tdo vendo, tdo...né, enfim... (OMBELA, entrevista concedida em
02/05/2017).

Ombela faz questao de descrever como organizou junto aos coordenadores e grupo de

professores de diferentes maneiras as edi¢des do projeto Leiturago na EMEF Ondjak:

E ai, como que nés fizemos aqui? Nos, conforme os livros chegavam, eu
selecionava alguns textos, ai a gente montava uma espécie de apostila com
alguns textos, poesias, contos. Isso aconteceu nas duas JEIs, na da manha e na
da tarde. A gente lia, apresentava os livros para os professores, mostrava que
tinham outros também, mas que...né, tinham essas novas aquisi¢des pro projeto.
Liamos até como uma forma de...de... nos colocarmos como leitores, né, ao
invés do professor s6 pegar o livro, escolher um livro pra preparar pro aluno,
mas dele vivenciar também este momento. Por exemplo, com relagéo as feiras,
nos gravamos videos, eu e o outro professor da Sala de Leitura, gravamos videos
da Feira de Literatura Marginal Periférica Independente, [que] trouxemos. A
gente sempre tentou compartilhar as formagdes com os professores da unidade
pra que eles tivessem aquele mesmo sentimento, aquela mesma vontade de
promover o Leiturago dentro da escola, pra que eles entendessem a importancia
do projeto, né.
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As inscri¢des um ano nds fizemos assim, a mio, no ultimo ano nds fizemos na
Sala de Informatica em parceria com o professor de informatica, ai ele também
fez a publicacdo, (?) num programa na internet para os alunos fazerem a
inscrigdo, ... No ultimo nés fizemos uma abertura, fizemos um sarau na quadra,
depois eles se dirigiam as salas onde iria ocorrer a leitura, e sempre tinha alguma
oficina, alguma outra atividade pos a leitura, que ai era organizada pelo
professor, ou pelos professores, se ia ser um video, se ia ser uma atividade
artistica, uma pintura, ou uma oficina de artesanato, né.

Cada um dos Leituragos ocorreu de uma forma, né, nenhum deles foram iguais,
mas os professores...foi muito bom porque foi numa crescente, né, entdo a gente
comegou timido, pouquinho, s6 com a leitura, né, ai depois a gente...até
através...com sugestdes dos professores, ndés fomos crescendo e tornando,
fazendo com que os proprios professores viessem: “ah, ndo tem?”” Que nem esse
ano, ja tao: “quando vai ter? Vamos fazer, né?” Entdo foi um projeto que foi
abracado pela...por toda unidade, foi muito bom, assim.

Nos fizemos no primeiro ano em...2015...2014...2014/2015 n6s fizemos no final
do ano. Em 2016 néds fizemos dois, um no primeiro semestre, ¢ fizemos outro
no segundo semestre pensando no vinte de novembro, né. No ano passado, por
exemplo, a gente tentou privilegiar um pouco a literatura indigena, pensar nas
atividades também pensando um pouco nisso, no final do ano um pouco mais a
literatura afro-brasileira e africana.

Com relagdo ao formato, de manha teve inscrigdes, a tarde nao. Os professores
do fundamental I, porque aqui ¢ separado — fundamental I e fundamental II — os
professores do fundamental I preferiram fazer por séries, entdo quais livros
seriam lidos pra cada ano. A noite ... ndo teve inscri¢des, no dia os alunos se
dirigiam a leitura,né, entdo...Mudou o formato para cada periodo de acordo com
a realidade e ...acho que é do periodo mesmo, né, de cada etapa. (OMBELA,
entrevista concedida em 02/05/2017).

Na descrigdo de Ombela podemos identificar os chamados “objetos” dos saberes
experienciais, referéncias que inserem a questdo nas discussdes em torno da cultura escolar,

curriculo e reformas educativas. Trata-se de um:

Saber plural, saber formado de diversos saberes provenientes das instituicdes
de formacdo, da formag@o profissional, dos curriculos ¢ da pratica cotidiana, o
saber docente, portanto, essencialmente heterogéneo. Mas essa heterogeneidade
ndo se deve apenas a natureza dos saberes presentes: ela decorre também da
situacdo do corpo docente diante dos demais grupo produtores e portadores de
saberes das institui¢des de formacao. (TARDIF, 2016, p. 54).

3?sujeito - Wangari Maathai foi o tinico sujeito da pesquisa que inicia a fun¢ao de POSL
junto com a mudanga dos encontros formativos e destaca que a decisdo em desempenhar esta

fun¢do esté ligada ao seu encantamento pelo livro e leitura, como relata a seguir:
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Eu atuei em 2013 e 2014, fiz uma pausa em 2015 por questdes pessoais €
retornei em 2016, entdo ja estou indo ai pro meu terceiro ano completo de
atuacdo como professora de sala de leitura.

Eu acho que pelo meu encantamento com os livros, eu gosto de livros, porque
o livro ¢ a primeira porta que leva vocé a abrir um pouco o seu...primeiro os
olhos, depois o conteudo, o que tem dentro. O livro te leva pra sonhar, viajar,
inventar, criar. A leitura ela te resgata emogdo, emog¢des do passado, do
presente, sentimentos bons, sentimentos que ndo foram muito bons. A leitura
me ajuda, me ajudou, a reelaborar varias questoes da minha vida pessoal, né. A
leitura acalma, a leitura estimula, entendeu? Entao acho que foi pra mim o meu
primeiro...assim, eu entrei na sala de leitura pela paixdo pelos livros, que eu
gosto bastante de ler. Eu também gosto de ler para os outros, ndo vou negar
(risos). (WANGARI MAATHALI, entrevista concedida em 03/05/2017).

Sobre os encontros formativos, Wangari destaca o quando se surpreendeu e comenta
também ter percebido a mesma resisténcia por parte de alguns POSLs da DRE-PJ ja pontuada

anteriormente pela POSL Carolina.

Olha... quando eu cheguei em 2013 pra fazer as formacgdes...eu fiquei
impressionada, porque eu me dei...me deparei com um discurso completamente
diferente de tudo que eu ja tinha visto antes, né. Em que sentido? Até aquele
momento eu achava que eu tinha apenas que ler o que ja estava estabelecido
pela literatura universal, pelos classicos, por tudo que eu ja tinha lido
anteriormente, e praticamente so reproduzi aquilo que ja existia. Quando eu
cheguei 1a em 2013, eu fiquei encantada de ver as possibilidades de uma sala de
leitura. Encantada porque...ndo por tratar de questdes étnico-raciais apenas, ndo,
mas abriu-se uma possibilidade de voc€ apresentar para os alunos livros escritos
por pessoas comuns, a literatura da periferia, tomar conhecimento de textos que
até o momento quase ninguém conhecia, ndo conhecia porque as escolas nao
tinham, ndo chegava nas escolas este tipo de texto, né.

As formagdes pra mim foram extremamente enriquecedoras, desafiadoras,
estimulantes, mas em alguns momentos eu senti um pouco de resisténcia...€...do
proprio grupo de pessoas que estavam se formando, recebendo aquela
formagao, e eu acredito que quem passou por aquelas formagdes nunca mais
sera o mesmo. (WANGARI MAATHALI, entrevista concedida em 03/05/2017).

Em outro trecho da entrevista, Wangari afirma o quanto os encontros formativos lhe

possibilitaram outro olhar para o trabalho com a literatura:

Eu ainda converso com varias colegas daquele periodo, as encontro sempre, ¢
as conversas da gente sdo sempre...extremamente saudosas, né, ¢ apaixonadas
pelas novidades no sentido de mostrar que a leitura ela pode ir além do ato de
ler, so ler. A leitura pode transformar vocé numa pessoa critica de sua propria
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pratica, porque eu nunca tinha lido um texto de literatura africana para os meus
alunos nem quando era formada no Magistério e nem quando comecei a dar aula
de Historia. Eu reproduzia os conteudos de escravidao, por exemplo, nas aulas
de Historia usando os textos didaticos do livro, hoje ndo, hoje eu pego na sala
de leitura, levo pro estado, a gente discute a formacdo do povo brasileiro, a
literatura, estuda a mineragdo com o Chico Rei, a gente viaja, né.

Essas formagdes foram extremamente enriquecedoras, isso ¢ inegavel,
ampliaram muito o nosso repertorio, 0 meu repertorio, contribuiu pra que eu
tivesse uma visdo nada romanceada, né, do processo de formagdo do povo
brasileiro, daquela visdo estereotipada do indio pacifico, no negro que se
aniquilava, da submissdo feminina aos caprichos dos seus comandantes, e assim
por diante. (WANGARI MAATHALI, entrevista concedida em 03/05/2017).

Apesar de relatar e enfatizar toda a importancia que o processo formativo teve em sua
atuacao docente, Wangari destaca que nao obteve a parceria necessaria em sua unidade escolar

para desenvolver o projeto Leiturago como gostaria.

Entdo...infelizmente ndo. Eu ia para as formacgdes, recebia aquela riqueza
literaria, aquelas discussOes riquissimas de possibilidade de transformagao,
inclusive da propria concepgdo da escola, da comunidade escolar, com relagdo
a aplicagdo da 10639 ¢ 11645 e quando chegava na unidade escolar eu me via
solitaria diante daquela proposta.

Infelizmente as formacgdes elas ocorriam, com os POSLs ¢ s6 nds nos
instrumentalizavamos para trabalhar com os alunos, porém, os professores com
os quais deveriamos tragar uma parceria de trabalho, porque o POSL precisa
trabalhar em parceria, ele precisa compartilhar o seu trabalho com os docentes
da unidade escolar, seja do fundamental I, do fundamental II, com a
coordenagdo pedagogica, inclusive pra enriquecimento das JEIFs, e isso nao
acontecia na escola que eu trabalhava, né. Em alguns momentos eu queria falar
um pouco sobre a formagdo e eu ndo tinha espaco. (WANGARI MAATHAL
entrevista concedida em 03/05/2017).

Os relatos das dificuldades enfrentadas por Wangari ao propor as discussdes das
formacdes em sua unidade de trabalho alerta para a necessidade de aprofundar a analise dessas
dificuldades para implementagao das leis. Neste sentido ¢ importante analisar a questao a partir
de um movimento dialético entre as marcas do racismo e seus rastros historicos na sociedade
brasileira, e os elementos pertinentes a identificacdo da constru¢do de movimentos inerentes ao
contexto escolar, como as praticas, culturas e curriculos especificos. Analisar as diversas
manifestagdes do racismo desconsiderando as especificidades dos lugares que o mesmo ocupa

ndo permite avangos para a sua desconstrugao.
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Em outro trecho de sua entrevista, Wangari identifica e levanta elementos que sustentam

a resisténcia do grupo de professores em se envolverem no projeto Leiturago:

Essa resisténcia que eu percebi foi muito mais entre os colegas, os professores,
do que da propria gestdo, porque a coordenagdo do periodo da manha com a
qual eu trabalhava era aberta, dava pra dialogar com ela, mas quando se tratava
de colocar a tematica para os professores eu encontrei um entrave grande,
sobretudo na Literatura Africana, na indigena parece que ndao ha muito. Por
que...o indio...parece...ainda ha uma visdo romanceada do nativo, do indigena,
¢ os professores, de certo modo, do fundamental I ja trabalham com o indigena
muito mais, né, com as datas comemorativas, muito mais do que com a tematica
africana.

Quando chega na tematica africana...eu atribuo isso também a questdo da
formagao cultural do povo brasileiro, ha uma dificuldade em aceitar a cultura
africana, entdo quando se falava nos deuses, nas rainhas, nos principes
africanos, quando se falava dos orixas, quando se falava...por exemplo, eu
contei a historinha da criagdo do mundo na perspectiva, né, sob ponto de vista
dos africanos, havia uma resisténcia grande, tudo leva pra um preconceito, pra
uma ideia pré concebida de que o negro esta relacionado... a cultura esta
relacionado a macumba, entdo “eu sou da religido evangélica e minha méae néo
quer que eu fale sobre isso”, n€, “eu sou catodlica, entdo também nao posso falar
sobre isso”. Eu tive esse tipo de discussdo com os alunos na escola e com os
professores evangélicos a mesma coisa, a mesma discussdo. (WANGARI
MAATHALI entrevista concedida em 03/05/2017).

As dificuldades apontadas por Wangari Maathai e certa resisténcia citadas pelos demais
sujeitos da pesquisa, dentre o proprio grupo de POSLs que participou das formagdes, estao

pautadas na complexidade do assunto, como nos alerta Gomes:

(...) ao falarmos sobre a questao racial no Brasil, em especifico, tocamos em um
campo mais amplo. Falamos sobre a construg¢do social, historica, politica e
cultural das diferencas. E o que chamamos de diversidade cultural. A
diversidade cultural esta presente em todas as sociedades ¢ a questdo racial
brasileira localiza-se dentro do amplo e complexo campo da diversidade
cultural. Por isso, refletir sobre a questdo racial brasileira ndo € algo particular
que deve interessar somente as pessoas que pertencem ao grupo étnico/racial
negro. FEla ¢ uma questdo social, politica e cultural de todos(as) os(as)
brasileiros(as). Ou seja, ¢ uma questdo da sociedade brasileira ¢ também
mundial quando ampliamos a nossa reflexdo sobre as relagdes entre negros ¢
brancos, entre outros grupos étnico-raciais, nos diferentes contextos
internacionais. Enfim, ela ¢ uma questdo da humanidade. Por isso é preciso falar
sobre a questao racial, desmistificar o racismo, superar a discriminacao racial.
Diferentemente do que alguns pensam, quando discutimos publicamente o
racismo ndo estamos acirrando o conflito entre os diferentes grupos
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étnico/raciais. Na realidade € o silenciamento sobre e especialmente nas escolas
¢ universidades, que sdo os ambientes propicios a discussdo deste tema, dentre
outros tao caros a sociedade brasileira. Alguns termos e conceitos presentes no
debate sobre relagdes raciais no Brasil: uma breve discussdo essa questdo, que
mais reforca a existéncia do racismo, da discriminagao e da desigualdade racial.
Mas ndo basta apenas falar. E importante saber como se fala, ter a compreensao
do que se fala e mais: partir para a acdo, para a construcdo de praticas e
estratégias de superacao do racismo e da desigualdade racial. Essa é uma tarefa
cidadd de toda a sociedade brasileira ¢ ndo s6 dos negros ou do movimento
negro. E a nossa agdo como educadores e educadoras, do ensino fundamental a
Universidade, ¢ de fundamental importincia para a construgdo de uma
sociedade mais justa e democratica, que repudie qualquer tipo de discriminagao.
(GOMES, 2005, p. 51).

Apesar de todos os entraves e dificuldades relatados, Wangari desenvolveu o projeto

Leituraco na EMEF Franck Prévot:

Entdo... a minha atua¢do como POSL na elaboragdo do Leiturago ...no primeiro
momento foi disponibilizar os livros para os professores. Numa das JEIFs eu
disponibilizei todos os livros sobre as mesas e os professores escolhiam seus
titulos, em seguida cada um deveria fazer a sintese do seu livro e colocar
juntamente, nds, POSL e coordenagao pedagogica, providenciar a imagem do
livro e colocar junto as sinteses, no entanto, eu percebi que a maior parte dos
textos que foram lidos foram textos que...livros que ndo tratavam da tematica
sugerida pelos...pelo projeto da SME, pela escola e pela proposta da Lei 10639
e da 11645.

Resultou que eu tive que fazer o resumo de varios livros para que as criangas
pudessem se inscrever previamente sabendo o que iam ler. A experiéncia nao
foi muito ...cem por cento produtiva, porque faltou, faltou aquele trabalho
colaborativo, aquelas discussdes, faltou um fechamento também do trabalho.
Depois que todo mundo leu, infelizmente, ndo se falou mais sobre o assunto,
entendeu?

Também uma outra coisa, eles tinham um tempo pra se inscrever e eu acho esse
tempo nao foi o suficiente. No Leiturago vocé deve colocar 1a com varios dias
de antecedéncia e o aluno tem que ter tempo de ler. O professor saia com a
turma e a turma tinha que ir ja se inscrever, ele ndo tinha possibilidade de
escolher o livro que ele se interessou, porque a leitura é emocional, é emogao,
eu preciso me... “ah, eu gostei da capa, mas deixa eu dar uma olhadinha, ver se
realmente € aquilo que eu quero, né”. Algumas capas sairam preto e branco, o
que também nao foi legal, porque o professor escolheu o livro na ltima hora,
fiz a xerox na Gltima hora e na escola ndo tem xerox colorida, entdo sdo entraves
de um perfeito trabalho coletivo, mas eu acredito que iremos fazer um bom
Leiturago em 2017! (risos). (WANGARI MAATHALI, entrevista concedida em
03/05/2017).
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4 sujeito - Rosa Parks, ao contrario dos outros sujeitos da pesquisa nao opta por exercer
a funcao de POSL, diz em sua entrevista que passa a exercer a funcao por falta de op¢ao, como

segue:

Entao, foi...eu vim pra sala de leitura, na verdade, por falta de opc¢ao...

Quando eu ingressei, eu tinha vontade de exercer a fun¢do, mas ja tinha
professor de sala de leitura. Ai eu vim pra cd, no dia que eles fizeram a...na
semana acho que eles fizeram a escolha do POSL, ou qualquer coisa, eu vim
logo apds, ja tinha também uma professora, a Isabel. Entdo, como ja tinha
alguém na sala de leitura, eu nem cogitei. Naquele ano o niimero de aulas foi
reduzido, eu ndo conseguiria ficar aqui, eu ia voltar pro ..., havia vindo em
remocdo ¢ ia me remover, ai os professores falaram: “por que vocé€ ndo vai pra
sala de leitura? Vocé gosta de trabalhar com sarau, vocé ja faz sarau”, porque
cu dava aula de Lingua Portuguesa, entdo eu fazia os saraus na sala de aula para
os meus alunos de Lingua Portuguesa. Eles falavam: “tem a sua cara, a sala de
leitura tem a sua cara, vai pra sala de leitura, faz uma proposta ¢ marca a sala
de leitura”, e foi assim que eu vim pra ca. (ROSA PARKS, entrevista concedida
em 13/06/2017).

Rosa Parks, dentre os sujeitos da pesquisa, ¢ quem exerce a funcdo de POSL por mais

tempo, e ao relatar sobre as formagdes continuadas da DRE-PJ até o ano de 2012 ressalta:

Eu gosto muito da...da ampliagdo de repertdrio, isso eu acho que € uma coisa,
sabe, que eu procuro trazer para os alunos, nem que eu nao leia o livro todo, as
vezes eu leio so a sinopse, pra que ele, na hora que tiver tempo, ele va la e pegue
esse livro que esta na estante. Isso ¢ uma coisa que eu via muito nas formacdes.
Aquele...essa... por¢@o de livros, um mar de livros, eu também via muito isso
nas formagdes, eles colocavam os livros a disposicdo, a pessoa ia 14, escolhia,
lia alguma coisa.

Eu acho que as formagdes sempre foram feitas, assim, com muito carinho, eu
percebia isso, com muita preocupagdo em mostrar alguma coisa nova, alguma
dindmica nova. Até...olha, eu vou seguir pela...na...com a Regina, por exemplo,
sempre tinha no inicio da formagdo, logo que nds chegavamos, tinha sempre
alguma coisa inusitada, alguma coisa que ela preparou. Foi com ela que a gente
passou a ter contato com a Celinha, que também mostrou muita coisa, trabalhou
os géneros literarios, que eu achei que acrescentou demais. Tivemos a
Marcia...da Marcia, o que me marcou, foi aquela...aquele Piquenique Literario.
Aquele Piquenique Literario...tanto que ¢ uma coisa que eu faco aqui, ndo faco
nos moldes que ela fez, com caldeirdo, nem nada, mas no Clube de Leitores
todo final de bimestre tem o Piquenique Literario. Eles trazem as comidas, a
gente come lendo, declamando, cantando. (ROSA PARKS entrevista concedida
em 13/06/2017).
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Rosa ao afirmar que os saberes sdo produzidos a partir da troca de experiéncias dos

sujeitos, permite situar no contexto da pesquisa o que afirma Tardif:

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que nio
provém das institui¢des de formacao nem dos curriculos. Estes saberes praticos
(e ndo da pratica: eles ndo se superpde a pratica para melhor conhece-la, mas se
integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto praticas docentes) e
formam um conjunto de representagdes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em
todas as suas dimensodes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente em
acdo. (2016, p. 48-49).

Em relacdo as formacdes a partir de 2013, Rosa destaca:

Varias coisas...por exemplo, eu comprei, eu cheguei a comprar, aquele giz de
cera com as...muitos tons de pele, so peles negras. Eu comprei...esses gizes ndo
sdo daqui, sdo do Rio Grande do Sul, entdo quando nos fomos ver... acho que
saia em torno de...dezesseis reais € pouco, s6 o sedex, s0 o giz acho que a caixa
custava uns dezessete, entdo era muita diferenca. Eu queria comprar de qualquer
jeito, entdo como é que eu fagco? Fui falando com as pessoas, ai minha irma
comprou duas caixas, a minha cunhada comprou duas, a irma da minha cunhada
comprou, eu comprei quatro, ai todo mundo comprou. No final nos gastamos
centavos de sedex, porque se vocé€ compra uma o valor seria 0 mesmo, entao a
gente comprou essa quantidade toda desses gizes de cera, até pra mostrar pro
aluno que essa...uma coisa que me chama muito a atencdo...essa valorizagio
deles, essa preocupagido em que eles percebam. Eu percebia bastante isso 14, em
que eles percebam que o diferente € positivo, ¢ sempre um ganho. Mas vocé vé
que ¢ uma luta constante, tanto que eu disse que essa boneca ai volta e meia esta
virada ao contrario... (ROSA PARKS, entrevista concedida em 13/06/2017).

A boneca que aparece constantemente virada a qual a professora se refere na entrevista
trata-se de uma boneca negra que compoe o cenario com outros bonecos da Sala de Leitura. O
fato dessa boneca negra estar sendo sempre virada de costas pelos alunos, faz Rosa inferir que
0 preconceito esta sempre presente na fala e nas atitudes dos alunos como ressalta em outro

trecho de sua entrevista:
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Muitas criangas ainda ndo se aceitam. No ano passado eu e a professora Sueli,
cla...essa professora Sueli da aula de Arte, ela fez parte daquele... livro, sabe
aquele livro?...Educacdo Etnico-Racial? ¥’

Ela...eu...nds duas estavamos dando aula pra uma aluna da EJA, era véspera do
feriado de vinte de novembro, ai a aluna veio...aluna da minha cor, assim, s
que ela tem o cabelo liso, porque ela fez progressiva, e tal, mas tem a minha
cor, ¢ a Sueli tem a minha cor, ela chegou e falou: “parabéns pro dia de vocés”.
A1 eu fiquei olhando assim pra ela, ela falou: “¢, porque amanha ¢ o dia de
vocés”. Al eu comecei arir, a Sueli falou: “é o nosso dia!” Ela falou...Entio, ela
ndo se via como negra, em momento algum, ela falou: “entdo, tem gente,
professoras, que tem preconceito, mas eu nao, eu adoro a cor de vocés duas!”
Ela falou: “eu adoro a cor”. Eu ria tanto, mas eu ria tanto, ¢ a Sueli muito
nervosa, porque ela ndo se incluia nisso, ai ela falava: “somos todas” e mesmo
assim a moga insistia e desejou um bom dia pra nos duas. (ROSA PARKS,
entrevista concedida em 13/06/2017).

Esse trecho abordado por Rosa, dialoga com a questdo da identidade negra enquanto um

processo complexo, como aponta Gomes:

Assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se constréi
gradativamente, num movimento que envolve inlimeras variaveis, causas ¢
efeitos, desde as primeiras relagdes estabelecidas no grupo social mais intimo,
no qual os contatos pessoais se estabelecem permeados de sangdes e
afetividades e onde se elaboram os primeiros ensaios de uma futura visdo de
mundo. Geralmente este processo se inicia na familia e vai criando ramificagdes
¢ desdobramentos a partir das outras relacdes que o sujeito estabelece. A
identidade negra ¢ entendida, aqui, como uma construgdo social, histdrica,
cultural e plural. Implica a constru¢do do olhar de um grupo étnico/racial ou de
sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a
partir da relagdo com o outro. Construir uma identidade negra positiva em uma
sociedade que, historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para
ser aceito ¢ preciso negar-se a si mesmo ¢ um desafio enfrentado pelos negros
e pelas negras brasileiras (as). Sera que, na escola, estamos atentos a essa
questdo? Sera que incorporamos essa realidade de maneira séria e responsavel,
quando discutimos, nos processos de formacdo de professores (as), sobre a
importancia da diversidade cultural? Para entender a construg¢ao da identidade
negra no Brasil é importante também considera-la ndo somente na sua dimensao
subjetiva e simbdlica, mas sobretudo no seu sentido politico. (2005, p. 43).

47 Sdo Paulo (Municipio). Orientagdes curriculares: expectativas de aprendizagem para a educagdo étnico-racial
na educagdo infantil, ensino fundamental ¢ médio. Secretaria Municipal de Educagdo — Sao Paulo: SME/DOT,

2008.
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Ao mesmo tempo em que Rosa percebe os desafios diarios para a desconstrugdo do
preconceito com a comunidade escolar destacados por Gomes, em outro trecho ressalta como
o trabalho pedagogico voltado para educagdo das relagdes étnico-raciais ¢ de fundamental

importancia para a constru¢ao de afirmag¢ao entre os alunos:

Eu acho que ¢ uma luta, tanto com relagdo a Cultura Indigena...os bolivianos
também, a gente percebe, que tem essa...c...a...Cultura Africana ou Afro-
Brasileira. Eles se apelidam...hoje uma menininha...da penultima sala que eu
dei aula, a Larissa, ela falou assim: “eu vou deixar o meu cabelo crespo agora”,
ela falou, mas tava falando pra coleguinha, “eu ndo vou mais fazer progressiva”,
eu falei: “ahh, entdo vocé vai deixar agora o seu cabelinho afro?” ela falou:
“vou”, eu falei: “por que vocé resolveu?” Ela falou: “porque eu acho que vai
ficar melhor”, eu falei: “eu acho também que vai ficar muito bonito em vocé”.
(ROSA PARKS, entrevista concedida em 13/06/2017).

A professora Rosa ainda destacou mais dois exemplos de atitudes preconceituosas, 0s

dois ligados ao cabelo:

Nos tivemos ano passado uma aluninha...ela estava no....quarto ano, ela vivia
chorando, eles diziam assim pra cla, ela falava isso, Yasmim, que eles falavam
assim: “por que vocé anda com esse cabelo solto? Vocé devia ter vergonha de
deixar esse cabelo solto. Por que vocé anda com esse cabelo solto?” Ja haviamos
conversado com ela, a coordenagdo ja havia conversado com as criangas que
fizeram isso, mas eram varias criangas, meninos ¢ meninas da sala dela, dos
outros quartos anos, ai eu combinei com a professora dela: “vamos fazer o
seguinte, eu vou trabalhar esse livro Black Power... (ROSA PARKS, entrevista
concedida em 13/06/2017).

O livro o mundo no Black Power de Tayo*®, compdem o acervo do Projeto Leituraco
2014:

Eu falei: “eu vou trabalhar esse livro e vocé me ajuda, vocé vai colocando 14 no
retroprojetor as pessoas de cabelo afro, e tal, ndo sei o que”. Aili o livro, acabei,
tal, a histdria, eles todos acompanhando A Fabiana, que era aula compartilhada,
ela foi projetando uma por¢do de cabelos, cabelos de pessoas famosas, ndo

4 0 livro O mundo no black power de Tay6 conta a histéria de uma bela menininha de 6 anos que gosta de brincar,
adora animais e se orgulha da pele e dos olhos negros, dos seus tracos marcantes e, especialmente, de seu
cabelo black power, que é enfeitado das mais variadas formas. O livro foi escrito pela autora, Kiusam de Oliveira,
que ¢ pedagoga, professora da RMSP, especialista em psicologia pela Universidade de Sdo Paulo, ativista das
causas feminista e negra, e atua com formagdo de educadores e educadoras ha mais de 15 anos. Escreveu
também Omo-Oba: historias de princesas (Belo Horizonte: Mazza, 2009), selecionado pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE) 2010, do Ministério da Educacdo (MEC).
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famosas, tinha até cachorro com cabelo Black Power, o pelo Black Power,
projetou tudo.

Eu olho assim e tem um menininho bem ali chorando, o Kawan, ele chorava,
chorava, chorava, ele tava com a maozinha assim se acabando de chorar, eu
falei: “o que foi Kawan?” Ele fazia assim... “O que aconteceu? Alguém brigou
com vocé? Por que vocé esta chorando?” Ele falou: “porque o meu cabelo ¢é
feio”. Ai que eu me toquei, eu fiquei tdo preocupada em trabalhar a questdo do
cabelo afro que eu esqueci dos outros cabelos. Esse menino ele tem o cabelo
castanho escuro bem liso, escorrido, ¢ aquela carinha bem coradinha assim,
sabe? Na hora que eu vi que ele estava chorando porque o cabelo dele era feio,
eu falei: “nossa...”, eu errei. Eu falei: “ndo, ndo, Kawan, eu e a professora
Fabiana...é que a gente comegou por esse cabelo, porque € o que ta na historia,
mas noés vamos mostrar os outros cabelos também”. Ai a Fabiana rapidinho
percebeu, ai projetou cabelo ruivo, cabelo liso, cabelo de tudo quanto era jeito!
Loiro, tudo, pra ver que todos eram bonitos. Isso foi numa sexta-feira, na
segunda-feira ele veio com o cabelo cortadinho assim, com gel, em pezinho aqui
assim, ai ele falou: “a minha avd falou a mesma coisa que vocé, que o meu
cabelo era bonito”, eu falei: “mas, porque vocé cortou?” “ah, porque eu queria
que ficasse desse jeito”. Ele queria que ficasse em pé... (ROSA PARKS,
entrevista concedida em 13/06/2017).

Apos o fato descrito, Rosa fez a seguinte reflexdo sobre a importancia de se trabalhar
e oferecer diversidade estética, pois, ressalta que ter projetado as ilustragdes do livro fez muita

diferenca:

Entdo, o poder...mas para mim, o que ficou de interessante foi isso, o poder que
a escola tem, o poder que a gente tem enquanto sala de aula, porque eu falei:
“olha Fabiana, nés quase conseguimos, um menino lindo daquele se convencer
de que o cabelo dele era feio”. Entdo a nossa for¢a é muito grande. (ROSA
PARKS entrevista concedida em 13/06/2017).

O que corrobora a afirmagdo de Gomes:

Sendo entendida como um processo continuo, construido pelos negros e negras
nos varios espac¢os — institucionais ou ndo — nos quais circulam, podemos
concluir que a identidade negra também ¢ construida durante a trajetoria escolar
desses sujeitos e, nesse caso, a escola tem a responsabilidade social e educativa
de compreendé-la na sua complexidade, respeita-la, assim como as outras
identidades construidas pelos sujeitos que atuam no processo educativo escolar,
¢ lidar positivamente com a mesma. (2005, p. 44).

Os ganhos, entraves e resisténcias pontuados pelos sujeitos da pesquisa, em relagdo a

uma educagdo voltada ao combate ao racismo, estdo diretamente relacionados com a hipotese
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da pesquisa de que a implementagdo das referidas leis depende dos sujeitos envolvidos no
processo. Assim sendo, embora a formagdo continuada de um dos atores diretamente
envolvidos no cotidiano escolar se mostre necessaria e fundamental, por si s6 ndo ¢ o suficiente
para romper com a resisténcia em se trabalhar coletivamente para uma educagdo voltada para
as relagdes étnico-raciais, assim, se pode inferir que ha dificuldade para realizar a mediagao
didatica do que ¢ vivenciado nos processos formativos de POSLs nas praticas escolares
cotidianas estdo relacionadas com a cultura escolar de cada unidade, e segundo Julia (2001),
“normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos

agentes que sao chamados a obedecer a essas ordens”.

A formacdo continuada atingiu apenas um dos atores de cada unidade escolar, ¢ a
pesquisa aponta que apesar de todas as dificuldades impostas e do arduo terreno que as
discussoes da educacao étnico-racial encontram-se respaldada, ¢ necessario continuar e ampliar

os momentos formativos de modo atingir outros atores da comunidade escolar uma vez que:

Aprendemos tudo isso na sociedade: familia, escola, circulo de amizades,
relacionamentos afetivos, trabalho, entre outros. A questdo mais séria €: por que
aprendemos a ver o outro €, nesse caso, o0 negro, como inferior devido a sua
aparéncia e/ou atributos fisicos da sua origem africana? A resposta é: porque
vivemos em um pais com uma estrutura racista onde a cor da pele de uma pessoa
infelizmente ¢ mais determinante para o seu destino social do que o seu carater,
a sua historia, a sua trajetoria. Além disso, porque o historico da escravidao
ainda afeta negativamente a vida, a trajetéria e insercdo social dos descendentes
de africanos em nosso pais. Some a isso o fato de que, apos a abolicdo, a
sociedade, nos seus mais diversos setores, bem como o Estado brasileiro ndo se
posicionaram politica e ideologicamente de forma enfatica contra o racismo.
Pelo contrério, optaram por construir praticas sociais e politicas publicas que
desconsideravam a discriminag@o contra os negros ¢ a desigualdade racial entre
negros e brancos como resultante desse processo de negacdo da cidadania aos
negros brasileiros. Essa posicao de “suposta neutralidade” s6 contribuiu ainda
mais para aumentar as desigualdades e o racismo. (GOMES, 2005, p. 46).

3.5 Saberes provenientes da formaciao continuada na Unidade Escolar relacionados a
Educacio para as relagdes étnico-raciais

Neste item, pretende-se destacar o ultimo fio condutor da trama da pesquisa, que

consiste em aferir em que medida as formagdes continuadas de POSLs, voltadas para educacao
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das relagdes étnico-raciais reverberaram nos horarios coletivos de estudo das unidades

escolares.

Aqui cabe ressaltar, que as quatro POSLs, que compde os sujeitos da pesquisa
participam da Jornada Especial de Trabalho (JEIF), essa ¢ a jornada mais ampla de professores
da RMESP, que consiste em 25 (vinte e cinco) horas-aulas e 11 (onze) horas adicionais, sendo
que 8 (oito) horas-aula devem ser obrigatoriamente cumpridas em trabalho coletivo, e as 3 (trés)
horas-aula restantes em atividades previstas nos incisos II e III do artigo 17 da Lei 14.660 de

2007.

Nao se trata de mergulhar na cultura escolar de cada unidade ou nas culturas escolares,
sempre no plural, como nos alerta Vinao Frago (2006). Aqui cabe uma pequena digressao,
mergulhar nessas culturas escolares seria muito interessante € enriquecedor, mas, infelizmente
o tempo exiguo para realiza¢do de uma pesquisa de mestrado nos obriga a fazer escolhas, dentre

as varias possibilidades que acabam ocorrendo no processo de investigacao.

Neste sentido, o conceito de cultura escolar tem auxiliado na analise das entrevistas de
modo a compreender que apesar das conquistas das leis 10.639/03 e 11.645/08, a imposigao de
mecanismos normativos legais encontram dificuldades e entraves para romper com culturas
escolares, curriculos e praticas docentes marcadas pelo racismo existente na sociedade

brasileira.

A cultura escolar ¢ descrita como um conjunto de normas que definem conhecimentos
a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses

conhecimentos ¢ a incorporacao desses comportamentos. (JULIA, 2001).

O conceito também estd implicado no estudo das disciplinas escolares dos autores
Chervel e Dominique Julid e Vinhao Frago, que rompem com a discussao do saber académico
ser considerado superior ao da chamada educagao basica, por ser anterior a esse e por ser o local

onde se formam os professores que irdo atuar na educacao.

Os autores enfatizam que os saberes sdo diferentes ¢ ndo hierarquizados, que se
complementam e se influenciam mutuamente, o que dialoga diretamente com o proprio objeto
da pesquisa, a promulgacdo da Lei Federal 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino da

histéria e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas publicas e privadas do ensino
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fundamental ao ensino médio, contetido esse que deve ser ministrado no ambito de todo
curriculo escolar, em especial nas areas de Artes, Literatura e Historia. E a Lei 11.645/08 a qual
altera a lei mencionada acima, obriga também o estudo da histéria dos povos indigenas no
curriculo escolar da educagdo bésica. Sao leis consideradas importantes no combate ao racismo
no Brasil, sendo uma mudanca na educagdo basica que demanda mudancas no ambito
académico.
O ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo ¢ uma via de mao
unica. Ele implica respostas do “outro”, interpretacdes diferentes e confrontos
de ideias. A introdugao da Lei n® 10.639/03 —ndo como mais disciplinas e novos
contetidos, mas como uma mudanga cultural e politica no campo curricular e

epistemoldgico — podera romper com o siléncio e desvelar esse e outros rituais
pedagogicos a favor da discriminacgao racial. (GOMES, 2012a, p. 105).

Goodson (2001) pensa a historia das disciplinas escolares a partir do envolvimento de
individuos vinculados profissionalmente a determinada disciplina, em dado contexto social e
tendo em vista, a0 mesmo tempo, o enfoque historico do campo disciplinar e da escolarizagao.
Considera equivocadas as perspectivas puramente critico-produtivistas, pautadas na concepgao

de que os professores estdao em condicao de passividade em relagdo a politica.

A partir dos elementos apontados pelo autor, pode-se concluir que o controle das
“diferencas” se faz pelo e no curriculo, e apontam para discussdoes em termos de politicas
educacionais que considerem as escolas como espagos publicos capazes de produzir novos
significados. Neste sentido, a pesquisa buscou entender a implementacao das referidas leis

tendo como interlocutores os sujeitos da pesquisa:

O argumento a favor da escuta dos professores ¢, pois, substancial, ¢ ja ¢ mais
do que temo que seja atendido. As narrativas, as estorias os diarios, a
investigacdo-agdo e a fenomenologia, todos tém contribuido para um
movimento crescente, no sentido de se oferecerem oportunidades de
representagao aos professores. (GOODSON, 2008, p. 53).

Levando-se em consideracdo o quanto professores e alunos selecionam as regras e
fazeres escolares em detrimentos de outros. Essa selecdao ¢ feita valendo-se da experiéncia
construida historica e socialmente, entretanto, essas escolhas nem sempre sdo conscientes, mas

expressdo diferencas sociais de género, geragdo, etnia, classe ou grupo social.
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Os conhecimentos adquiridos a partir dos referenciais teéricos auxiliaram na analise das
entrevistas de modo a aferir o quanto os espagos de formagao para as relagdes €tnico-raciais
conseguiram, ou ndo, arranhar essa cultura escolar sacralizada nos conhecimentos eurocéntricos

em detrimento de uma diversidade de culturas constituinte do povo brasileiro.

Considerando que o trabalho escolar ndo comporta neutralidades, se por um lado a
promulgacao das leis se concretizou em um contexto de luta assertiva, ndo ha como afirmar que
a recepcao desta legislagdao ocorrerd de forma prescritiva em contextos escolares tao diversos.
Hé uma distancia entre o contetido das leis e sua pratica nas mais variadas circunstancias,
sobretudo no ambiente escolar. A recep¢do ¢ o terreno da autonomia, um campo de usos

diferenciados renovados e de mutaveis interpretagdes.

E o olhar dos sujeitos que participaram de momentos de formagdes especificas, para o
terreno de autonomia das unidades, no caso os horarios coletivos de estudo, de modo a
reconhecer potencialidades e fragilidades nas discussdes e praticas pedagogicas de uma politica

educacional de combate ao racismo que serdo analisadas nos trechos das entrevistas a seguir:

1° sujeito- Ao ser indagada sobre os momentos de JEIF, Carolina relata:

Entdo, eu entrei na prefeitura em 2003 e desde entdo fago JEIF. E...nods, nessa
escola, ¢ aquela coisa, né, nds ja tivemos um ano que abordamos a questdo da
Africa e da Cultura Afro-brasileira e...fizemos um trabalho...todo mundo, foi
muito bom, foi um ano maravilhoso de Africa na escola, mas no ano seguinte
os professores ja acharam que tinham abordado. E a grande questio, as pessoas
acham que falou uma fez ta falado, entdo, a partir dai, eles comegam a achar...
“ah, ja falou, ah, isso, ah, aquilo”, até porque a questdo das cotas acabam
incitando numa certa... raiva, ou num certo desconforto, que de alguma maneira,
inclusive quando as cotas vai pro universo do trabalho, isso gera um desconforto
maior. (CAROLINA, entrevista concedida em 29/05/2017).

Neste trecho da fala de Carolina, podemos constatar que existe ainda que pequenos,
alguns avancos, principalmente na ultima década em relacdo ao trabalho da “tematica” étnico-

racial no cotidiano escolar, fruto de muita luta do movimento negro.

Essa militancia [negra] desenvolveu algumas estratégias antirracistas, mas nao
conseguiu arrancar da sociedade brasileira como um todo a confissdo de que ela
¢ racista e, em consequéncia, ndo pode convencer ¢ introduzir os governos para
incrementar politicas publicas contra uma realidade que ndo existia, pois, de
acordo com o mito da democracia racial, pressupde-se que no Brasil as relagdes
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entre os individuos e segmentos étnico-raciais diferentes estejam harmoniosas
(...). (MUNANGA, 1996, p. 81).

O desconforto também citado por Carolina, na verdade, camufla um conflito do qual a

escola ndo pode se furtar ou silenciar-se como tem feito historicamente:

Portanto, a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto,
negociagdes e produz algo novo. Ela se insere em outros processos de
descoloniza¢do maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos
diante de confrontos entre distintas experiéncias histdricas, econdmicas e visoes
de mundo. Nesse processo, a supera¢do da perspectiva eurocéntrica de
conhecimento ¢ do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores ¢
as educadoras o curriculo ¢ a formagao docente. (GOMES, 2012a, p. 107).

Outro aspecto importante que nos traz a voz de Carolina ¢ o equivoco de tratar a

educagdo para as relagdes étnico-raciais como tematica esporadica, em eventos pontuais:

As pessoas acham que a questdo étnico-racial ja foi contemplada, entdo vamos
para o seguinte. Entdo, infelizmente, €...a escola ndo tem trabalhado...ja
trabalhou a (?), esse trabalho, por exemplo, ¢ um trabalho de leitura, né. Eu
trabalho, quando chega nos tempos, Agosto Indigena, Novembro Negro, eu
trabalho, mas eu to falando da escola...(CAROLINA, entrevista concedida em
29/05/2017).

Carolina destaca um dos motivos pelos quais a unidade nao consegue desenvolver um

trabalho sistematizado e voltado para a educacdo das relagdes étnico-raciais.

E da JEIF. Também essa escola tem passado quatro anos de mudangas
constantes de coordenadores e... sempre quem chega ¢ um grande desafio, ndo
¢ uma escola que ta facil, essa escola. Mudou diretor, mudou coordenador, muda
diretor, muda coordenador, a gente ta comegando. A gente ta nuns quatro anos
comegando sempre, mas nao vejo um trabalho, assim, do coletivo pensando essa
questdo étnico-racial, embora na formagdo interdisciplinar, né, esse da
formagao la...do curso, né, essa questdo também tava colocada, mas ndo vejo,
ndo vejo...tem professores, evidente, mas to pensando no coletivo geral...ndo,
ndo vejo a gente fazendo um trabalho indigena, a ndo ser alguns trabalhos
isolados. Ndo ¢é pensado isso. (CAROLINA, entrevista concedida em
29/05/2017).

27 sujeito - Ombela relata que as discussdes das questdes étnico-raciais foram tratadas

na unidade onde trabalha por iniciativa do coordenador pedagdgico:
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Ta. Eu faco JEIF ha...& o meu sexto ano, exatamente 0 mesmo tempo que eu
estou na Sala de Leitura. Nos ultimos dois anos as questdes étnico-raciais
estiveram totalmente presentes no nosso PPP...2011 ndo havia discussao étnico-
racial, 2011 ndo havia, 2012 a gente iniciou com um coordenador que veio pra
ca, teve uma mudanga de coordenagdo, nds iniciamos as discussdes étnico-
raciais. 2013/2014 mudou a coordenagdo novamente, ai elas foram deixadas de
lado, foi mais a questdo da leitura e escrita, sem muita contextualizagao.
2015/2016 nds retomamos, n€, porque esse coordenador que estava em 2012
voltou pra escola, ai ele trouxe novamente as discussoes e ele trouxe de uma
forma que fez com que a gente pensasse como todos os problemas de
indisciplina, né, que a gente tanto reclama dentro da escola, como eles estao
ligados, né, a falta de discussdo sobre as questdes étnico-raciais. A gente fez um
estudo aqui na escola e a maior parte dos problemas de indisciplina sdo as
manifestagdes de preconceito racial. Entdo ...como isso ¢ um ciclo, porque a
vitima se torna um agressor, o agressor ¢ vitima, n¢, enfim, isso faz parte até...no
conselho esse ¢ um dos itens que a gente discute, no conselho essa questao.
(OMBELA, entrevista concedida em 02/05/2017).

3 sujeito- Wangari Maathai, ao contrario de Ombela, afirma que o principal entrave
encontrado para desenvolver o trabalho foi a resisténcia do grupo de professores em realizar as

discussdes nos momentos coletivos de formagao da unidade de trabalho.

Foi dificil, ainda ¢ dificil, fazer com que os professores se interessem por essa
literatura. Me recordo o ultimo Leiturago, ele ndo se concretizou nos moldes da
proposta da SME, porque houve resisténcia em ler os livros e contar os livros,
a historia dos livros, da mesma forma como os livros apresentavam. Eu percebi
que alguns professores eles... é...pulavam algumas partes, eu falei: “mas...isso €
possivel?” Entdo, quando vocé falava, por exemplo, dos orixas, pula a historia
dos orixas e vai direto para a histdria factual, né.

Entdo, é..ainda é muito dificil trabalhar com essa tematica na escola, o
preconceito é muito forte e...ndo é s6 com a literatura ndo, esta no discurso das
criangas a questao da raga, da cor, né, do cabelo, da pele. Eu tenho trabalhado
muito isso com os pequenininhos e tenho sido muito feliz de ter no meu dia a
dia o primeiro ano ¢ os terceiros anos. Outro dia nds conversavamos sobre
porque nos temos cabelos, alguns de nos, tem cabelo crespo e alguns de nos tem
cabelo liso, alguns tem pele com mais melanina, outros com menos melanina, e
foi lindo! Foi lindo ver como eles concluiram. Eles mesmos, depois das
discussodes, um menininho, uma menininha...o menininho falou: “professora, na
minha casa o meu pai ¢ bem negro ¢ a minha mae ¢ muito clara, ai sai eu
misturadinha, né”, ai eu falei: “entfo, por que? Vocé se sente confortavel
assim?” “Ah, eu gosto da minha cor”, o outro: “eu gosto do meu cabelo”, mas
tinha uma que queria pintar o cabelo de loiro, né.

trabalho no sentido de conscientizar as criangas da necessidade do respeito pelas
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diferengas. Eu acho que as formagdes vieram...na hora dessa necessidade,
vieram pra mostrar pra gente: “olha, é preciso ter um olhar atento pra
diversidade, né, para as pessoas que educam terem um olhar diferenciado”,
entdo formar o POSL. mas também incluir os professores nessas formagdes.

E dificil tirar o professor da sua unidade escolar, da sua rotina, ¢ dificil tirar o
coordenador da JEIF, mas que se facam formacgdes periodicas sobre esse
assunto, que se tragam pessoas capacitadas pra falar sobre o tema, que se amplie
as discussdes e que ndo fique so6 no Leituraco, porque parece que ¢ um trabalho
do POSL s0, parece que € so a gente que quer que mude, passou o Leiturago,
passou a atuagdo do professor...acabou, ndo se fala mais sobre isso, entendeu?
Eu acho que esse deve ser um tema como tantos outros de género, de
sexualidade, de religiosidade, que deve permear as discussoes nas JEIFs e estas
ndo ocorrem ¢ as nossas formagdes acabam ficando muito tedricas, e quando
chegamos pra tratar dessas questdes com os alunos estamos sem instrumentos,
né.

Enfim, de um modo geral essas formagdes €... trazem pra escola a possibilidade
de transformacdo da raga humana. (WANGARI MAATHAI entrevista
concedida em 03/05/2017).

Nesse trecho, fica explicito uma das fragilidades do processo formativo ao contemplar
somente os POSLs da unidade escolar. E comum que quem movimente as a¢des, ou opte por
fazé-la, seja o professor em seu coletivo. E natural que ocorram propostas individuais de
trabalho e até mesmo que algumas obtenham sucessos e outras ndo, mas a questao ¢ como uma
proposta pode ter peso suficiente para transformar a cultura escolar a ponto de se repensar um
curriculo?

4°sujeito- Rosa Parks ressalta em sua entrevista que comegou a participar dos momentos

de formacao coletivos da unidade ndo por escolha, mais por necessidade:

Mas por que que eu comecei a participar da JEIF? Porque eu dizia que um
professor s6 sabe o que acontece na escola quem faz parte da JEIF. Eu falo,
quem ndo faz JEIF ndo sabe. As vezes eu chegava na escola ¢ eles falavam
assim: “ai, tal dia vai ter tal coisa”, mas eu nem havia ouvido falar nada daquilo,
“mas como assim?” Eu falei: “entdo eu vou participar”. (ROSA PARKS
entrevista concedida em 13/06/2017).

Rosa relata varios momentos em que os hordrios coletivos da unidade foram voltados

para a discussao étnico-racial:

Bastante. Em 2011...foi em 2011, veio um professor, o nome dele é...deixa eu
ver...Carlos Alberto da Conceigdo Pereira, acho que ¢ o nome dele, ele veio
indicado pelo CEU, mas tinha alguma coisa a ver com o CEU também, porque
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acho que DRE fez uma parceria com os CEUs. Esse professor era...doutor e
estava fazendo...¢, ele era doutor nessa coisa de...das Culturas Africanas, das
Religides Africanas. Nos tivemos formacdo com ele durante...ele veio em
agosto, nos ficamos de agosto a dezembro, toda terca-feira nos tinhamos aula
com ele. Toda terga-feira a nossa JEI (sic) inteirinha era com ele. Todos os
professores participavam e a nossa coordenadora... inclusive teve uma situacao
em que ela nos reuniu para dizer que ele falou pra ela que ela tinha no grupo de
professores, professores racistas...E, principalmente com relagio as Culturas
Africanas. Sabe quando a pessoa ia fazer algum comentario e falava assim:
“entdo, perto da minha casa tem uma macumbeira... porque aquela macumba...”
Isso ai ele batia muito para que nds percebéssemos que era uma cultura, quem
era Exu, tudo isso foi trabalhado com esse professor ai. (ROSA PARKS,
entrevista concedida em 13/06/2017).

Em outro trecho da entrevista, Rosa destaca a resisténcia do grupo em relacao aos

momentos de formagao:

Na JEIF, com ele. Muitos professores, alguns, alguns professores ndo gostavam,
porque é como se nos fossemos alunos. Ele dava textos, xerocava varios textos,
dava pra gente ler os textos, fazia umas perguntas, nos tinhamos que fazer dever
de casa...quer dizer, a gente ja tem muita coisa (risos), mas tinha que fazer dever
de casa e ele cobrava na terca seguinte. Ele cobrava, nés tinhamos que estudar,
¢ramos obrigados a estudar, e se a gente ficasse conversando, por exemplo,
durante a aula...até hoje, nossa coordenadora pegou essa fala dele, vamos supor,
n6s duas ficavamos la falando de coisa que ndo tinha nada a ver, ele dizia: “
(som de batida) olha o foco! Olha o foco!” (risos) Entdo isso ficou no grupo,
essa coisa de olha o foco.

Ele exigia, ele queria. Quando ele veio aqui, no primeiro dia ele disse assim:
“tem material da Cultura Africana ou Afro-Brasileira 14 na sala de leitura?” Eu
falei: “tem, se vocé quiser ver”, ele falou: “fago questdo”. Logo no primeiro
dia...primeiro nés fomos numa exposi¢do la embaixo ¢ ele veio aqui pra
conhecer tudo. Levou varios livros, mas ele levou...acho que trés livros técnicos,
emprestou trés livros técnicos da sala de leitura, trés livros técnicos, € viu tudo.
Ele falou pra mim: “olha, vocé tem muito material, o acervo da sala de leitura
de vocés ¢ muito bom, vocé ja pensou em fazer uma exposicdo com esses
livros?” Eu falei: “ndo, nunca pensei”, ele falou: “faga uma exposi¢do, faga uma
exposi¢do ou no patio da escola, ou naquele espago ali, ou até mesmo la na
frente naquele espaco do CEU”, eu falei: “eu vou pensar”. (ROSA PARKS,
entrevista concedida em 13/06/2017).

Provocada pelo formador, Rosa comecou a pensar e desejar realizar a exposicao dos
livros e todo o processo gerou momentos significativos de aprendizagem, como ela mesma

descreve a seguir:
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Fiquei bastante tempo pensando nisso, toda aula ele perguntava: “ai, ja
decidiu?” “Nao, eu to pensando, ¢ to pensando”. Nao me agradava a ideia de
fazer uma exposicdo 14 no espago do CEU, porque eu falei: “como ¢ que eu vou
dar conta dos livros? E se sumirem os livros?” Pra comunidade toda, ou no patio
da escola. Entdo eu ndo via uma maneira de fazer essa exposi¢ao em que eu me
sentisse segura, envolvesse os alunos, porque eu queria envolver os alunos, ai
fiquei pensando.

Faltava um més...quase um més para terminar o curso, um més ¢ meio, eu falei
pra ele: “olha, eu vou fazer a exposi¢do”. No primeiro eu comecei a fazer a
exposi¢do, eu comecei a fazer a exposicao do jeito que eu achava que dava pra
incluir os alunos, ai eu falei com ele: “olha, eu quero fazer a exposi¢do, a minha
ideia ¢ fazer assim, vou envolver os alunos dessa maneira”. Ele gostou, ele
falou: “olha, vocés podem até fazer o navio negreiro”. Ele deu a ideia, aqui tinha
umas carteiras compridas, ndo sei se vocé lembra, que era umas carteiras
compridas, umas mesas compridas, ai ele veio aqui, mostrou como dava pra
fazer o navio negreiro aqui no meio, mas eu nao gostei desse jeito. Falei com os
alunos: “gente, como ¢ que da pra fazer o navio negreiro?” Cada sala que eu
dava aula aquele dia eu perguntava: “como € que da pra fazer o navio negreiro?”
No dia seguinte também, eles falaram: “professora, vamos usar aquelas duas
arquibancadas”. Eles deram a ideia. Nos juntamos uma de frente pra outra,
fechamos tudo aqui com redes e ali dentro ficou o navio. Pusemos um mastro,
pusemos tudo, a Sueli ajudou, a Silvia ajudou, pusemos o mastro, fizemos aqui,
parecia um navio negreiro.

Ele adorou a exposicao. Ele veio aqui e falou que ficou encantado, que nao tinha
nada que ele pudesse dizer que ndo estava bom. Ai eu falei: “eu vou cobrir
tudo!” A minha ideia era cobrir tudo, entdo cobri tudo isso aqui com TNT preto.
Ele falou: “ah, preto ndo, na Africa eles gostam muito do colorido, porque vocé
ndo cobre com outras cores?” Mas a minha ideia era cobrir de preto mesmo e
trabalhar com outras cores nas coisas que eu ia expor.

Ai eu coloquei tudo preto como eu tinha pensado, tudo com TNT preto, ai quer
ver...eu guardei aqui as coisas que os alunos fizeram e como eu tinha idealizado
essa exposicdo. Isso foi em 2011, mas eu ndo tive coragem de jogar
fora...algumas coisas estdo aqui, as outras estdo pra l4...olha...ai...0...0... esse €
do livro 6 A Semente que veio da Africa, o aluno que desenhou, 6, o aluno que
fez esse desenho. Eles desenharam tudo aqui comigo na sala de leitura. (ROSA
PARKS, entrevista concedida em 13/06/2017).

Em sua entrevista, Rosa se recorda de outros momentos de formagdo muitos
significativos para educacdo das relagdes étnico-raciais. Esse trecho, como tantos outros

transcritos, corroboram com as contribui¢des da histdria oral temdtica para pesquisa.

Apesar da especificidade do documento oral em permitir a emersdo dos aspectos

desconhecidos ou negligenciados como os que envolvem a temética delicada como da presente
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pesquisa, buscou-se com essa metodologia o elemento mais significativo fornecido pela historia

oral de acordo com Alberti.

Acreditamos que a principal caracteristica do documento de historia oral nao
consiste no ineditismo de alguma informag@o, tampouco no preenchimento de
lacunas de que se ressentem os arquivos de documentos escritos ou
iconograficos, por exemplo. Sua peculiaridade — ¢ a da histéria oral como um
todo- decorre de toda uma postura com a relagdo a historia e as configuragoes
socioculturais, que privilegia a recuperagdo do vivido conforme concebido por
quem viveu. E neste sentido que ndo se pode pensar em historia oral sem pensar
em biografias e memorias. O processo de recordagdo de algum acontecimento
ou alguma impressao varia de pessoa para pessoa, conforme a importancia que
se imprime a esse acontecimento no momento em que ocorre € no(s)
momento(s) que ¢ recordado. Isso ndo quer dizer -e as ciéncias da psique ja
disseram -que tudo o que ¢é importante ¢ recordado; ao contrario, muitas vezes
esquecemos, deliberada ou inconscientemente, eventos € impressoes de extrema
relevancia. (2013a, p. 30-31).

Os relatos associados a metodologia utilizada possibilitaram o resgate da subjetividade
dos sujeitos da pesquisa, permitindo assim a tessitura dos varios fios dos saberes docentes, de
modo a explicitar as potencialidades e as fragilidades do processo de formacao continuada dos
POSLs da DRE-PJ, no sentido de contribuir para implementacdo das leis 10.639/03 e
11.645/08, de modo a criar um espago de reflexdo para a educacao para as relagdes étnico-

raciais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora seja uma dissertacdo, escrever as consideracdes finais da pesquisa
metaforicamente me remete a literatura (que diga-se de passagem, permeou toda a pesquisa)

em que o final quase sempre esta intrinsecamente ligado ao inicio.

Essa pesquisa foi movida pelos momentos de questionamentos, vivenciados enquanto
formadora e coordenadora dos encontros de formagao continuada do grupo de POSLs da DRE-

PJ (2013-2015).

Havia por parte do grupo em geral, boa receptividade, amorosidade e legitimidade de
uma autoridade construida no percurso, uma vez que iniciei a trajetéria como integrante do
grupo, no qual permaneci por oito anos, antes de exercer o cargo de coordenadora e formadora

dos encontros.

Iniciamos os encontros de formac¢do do ano de 2013 imbuidos de sonhos e expectativas
da construcdo de um curriculo coletivo e critico para as Salas de Leitura, pautados numa
consciéncia de que éramos: professores da classe trabalhadora com a fun¢do de mediar e
vivenciar leitura com os filhos da classe trabalhadora. Premissa essa balizadora para tantas e
todas discussodes que realizamos nos encontros de formacao continuada de POSLs da DRE-PJ

no decorrer do ano de 2013.

No citado ano, os encontros formativos foram referenciados pela leitura do livro: Leitura
Significativa do autor Frank Smith que abordam os seguintes temas; encontrando sentido na
leitura, leitura para além dos olhos, problemas e possibilidades da memoria, fonologia e

significado, a compreensdo e a nossa teoria do mundo.

As discussdes suscitadas nesses encontros foram-se somando a outras indagagdes: mas
de quais leituras estamos falando? Quais autores? Existe neutralidade na literatura? A literatura

¢ um campo em disputa?

Nesse sentido, o percurso formativo trilhado pelo grupo de POSLs da DRE-PJ confluia
com a proposta do projeto Leituraco do NEER de SME-SP, que se norteava pelo principio:
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A arte e, em especial, a literatura tem contribuido sobremaneira para a
construcdo de um imaginario sobre as populacdes negra e indigena. Quando
voltamos o olhar para a trajetéria da literatura brasileira ndo ¢ dificil identificar
as ocasides em que tais segmentos ¢tnicos alcangaram destaque entre as
produgdes ficcionais e poéticas de nossas letras. Desde os relatos dos viajantes
no periodo dos primeiros contatos com os colonizadores, passando pelos
impulsos nacionalistas do periodo romantico, até a antropofagia dos
modernistas, personagens afro-brasileiros e indigenas t€ém povoado o universo
literario brasileiro. Sendo assim, se partirmos do pressuposto de que a literatura,
como constructo ideologico ¢ responsavel pela difusdo e, muitas vezes, pela
legitimagdo das imagens que veicula, a uma significativa parcela da produgao
literaria brasileira podemos atribuir parte da responsabilidade por uma série de
esteredtipos acerca da populacdo afro-brasileira e indigena. (PROJETO
LEITURACO, 2013-2016).
Sendo assim, iniciamos entdao o ano de 2014 com a proposta de nos debrugarmos sobre
o projeto Leiturago visando implementar as leis 10.639/03 e 11.645/08 objetivando criar um

espaco de reflexdo por meio da literatura das culturas africanas, afro-brasileiras e indigena.

Embora o grupo tenha reconhecido a necessidade de embasamento teorico e a
convergéncia da proposta com os temas e discussdes do ano anterior, se aprofundaram nesse
contexto as inquietacdes que me levaram ao ingresso no mestrado e desenvolvimento da

pesquisa apresentada nesta dissertagao.

Houve por parte de alguns integrantes do grupo certa resisténcia velada ao
aprofundamento dos estudos, pautada em varios trechos dos relatos dos sujeitos da pesquisa,
por exemplo quando Carolina Maria de Jesus diz que: “mesmo percebendo a resisténcia do
grupo em dizer que o tema ja havia sido suficientemente abordado e que ja estava na hora de
mudar a temdtica as formadoras da DRE- PJ e os formadores do NEER seguiram firme a
apresentar de diferentes perspectivas as possibilidades de abordagem e trabalho para
educagdo étnico-racial”. Ou quando Wangari Mathaai relata que alguns professores
manifestavam em particular que ndo viam mais importancia em discutir tal tematica, “que foi

bom, mas ja estava na hora de mudar de tematica”.

Essas manifestagdoes nao eram expressas de forma contundente, nem representativa nos
momentos coletivos de formagdo, as poucas tentativas € os argumentos apresentados nesses
momentos eram desconstruidos pelos formadores de maneira muito respeitosa e com

embasamento tedrico, o que ndo deixava margem para o contra-argumento.
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Mesmo assim, enquanto formadora e defensora da continuidade da formagao para a
educagao das relagdes étnico-raciais, essa resisténcia velada e timidamente apontada por parte

do grupo suscitava inquietagdes e varios questionamentos.

Em busca de entender, aprimorar e chegar a raiz do problema foram sendo dados os
procedimentos de analise que agora se materializaram nesse trabalho. Algumas dessas

indagacdes e inquietacdes foram explicitadas, as quais relatarei sucintamente a seguir.

Como a pesquisa teve como objeto de estudo investigar se a formagao em servico dos
POSLs da DRE-PJ realizadas no periodo de 2013 a 2016, com objetivo de subsidiar a
implementagdo das leis 10.639/03 e 11.645/08, estavam presentes nas praticas dos POSLs
entrevistados, cabe aqui apresentar primeiramente a conclusdo que responde ao objeto
investigado. Baseada na andlise das entrevistas, ¢ possivel inferir, que os sujeitos da pesquisa
alteraram significativamente suas praticas, respaldados pelo processo formativo vivenciado, de
modo a realizar as mediacdes didaticas necessarias entre as reflexdes suscitadas no processo

formativo e a realidade escolar de cada unidade.

Aqui cabe destacar que as mudancas nas praticas aconteceram, apesar das muitas
dificuldades relatadas, conforme consta em varios trechos das entrevistas analisadas e

apresentadas no terceiro capitulo.

Outra inferéncia importante que a pesquisa permite ¢ que as dificuldades relatadas estao
diretamente relacionadas a cultura escolar de cada unidade, alicercadas no mito da democracia

social.

Essa inferéncia dialoga com a hipdtese inicial da pesquisa: “mesmo tendo formagdao em
servigo sobre a importdncia do trabalho da educagdo para as relagoes étnico-raciais, ha por
parte dos professores dificuldades para realizar a mediagdo diddatica do que é vivenciado nos

processos formativos de POSL para as praticas pedagogicas™.

Neste sentido, nos alerta Goodson (2008), que o professor seja escutado.

Afirmar que apenas as auséncias de formagdao e de materiais didaticos, como fora

apontado intimeras vezes pelos POSLs e como pude constatar nas teses e dissertacdes que
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versam sobre os entraves da implementacgao das referidas leis, que esses fatores possuem papel
determinante para as dificuldades em torno da sua implantacdo e implementacdo, sem
relaciona-los a outros fatores, ¢ deslegitimar o professor enquanto sujeito articulador e portador

de valores e experiéncias que transcendem fatores objetivos.

A pesquisa nao pretende com isso desconsiderar a importancia dos fatores objetivos,
uma vez que o projeto Leiturago parte da premissa de oportunizar aos professores materiais
qualificados e espaco de formacao como preenchimento da primeira lacuna apresentada para o
nao trabalho da educacgao étnico-racial no ambito escolar que atingiu, como mostra a analise de
dados da pesquisa, seu objetivo com os sujeitos entrevistados. Mas reconhecendo que estes dois
aspectos citados pelos professores e presentes nas pesquisas representa apenas O primeiro
aspecto significativo a ser considerado, até mesmo porque sdo muitas vezes os Unicos
verbalizados, no entanto, podemos metaforicamente considerar tais argumentos como a

conhecida “ponta do iceberg”.

Para romper com essa possivel armadilha da andlise superficial, se fazem necessarios
mergulhos mais profundos, que no caso da pesquisa foram viabilizados pela historiografia e a
metodologia de historia oral temdtica que possibilitaram identificar os aspectos subjetivos que

permeiam e legitimam internamente e socialmente as escolhas dos docentes.

Outra ressalva importante a se fazer € que as escolhas docentes relacionadas a educacao
para as relagdes étnico-raciais devem sempre ser entendidas no sentido amplo da palavra
educagdo que envolve todos os outros espacgos sociais educacionais como familia, igreja,
associagdes, politicas afirmativas, enfim, a sociedade como um todo incluindo também a
educagdo escolar e, ndo restrita somente a ela. As agendas de combate ao racismo sao uma

demanda social, consequentemente, escolar também.

O Brasil sufocou sua memoria africana e indigena, privilegiando a cultura eurocéntrica,
0 que criou um bloqueio ao didlogo intercultural, produzindo uma sociedade com profundas
marcas autoritarias e desprezo pelos “vencidos da Historia”. Para fechar esta ferida, ha de se
criar aproximagdes e mobilizar os encontros. Assim, colocar-se diante da mitologia e da

literatura indigena e africana mostrou-se uma das entre outras tantas, importantes forma de
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restabelecer as memorias que foram intencionalmente se perdendo na historia da constituicao

da sociedade brasileira.

Memoria entendida como algo ndo estatico, segundo Le Goff, memoria que muda ao
longo do tempo, e ndao mantém recordagdes puras e conteudos fixos. A memdria ¢ seletiva, e

esta sendo constantemente atualizada no tempo presente.

(...) tornar-se senhores da memoria e do esquecimento ¢ uma das grandes
preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e
dominam as sociedades historicas. Os esquecimentos ¢ os siléncios da historia
sdo reveladores destes mecanismos de manipulagdo da memoria coletiva. (LE
GOFF, 2003, p. 422).

Sendo assim, também ¢ importante pontuar que o fato dos sujeitos entrevistados terem
vivenciado recentemente um processo de formacao voltado para a educagdo das relagdes étnico-
raciais, foram “considerados” nas analises dos relatos das entrevistas. Considerados no sentido
de estarem embutidos e permeados por cenarios que exercem forga € movimentos conscientes
ou inconscientes, perpassados por interesses, inibi¢des ou até mesmo censura sobre a memoria

individual.

As entrevistas das quatro professoras, juntamente com o referencial tedrico apresentado,
foram fundamentais para tecer a trama que nos conduziram a caminhos importantes para a
avaliacdo dos momentos formativos da DRE-PJ, os quais permitiram inferir que as leis
10.639/03 e 11.645/08, a medida que pautam a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena, acabam por impulsionar no espago escolar, uma demanda
por producdes culturais que permitem conhecer e aproximar-se de culturas historicamente
silenciadas. E que essas demandas necessitam de espago formativo reflexivo com ritmo e
regularidade para todos os atores da comunidade escolar, garantindo assim a possibilidade da
seguranga necessaria, a ponto dos docentes revisitarem praticas arraigadas na cultura escolar
com a finalidade de, junto aos seus estudantes, partilharem novos conhecimentos ligados a

educagao para as relagdes-€tnico raciais.

O éxito do processo formativo, bem como a inferéncia de que ¢ extremamente
necessario a ampliacdo da formacdo aos demais atores da comunidade educativa, se faz no
sentido de que tal formagao aborde o conflito existente entre o ideal de igualdade e as demandas

por reconhecimento das diferencas, como possibilidade de didlogo e reflexdo para uma
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mudanca efetiva na pratica, que recuse uma visdo essencialista da realidade da sociedade

brasileira.

Devidamente pontuado e entendido o racismo como um problema social a ser
combatido, a educagdo escolar pode e deve fazer parte da transformagao social por meio do
curriculo, pois os atores sociais ao colocarem-no em pratica o estdo construindo social e

historicamente.

Desse modo, o papel que os professores desempenham na construgado social do curriculo
¢ de extrema importancia para mudanga, ja que suas praticas estdo imbuidas de valores que

ligam as questdes individuais e coletivas na sociedade. (GOODSON, 2001).

Nessa perspectiva, a formacao de professores que sao e que vao atuar com os filhos da
classe trabalhadora ¢ de suma importancia para a garantia da implementagdo das leis no
curriculo, e para que haja mudangas efetivas das praticas escolares, os momentos formativos
devem possibilitar aos professores reflexdes no sentido que, para consolidar esse curriculo nao
se trata apenas de substituir um conteudo por outro, ou realizar esse ou aquele projeto pontual
tematico, mas fundamentalmente, devem assumir o desafio de tomar posicdo frente as
desigualdades e discriminagdes que ainda estdo postas em nossa sociedade, assumindo assim,

um compromisso ético para promover justica social.



153

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALBERTI, Verena. Manual de historia oral. 3* ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2013a.

. Ouvir contar: textos em historia oral. Rio de Janeiro: Editora FGV,

2013b.

BRASIL. Lein. 11645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n. 9394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n. 10639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educag¢do nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a

obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

CAMARGO, Rosana Maria de. Diversidade étnico-racial no curriculo: agdes para formacao
de professores realizadas por dois nucleos de estudos afro-brasileiro paulistas (2003-2013).
Disserta¢dao (Mestrado em Educagdo: Historia, Politica e Sociedade) — Pontificia Universidade

Catolica de Sao Paulo. Sao Paulo, 2015.

CANDIDO, Antonio. O direito a Literatura. In: . Varios escritos. Rio de Janeiro: Ouro

sobre azul, 2011.
FIRMINO, Estevao Marcos Armada. Sala de Leitura na Rede Municipal de Sdo Paulo:
reflexdes sobre eventos e praticas de letramento com a turma de 4° ano. Dissertagao

(Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal de Sao Paulo, Sao Paulo, 2015.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. In: . A importancia do ato de ler em trés

artigos que se completam. Sao Paulo: Cortez, 1989.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6* ed. Sao Paulo: Atlas, 2008.



154

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais
no Brasil: uma breve discussao. In: BRASIL. Educag¢do Anti-racista: caminhos abertos pela
Lei federal n® 10.639/03. Brasilia, MEC, Secretaria de educacao continuada e alfabetizacao e

diversidade, 2005. P. 39 - 62.

. Relagdes étnico-raciais, educacao e descolonizagao dos curriculos. In:

Curriculo sem Fronteiras, Belo Horizonte, v. 12, n. 1, pp. 98-109, jan/abr 2012a. Disponivel
em: <http://www.curriculosemfronteiras.org/voll2isslarticles/gomes.pdf>. Acesso em: 12

out. 2017.

(Org.). Pedagogias de trabalho com relagées étnico-raciais na escola na
perspectiva da Lei n° 10.639/03. Brasilia: MEC; UNESCO, 2012b. (Colec¢ao Brasil para
Todos).

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e historia. Traducdo. Attilio Brunetta. Petropolis, RJ:
Vozes, 2003.

. O Curriculo em Mudanc¢a: estudos na construgao social do curriculo.

Lisboa: Porto Editora, 2001.

. Conhecimento e vida profissional. Porto: Porto Editora. 2008.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Tradugdo: Gizele de Souza.

Revista Brasileira de Historia da Educag¢do, Campinas, n. 1, p. 9-43, 2001.

LE GOFF, Jacques. Historia e memoria. 7* ed. Campinas, SP: Editora Unicamp, 2014.

LEITE, Ana Carolina dos Santos Martins. O lugar da sala de leitura na rede municipal de
ensino de Sdo Paulo. Dissertagao (Mestrado em Educagao: Historia, Politica e Sociedade) —

Pontificia Universidade Catolica de Sdao Paulo, Sdo Paulo, 2009.

MAZZONE, Andréia Vitorio Silva. Entre a lei, o saber e a cultura: dificuldades, avangos e

perspectivas sobre a implementagdo da Lei 10.639/03 a partir das praticas e saberes docentes.



155

Disserta¢dao (Mestrado em Educagdo: Historia, Politica e Sociedade) — Pontificia Universidade

Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2014.

MENDES, Moénica Fatima Valenzi. Sala de leitura nas escolas da rede municipal de ensino
de Sdo Paulo: uma inovacao que resiste as descontinuidades politicas. Tese (Doutorado em
Educagao: Historia, Politica e Sociedade) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo.

Sao Paulo, 2006.

MUNANGA, Kabengele (Org.) Estratégias e Politicas de Combate a Discrimina¢do Racial.
Sao Paulo: Edusp/Estagao Ciéncia, 1996.

. Superando o racismo na escola. 2* ed. Brasilia: Ministério da

Educacao, Secretaria de educa¢ao Continuada alfabetizagao e diversidade, 2005.

. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus

identidade negra. 3* ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

POLIDO, Nagila Euclides da Silva. Salas de leitura da rede municipal de ensino do estado de
Sdo Paulo: caminhos possiveis para redimensionar seu funcionamento. Tese (Doutorado em

Educagao) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2012.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educagdo. Coordenadoria Pedagdgica.
Divisao de Ensino Fundamental e Médio. Direitos de aprendizagem nos ciclos
interdisciplinar e autoral. Sdo Paulo: SME/COPED, 2016. (Cole¢cao Componentes

Curriculares em Didlogos Interdisciplinares a Caminhos da Autoria).

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educacéo. Diretoria de Orientacio
Técnica. Programa mais educagdo Sdo Paulo: subsidios para implementacdo. Sao Paulo:

SME/DOT, 2014.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educacio. Descolonizagdo do curriculo.
Formag¢ao DOT-P DREs. Publicado em 26 de margo de 2015. Corpo, memoria, tradi¢cdes
orais afro-brasileiras. Prof* Dr* Maria Antonieta Antonacci. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=3w78vc3XrEE>. Acesso em: 10 jun. 2016.




156

SAO PAULO (Municipio). Portaria n. 7.655, de 17 de dezembro de 2015. Dispde sobre a
organizacao das salas de leitura, espagos de leitura e nucleos de leitura na rede municipal de

ensino e da outras providéncias.

SAO PAULO (Municipio). Portal SME. Disponivel em:
<http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Page/Portal SMESP/Apresentacao-12>. Acesso
em: 09 jul. 2017.

SILVA, Rafael Ferreira. Educando pela diferenca para igualdade: professores, identidade
profissional e formagao continua. Dissertagdo (Mestrado Programa de Pds Graduacao em

Educagao da Faculdade de Educag¢do) - Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2010.

SOUZA, Boaventura Santos; MENESES, Maria Paula (Orgs.). Epistemologia do Sul. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 17* ed. Petropolis: Vozes,

2016.

VINAO FRAGO, Antonio. Sistemas Educativos, culturas escolares y reforma: continuidades

y cambios. 2 ed. Madrid: Ediciones Morata, 2006.

WALSH, Catherine (Ed.). Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir,
(re)existir y (re)vivir. Quito, Ecuador: Ediciones Abya-Yala, 2013. Tomo I.



157

ANEXO I - Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003.

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI No 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuigcdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no dmbito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3¢ (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

Negra’.
Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
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ANEXO II — Lei 11.645, de 10 de marco de 2008.

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei ne 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educagao nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redacéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia e da
cultura que caracterizam a formagao da populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacéao da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuigdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros seréao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagéao artistica e de
literatura e histéria brasileiras.” (NR)

Art. 2¢ Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 10 de margo de 2008; 1872 da Independéncia e 1202 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
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ANEXO III — Portaria n° 7.655, de 17 de dezembro de 2015

DISPOE SOBRE A ORGANIZACAO DAS SALAS DE LEITURA, ESPACOS DE
LEITURA E NUCLEOS DE LEITURA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuigdes legais e
CONSIDERANDO:

—a Lein® 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB;
—a Lein® 11.645/08, que inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”;

—a Lein® 13.005/14 — que aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE;
—aLein®16.271/15 — que aprova o Plano Municipal de Educacao — PME;

— 0 Decreto n° 49.731/08 que dispde sobre a criagdo e organizacao das Salas de Leitura e
Espacos de Leitura na Rede Municipal de Ensino;

— 0 Decreto n°® 54.452/13, que institui, na SME, o Programa de Reorganizacao Curricular e
Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino — Mais Educacao
Sao Paulo, regulamentado pela Portaria SME n°® 5.930/13;

— as Diretrizes Curriculares Nacionais contidas nas diferentes Resolugdes do Conselho
Nacional de Educagdo, em especial, a Resolugdo CNE/CEB n° 04/10;

— a Portaria SME n° 7.464/15, que trata sobre a cria¢cdo do Programa “Sao Paulo Integral” na
cidade de Sao Paulo.

RESOLVE:

Art. 1° — As Salas de Leitura, os Espagos de Leitura e os Nucleos de Leitura, criados e
organizados pelo Decreto n® 49.731/08, nas Unidades Educacionais da Rede Municipal de
Ensino, terdo seu funcionamento orientado pela presente Portaria.

Art. 2° — As Salas e Espagos de Leitura terdo como diretrizes para a sua acao pedagogica:
I — o curriculo na perspectiva emancipatéria e integradora, tendo a dialogicidade como
norteadora do trabalho pedagogico e, a leitura, como um processo de compreensdo mais

abrangente da realidade;

IT — a leitura do mundo precedente a leitura da palavra, entendendo que a leitura comeca antes
do contato com o texto e vai para além dele;

III — a garantia da bibliodiversidade de forma a atender toda a comunidade educativa,
tornando propicio o trabalho com a leitura que o leitor pode fazer de si, do outro € do mundo;
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IV — a literatura enquanto direito inalienavel do ser humano e como fonte das varias leituras
da realidade e do proprio desenvolvimento da historia e das culturas.

Art. 3°— As Salas e Espagos de Leitura terdo como principais objetivos:

I — disponibilizar o acervo da Sala de Leitura para toda a comunidade escolar;
IT — favorecer a aprendizagem dos diferentes géneros de leitura;

III — promover o acesso a produgao literaria classica e contemporanea;

IV — dar visibilidade as literaturas ndo hegemonicas, a literatura marginal periférica, a
literatura de mulheres, negros ¢ LGBT.

Art. 4° — O atendimento as classes na Sala de Leitura dar-se-a dentro do horario regular de
aulas dos educandos, assegurando-se 1 (uma) hora-aula semanal para cada classe em
funcionamento.

Pardgrafo tinico — As atividades realizadas na Sala de Leitura deverao integrar o Projeto
Politico-Pedagdgico da Unidade Educacional e atender as diretrizes da Secretaria Municipal
da Educacao.

Art. 5° — As Escolas Municipais de Ensino Fundamental — EMEFs, as Escolas Municipais de
Ensino Fundamental e Médio — EMEFMs e as Escolas Municipais de Educacao Bilingue para
Surdos — EMEBSSs, que possuem Sala de Leitura, deverdo dispor de Professores de Educagao
Infantil e Ensino Fundamental I ou de Ensino Fundamental II e Médio, efetivos ou estaveis,
na Jornada Bésica do Docente — JBD ou Jornada Especial de Formagao JEIF, para exercerem
a fun¢do de Professor Orientador de Sala de Leitura — POSL.

§ 1°— O Professor Orientador de Sala de Leitura — POSL, mencionado no caput, sera eleito
pelo Conselho de Escola, mediante prévio processo eletivo realizado nos termos do artigo 14
desta Portaria.

§ 2° — Fica vedada a designacdo de Professores que optaram pela permanéncia na Jornada
Basica do Professor — JB, instituida pela Lei n® 11.434/93.

Art. 6° — Sdo atribui¢des do Professor Orientador de Sala de Leitura — POSL:

I — trabalhar a literatura como eixo articulador do seu trabalho em didlogo com outras
manifestagdes artisticas;

IT — desencadear agdes estratégicas de leitura nos diferentes espacos e/ou equipamentos
culturais do entorno, como: CEUS, parques, bibliotecas, centros culturais, casas de cultura,
coletivos independentes produtores de cultura, a fim de, propiciar as possiveis leituras do
territorio e da cidade.
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IIT — participar da elaborag@o do Projeto Politico-Pedagdgico da Unidade Educacional e da
construgdo do curriculo numa perspectiva integradora;

IV — articular, em conjunto com o POIE, do planejamento e desenvolvimento do trabalho na
area de integragdo, envolvendo os demais professores da unidade;

V —socializar, junto aos seus pares, nos horarios coletivos, as propostas da formacao
continuada oferecidas pelas equipes das Diretorias Regionais de Educagdao — DREs e da
Diretoria de Orienta¢do Técnica DOT/SME.

VI — assegurar a organizac¢ao necessaria ao funcionamento das Salas de Leitura de modo a
favorecer a construcao criativa do espago, no sentido de adequar as diferentes atividades a
serem desenvolvidas;

VII — conhecer, divulgar e disponibilizar o acervo de modo a favorecer a bibliodiversidade;

VIII — elaborar horério de atendimento aos educandos, em conjunto com a Equipe Gestora, de
modo a favorecer e otimizar o acesso aos livros para toda a comunidade escolar.

Art. 7° — O moédulo de POSL das Unidades Educacionais sera definido em funcao do nimero
de classes das Unidades Educacionais,

observados os seguintes critérios:

a) Para as UEs com até 25 (vinte e cinco) classes: 01 (um) POSL;

b) Para UEs com 26 (vinte e seis) a 50 (cinquenta) classes:

02 (dois) POSL;

c¢) Para as UEs com mais de 50 (cinquenta) classes: 03 (trés) POSLs.

Art. 8° — O horario de trabalho do POSL, independentemente da sua jornada de trabalho,
devera ser distribuido de forma a atender os educandos em seus respectivos turnos,
assegurando sua participa¢ao nos horarios coletivos, bem como, a articulagdo com os
Professores Orientadores de Informatica Educativa — POIE e demais professores da UE.

Paragrafo tinico — Na hip6tese de haver mais de um POSL, deverao ser formados blocos de
classes, preferencialmente por turno ou turnos contiguos, em quantidades iguais de modo a
assegurar a equidade de trabalho entre esses profissionais.

Art. 9° — Assegurado o atendimento aos educandos, conforme disposto no artigo 4° desta
Portaria, para fins de composicao da Jornada de Trabalho ou a titulo de JEX, quando sua
jornada estiver completa, sera possibilitado ao POSL a atribui¢do de, na ordem:

I-01 (uma) aula do “Territorio do Saber” para cada classe do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental das Unidades Educacionais participantes do Programa “Sao Paulo Integral”,
conforme Portaria SME n°® 7.464/15;
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IT — até 02 (duas) horas-aula destinadas a organizacao do espaco, gestdo do acervo das Salas
de Leitura;

[T — até 02 (duas) horas-aula destinadas a orientacdo de consultas e pesquisas e elaboracdo de
atividades pelos educandos, em horario fora do turno dos educandos.

§ 1°— Observado o disposto no caput e remanescendo a jornada de trabalho incompleta
poderao, ainda, serem atribuidas:

a) aulas de tempos destinados a orientagdo de projetos/docéncia compartilhada/trabalho
colaborativo de autoria, conforme o disposto nos seus artigos 7°, 8°, 9° ¢ 10 da Portaria SME
n°® 5.930/13;

b) aulas de projetos desenvolvidos de acordo com o artigo 23 da Portaria SME n°® 5.930/13, no
contraturno escolar.

§ 2° — Ficara a critério da Equipe Gestora, acordado com o POSL, a defini¢do do nimero e da
ordem de atribuicao das horas-aula mencionadas no paragrafo anterior, de modo a atender a
organizacao da UE.

Art. 10 — Para atuar nas Escolas Municipais de Educacao Bilingue para Surdos — EMEBSs
sera, ainda, exigido do POSL, habilitacdo especifica na area de surdez, em nivel de graduagao
ou especializacao, na forma da pertinente legislacao em vigor.

Art. 11 — Quando em aula compartilhada, o Professor regente da classe devera acompanhar a
classe nas atividades de leitura programadas dentro do horério atribuido as suas aulas.

Art. 12 — A organizacdo do horario de trabalho do POSL sera de responsabilidade do proprio
servidor em conjunto com a Equipe Gestora da Unidade Educacional, com a aprovagdo do
Supervisor Escolar.

Art. 13 — Compete ao(s) Coordenador(es) Pedagogico(s) da Unidade Educacional, a
coordenag¢ao, acompanhamento, supervisao, apoio e avaliagao do trabalho desenvolvido nas
Salas de Leitura e Espagos de Leitura.

Art. 14 — Para exercicio da funcdo de POSL, o interessado devera ser eleito pelo Conselho de
Escola, mediante apresentacdo de Proposta de Trabalho, de acordo com o disposto na presente
Portaria, observados os seguintes critérios:

I — compreender a Sala de Leitura como um espago desencadeador de didlogos para a
promocgao da literatura enquanto um direito inalienavel do ser humano para o exercicio de sua
cidadania.

II — conhecer a legislagdo que rege a organizagao e funcionamento das Salas e Espagos de
Leitura;
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III — apresentar proposta que contemple, prioritariamente, o “Programa Mais Educagdo Sao
Paulo”, em especial, no desenvolvimento de projetos na area de leitura;

IV — possuir disponibilidade de horario que atenda as necessidades da U.E. e as de
participag@o nos eventos de formagao.

§ 1° — Inexistindo na Unidade Educacional profissional interessado em participar do processo
eletivo para fungdo de Professor Orientador de Sala de Leitura — POSL — e/ou que ndo atenda
aos pré-requisitos estabelecidos no “caput” deste artigo, as inscri¢cdes serdo abertas para a
Rede Municipal de Ensino, por meio de publicagdo no Diario Oficial da Cidade de Sao Paulo
- DOC.

§ 2°— O candidato eleito somente iniciara exercicio na fun¢ao apos a publicagdo do
correspondente ato designatorio.

Art. 15 — Na 2* quinzena do més de novembro de cada ano, o Conselho de Escola avaliard o
desempenho do Professor Orientador de Sala de Leitura — POSL, para decidir sobre a sua
continuidade ou nao, assegurando-lhe a permanéncia na funcao até o término do ano letivo.

§ 1°— Para o cumprimento do disposto no caput, além do previsto no artigo 6° desta Portaria,
devera ser considerada a assiduidade e pontualidade do profissional designado.

§ 2°— O nao referendo do POSL pelo Conselho de Escola, devidamente fundamentado,
desencadeara novo processo eletivo, nos termos do artigo 14 da presente Portaria.

Art. 16 — Nos afastamentos do Professor Orientador de Sala de Leitura — POSL, por periodos
iguais ou superiores a 30(trinta) dias consecutivos, sera cessada a sua designagao e adotar-se-
a0 os procedimentos previstos nos artigos 14 desta Portaria, para escolha imediata de outro
docente para a fungao.

Art.17 — Na hipotese de ocorrer a cessacao da designagdo do POSL no decorrer do ano letivo,
o novo profissional eleito iniciard suas fungdes a partir da autorizagdao dada pela Diretoria
Regional de Educacgdo ap6s analise dos documentos pertinentes.

Paragrafo unico: A documentacdo para expedi¢do dos atos oficiais de designagdo devera ser
encaminhada pela Unidade Educacional a Diretoria Regional de Educa¢do no prazo maximo
de 03 (trés) dias uteis.

Art. 18 — Publicada a designagdo pelo Secretario Municipal de Educagdo, o POSL devera
realizar, imediatamente, 25 (vinte e cinco) horas-aula de estagio no periodo de 01 (uma)
semana, sendo 05 (cinco) horas-aula na Diretoria Regional de Educa¢do — DRE sob a
orienta¢do da Equipe da Equipe Sala e Espacgo de Leitura da respectiva Diretoria de
Orientagdo Técnico-Pedagodgica — DOT-P e, posteriormente, 20 (vinte) horas-aula em, no
minimo duas Unidades Educacionais, indicada e acompanhada pela Equipe de Sala e Espaco
de Leitura da Diretoria de Orientagao Técnico-Pedagogica — DOT — P das respectivas DRE.

§ 1°— O Diretor da Unidade Educacional devera expedir documento comprobatorio da
realizag¢do do estagio a que se refere o “caput” deste artigo, encaminhando a Unidade
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Educacional de exercicio do POSL para ciéncia do Diretor de Escola e Supervisor Escolar,
com posterior arquivamento.

§ 2° — Excetua-se das disposigdes contidas no “caput” deste artigo o professor que ja tenha
exercido a fungdo e comprove o estagio inicial.

§3° — Excepcionalmente, na ocorréncia do disposto no artigo 16 desta Portaria, o periodo de
estagio de que trata o caput podera ser flexibilizado a critério da DOT — P, ouvida se
necessario a Diretoria de Orientagdo Técnica da Secretaria Municipal de Educagao —
DOT/SME.

Art. 19 — A formacao inicial do POSL recém-designado sera de responsabilidade da Diretoria
de Orientacao Técnica da Secretaria Municipal de Educa¢ao — DOT/SME e a formacgao
continuada, da Diretoria de Orientagcdo Técnico — Pedagogica — DOT-P da Diretoria Regional
de Educacdo — DRE.

Art. 20 — O POIE sera convocado para participar de encontros de formacao continuada
oferecidos pela DRE e/ou SME, devendo apresentar, a Chefia imediata, comprovante de

presenca emitido pela autoridade responsavel.

Art. 21 — Para fins de classificag¢@o e escolha de bloco de classe para exercicio do POSL,
deverdo ser observados os seguintes critérios:

I — O Professor efetivo tera prioridade sobre o Professor estavel.

IT — Para desempate entre Professores efetivos considerar-se-ao pela ordem:

a) maior tempo na fung¢ao de POSL;

b) maior tempo na Carreira do Magistério;

¢) maior tempo no Magistério Municipal.

IIT — Para desempate entre Professores estaveis, considerar-se-ao, pela ordem:

a) maior tempo na fung¢ao de POSL;

b) maior tempo no Magistério Municipal.

Art. 22 — Nos periodos em que nao contar com o POSL, cabera a equipe gestora organizar o
horario de atendimento as turmas, estabelecendo, inclusive, a responsabilidade pelo uso da
sala e preservagao do acervo.

Paragrafo tinico: Aos demais educadores da UE, em horarios disponiveis, sera facultado o uso
da Sala de Leitura para desenvolver as atividades propostas no seu planejamento, garantindo

um trabalho integrado com aquelas desenvolvidas em sala de aula e efetuando seu registro e
avaliagao.
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Art. 23 — As Unidades Educacionais que ndo disponham de condicdes fisicas para instalagao
de Sala de Leitura deverdo organizar o Espaco de Leitura, onde se aloca acervo proprio para
atendimento aos educandos em sala de aula ou outro espago compartilhado na Unidade
Educacional.

§ 1°—Nos Centros de Educagao Infantil — CEI e nas Escolas Municipais de Educagao Infantil
— EMEISs, os Espagos de Leitura deverao propor atividades que favoregam o contato dos bebés
e das criangas com os livros € com outros materiais escritos que possibilitem vivéncias de
praticas sociais de leitura em situacdes agradaveis e acolhedoras, colaborando com o seu
desenvolvimento integral.

§ 2° — Nos Centros Integrados de Educacao de Jovens e Adultos — CIEJAs, os Espacos de
Leitura deverdo proporcionar atividades que favorecam o contato dos jovens e adultos com os
livros, com outros portadores de escrita e materiais diversificados, que considerem seus
interesses e expectativas e que possibilitem vivéncias de praticas sociais de leitura proprias da
faixa etaria.

Art. 24 — As Diretorias Regionais de Educagao deverao organizar o Nucleo de Leitura,
constituido de ambiente proprio, equipado com acervo especializado, com o objetivo de
propiciar formagao e enriquecimento profissional aos educadores da regiao.

Paragrafo Unico — O Nucleo de Leitura ficara sob a responsabilidade das Diretorias de
Orientacdo Técnico-Pedagodgicas DOT-P, das Diretorias Regionais de Educagao, incluindo o
tombamento ¢ a manuten¢ao do acervo.

Art. 25 — Cabera:

I — a Diretoria de Orientagao Técnica — DOT da Secretaria Municipal de Educacao, as
Unidades Educacionais e as Diretorias de Orientagdo Técnica de cada Diretoria Regional de
Educagao a indicagdo dos titulos que fardo parte do acervo inicial e acervo complementar e a
aquisi¢ao da bibliografia tematica, que estejam de acordo com as diretrizes da SME para a
Sala de Leitura, Espaco de Leitura e Nucleo de Leitura;

IT — a Diretoria Regional de Educacao, por meio de sua Diretoria de Orientagdo Técnico-
Pedagogica e Diretoria de Planejamento, a aquisi¢do de mobiliario especifico, acervo inicial,
reposicao do acervo e material necessario ao funcionamento da Sala de Leitura e do Nucleo
de Leitura, bem como, no que couber, do Espaco de Leitura;

III — & Unidade Educacional podera ampliar e restaurar o acervo e adquirir material necessario
ao funcionamento da Sala de Leitura e Espaco de Leitura por meio de recursos proprios,
inclusive os do Programa de Transferéncia de Recursos Financeiros — PTRF, instituido pela
Lein® 13.991, de 10 de junho de 2005.

Paragrafo Unico — A Diretoria de Orientagdo Técnica — DOT/ SME caberé dotar a sua
Biblioteca Pedagogica “Professora Alaide Bueno Rodrigues” com o mesmo acervo
especializado e bibliografia tematica integrantes dos Nucleos de Leitura.
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Art. 26 — Nao serdo designados Professores Orientadores de Sala de Leitura para os Centros
de Educacao Infantil — CEls, Escolas Municipais de Educagao Infantil — EMEIs e Centros
Integrados de Educacao de Jovens e Adultos — CIEJAs.

Art. 27 — Os casos omissos ou excepcionais serdo resolvidos pelo Diretor Regional de
Educagao, ouvida, se necessario, a Secretaria Municipal de Educagao.

Art. 28 — Esta Portaria entrara em vigor na data de sua publicagdo, produzindo efeitos a partir
de 01/01/16, revogadas as disposi¢des em contrario, em especial, a Portaria SME n° 899, de
24/01/14.
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ANEXO IV - Descricio em ordem cronologica do trabalho do NEER disponivel no site
de SME-SP

Missao

Implementar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos estabelecimentos de ensino
da Rede Municipal de Educacgéo de Sao Paulo por meio da formacao continuada de professores
e gestores, tendo por base as seguintes vertentes:

e educacao para a convivéncia;

e ensino para aprendizagem e produgao de conhecimento sobre histéria e cultura afro-
brasileira e africana; histéria e cultura indigena, imigrante e latino-americana.

Linha do Tempo

2005

e Curso: Histéria e Cultura Afro-Brasileira — ensinar e aprender na diversidade Afro-Brasil
e Mostra do Cinema negro e indigena

2006
e Projeto A cor da Cultura
e Aquisicao e distribuicdo de material didatico voltado a ERER (Educagéo das Relagbes

Etnico-Raciais)
e Projeto Trilhas Negras e Indigenas

2007

e Grupo de Referéncia para a elaboracéo das “Orientagdes Curriculares e Proposicao de
Expectativas de Aprendizagem de Educacao Etnico-Racial”.

2008

e Publicagao: “Orientagbes Curriculares e Proposigao de Expectativas de Aprendizagem de
Educacgao Etnico-Racial”.

2009

e Politicas para a Implementacédo das DCN no Municipio
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e Credenciamento de Assessoria para a implementacdo das DCNERER

e Formacgao continuada em ERER para as DREs de Campo Limpo e Itaquera
e Instituicdo do Grupo Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais

e Atendimento a populagéo imigrante: bolivianos e decasséguis

e Estagios com alunos do curso de histéria da Universidade de Sao Paulo

2010

e Credenciamento de professores-formadores habilitados para oferecer formacéo em
ERER

e Contratagao de profissionais para os cursos de formagao de professores e gestores da
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

e Realizagdo de atividades de formagao de professores (Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, Literatura e Culturas Africanas e Afro-brasileiras, Histéria e Cultura dos Povos
Indigenas, e Histéria e Cultura dos Povos Latinos).

2011

e Oferta de cursos de formagao de gestores para as DRE — Capela do Socorro, Santo Amaro,
Penha, Freguesia do O, Jagana/Tremembé, Sdo Miguel Paulista e Itaquera;

e Publicacao: “Orientagdes Curriculares para o Ciclo I”;

e Aplicacao de pesquisa sobre a implementacao das DCN-ERER

2012

e Capacitagao dos gestores da rede municipal turma piloto em Educagéao Infantil — Freguesia
do O
e Capacitagao de professores 14 turmas em todas as regides do municipio

2013

e Formacao Continuada — Coleta de Materiais para oficina com educadores

2014

e “Abordagens do Ensino como Pesquisa: Culturas Indigenas”

e Elaboracdo de questionario parte do GT Intersecretarial para a Educagao das relagoes
raciais para subsidiar formatag¢ao de agdes voltadas para discussdes sobre migragées,
cultura latino-americana e histéria das culturas afro-brasileiras, africanas e indigenas.

o “Educacgéao e Relagdes Raciais: melhores indicadores na qualidade de vida e da educagao”.
DRE — Freguesia do O.

e Realizagao de 752 encontros formativos para os profissionais da educagao
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Constituicdo do Grupo de Trabalho Permanente de Educagéo para as Relacdes Etnico-
Raciais Leis 10.639/03 e 11.645/08 (GTP ERER), formado pela equipe da
SME/COPED/NEER e por representantes das 13 Diretorias Regionais de Ensino (DREs) e
suas Divisdes de Orientagdo Técnico-Pedagogica (DIPED), Supervisdo e Programas
Especiais/Educacéao Integral e os CEUS, grupo que forma colegiada formulou, gestou e
articulou a implementacgéo de agbes relacionadas as tematicas.

2015

Curso “A tematica indigena na agenda escolar”

Curso “Momentos e lugares da presenga indigena em Sao Paulo”

Especialistas no campo artistico e arte-educadores desenvolveram atividades formativas por
meio de oficinas hip-hop, arte-afro-brasileira e indigena, jogos, audiovisual, capoeira, dangas
afro-brasileira e indigena, contagao de historias, musica, percussao, teatro e sobre
movimentos migratérios.

Curso “Etnomatematica, uma das implicagbes em sala de aula- diversidade cultural africana
e afro-brasileira”.

2016

| Seminario Iberoamericano - Praticas Pedagogicas na Educacgao Infantil:
Reflexdes sobre o exercicio da docéncia com os bebés e criangas pequenas
“Migragéo Como Direito Humano: Rompendo o Vinculo Com o Trabalho Escravo”
“Olhares Cruzados na diversidade em Sao Paulo — Modulo I”

Legislacao

LEI 9.394 Das Diretrizes e Bases da Educacado Nacional de 20 de dezembro de 1996.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Parecer CNE/CP n° 3 de margo de
2004.

DECRETO N° 4.886, de 20 de novembro de 2008 — Politica Nacional de Promocéao da
Igualdade Racial — PNPIR.

Parecer CEB n° 14-2015 — Diretrizes Operacionais para a Implementagéao da Cultura
Indigena na Educacgao Basica.

LEI N° 16.478, DE 8 DE JULHO DE 2016 - Institui a Politica Municipal para a Populacéo
Imigrante, dispde sobre seus objetivos, principios, diretrizes e agdes prioritarias, bem como
sobre o Conselho Municipal de Imigrante..
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ANEXO V — Critérios de selecao para aquisicdo de livros do Projeto Leituraco

PREFEITURA DE
SAOPAULO

EDUCACAO Secretaria Municipal de Educagio

Diretoria de Orientagdo Técnica
Ndcleo de Educacdo Etnico-racial e Sala e Espago de Leitura

Entre textos e contextos:

PRATICAS DE LEITURA DAS LITERATURAS AFRICANA,
AFRO-BRASILEIRA, INDIGENA E LATINO-AMERICANA

Critérios para selegdo do corpus literario do projeto




PREFEITURA DE
SAO PAULO

EDUCACAO Secretaria Municipal de Educacdo

Diretoria de Orientagdo Técnica
Ndicleo de Educagdo Etnico-racial e Sala e Espaco de Leitura

1. Introdugdo:

A arte e, em especial, a literatura tem contribuido sobremaneira para a construgdo de
um imagindrio sobre as populagdes negra e indigena’. Quando voltamos o olhar para a
trajetéria da literatura brasileira ndo é dificil identificar as ocasides em que tais segmentos
étnicos alcangaram destaque entre as producdes ficcionais e poéticas de nossas letras. Desde
os relatos dos viajantes no periodo dos primeiros contatos com os colonizadores, passando
pelos impulsos nacionalistas do periodo romantico, até a antropofagia dos modernistas,

personagens afro-brasileiros e indigenas tém povoado o universo literario brasileiro.

Sendo assim, se partirmos do pressuposto de que a literatura, como constructo
ideoldgico é responsavel pela difusdo e, muitas vezes, pela legitimagdo das imagens que
veicula, a uma significativa parcela da producdo literdria brasileira podemos atribuir parte da
responsabilidade por uma série de esteredtipos acerca da populagdo afro-brasileira e indigena:
imagens como a da mulata sensual e responsavel pela degeneragdo do homem branco de O
Cortico, do “bom selvagem” e ingénuo Peri de O Guarani, da virgem dos labios de mel de
Iracema, da submissa e servil Irene de “Irene no céu”?, dentre tantas outras, atualizam-se nas
formas como enxergamos negros e indigenas atualmente, ou seja, na senda do que nos
propde Spivak® uma narrativa sobre determinado aspecto da realidade ou que fale sobre ou
por determinado grupo acaba por tornar-se ndo uma possiblidade de leitura de um contexto
ou de um grupo social, mas uma normativa, isto é, um padrdo para leitura e caracterizacdo

daquilo ou daqueles que sdo representados.

Distante de tencionar deslocar tais obras de seus contextos de producdo, o que
intentamos é sublinhar o fato de que tais produgdes inserem-se na logica de construir uma

imagem a respeito de tais populagdes a partir de um olhar que lhes é externo, ou seja, um

1 Considerando, por um lado, que o projeto inclui um recorte para a literatura latino-americana e, por
outro, que entre os alunos estrangeiros matriculados na Rede Municipal de Ensino aproximadamente
70% sdo bolivianos e outra parte significativa de paises da América Latina com forte presenca das
culturas andinas, quando este projeto menciona a populagdo indigena estd abarcando tais grupos
étnicos.

2 Poema de Manuel Bandeira.

3 SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode o subalterno falar? Belo Horizonte: EDUFMG, 2010.
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PREFEITURA DE
SAO PAULO

EDUCACAO Secretaria Municipal de Educacdo

Diretoria de Orientagdo Técnica
Ndicleo de Educagdo Etnico-racial e Sala e Espaco de Leitura

olhar que estd atrelado a um ponto de vista bastante particular de tais grupos, mas que acaba,

no processo de recep¢do, ganhando contornos de universal.

No entanto, ndo so destas representagGes estd alimentada a literatura brasileira, na
contramdo de tal perspectiva hd uma série de autores preocupados em desconstruir os
esteredtipos historicamente reproduzidos, trazendo uma nova forma de construgao do texto
e, consequentemente das imagens sobre negros e indigenas, uma Optica que ja que nao se
configura como um discurso sobre o negro ou sobre o indigena, mas um discurso do negro e do
indigena, ou como bem nos pontua Zila Bernd em Introdugdo a literatura negra:

A montagem da poesia negra faz-se a partir da (re)conquista da posi¢do de
sujeito da enunciagdo, fato que viabiliza a re-escritura da Histéria do ponto
de vista do negro. Edificando-se como espago privilegiado da manifestagdo

da subjetividade, o poema negro reflete o transito da alienagdo a
conscientizagdo. (BERND, 1988, p. 77)

O que vimos expondo até entdo cumpre a fungdo de situar o espectro conceitual e
tedrico que orientou a elaboragdo dos critérios que deverdo ser considerados para a avaliagdo
e escolha dos livros que serdo adquiridos e distribuidos nas Unidades Escolares da Rede
Municipal de Ensino de S3o Paulo como etapa do projeto “Entre textos e contextos: praticas
de leitura das literaturas africana, afro-brasileira, indigena e latino-americana”, o qual prevé a
realizacdo de Sessbes Simultdneas de Leitura* tematicas durante o més de Novembro/2014,
critérios estes pautados, sobretudo, na premissa de que a escolha do corpus que ird compor o
universo de textos a serem lidos durante essas sessOes nao poderd prescindir de que os livros
necessitam apontar como preocupacgao estética e tematica a valorizagdo da cultura e histéria
das populagdes afro-brasileira e indigena, ou seja, precisam contribuir para a desconstrugdo
dos esteredtipos que povoam o imaginario sobre estas populacdes, coadunando, assim, com

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o

4 As Sessdes Simultdneas de Leitura sdo ocasibes em que toda a Unidade Escolar para durante um
periodo determinado de tempo para a realizagdo de leituras de textos literdrias. No contexto de tal
projeto, tal pratica aparece sob a nomenclatura de “Leiturago”, cuja realizagdo dar-se-a durante duas
semanas do més de novembro de 2014, em toda a Rede Municipal de Ensino, com a leitura de textos
das literaturas africanas, afro-brasileira, indigena e latino-americana
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Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana®, as quais apontam como estratégias
para o fortalecimento das identidades “o rompimento com imagens negativas forjadas por

diferentes meios de comunicagdo, contra os negros e os povos indigenas” (p. 19).

2. Tabela de Critérios:

Quanto ao trabalho estético com a linguagem:

Critério Sim Ndo | Comentarios:

O livro demonstra uma exploragdo artistica

do tema?

O livro apresenta o uso artistico da lingua e

do trago?

Quanto as ilustragdes:

Critério Sim Ndo | Comentarios:

As ilustragGes colaboram para a leitura da

histdria?

As ilustragdes fogem a imagens
estereotipadas ou que denotem

preconceitos?

Quanto a temdtica:

Critério Sim | Ndo | Comentarios:

O livro aborda aspectos da histdria e

cultura das populagdes representadas, de

5 BRASIL, Ministério da Educag3o. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das RelagGes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, 2004.
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modo a contemplar as contribuicdes

destas populagdes a formagdo do Brasil?

O livro permite uma discussdo sobre as

relagcBes étnico-raciais?

No caso de livros que tematizem histdrias
da tradicdo oral, o grupo étnico de origem

da histdria é identificado?

O livro traz uma contribui¢do na discussio

sobre a garantia dos direitos humanos?

Quanto a construgdo das personagens:

Critério Sim N3o | Comentarios:

Existem estereotipos sobre os grupos

representados no livro?

A caracterizagdo fisica das personagens
valoriza a pluralidade dos diferentes grupos

étnicos?

Quanto ao discurso:

Critério Sim Ndo | Comentdrios:

O livro apresenta um discurso sobre

sujeito ativo) grupo representado?

3. Parecer:

(A partir dos critérios analisados, emitir um parecer classificando o livro como adequado ou

ndo para compor o acervo para realizagdo do projeto):
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O projeto consiste na difusio, estimulo & leitura e estudo da pro-
ducdo literdria africana e afro-brasileira (esta com um recorte especial,
por questies de acesso, confluéneias culturaiz e sociais & disponibilida-
de no marcado literdrio, para os paises africanos de lingua portuguesa).

A lei 10.639/03, & medida que pauta a obrigatoriedade do ensino
da hizstoria e cultura afro-brazileira & africana, acaba por impulsionar,
no ezpago escolar, uma demanda por produgdes culturais que per-
mitam conhecer & aproximar-se destes contextos. Meste zentido, as
literaturas cumprem um papel de destaque, j4 que sdo espagos privi-
legiados pelos quais escritorez mpresentam aspecto: importantes da
cultura, hiztoria e relagGes sociaiz daz quais fazem parte.

O Projeto Leiturago consistira em momentos nos quais toda a
comunidade educativa dedicar-se-a a leitura Taiz leituras concentrar-
ze-30 am duas semanas do méz de novembro, mobilizadaz pela ex-
prezsividade do més com relagio a cuttura negra brasileira. As zezsdes
acontecerio no periodo de 3 a |4 de Movembro 2014, Mo Ensing
Fundamental, as leituras, terio a duragico de 30 minutcs, ocorrendo
sampre na primeira aula do periodo. Ma EducacEo Infantl, elas acon-
tecerdo no primeire momento, na acolhida inicial, em que todoz nas
unidades da Rede Municipal de Ensino estario
concentrados exclusivamente nestas leituras.

O projeto abrangera todas asz |.706
Unidades Educacionais e as 46 Bibliotecas dos
CEUz da Rede Municipal de Enzino. Envolve-
ri aproximadaments 931.722 educandoz e
84.503 profizzionaiz da educagio, diariamen-
te durante |( dias, buscando impulzionar, nos
ezpagos das unidades, o papel da literatura
enguanto locus privilegiado de divulgacio da

cultura, historia e relagdes zociaia.

EDUCACAO INFANTIL
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ENSINO FUNDAMENTAL

Betina
Milma Lino Gomasz - Mazza Edighes

Sobre a cabeca que pensa e recorda nada
melhor que colocar trangas. O penteado

BETINA

requer mios habilidosas & uma grande ale-
gria de reafirmar valoresz ancestrais. Com f

eszes elementos, & pozsivel entrelagar ca- ;&r
beloz e aproximar cabecas que penzando SR g
juntas pensam muito melhor. A licio do
penteado, Betina aprendeu da amorosa
avd & a avo aprendeu com & mie dela que aprendeu com outra mis
que tinha aprendido com uma tia. 556 que Betina foi além e espalhou a
ligao para filhaz e filhos, mies e avos que ndo eram os dela. Ela abriu
um zalio de beleza diferente & ficou conhecida em virios lugares do
pais. Maz Milma Lino Gomes tam muito maiz detalthes deliciosos das-
za linda historia.

As Cores do Mundo de Licia
Jorge Fernando dos Santos — Editora Paulus

O nome Licia @ uma variacio de Luzia, do grego
Loukia, feminino de Licio, do latim Lucius. Essa
palavra significa luminoso ou fluminade’ & & deri-
vada de Lux, ou luz. Messe livro, Licia @ uma me-
nina de sete ou oito anos, muito inteligents e que
adora brincar. Alegre & carinhosa com os paiz & os
avos, ela ndo pode enxergar, pois zofre de caguei-
ra congénita. Mo entanto, descobre uma maneira

divertida de perceber as cores no mundo a sua

o

volta. Ela sabe uzar come ninguém a audigio, o olfato, o paladar e o
tato, sentidos agugados que lhe permitem superar a deficiéncia visu-
al, Com belas ilustragSes de Dlenise Mascimento & narrada em prosa
poética, 2 historia convida o leitor a superar preconceitos, a vencer
dificuldades & a descobrir o quanto a vida pode ser uma festa

O Mundo no Black Power de Tayd
Kiuzam de Oliveira — Peirdpolis

Tayd & uma princesinha que chega em forma
de ezpelho para que outraz princeszinhas ze
mirem, @ reconhegam e cresgam, cumprin-
do a Unica missio que nos foi dada, ao vir-
mas viver naste planeta 2 de sermos felizas.

Rapunzel e 0 Quibungo
Cristina Agostinho & Ronaldo S5im&es Coselho — Mazza EdigSes

Era uma wez uma flinda princesa... Era uma vez um
principe encantado que vivia num lindo castelo..
Azzim comega a maioria dos contoz de fadas clds-
sicos, gue alimentam a fantasia infantl geragio
apos geracio. Porém, pelo fato de seus criadores
serem eurcpeuz, desde a: primeiras publicagdes
no Braszil, astabeleceu-ze o pressuposto dosz per-
sonagens brancos. |4 nas capas e ilustragSes, que
constituem o primeiro elemento de aproximagio
antra a r_riam;a e o livro, entrevemos a entrada
num universo que privilegia esze sagmento étnico
&, a partir dai, as propriaz escolas que adotam ss-
sas livros integram e perpetuam essa preponderancia, que afeta direta-
ments a autoestima daz criangas ndo brancas.
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Yocé € Livre!
Dominique Torres — Auténtica

Estamos no século XK1 8, mezmo azzim, no Miger,
pais africano, Amy e sua familia 80 escraves de
uma familia de tuaregues, no deserto. Muma ma-
nhid, quando Amy cata gravetos para a mae acen-
der o fogo e preparar a refeigio doz donos, um
homem desconhecido conversa com o garoto &
ze propde a levid-lo para a cidade, onde ele podera
wivar lvre.

Seriz, para Amy, a oportunidads de encontrar a
irm3, que tinha sido vendida? E seus paiz, =eriam
tambam liberados?

Seja como for, Amy devera lutar muito, porgue o caminho da liberdade
& duro para quem nunca soube senio ze calar & chedacer...

Do Outro Lado Tem Segredos
Ana Maria Machado — Alfaguara

s Do outro lado tem segredos conta as aventuras
de Bino até sle descobrir o que hid do outro lado.
Uma das descobertas do garoto & gque da Afri-
ca chegaram milhSez de negroz como ele, vwindos
como escraves para o Brasil. E ac longo das suas

investigagSes para saber o que hi do outro lado,
Bino & ajudado por zeu avd, seu irmEo & outras
peszoas que tabem os segredos do outro lado. O
= menino Bino vive em uma aldeia de pescadores.

*  Desde pequenc ajuda os pescadore: no que pode,
& aguarda o dia em que podera ir com eles. De
frenta para o mar, quer zaber o gue hi do outro lado da linha do ho-
rizonte. Aos poucos, Bino vai descobrindo a Africa e aprendendo suas
tradiges & cultura. Bino estd crescendo.

O Principe Medroso e Outros Contos Africanos

Anna Soler-Pont — Companhia das letraz

Ma ;é\ﬁ'ica, desde sempre oz contos & as lendas pas-
zaram de geracio a geracdo, 2o longo dos séculos,
zem serem eccritos. Oz griots (espécie de misico &
poeta da Africa Ocidental, gque conserva & transmi-
te a memoria oral) os contavam, os paiz @ 03 avos
decoravam-nos @ continuavam a transmiti-loz aos
maiz jovens. Ainda hoje, como diz Anna Soler-Pont
na apresentacio do livro, “contar contos nas pragas
dos povoados, nos patios das casas ou embaixo de
uma irvora numa escola rural sinda & uma atividads comum em mutos

rincGes do continente africano. E oz contos continuam muito vives e
mutantes. & mesma hiztoria pode ter muitas versdes, dependendo de
onde & contada e de quem a contal'.

Esta coletinea reune algumas historiaz contadas em varios paizes, da
Africa subsaariana até o sul do continente. Entre elas hi desde as maiz
conhecidas - come fabulaz de animais & mitos de origem - até as mais
desconhecidas - como az de princesaz e principes, entre este: o conto
que da titulo ao livro.

O principe medrozo & outros contos africancs traz ainda um mapa da
Africa e um glozsdrio com o significado dos termos africanos que apa-
recam destacados no texto.

Meu Avd Africano - Col. Imigrantes do Brasil
Carmen Licia Campos — Panda Booka

e O garoto Vitor lori descobre que a vinda dos africa-
ORI nos para o Brasil foi bem diferente da dos imigrantes
: europsus. Ele aprends com zeu avd Finho a historia
de zeus antepassados, como era a vida no periodo
da escravidio, a origem de seu proprio nome e des-
cobre a importincia de preservar as raizes de seu
povo. Com 3 zjuda de sua tia e de seu avd, Vitor
apresentard na escola um trabalho gue sera uma ver-
dadeira aula sobre a riquera da cultura africana.
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Wangari Maathai: A Mulher que Plantou Milhdes Arvores
Franck Prévot — Galerinha Record

Uma drvore wvale maiz que sua madeira. Essza
simples frase norteou toda a vida da queniana
Wangari Mathazi. Ativista scolégica quando o
termo ainda neam havia sido inventado, ala lutou
para replantar as florestas devastadaz de zeu
amado QJuénia. A historia comowvente & con-
tada aqui em paginas coloridas, tio vivas quan-
to um por do sol na savana Como num safiri
fotografico, cada imagem cagada, cada palavra
contada convidam ao encantamento, & alegria e a sustentabilidade.

Mestre Gato e Comadre Onca
Carolina Cunha — Edigses 5M

P

Historia de capoeira recontada por Caro-
lina Cunha mostra como a sabedoria vale
maiz que a forca

“¥& vamos embora, camarada”. Comegou
o jogo de capoeiraz na floresta E o gato,
mestre da capoeiragem, vai ensinar o3 bi-
chios a praticar essa luta cheia de ginga, en-
raizada na cultura brazifeira. Avé qus chega

uma ong¢a braba que também guer apren-
der a jogar. Mas o mastre, astuto que &, percebe gue ela nio esta ali
=0 para se divertir. quer @ saciar sua fome a custa dos outros. Para
espanto de todos, Mestre gato aceita ensinar oz movimentos para a
onga, mas siz que chega o dia da formatura & a fera desafia o profes-
sor. Comeca entic o jogo: corpos para frente e para tras, muita finta
& golpes variados: rabo de arraia, pedo de cabeca, chapa, giro de ab e
varios outros. Ao fim, o esparto gato surpreends a onga e a derrota
de modo irremadidval.

Para completar, o livro aprezenta um vocabulirio com os termos de
capoeira e explicagdes zobre zeus golpes & movimentos. Também

conta a histdria dessa “combinacio de arte marcial, danga & misi-
ca"” de origem africana, inventada pelos ezcravos para defender zua
liberdade, um meio de resisténcia cultural e fisica destes dianta da
intolerincia, do abuso dos senhores de engenho e das perseguicdes
dos capities do mato.

A Cidade e a Infincia

Jozé Luandino Visira — Companhia das Letras

Os contos de A cidade e a infancia anunciam
algumas das caracteristicaz que ze tornariam
marcas da escrita de Jose Luandino Vieira: a
paizagem urbana & o contexto de pobreza e
marginalidade de Luanda; a oralidade pronun-
ciada da narrativa, o convivio @ a tensdo entre
negros, brancos e mulatos; a critica da moder-
nizacio ewxcludents. Engajado e radicalments
inovador, Luandino ajudou a conzolidar a li-
teratura angolana no pericdo de luta contra
a colonizagio portuguesza, criando uma dicgio
literaria unica (sua prosa madura & comparada
4 de Guimaries Rosa).

O livro traz dez narrativas breves, inspiradas na infancia do propric
autor, vivida nos bairros pobres de Luanda, em companhia de meni-
nos negroz @ mesticos. O volume inclui algumas das "estorias” (como

o proprio Luandino az chama) maiz conhecidas do autor "Compa-
nheiros"; “O nascer do zol”; “A cidade & a infincia” e "A fronteira de
asfalto”. Este dltimo conto marra a historia de duaz criangas, um me-
nino negro @ uma garota branca, que sio proibidos de se encontrar.
Apartadoz por iniciativa da familia dela, elez também s3c zaparadoz
pela "fronteira de asfalte” que divide oz bairros ricoz & oz muzzeques
de Luanda.

A cidade e a infincia traz o texto “A libertacio do espaco agredido atra-
vas da linguagem”’, preficio de Manuel Ferreira a segunda adicio portu-
guesa {1977) & o preficio de Costa Andrade i primeira edicio (1960).



Kalahari = Uma Aventura no Deserto Africano
Rogério Andrade Barbosa — Melhoramentos

MEc exizte coiza mais bonita no mundo do que
um amigo chamando por outre. Provérbio dos
AN TS bosquimanos, cacadores nomades do Desarto do

LN Kalahari, um pove pequenino, dgil @ resistents,

sabios de natureza.

Eszasz e outras fantdsticas ligds e vivéncia vao unir
o carioca Eduardo, |5, @ 3 australiana Karin, |6,
no universo magico e complexo do sul da Africa
Contamporanec.

Uma homenagem a Melson Mandela, simbolo ma-

ximo da luta contra o racizmo, numa narrativa

cinematogriafica & envolvente em gue nio faltam agio, aventura & uma
boa dose de sabedoria milenar.

LUima historia encantadora que aborda questdes extremamente atuais,
como a preservagic do meio ambiente, a pluralidade cultural e oz limi-
tez da etica no mundo globalizado, & capta a atencio do inicio ao fim.

O Filho do Cacador - e Outras Histérias - Dilema da Africa
Andi Rubenstein & Madalena Monteire — Panda Books

Certo dia, a linda filha do chefe de um povoado desapa-
receu. Como recompensa, quem a encontrasse ganha-
ria sua mao em casamento. Mo entanto, cincoe homens,
cada um com sua habilidade, gjudam no resgate da moga.
Com gual dales ela deveria ze cazar? Esza historia-dilema
faz parte de uma coletdnea de |5 contoz zelecionados
pelas autoras e contadoras de historias Andi Rubinstein
& Madalena Monteire no novo livro da editora Panda
Books: O filho do cagador @ outras hiztorias-dilema da
Africa. Tradicionais da cultura africana, as historias-dilema 530 narrativas
que propdem uma pergunta para a qual podem haver wariaz respostas
bazsadaz em diferentes pontoz de vista, aticando o leitor a ze quastionar

&, conzequentaementea, manifestar sua opiniao.

I3
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O Caramingui
Bia Badran — Mowva Fronteira

0 menine Jorginho tenta dezcobrir o gue & o ‘caramin-
Eud' para presentear seu pai, um cantor de samba e cho-
ro de bares, apos ouvi-lo dizer que preciza de um para
gravar teu samba. |orginho procura em todos oz cantos
& decidi fazer um caramingua para di-lo ao pai.

As Garras do Leopardo
Chinua Achebe — Companhia Dras Letrasz

Mo comeco, todoz os bichos eram amigos. Eles
nio tinham garraz nem dentes afiados, nem mes-
me o rei, o bondoszo leopardo. A dnica excecio
era o cachorro, qus, com seus caninos pontu-
dos, era motive de gozacio antre of animais.
Certo dia, o cio, cheio de rancor, rezclveu uzar
o que tinha de diferents para enfrentar o rei le-
opardo e se tornar o bicho maiz poderoso da :
sehva. E foi assim, a dentadaz, que ele derrctou o P T
grande lider, mandando-o para bam longe.

Mas o leopardo logo retornaria. Dotado de um rugido ainda maiz
forte, de garras afiadas ® dentes reluzentes, o antigo rei voltou para
fazer justica — e, a partir dai, a vida na selva nunca mais seria a mesma.
Mazta pardbola sobre a colonizagio, o escritor nigeriano Chinua
Achebe fala de libertagic e justiga de maneira criativa e acessivel
para todas as criangas.
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Histdrias da Cazumbinha
Maire Cazumba & Marie Ange Bordaz — Companhiz Diaz Letraz

& HIETORAS T4 Era uma vez uma menina chamada Cazumbinha. Ela
BiMHA nasceu no interior da Bahia, as margens do rio 5530
& Francisco, em um lugar muito especiak uma comu-
nidade quilombola.
Foi nesza comunidade qua a menina cresceu & onde
aprendsu sobre a vida e sa interessou pelo mundo.
Foi la tambem gue ensinaram Cazumbinha a lerea
ascrever - @ onde ela decidiu gue queria revelar ao
mundo o seu universo & o da genta do lugar.
Measte livro, conhecemos as histérias da infancia dezsa menina - as

comidas e as roupas, as plantas e oz bichos, az pessoas e os lugares, as
can¢des e as festas, as brincadeiraz e oz meados -, tho diferentaz e, ao
mesmo tempo, o semethantes as hizstorias de qualquer crianga.
Marradaz em um tom propric da cralidade, como ze estivezsem zendo
contadas em voz alta, as historiaz transmitem com zensibilidade o rit-
mo dos acontecimentos & da vida no local.

A ideia inicial do livro nasceu de um projeto concebido por Marie Ange
Bordas, que envolveu as criangas do Quilombeo Rio das B3z, na Bahia.
Elas participaram de oficinas em que ouviram as historias da Cazum-
binha & criaram desenhos para elas. Superpostos a fotos do local, os
desanhoz ilustram este volume. Hd ainda um texto explicativo sobre
o3 quilombos e as comunidades guilombolas.

Madiba, O Menino Africano
Rogério Andrade Barbosa — Cortez Editora

Com uma linguagem leve & envolvents, o autor apre-
zenta aos leitores a hiztoria de MNelzon Madiba Mandala,
desde seu nascimento até os dias atuais. Mesta obra, to-
dos poderdo conhecer mais um pouco sobre esse caris-
matico lider sul-africano que ze destacou pela luta con-
tra o apartheid {regime de segregacio racial implantado
na Africa do Sul entre 1948 = 1994).

Kamazu
Carla Caruso — Mundo Mirim

Oirfio, Kamazu torna-se escravo de malvados senhores.

Kamazu Angustiado com a situagio, procura ajuda nos consslhos

@

de uma sabia ancid, vo Luana. Oz seres da floresta tam-
bém o ajudam, mas, parz izso, & necessdrio ter coragem
para mudar. Esta tradicional historia angolana enzina o

valor da solidariedade e da superacio.
-
A

Menina Bonita do Laco de Fita
Ana Maria Machado — Atica

Menina Bonita do Lago de Fita traz uma linda
hiztéria, onde um coelho branquinho gueria ca-
zar-se @ ter uma filha bem pretinha. Durante a
obra, o coslho tenta dezcobrir o zegredo para
conguistar o zeu tic sonhado dessjo. Leia o li-
vro & acompanhe a busca do coelhinho!
"Quando eu cazar, quero ter uma filha bem
pretinha’ suspirava o coslho branco. “Precizo
conhecer o sagredo”. A menina nio sabia, mas :
acabou inventando recsitas, e ja estava preparando uma historia de
faijoada quando sua mie dew ao coslhinho uma pizta.

Escola de Chuva
James Rumford — Brinque-Book

Esta & uma emocionante historia zobre o
amor pele aprendizade e pelo desejo de
estudar. 5im, para uma professora de Kelo,
em Chade, na Africa, os obsticulos ndo exis-
tem. O livro "Escola de Chuva " mostra que
a maior heranca que um adulto pode deixar
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para uma crianga € o conhecimento.

Mo primeiro dia de aula, as criangas caminham pela estrada em dire-
¢3o a ezcola e falam de suas expectativas: "Vou ganhar um caderno!
Wou ganhar um lapizs?".

“Wou aprender z ler como vocds!"._ Mas quando as criangas chegam
a escola, nio encontram nada, Tudo foi destruido. As criangas en-
contram apenz:s a profeszora que diz "A primeira ligio & construir
a nossa escola”.

Os Tesouros de Monifa

Sonia Rosa Rosinha — Bringue-Book

Oz Tesouro: de Monifz narra o encontro da uma
brasileirinha afrodescendente com sua tataravo, Mo-
nifa, que chegou agqui de |3 do cutre lade do oceano,
em um navio negreiro. Mesmo escrava, aprendeu a
azcrevar e, por meio das letras que aprendeu, deixaou
para os filhos o maior de todo: os tesourosz que al-
guém pods herdar. Passado de gerag@o em geragio,
chega o dia desse tesouro jr para as mios da garo-
tinha, que s encanta @ emociona muito ac receber
tamanha praciosidade &, com ela, descobrir a vida da sua tataravo e as
suUas proprias raizes.

Histdrias Africanas para Contar e Recontar
Rogéric Andrade Barbosa — Editora do Brasil

A mata eszcura, a:z criangas em volta da fogueira. O
| céu estrelado. E hora de ouvir hiztoriaz. Conduzidos
pelaz palavras de Rogéric Andrade Barbosa, ingressa-

mos no universo magico dos contos africancs.
agico

o

Fuzarca
Sonia Rosa — Editora do Brasil

Guido & Ina 530 irm3cs. E eles adoram uma boa fu-
zarcal Fuzarca & farra, fuzarca & alegria. E entre uma
& outra fuzarca, oz irmaos vao crescendo, falizes.

']ilg rnuiq—iﬁl
e 6 A -
£
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LEITURACO?

SAO PAULO
Novembro - 2015

Com o objetivo de promover na Rede Municipal de Ensino um espago
para a leitura e a difusdo de produgdes literarias que contribuam para o for-
talecimento das identidades de populagdes historicamente sub-representadas
no canone literario, é que foi elaborado o projeto “Leiturago”.

O projeto teve inicio em 2014, ocasido em que foram enviados as Uni-
dades Escolares 23 titulos (sendo |3 para o Ensino Fundamental e 10 para
Educacio Infantil - cada unidade recebeu 04 exemplares de cada titulo, tota-
lizando um acervo de 52 livros para as EMEFs, EMEFMs e EMEBs e 40 para
EMEIs e CEls) da literatura africana e afro-brasileira.

Em continuidade e ampliagdo do projeto, apresentamos aos educa-
dores e estudantes esta nova coletdnea de titulos, a qual esta alinhada com
uma perspectiva critica das relagdes sociais, culturais e raciais no Brasil, com
especial destaque para o repertério das literaturas africanas, afro-brasileira,
indigenas e dos grupos populacionais mais representativos dos movimentos
migratorios contemporineos (principalmente da América Latina).

E importante destacar que o projeto “Leituraco”, é uma acio da Se-
cretaria Municipal de Educagao, coordenado e executado pela Diretoria de
Orientagio Técnica, por meio do Nucleo de Educagio Etnico-racial e do Nu-
cleo Sala e Espago de Leitura, como parte do processo de implementagio das
Leis 10.639/03 e 11.645/08, as quais tornam obrigatério o ensino da histéria
e cultura afro-brasileira, africana e indigena e acabam por impulsionar, no es-
paco escolar, uma demanda por produgdes culturais que permitam conhecer
e aproximar-se destes contextos. Neste sentido, as literaturas cumprem um
papel de destaque, ja que s3o espagos privilegiados pelos quais escritores
apresentam aspectos importantes da cultura, histéria e relagées sociais das
sociedades das quais fazem parte.

Recuperando a exitosa experiéncia de 2014, em que toda a Rede Mu-
nicipal de Ensino esteve durante |0 dias dedicando-se a leitura do acervo do
Leiturago, propde-se que os titulos fagam parte de uma agéo de leitura con-
centrada durante o més de novembro de 2015, sempre nas primeiras aulas
do periodo letivo e que possam, posteriormente, incorporar-se permanente-
mente ao acervo e as praticas das Unidades de Ensino da rede.

Boa Leitura a Todas (os)!
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EDUCAGAO INFANTIL

UXE
ANA CRESPO — OUTRAS LETRAS

i Uxé é uma menina que mora no Pantanal,
brinca, pesca, faz pecas de barro e
aprende se divertindo, exatamente como
as criancas da sua idade. Um dia, sua avd
fica muito doente. Preocupada, a menina
Uxé embarca numa aventura em busca de
cura para sua avo. Mas é Uxé quem acaba
enfrentando um dos maiores perigos do
Pantanal: a onga pintada.

O livro comegou como uma tentativa de escrever uma historia
bem brasileira, baseada no conto da Chapeuzinho Vermelho. Porém,
se tornou muito mais do que isso. Com a ajuda de pesquisadores,
estudiosos do povo guatd, a autora criou um livro historica e
culturalmente realista, incluindo até palavras da lingua guato.

O SAPATO FALADOR
GLORIA KIRINUS — CORTEZ

Numa insdlita enchente o encantamento acontece
- sapatos que falam estendem as mios (ou seriam
os pés?) para um menino flagelado. Entdo, solidio e
solidariedade, desespero e esperanga, Sul e Norte,
esquerdo e direito, individual e coletivo, real e
imagiario, como se fossem antigos amigos, promovem
a comunhido dos opostos e o clario de um olhar
renovado. E para completar, ternura e poesia também enlagam as
maos e movimentam sentidos e sentimentos, numa cantiga final.

. _____________________________________________________________________________________|

oo |

O Coelho e A Raposa — Um Conto do Povo Kiliwa
JUDY GOLDMAN — FTD

O coelho e a raposa 4

Unm conto do pove kiliwe

Este livro conta a histéria de uma
traicdo,deumardilarmadocontra
Artur, Guinevere e Lancelot
pelo invejoso Mordred, que
ganha a confianga dos cavaleiros
durante um tempo, mas mantém
sua pérfida intengio de dividir o
poder de Artur e desequilibrar
a uniao de sua tropa. Entao, ¥
arma uma emboscada para que
o rei julgue estar sendo traido
por Guinevere, sua esposa, e o mais valente cavaleiro, Lancelot. Os
acusados de trai¢do sio julgados para morrerem na fogueira. Isso
causa um alvorogo entre os cavaleiros e divide opinides, como era a
intengao do maldoso Mordred. Lancelot desafia o rei para um duelo
para salvar a honra da rainha. Mordred apresenta-se para o duelo e
perde para Lancelot. Nao satisfeito, tenta atingi-lo pelas costas. O rei
percebe que aquele ndo era o comportamento de um cavaleiro digno
e desconfia de toda a histéria, descobrindo a trama.

HISTORIAS DE VALOR
KATIA CANTON — MARTINS FONTES

Este livro trata do poder das pequenas
historias. S3o oito historias baseadas em
contos retirados da tradicio de varios &
lugares do mundo - Brasil,India, Franca, Italia,
Africa, Camboja - cada qual indicando um
importante valor: sinceridade, dignidade,
capacidade de perdio, generosidade,
justica, solidariedade, felicidade e, antes
de tudo, amor. Para completar, em um
didlogo afetivo com o texto, estio as
variadas formas de ilustragao, todas elas frutos de desenhos, pinturas,
bordados e colagens de maes e criangas, pacientes do GRAACC, as
quais este livro é dedicado.
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vO CORUJA
DANIEL MUNDURUKU; HELOISA PRIETO - COMPANHIA DAS LETRINHAS

DANIEL MUNDURUKU £

LR Era um dia de comemoragao.
Dona lIrani promovia uma
festa de aniversario na aldeia,
com direito a bolo, vela e
“parabéns”, costumes da
S il cidade que seus netos tanto

apreciavam. Mas, mesmo com
todos os atrativos, a estrela
da vez foi a avo coruja e as
aventuras que narrou. As
historias da velha que mudou
de pele, do roubo da noite,
do fogo que se espalhou pela
Terra, entre outros contos
indigenas, fascinaram cada um dos convidados - e Dona Irani entendeu
que os segredos da tradigao ainda tinham o poder de unir a todos,
fossem da cidade, da aldeia ou de qualquer lugar.

OMBELA: ORIGEM DAS CHUVAS
ONDJAKI - PALLAS

. o Na histéria, Ondjaki atribui a uma
\ LSOy b menina, filha de deuses, o poder da
OMBELA criagio da chuva, através da tristeza
e ! De das lagrimas salgadas, que enchem
oceanos. E o pai dela que lhe ensina
que “a tristeza faz parte da vida” e que
também se pode chorar de felicidade,
com lagrimas doces que enchem rios e
lagos.

“Ombela”, que propoe aos pequenos
leitores uma aproximagdo a natureza e uma autoaprendizagem
sobre as emogdes, significa “chuva” em umbundu, uma das linguas
faladas em Angola.

10

ESCOLA DE CHUVAS
JAMES RUMFORD — BRINQUE-BOOK

Esta é uma emocionante historia
sobre o amor pelo aprendizado
e pelo desejo de estudar. Sim,
para uma professora de Kelo, em
Chade, na Africa, os obstaculos
nio existem. O livro “ Escola
de Chuva “ mostra que a maior
heranga que um adulto pode
deixar para uma crianga é o
conhecimento.

No primeiro dia de aula, as criangas caminham pela estrada em diregao
a escola e falam de suas expectativas:*“Vou ganhar um caderno?““Vou
ganhar um lapis? *“ ** Vou aprender a ler como vocés?”... Mas quando
as criangas chegam a escola, nao encontram nada. Tudo foi destruido.
As criangas encontram apenas a professora que diz:*A primeira ligao
é construir a nossa escola”.

OS IBEJIS E O CARNAVAL
HELENA THEODORO — PALLAS

A pequena narrativa gira em torno dos
ibejis,nome africano para gémeos.Sio eles:
Neinho e Lald. Como todas as criangas, a
curiosidade exacerbada conduz o didlogo
a festa do carnaval e varios aspectos que
envolvem a sua feitura, e é na tessitura
textual de intensa habilidade narrativa que
o leitor mirim se deparard com a escrita
leve, concisa, esclarecedora e envolvente
de Helena Theodoro.

o B _Bi

o \J 2

Diversos aspectos do carnaval, por Sl :
conseguinte, da cultura afro-brasileira, sio apresentados pela
autora. Os pequenos aprendem como é a celebragio tradicional
do nascimento das criangas entre os negros: com batucada, samba,
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cantos e apresentagido dos bebés a lua, que quando esta na fase cheia
sinaliza sorte e felicidade aos recém-nascidos.

A JORNADA DO PEQUENO SENHOR TARTARUGA
INGE BERGH; INGE MISSCHAERT — PULO DO GATO

j
O pequeno Yomi vive em uma aldeia
simples. Um dia ele adoece gravemente
e precisa ser examinado num hospital
que fica em uma cidade distante. Com
o filho nos bragos, a miae de Yomi inicia
a longa. Para distrair e encorajar o filho,
ela conta a histéria do pequeno senhor
tartaruga. Com as cores fortes que
caracterizam a coragem do continente

- africano, este & um relato terno e
comovente, ricamente ilustrado.

A=t i
JORNADA O PEOUEND %

TARTARUGA ./

A PRINCESA E A ERVILHA
RACHEL ISADORA - PALLAS

——

(4
Nessa versio o classico “ A

©. princesa e a ervilha” de Hans

- ¥ a g

. Christian Andersen, e vivido

A ‘... em um pais africano, viver essa
™ narrativa com uma ilusao que

Pmmi" mostra vestimentas e acessorios

tipicos do continente africano.

EA 5
i As personagens sio regras com
: E l diferentes tons d epele. E como
; o principe passa por varios

@ wacuen 1sapora | lugares, a diversidade cultural
m | €Std presente nas imagens. A
autora aproveitou também para
mostrar o cumprimento “old” em trés linguas africanas diferentes.
O livros traz assim, um pouco da grande diversidade que podemos
encontra r no continente africano.

12

JOAZINHO E MARIA
CRISTINA AGOSTINHO; RONALDO SIMOES COELHO — MAZZA

Pelo fato dos criadores dos contos de
fadas serem europeus, desde as primeiras
publicagbes no Brasil, estabeleceu-se o
pressuposto dos personagens brancos. Ja nas
capas e ilustragGes, que constituem o primeiro
elemento de aproximagdo entre a crianga e o
livro, entrevemos a entrada num universo que
privilegia esse segmento étnico e, a partir dai,
as proprias escolas que adotam esses livros
integram e perpetuam essa preponderancia, que
afeta diretamente a auto estima das criangas nao brancas. Mas... e
se Perrault, Andersen e Grimm tivessem nascido no Brasil? Como
seriam os seus contos! E sob essa perspectiva que Ronaldo Simdes
Coelho e Cristina Agostinho recontam essas historias, ambientando-
as nas diversas regides do nosso pais, transformando personagens
que nada tém de brasileiros em seres com nosso rosto e nossa pele,
enfrentando monstros e bruxas do nosso imaginario cultural.

ESPERANDO A CHUVA
VERONIQUE VERNETTE — PULO DO GATO

Nio chove hi muitos meses. A casa, o ESPERANDO ACHUVA

quintal e as ruas estio secos e empoeirados.
A menina decide entio esperar a chuva.Da
porta de casa, acompanha o movimento da
rua: o caminhao traz a lenha, o barril leva
a agua para os moradores, o costureiro
conserta as roupas das familias. E hora de
ajudar a mae em casa, tomar banho e jantar.
De repente, o céu comeca a escurecer e o
forte vento anuncia que a chuva finalmente :
seaproxima.O livro explora uma tematica universal —a necessidade de
o homem adaptar-se as adversidades da natureza. Novas perspectivas
e proporgoes sao exploradas nas ilustragoes e na disposigdo do texto,
estimulando diferentes formas de olhar e relacionar imagem e texto
no espago da pagina. O texto curto, em primeira pessoa, provoca a
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identificagio com os pequenos leitores que estio comegando a ler
os fendmenos da natureza por meio da observagio e da convivéncia
com sua comunidade.

DIVERSIDADE
TATIANA BELINKY - QUINTETO EDITORIAL

Se todo mundo fosse igualzinho, o mundo
nao teria graga! Mas so reconhecer que as
pessoas sio diferentes nio basta. E preciso
respeitar as diferencas. E os versos de
diversidade nos ensinam isso, que nao ha um
jeito Unico de ser: ‘assim ou assado, todos
sao gente, tudo & humano’.

14

CICLO DE ALFABETIZACAO - EJA

MEU AVO JAPONES
JULIANA DE FARIA - PANDA BOOKS

Os imigrantes que chegaram ao Brasil trouxeram
na mala nao apenas roupas e saudades da terra
natal, mas também muito da cultura de seu pais.

Ao se estabelecerem aqui, nos ensinaram
seus costumes e habitos e nos fizeram
compreender e respeitar suas tradigoes. A
colecao “Imigrantes do Brasil” resgata as
origens e a cultura dos povos que ajudaram a
construir a nossa propria historia.

Em “Meu Avo Japonés” (Panda Books), Isabel aprende com seu avo
como foi a adaptagao dos imigrantes japoneses em terras brasileiras,
os rituais e celebragdes tipicos do Japdo e descobre que, mesmo
tendo nascido aqui, ela também faz parte da historia de seu povo e
pode ajudar a preservar a cultura japonesa.

FOIVOVO QUE DISSE
DANIEL MUNDURUKU - EDELBRA

Faz parte da tradicdo indigena ouvir os avés. Eles
sao considerados os sdbios da comunidade porque
costumam contar as historias dos ancestrais.
Sdo considerados os guardides da memoria e
responsaveis por educar o espirito dos mais jovens.

Foi
que disse

Ao contar historias ou lembrar as criangas sua
origem, os avos — homens e mulheres — nao os
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deixam esquecer de onde vieram, para onde vao e qual o papel de
cada um neste universo no qual nos movemos.

E isso que o leitor ira encontrar neste novo e encantador livro escrito
pelo premiado escritor Daniel Munduruku, que nos presenteia com a
magia e a sabedoria da cultura indigena.

O PASSASRO ENCANTADO
ELIANE POTIGUARA;ALINE ABREU - JUJUBA

g/

| Os avos sdo figuras muito importante para os
povos indigenas.Trazem os costumes,as memaorias
e os ensinamentos para a vida.

Neste livro, Eliane Potigura nos conta sobre a
relagdo com esta figura poderosa e magica, a avé,
que traz as historias vivas dentro de si.

. Aline Abreu, com suas ilustragdes, nos carrega
para esse tempo de magia.

DIARIO DE PILAR EM MACHU PICCHU
FLAVIA LINS E SILVA - ZAHAR

Onde sera que o gato Samba se meteu? E o que
Pilar e Breno precisam descobrir! Num pulo,
os dois entram na rede magica e... |a se vao
para uma aventura de tirar o folego. No alto
das montanhas do Peru, eles desbravarao os
segredos de Machu Picchu, a Cidade Sagrada,
e tentardo evitar que a jovem Yma, escolhida
do deus Sol, fique ali para sempre. Ao mesmo
tempo em que conhecem as tradi¢des e lendas
da civilizagio inca, Pilar, Breno e Samba vivem
momentos tao inesqueciveis quanto perigosos
- trilham as margens do rio Urubamba, enfrentam o poderoso
Sacerdote Supremo, escondem-se nos templos de pedra, deliciam-se
com choclos e quinoa e aprendem um monte de palavras no idioma
quéchua. Essa edicdo traz dicionario de palavras inventadas por Pilar,
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um pequeno dicionario de quéchua (o idioma dos incas), mapa de
Machu Picchu e da trilha inca e mapa da América do Sul. E mais - a
partitura do ‘Samba do Samba’, composto por Pilar e Breno.

TITO,MEU IRMAO E EU
BIAGIO D°ANGELO — EDELBRA

E uma historia que fala de morte, e quem “ S
narra € um menino que vive pela primeira vez -W!E)

a experiéncia da perda. Mas ndo ha trauma. A e
dor é apresentada pelo ponto de vista da crianga,
que revela a sabedoria da infincia ao ter de )
lidar com o desconhecido. A linguagem poética B}
de Biagio D'Angelo e as belissimas ilustragdes SESERIAL

de Elma traduzem com maestria a singeleza do 0 -
pensamento infantil.

A ORIGEM DO BEIJA-FLOR
GUANABY MURU-GAWA - PEIROPOLIS

Os mitos de origem do mundo \ b
e dos seres que nele vivem sdo B F J \
uma grande riqueza dos povos CLAVFES A
indigenas. Neste livro, Yaguaré
Yama registra uma dessas
historias: o mito da origem do
beija-flor, que vive na memoria
dos antigos pajés do povo
Maragua, habitante do vale do
rio Abacaxis, no Estado do
Amazonas. Esse povo valoriza
muito o contador de historias, personagem sempre requisitado no
cotidiano e nos festejos da tribo, e & conhecido como “os indios das
historias de fantasmas”. Neste livro a delicada historia é apresentada
em portugués e em maragua, dialeto misto de Aruak com Nhengatu,
e integra a colegdo Peirépolis Mundo, que busca valorizar linguas
minoritarias de todas as partes do planeta.
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AS FABULAS DE IAUARETA
KAKA WERA JECUPE - PEIROPOLIS

O livro aborda as aventures e desventuras da
onga-rei laureté que de dia via gente, a noite,
foge dos cagadores para salvar sua vistosa
pela pintada e de sus filhos, Jund e laurete-
Mirim. O texto traz o jeito indio de contar o
jeito fantdstico que ele ouviu e aprendeu no
Parque Nacional do Xingl dos narradores
Kamaiura, Trumai e Xavante e dos Krati, na
ribeira do Tocantins.

JAPII E JAKAMI UMA HISTORIA DE AMIZADE
YAGUARE YAMA - LEYA

O livro apresenta o relacionamento entre dois
passaros, um que vive as costas de outro. De
modo singelo, o leitor entra em contato com
verdade profundas, como a do despertar da
compaixdo, um dos caminhos que brotam do
coragao

O MENINO QUETROCOU DE SOMBRA
WALCYR CARASCO - EDITORA MODERNA

Era uma sombra como qualquer outral
Nos dias de sol, corria nas paredes e nos
muros. Nos de chuva, ficava fraquinha e
até se apagava na calgada. Este livro conta
a historia do Zé Luis, um menino que nao
gostava da propria sombra e resolveu trocar
por outra - mais Util!

|7 18

CICLO INTERDISCIPLINAR

LITERATURA, PAO E POESIA
SERGIO VAZ — GLOBAL

a ——

Literatura, pdo e poesia

SERGID WAZ

Sérgio Vaz &, ele mesmo, o criador daquela que
talvez seja a maior poesia viva desse pais — o
sarau da Cooperifa, na Zona Sul de Sao Paulo.
Mas, neste livro, o poeta se faz cronista para
nos trazer em prosa as noticias de um mundo
em que “os pedreiros constroem casas (alheias)
como se fossem (seus proprios) lares” — e as
domeésticas “ndo admitem ser domesticadas”.
Noticias de “um povo lindo e inteligente que
sonha enquanto faz”. Em sua estréia na cronica, =
Vaz profana a lingua com um talento para incluir nela um naco maior
de mundo. Tem dedos de navalha para disfarcar a ternura do olhar
que afaga as entrelinhas. Encanta-nos — e as vezes nos golpeia — com
achados de linguagem paridos numa realidade onde as frases tém de
ser puxadas pelo pescogo para nio morrer de bala perdida antes
mesmo de existirem.

O ONIBUS DE ROSA
FABRIZIO SILEI; MAURIZIO A. C. QUARELLO - SM

Um senhor leva o neto para conhecer o Museu Ford,
em Detroit, com a inten¢do de mostrar ao menino
um velho &nibus em exposicdo, dentro do qual o avd
testemunhou uma das cenas mais extraordindrias de
sua vida. Esse é o pretexto para o avd rememorar
a historia da segregagdo racial no sul dos Estados
Unidos. Sentado novamente ali, onde esteve em 1955,
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ele se emociona ao contar a histéria de Rosa Parks, uma mulher
negra como eles, que desafiou a ordem preestabelecida quando se
recusou a ceder seu assento a um homem branco. E mais: mostra ao
neto como o gesto corajoso daquela mulher fragil ajudou a mudar o
rumo da historia.

A CURA DATERRA

ELIANE POTIGUARA - EDITORA DO BRASIL

/7

Moina @ uma menina muito curiosa, de
origem indigena,e que adora se aconchegar
~ nos bragos da avé para ouvir histérias. Ela
" quer entender o sentido de sua vida, as
suas transformagoes. Mas uma historia em
y especial revelara a menina o sofrimento
_ pelo qual seu povo passou, as descobertas
e a sabedoria de seus ancestrais e também
'~ como conseguiram a cura de um de seus
bens mais preciosos: a terra.

A FLOR DE LIROLAY E OUTROS CONTOS D A
AMERICA LATINA

CELINA BODENMULLER; FABIANA PRADO - PANDA BOOKS

Os contos desta antologia nasceram da
tradicado oral de diferentes povos do
R nosso continente latino-americano. Tém
I[NNI como cenirios a Cordilheira dos Andes,
LlROLAY terras antigas da América Central, vulces

adormecidos, aldeias de indios guarani, entre
outros, e sdo habitados por seres incomuns,
encantados, como um rei cego e triste, um
'@ condor apaixonado, uma flauta magica ou
divindades astecas. Em cada historia vocé
ird descobrir os encantos da cultura desse
imenso e multiplo continente do qual fazemos parte. América Latina:
terra de muitas vozes, muitos rostos e muitas historias.

20

OS DEUSES DA LUZ: CONTOS E LENDAS DA
AMERICA LATINA

VARIOS AUTORES - MELHORAMENTOS

Esta antologia de catorze contos
foi coeditada sob o patrocinio da
Unesco/Cerlalc e conta, na primeira
parte, as lendas e os mitos indigenas,
seus elementos naturais e como o
alimento, o fogo e as montanhas se
formaram. Na segunda parte, animais
magicos e divertidos combinam
historias europeias com elementos e
personagens latino-americanos.

Além de divulgar a tradigdo desses
povos, o projeto, ao reunir editores
de varios paises, propoe criar uma série de antologias sobre a
diversidade cultural do continente e sua forma de identidade, unidade
e fortalecimento.

ENTRE DOIS MUNDOS
ANGELA PAPPIANI - NOVA ALEXANDRIA

Angela Dappiant

ENTRE DOIS MUNDOS

Sereru, um menino da tribo
xavante de Etenhiritpa no
Mato Grosso, é chamado
pelos mais velhos para um
missao - passar alguns anos
com uma familia de brancos
(warazu) para aprender sua
lingua e seus costumes. De & ;
posse desse conhecimento, ele c ;
retorna a aldeia para trabalhar %&{\* _‘w 2 #ﬁi\l\_& iA
em defesa das tradi¢des e dos | ) i R .
direitos de seu povo.
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LENDAS DA AFRICA MODERNA
HELOISA PIRES LIMA; ROSA MARIA TAVARES ANDRADE - ELEMENTAR

Etaisa Fieey Lima
Rens Morig lenwes Ladrods

Contos e recontos de lendas
da Africa atual permitem viajar
e conhecer a lingua do grid,
menestréis contadores de historias,
do Mali; a visionaria menina Kikuiu
que ajudou a salvar o Quénia das
fendas que se abriam no chio e
tragavam tudo; Madiba: a lenda viva
da Africa do Sul que procurava
resolver todos os conflitos pelo
caminho da paz; e o brinco de ouro,
de Gana, em que um brinco de
uma antiga princesa tem o poder
extraordinario de fazer quem o
usa colocar todas as suas ideias em
pratica.

ENCONTROS DE HISTORIAS: DO ARCO-IRIS A LUA,
DO BRASIL A AFRICA

REGINA CLARO - HEDRA

O que é um encontro? Encontro € quando
a gente olha bem para o outro e também
é visto, reconhecido, compreendido.
O encontro torna-se mais encantador
quando percebemos coisas em comum,
semelhancas e identificagdes. Encontro
feliz ocorre quando a cobra Boitata,
das histérias dos povos Guarani, olha e
se descobre na cobra Umamlan"\bo, das
histérias dos povos Xhosa, |4 da Africa.

DE HISTORIAS

e 00 ARO-12%
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HISTORIAS PARA LER SEM PRESSA
MAMEDE MUSTAFA JAROUCHE - GLOBO

Historias Para Ler Sem Pressa’ é um
apanhado de 30 contos curtos - a maioria
de uma pagina -, em tradugao direta do
arabe por Mamede Mustafa Jarouche. O
volume conta ainda com uma pequena
mas muita esclarecedora nota do tradutor,
além de indice das fontes originais (dos
séculos IX ao XVIll) e ilustragSes de
Andrés Sandoval.

Contos curtos ou, melhor dizendo,
“anedotas e historietas”, nas palavras do
tradutor. A questido do nome ¢é relevante,
pois o conto € um género literario da
prosa de ficgao ocidental, em que o adjetivo literario denota escrita
(littera, letra). E aqui se trata de uma prosa oral, que obedece a outro
registro. Os arabes que hoje, grosso modo, espalham-se do Oriente
Préximo (Siria e Iraque) a Africa Ocidental (Marrocos),sao originarios
da Peninsula Ardbica. Ao sul do grande arco das civilizagdes antigas
(Mesopotamia, Israel, Greécia, Egito), ficaram por muito tempo também
ao largo de suas principais conquistas, como a escrita.A escrita arabe
so aparece no século VIl d. C,, em plena |dade Média ocidental, no
contexto da grande reforma sociopolitico-cultural-religiosa liderada
por Maomé. Isso explica a forte marca de oralidade presente em
toda a literatura arabe. Sua obra mais importante, o Livro das mil e
uma noites, & ndo por acaso um apanhado de historias contadas por
uma personagem, Sherazade. Como explica a nota do tradutor: “As
anedotas e historietas curiosas se constituem num dos fundamentos
da retorica da prosa em arabe, encontrando-se disseminadas, muitas
vezes repetidas, por quase toda a vasta produgio que vai do séculoVII|
até pelo menos o XVIII.” O que, entdo, se liga diretamente ao critério
de selegdo desta antologia: “Nio se pode afirmar que seja dificultosa
a empresa de recolher tais historietas, tamanha a sua abundancia. A
questao é o critério de selegao - e as historias que vao

enfeixadas neste volume, por exemplo, ndio obedecem a outro que
niao o dos eventuais deleite e curiosidade do tradutor, o qual espera
correspondam aos dos leitores”.
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NOS
EVA FUNARI - EDITORA MODERNA

Com ilustragoes leves, delicadas e um texto enxuto
e gostoso, Eva Furnari cria um clima poético que
sensibiliza o leitor. E faz pensar sobre a luta contra
a discriminagdo; sobre a solidariedade e a alegria de
se ter amigos.

VENDEDOR DE SUSTOS
JOAO ANZANELLO CARRASCOZA - EDITORA FTD

Outro dia, vi os objetos da sala la de casa
conversando. Depois, ouvi bem baixinho, o
siléncio do meu anjo. Entdo, vi o pote de ouro
buscando o fim do arco-iris. Vi rios, arvores e
_ montanhas me chamando para brincar. Vi um
J L AT .+ vendedor chegar, discretamente, na pequena
@_“;nf “= " "4 cidade onde eu nasci. Foi ai que resolvi contar
i o . estas historias.

M 0 s -

VEADEDOR

BT CUCTAC
T SUSIY

BREVE HISTORIA DE UM PEQUENO AMOR
MARIA COLASANTI - EDITORA FTD

Breve historia
e um
pegqueno amor

Uma escritora encontra um ninho com dois
filhotes de pombo. Por meio de uma prosa
poética, o leitor compartilha as hesitagdes e
os sucessos de uma histéria de crescimento
e desenvolvimento. Como o proéprio nome
da obra diz, esta € uma historia de amor, mas
também de ciime, afligdo, paciéncia, saudade,
preocupagao, orgulho.

23 24

CICLO AUTORAL - EJA

MITOS CONTOS E LENDAS DA AMERICA LATINA
SILVANA CAMPOS — MELHORAMENTOS

Uma sele¢io de contos da tradicio o oral
publicados em comemoragao aos vinte e cinco
anos do projeto Coedicao Latino-Americana,
do Centro Regional para o Fomento do Livro
da América Latina e Caribe (Cerlalc). Os
contos envolvem variados temas: fantasmas,
seres fantasticos, lendas de amor, personagens
e lugares encantados. As historias reunidas
neste livro repleto de belas ilustragdes es
refletem a riqueza cultural das Américas.

A MARAVILHOSA JORNADA DOS PERUANOS
CABELUDOS

ROBERT INGPEN - BIRUTA

=
i, A MARAVILHOSA

E uma fabula moderna, mas a sua histéria
IORNADA
POs PERUANOS

comeca hd 500 anos atris, em meio ao i 00 Penva
povo Inca, do Peru, quando da invasio dos s T
espanhois. E um conto sobre um povo § '
chamado peruanos cabeludos que, para
escapar da tirania dos conquistadores,
navega numa chaleira pelo desconhecido
Oceano Pacifico em busca de uma terra
para viver em paz. O trabalho de Ingpen &
é fascinante, as ilustragdes nos fazem
mergulhar no texto com mais intensidade.
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COLECIONADOR DE PEDRAS
SERGIO VAZ - GLOBAL

Sérgio Vaz é poeta, e, como poeta, sabe ser
simples. Como simples, sabe tecer o coletivo.
: Como coletivo, sabe ser nés. E como nos, faz-
o : nos grandes ao seu lado.

Colecignador de pedras

L S T

SER A2

‘No meio de uma terra devastada pela canalhice
plantada a tantos anos, alguém quer semear a
poesia e certamente colherd incompreensao.

Os pensamentos vadios do poeta se disseminam
quando vé que subindo a ladeira mora a noite,
e na margem do vento numa rua de terra ele |é a poesia dos deuses
inferiores.Se outros poetas pedem siléncio, ele pede mais barulho.

Se outros escritores pedem paz, ele quer guerra’.

Se vocé, leitor, quer saber mais do que ora comungo, leia este
incansavel Colecionador de Pedras, vocé vai se apaixonar.

O MUNDO DE CABECA PARA BAIXO
RODRIGO M ONTOYA - CASACNAIFY

Em “O Mundo de Cabeca Para Baixo” o
antropologo peruano Rodrigo Montoya
revela os mistérios da cultura Inca. O autor
selecionou sete relatos que datam do
Império Inca e foram repassados oralmente
pelos descendentes. S3o historias da
fundagdo de Cuzco, da chegada dos
espanhois e da importancia da escrita como
sobrevivéncia cultural.

oxieq eled
ebaqed ap

As ilustragdes do artista peruano Andrés
Sandoval sao inspiradas nas representagoes do homem e da natureza
criadas pelas culturas pré-colombianas. “O Mundo de Cabega Para
Baixo” recebeu indicagio Altamente Recomendavel (Tradugio
Informativo) pela Fundagido Nacional do Livro Infantil e Juvenil.

25 26
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QUARTO DE DESPE]O: DIARIO DE UMA FAVELADA
CAROLINA MARIA DE JESUS - ATICA

O duro cotidiano dos favelados ganha uma
dimensao universal no diario de uma catadora de
lixo. Com linguagem simples, ela conta o que viveu,
sem atificios ou fantasias.

QUARTO
4 DESPEJO

P

Sem divida, um auténtico testemunho de vida...
Carolina Maria de Jesus nasceu no estado de Minas
Gerais em |4 de margo de 1914 e mudou-se, em
1947, para a cidade de Sao Paulo. Em 1960, O livro
revela a necessidade de testemunhar da autora, que escreve o seu
cotidiano nas comunidades pobres da cidade de Sao Paulo. Carolina
luta pela sobrevivéncia e narrar as suas vivéncias é como pedir
socorro. E através da palavra que Carolina manifesta os seus medos e
se mostra [sobre]vivente., O livro € uma um documento de cultura,
pois da voz a uma pessoa que foi silenciada, dominada pela sociedade.
O livro € um dos documentos mais interessantes da manifestagao do
oprimido e um dos marcos da escrita feminina no Brasil.

CADERNOS NEGROSVL 36
ESMERALDA RIBEIRO BARBOSA - QUILOMBHOJE (SOWILO Editora)

CADERNOS
NEGROS

VOLUME 36
CONTOS AFRO-BRASILEIRDS

Cadernos Negros - Volume 36 - “Cadernos
Negros vem, uma vez mais, visibilizar que ha
trinta e seis anos, de forma ininterrupta, a
experiéncia literaria de ser negro e negra no
Brasil vem sendo consolidada, em uma cadeia
exitosa de interlocutores, tanto na condi¢ido
da autoria como do publico leitor e da critica
literaria.

A pluralidade de contetdos encontrada a cada
edigao evidencia, cada vez mais, que nossas
estratégias de sobrevivéncia e principalmente
de disseminagio das nossas informagées nao foram construidas agora,
vieram de longe, apenas vamos adequando aos contextos e pressdes
e, como o repertorio do racismo € infinito no pais, vamos forjando e




impondo a nossa voz.Vida longa aos Cadernos Negros!” - Fernanda
Felisberto - Professora do Departamento de Letras da UFRR] e socia
da Kitabu Livraria Negra

A CRUZADA DAS CRIANCAS
BERTOLD BRECHR E CARME SOLE VENDRELL - PULO DO GATO

A CRUZADA
DA CRIANCAS

Este comovente poema narrativo, do consagrado
escritor alemao Bertolt Brecht, conta a historia
da ardua peregrinagao de um grupo de criangas
orfis que foge dos horrores provocados pela
Segunda Guerra Mundial e que, juntas, enfrentam
toda a sorte de dificuldades em busca de um lugar
seguro onde refugiar-se. Sem perder a esperanga
e a solidariedade, os pequenos peregrinos lutam
contra a fome, o frio,a miséria e o desamparo.

A PALAVRA NAO DITA
WALCYR CARRASCO - MODERNA

Talvez vocé ja tenha ouvido falar de jovens
que ndo conheceram seus pais biolégicos
e por isso nio medem esforgos para
encontra-los, saber o que pensam e como
vivem. No entanto, mesmo que um dia se
deparem com eles, qual € a garantia de ser
por eles amados?

WALCYR
CARRASCO

Em ‘A Palavra Nao Dita’, de Walcyr Carrasco,
uma jovem tem o sonho de encontrar seu
pai, mas nao a qualquer prego: para ela, pai
deve ser a palavra do afeto.

As palavras nos permitem conhecer, comunicar, informar. Mas nio sé.
Por serem simbdlicas, elas nao sdo neutras, por isso vém carregadas de
sentido. Impregnadas de nossa sensibilidade, elas nos colocam diante
das coisas e das pessoas como seres que temem e que desejam. E
algumas palavras, muito especiais, sao cheias de 6dio ou de amor.

EU SOU MAIS EU!
SILVIA ORTHOF - ROVELLE

Ritmo de batuque, do ‘batuque do oprimido’
em que herdi é quem cuida de si...e sobrevive!
Vidinha, negrinha, lindinha, olhos de jabuticaba,
mora na praga e se acostumou com a fome Viaja
com a lua (tdo bonita como as prostitutas que
desfilam na noite) e Ogum faz cafuné em seus
cabelos. E cresce, aprendendo com Sio Jorge
e com o Jorge que nido era santo. Conhece
Janaina e a faxina. Sera que um dia ira poder
arrumar um emprego de doméstica, morar no e

apartamento da patroa e até criar um filho? E Vidinha trabalhando e
lutando, esperando o dia que a espada de Ogum ira derrotar de uma
vez o dragio da miséria.

RASCUNHO DE FAMILIA
JOAO ANZANELLO CARRASCOZA - EDITORA DSOP

Urubus. Siléncio. O céu azul. As nuvens

brancas. O indizivel contraste entre a terra e

o céu. A vida que pulsa além dos limites de

um lixao. O dia a dia do casal José e Maria é

feito de impurezas: o que para muitos é resto,

para eles é o ganha-pdo. Os personagens sio

feitos da mais pura realidade, de um universo

que transborda em meio as montanhas

malcheirosas de lixo. Rascunho de familia

retrata de maneira belissima o cotidiano dos

que vivem a margem, esquecidos por todos

noés. Neste poema em prosa, as tensdes

entre o belo e o feio, a rejeicio e o desejo ndo se anulam. Elas se
complementam. Para José e Maria viver é sobreviver; mas, mesmo
com todas as dificuldades, em seu universo particular, ha a esperanga
de uma vida melhor.
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LEITURACO! .

As serpentes que roubaram a noite e outros mitos
Daniel Munduruku - Peirépolis

Tekoa: conhecendo uma aldeia indigena
Olivio Jekupé - Global

TEKOA

Narra a historia de Carlos, um menino da
cidade que escolhe passar suas férias em uma
aldeia. Para Carlos, o periodo de convivéncia
com os indios foi uma experiéncia e
tanto.. A leitura desse livro certamente
enriquecerd o universo do aluno-leitor que
tera a oportunidade de conhecer um pouco
sobre as raizes indigenas, tio importantes na
formagao de nossa etnia.

llustrado pelas criangas da aldeia
Katd, este livro traz mitos contados
pelos velhos da aldeia - historias
que nos remetem a um tempo
muito distante de nossos dias e
que sdo contadas e recontadas as
criangas indigenas como forma de
despertar nelas o amor pela prépria
historia e pelas lutas de seu povo.
Tocam o fundo do coracido e sio
uma excelente oportunidade de
integragdo com o universo infanto-
juvenil indigena e seus valores.

As cores do mundo de Lucia

PP e Jorge Bernardo dos Santos - Paulus

1 E'.JEJH.I"J}.mﬁ't‘O'a | As cores o pendo e Lice
i Licia é uma menina de sete ou oito anos, I =
muito inteligente e que adora brincar.Alegre e
carinhosa com os pais e os avos, ela nao pode
enxergar, pois sofre de cegueira congénita.
No entanto, descobre uma maneira divertida
de perceber as cores no mundo a sua volta.
Ela sabe usar como ninguém a audigdo, o
olfato, o paladar e o tato, sentidos agugados
que Ihe permitem superar a deficiéncia visual.

o

A mulher que virou Urutau
Olivio Jekupé - Panda Books
Olivio Jekupe

O livro traz o texto em portugués
Qichues  ANEN WVIRUU e em guarani e dados informativos

. URUTAU sobre o péassaro urutau. A obra

ums  traz a lenda guarani sobre a
siwes | origem do passaro urutau, uma
ave que possui uma diferente
estratégia de camuflagem: ficar
imovel nos trocos das avores.

Seu canto é rouco e melancdlico.

S6 um minutinho
Ana Maria Machado - FTD

Uma vovo bem ativa recebe a visita do Senhor
Esqueleto, na verdade, a morte, que vem
busca-la. Mas ela é muito esperta e vai adiando
o momento da partida, arrumando coisas
para sua festa de aniversario e pedindo-lhe

Por meio da lenda é possivel
discutir a relagao entre esséncia e
aparéncia, valores e virtudes, além
da propria cultura indigena.

9

para esperar um minutinho. A festa foi linda
e cheia de gostosuras. Quando acaba, ela beija
seus netos um por um e vai avisar o Senhor
Esqueleto que ela estd pronta.

10



Aldeias, palavras e mundos indigenas el
Valéria Macedo - Companhia das Letrinhas a .
Yano, Ejcre, Une, Oo, essas quatro palavras Aldeias, palavras

¢ mundos indigenas

significam a mesma coisa, representam -
na lingua de quatro povos indigenas - os @ .
Yanomami, os Kraho, os Kuikuro e os "‘*
Guarani Mbya - a palavra casa.Através dela

e de muitas outras palavras, o leitor € convidado a fazer um
passeio pela imaginagdo e conhecer um pouco da vida e dos
costumes desses grupos - onde moram, como se enfeitam, seus
objetos, suas festas e sua lingua.

Gosto de Africa
Joel Rufino dos Santos - Global

=7 2 O autor conta, em cada pagina, facetas que nos
RS o i permitem compreender melhor nossa cultura
GOSYO BE  tho diversificada, multifacetada mas, a0 mesmo
n FRI(n tempo, complementar em suas diferengas. Além
; - de interessantes passagens da Historia, cada um
VIV dos ‘sabores’ contidos neste ‘Gosto de Africa’
8 deve ser degustado e apreciado como prato
tipico de uma época que deixou marcas,que uniu
negros e brancos em um tempo de escravidio e
- liberdade, submissao e forga e humilhagao.

Sou indigena e sou crianca v A D
Cesdr Obeid - Moderna Sou indigera \
¢ 20u crianga ;

Neste livro, o leitor vai conhecer a historia de
uma crianga indigena brasileira que poderia
pertencer a qualquer povo ou falar qualquer
lingua.Vai descobrir que ela faz muitas coisas
que toda crianga faz, mas com uma grande
diferenca: a crianga indigena nio perdeu o
contato com a natureza, nio tirou o pé da terra e sabe escutar os
sinais da floresta.Vamos aprender um pouco com ela?

As panquecas de Mama Panya
Mary e Rich Chamberlin - SM

No Quénia, as panquecas sdo
conhecidas como vikaimati. E o que
Mama Panya resolve fazer de jantar,
para a alegria de seu filho, Adika!
Juntos,eles vao ao mercado comprar
os ingredientes que faltam para a
receita. No caminho observam um
pouco da vida cotidiana dos animais
e da cultura de um vilarejo da costa
leste da Africa.

Obax

André Neves - Brinque Book
O livro conta a histdria da menina Obax )
(flor), que jura ter visto uma chuva de

flores. Como o lugar em que vive é
conhecidamente arido, é evidente que
seus amigos e familiares acreditam ser
uma invengao da garota, que viaja o mundo
para ver novamente uma chuva de flores e
provar que o que vira era de verdade.

Andrt Neves.

Pequenas Guerreiras
Yaguaré Yama - FTD

O livro traz a histéria de cinco meninas,
filhas das amazonas, lendarias guerreiras
indigenas que deram nome ao estado
homénimo, na regido Norte do Brasil.
Um dia, elas vao brincar no lago Espelho
da Lua, na regido do rio Nhamunda, e sdo
surpreendidas por indigenas inimigos.

,Vl"rlrl‘wﬂ's JS
GUERRERAS I8
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Capulanas
Heloisa Pires Lima - Scipione

Dandara, uma menina que mora em Sdo
Paulo, recebe um presente de seu amigo
Tulany, de Mogambique. E uma capulana!
Na terra do garoto, o uso desse tecido
é tradigao. Ele serve para muitas coisas:
cobrir o corpo ou a cabega, enfeitar,
carregar bebé nas costas, presentear

Bucala
Daniel Nunes - Uirapuru

Bucala é uma linda princesa quilombola, que
mora com seus pais em um quilombo chamado
Cabula. A menina convive com os habitos
de seu povo e se diverte com os animais da
floresta nos arredores do quilombo, protegido

dos escravocratas e capitaes do mato que sé querem o mal do povo
de pele escura. Mas o que Bucala gosta mesmo ¢ de ouvir as lendas e

alguém em ocasides especiais... A amizade
entre as duas criancas resgata uma bela
tradicdo africana, ainda viva entre os
povos de Mogambique.

N3io derrame o leite
Stephen Davies - Pequena Zahar

& Caminhando pelas dunas africanas,
NRO DER‘ﬁME atravessando o rio escuro e largo, e
(s LE'TE! subindo a montanha muito, muito alta,

: Penda leva uma tigela de leite para o
; pai nas pastagens. Mas ela conseguira
chegar sem derramar uma Unica
gota! Com textos ritmados, énfase na
repeticao de palavras-chave e cores
vibrantes, esse livro é também uma

i

histérias contadas pelo ancidao do quilombo.

O mar que banha a ilha Goré
Kiusan de Oliveira - Peiropolis

Neste livro, o leitor fard o caminho inverso
das viagens empreendidas pelos africanos
escravizados a partir do século XVI. Pelas maos
de Kika, conhecera uma terra rica e cheia de
histérias, e poderd encontrar o caminho para
compreender a historia afro-brasileira e ajudar
a incluir o negro e sua trajetoria traumatica no
imaginario da formacao da cultura brasileira.

Minha mae € negra sim
Patricia Santana - Mazza

bela introdugao para os pequenos a uma cultura diferente.

Mitos, contos e lendas da América

Latina e do Caribe
Colecdo Latino-Americana - Melhoramentos

Uma sele¢io de contos da tradigio oral. Os
contos envolvem variados temas - fantasmas,
seres fantasticos, lendas de amor, personagens

e lugares encantados.

o a— O garoto Eno é levado a se perguntar pela
NINHAMAEL NEGRA STM! J & perg P

sua origem. Negro, ele percebe o preconceito
da professora que sugere que ele pinte o
desenho da made, negra, de amarelo por ser
uma cor mais bonita. Ndo pode haver tristeza
maior para o seu coragio. A mae, que ele
tanto amava era tio linda! E a professora era
professora, afinal como era dificil contesta-la!

Mesmo triste, Eno procura saber no dicionario uma explicagao para
o preconceito. O dicionario de nada ajudou e ele segue triste, até

que o avo tem uma co

nversa decisiva com ele.

14
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Tanto, Tanto!
Trish Cooke - Atica

Uma divertida familia se reine para uma
festa-surpresa. Enquanto o aniversariante
nao chega, todos querem brincar, agarrar e
beijar o bebé da casa.

O Mundo de Black Power de Tayé

Kiussan de Oliveira - Peirépolis

— Tayé é uma menina negra
que tem orgulho do cabelo
crespo com penteado black
power, enfeitando-o das mais
diversas formas. A autora
apresenta uma personagem
cheia de autoestima, capaz de
enfrentar as agressdes dos
colegas de classe, que dizem
que seu cabelo é ‘ruim’.. Com

essa narrativa, a autora transforma o enorme cabelo crespo de

Tay6é numa metafora para a riqueza cultural de um povo e para a

riqueza da imaginagao de uma menina sadia.

Kunumi Guarani KUNUMI GUARARN |

Wera Jeguaka Mirim - Panda Books

e

O menino guarani Wera Jeguaka
Mirim nos conta onde fica a aldeia,
como é sua casa, suas brincadeiras
preferidas e como é seu dia a dia.
O leitor vai conhecer a vida de
uma crianga indigena e a riqueza
de seu povo.

De todos os cantos do mundo
Heloisa Prieto - Companhia das Letrinhas

“ m . Um livro para todos as idades, sobre os

) cantos de todos os cantos da terra. Doze

Pl ' musicas pesquisadas e executadas pelo

Dgswdes grupo Mawaca contam histérias de culturas

e Cant@S e povos tio distantes quanto diversos,

= Jﬁd -h' historias ampliadas pela pesquisa e narrativa

,Mun © de Heloisa Prieto. Acompanha CD com as
- = faixas-tema do livro.

#H e N

Hiusain te Oliymica

Omo-Oba OMO OBA

HISTORIAS DE PRIN 3

Kiusam de Oliveira - Mazza

Omo-Oba ¢é um livro que reconta mitos
africanos, divulgados nas comunidades
de tradicio ketu, pouco conhecidos
pelo publico em geral e que reforcam os
diferentes modos de ser em relagio ao
feminino. Os seis mitos apresentados tém
o objetivo de fortalecer a personalidade
de meninas de todos os tempos.

Um outro pais para Azzi
Sarah Garland - Pulo do Gato

Em uma narrativa ilustrada na forma de
quadrinhos, conta a trajetoria de Azzi
e seus pais que correm perigo e, por
isso precisam fugir as pressas, deixando
para trds sua casa, seus parentes, seus
amigos, sua cultura. Ao embarcarem
rumo a um pais desconhecido, levam,
além de pouca bagagem, a esperanga de
uma vida mais segura.

16

205



Betina

Nilma Lino Gomes - Mazza

I S BEBINA

Sobre a cabega que pensa e
recorda nada melhor que colocar
trangas. O penteado requer maos
habilidosas e uma grande alegria
de reafirmar valores ancestrais.
Com esses elementos, € possivel
entrelagar cabelos e aproximar cabegas que pensando juntas
pensam muito melhor. S6 que Betina foi além e espalhou a
licio para filhas e filhos, mides e avés que ndo eram os dela. Ela
abriu um saldo de beleza diferente e ficou conhecida em varios
lugares do pais.

Nina Africa
Lenice Gomes - Elementar

Houve um tempo em que o céu e a
~ Terra eram muito proximos um do
outro. Houve um tempo em que se
ouvia a voz do rei da terra e do rei do
4 céu. Houve um tempo em que, fizesse
- chuva ou sol, jamais faltava verde nos
- rogados. Nesse tempo, que nem cabe
~ em nosso calendario, todos os seres
. inanimados tinham personalidade e
, viviam entre os humanos. Foi quando
nasceu a brisa. Foi quando, pela

As gotas cairam por varios dias. Estas
historias se passaram quando a Africa ainda era uma imensa
floresta e homens e animais viviam em harmonia.

. primeira vez, choveu sobre a terra.
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Ensino Fundamental e Médio
Educacao de Jovens e Adultos

Doze contos peregrinos
| Gabriel Garcia Marquez - Record

Contos que narram histérias de latino-
americanos na Europa, peregrinos solitarios que

- ndo deixam de sonhar com a terra natal. Com
retratos de Barcelona, Genebra, Roma e Paris
como pano de fundo das narrativas.

Olhos d’agua IOLHOS D'AGUA

Conceigdo Evaristo - Pallas

Em Olhos d’agua a autora ajusta o foco de
seu interesse na populagao afro-brasileira
abordando, sem meias palavras, a pobreza e
a violéncia urbana que a acometem.

O Navio Negreiro

O rapper Slim Rimografia apresenta neste
| livro sua versido musicada do poema que
~ marcou a historia da literatura brasileira.
O livro é ilustrado com grafites do

Grupo Opni.

18



Vendo pé...esia
Rodrigo Ciriaco - Nos

Vendo Pé..esia! é o novo trabalho
de Rodrigo Ciriaco, educador, editor
e escritor de Ermelino Matarazzo,
coordenador do coletivo literario
Mesquiteiros - Zona Leste de Sao Paulo.

A kantuta tricolor e outras histérias da Bolivia
Suzana Ventura - Volta e Meia

Um mundo novo espera pelo leitor de “A
kantuta tricolor e outras histdrias da Bolivia”.
Fabulas refinadas, contos de pura magia,
historias de amor, mostrando um modo de
ver o mundo e a vida que desafia e faz pensar.
Pais tao proximo do Brasil, mas ao mesmo
tempo tio distante, a Bolivia se revela em
doze diferentes faces, para serem vistas e
interpretadas.

Murugawa: mitos, contos e fabulas
do povo Maragua

Yaguaré Yama - WMF Martins Fontes

Para fazer este livro, Yaguaré Yama reuniu
histérias que j4 conhecia a outras que ouviu
de membros ilustres do povo Maragua. E,
mais uma vez, o autor cumpre de maneira
simples e bela seu objetivo de mostrar
a cultura indignea para os ndo indios
moradores da cidade.

Numa edigdo bilingue aymara-
portugués, “Por uma noite” fala
do tempo em que os povos das
montanhas bolivianas ndo tinham
noite, € que duas criangas, Amaru e
Kusi, pediram emprestadas as noites
do porquinho-da-india, do puma
e do tatu. Buscando a noite com
o tamanho certo, exploraram a
imensidao do universo.

Pretextos de mulheres negras
Susy Soares (Org.) - Ciclo Continuo

Coletinea de varios textos de mulheres
periféricas que tragam um panorama do que
é ser mulher e negra na sociedade brasileira.
Os poemas e as biografias dessas mulheres
falam de temas que perpassam questoes como
a feminilidade, a maternidade, a vivéncia na
periferia e a sexualidade.

Por uma noite:Aruma
Mario Lillo - Sesi

Cinderela e Chico Rei
Cristina Agostinho; Ronaldo de Simées Coelho - Mazza

O objetivo do texto €& reimaginar a
fantasia dentro da fantasia, sem perder
o encantamento da tradigdo. Os autores
recontam essas historias, ambientando-
as nas diversas regides do nosso pais,
transformando personagens que nada tém
de brasileiros em seres com nosso rosto e
nossa pele, enfrentando monstros e bruxas
do nosso imaginario cultural.

20
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Uma familia mortinha da Silva
P.J. Bracegirdle - Nova Fronteira

No dia dos mortos, um menino
morto € um menino vivo se
encontram, conversam e brincam.
Um descobre a identidade do
outro e levam um grande susto,
saem correndo e, no final do dia, se
reencontram e ficam amigos, apesar
das diferengas.

Farréz

el ==l O pote magico

Ferréz - Planeta Infantil

Um menino na periferia de Sio Paulo
imagina poder encontrar um pote magico.
O enredo parece simples, mas, no entanto, é
nessa aparente simplicidade que a narragao
emociona, revelando uma escrita sensivel,
delicada e absolutamente original.

°  LENDAS
U

o &E
Lendas de Exu » &%
Adilson Martins - Pallas " Adtom M i
O livro apresenta um Exu de forma <

descontraida, despretensiosa e
- porque ndo dizer! - divertida,
podera o leitor conhecer melhor o
carater e o poder de Exu, o Grande
Deus Negro. ey

2]
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Meu avo arabe
Maisa Zakzuk - Panda Books

= mwamewe o | Neste livro, Yasmin conta como aprendeu
MEV AVE AR AR

com seu avo a historia do povo arabe. Ao
longo das conversas, o avo explica por
que veio ao Brasil, como foi sua adaptagao
2o novo pais e de que maneira conseguiu
manter os costumes e a tradigdo arabe.
Com esta histéria, avd e neta mostram
a importincia da relagio familiar para
preservar suas raizes ao longo das geragoes.

Afra e os trés lobos guaras
Cristina Agostinho; Ronaldo de Simédes Coelho - Mazza

Ao narrar a aventura de Afra, menina que se
perdeu na mata e encontrou uma casa onde
morava uma familia de lobos, os autores, por
meio da capa e ilustragées dos personagens
com caracteristicas Afro-Brasileiras, privilegiam
o segmento étnico que afeta diretamente a
autoestima das criancas nao brancas.

Frida Kahlo
Nadia Fink - Chirimbote

Frida Kahlo é a primeira antiprincesa (ou
princesa asteca, talvez): uma mulher que
mostrou o corpo embora fosse manca,
que pintou em uma tela os momentos
mais tristes e mais felizes de sua vida,
que, apesar de todos os seus sofrimentos

§ ;:T“-‘ Ty .
A fisicos, procurou a arte, a alegria e lutou
) =
pelo bem do mundo ndo sé para ela, mas
também para muitas outras pessoas.

:
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Guayané derrota a cobra grande
Thiago Hakiy - Auténtica .

Guayané, pegou com rapidez seu arco
e flecha, sua faca afiada, montou em
sua canoa e foi atras da cobra ma. As
remadas eram dadas com tanta forca
que a cobra logo escutou o coragio
de Guayné , que batia e pulava de
amor, mas também tinha medo de
perder a amada.

Tudo vai dar certo
Cedella Marley - Martins Fontes

UDO..’ Adaptado pela filha mais velha de
Al DAR Bob Marley, Cedella Marley, e com
belas ilustragoes de Vanessa Brantley-
Newton, Tudo vai dar certo faz as
criancas lembrarem que, depois da
chuva, o sol sempre volta a brilhar, e que
erros podem ser facilmente perdoados
—— com um abrago.

sos WARLEY T

A Princesa e a Ervilha
Rachel Isadora - Farol

Durante dez  anos, Rachel Isadora
percorreu varios paises da Africa,
inspirando-se para adaptar contos de
fadas,como esta histaria de Hans Christian
Andersen. Suas ilustragoes procuram
levar os leitores até as belas paisagens
africanas, onde uma pequenina ervilha
sera capaz de mudar destinos. O esperto
Jodo decide assar um bolo para a princesa :

¥ RACHEL 1SADORA

e ele so precisa agora seguir caminho até M
o castelo. O que pode dar errado? e

23
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Ynari: a menina das cinco trancas
Ondjaki - Companhia das Letrinhas

Ynari € uma menina com cinco trangas
lindas. Ela gostava muito de passear
perto da sua aldeia. Certa tarde, Ynari
ouviu um barulho. Do capim alto saiu um

- o L=t homem muito pequenino com um sorriso
ONDJAKL =~ | muito grande. E embora ele nao fosse do
naR' *  tamanho dos homens da aldeia de Ynari,

*  ela ndo se assustou.
P 4 vt oo M0 g
D v *

+*

A Forca da Palmeira
Anabella Lopes - Pallas Mini

A forga da palmeira é um conto
popular africano de transmissao oral.
Ele é contado e transmitido de geragiao
em geracdo, de pessoa pra pessoa,
no Magreb, regido norte da Africa.
Magreb significa lugar onde se pde o
sol, o poente, a parte mais ocidental do
mundo arabe.

O Wage rr‘.e::\":
o e doan bds oo

O nascimento dos Andes
Eraldo Miranda - Mundo Mirim

Em trés fascinantes historias da
literatura oral pré-colombiana, esta
obra apresenta personagens e tragos
culturais desses povos misteriosos e
lendarios.
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Awyato6-Pot
Thiago Hakiy - Paulinas

=
=
=
=
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e

O livro traz quatro histérias. A primeira
histéria conta sobre o nascimento
do curumim. Na segunda, é contada
a valentia e o carater de lideranga
de Awyato-pot. Na terceira, o indio
derrotou o monstro Juma, devorador
de seus parentes. Na quarta, Awyato-
pot, ja viivo e dominado pelo ciime que
tinha da filha, é enganado pelo sapo.

2
S PARACRMNDAS

AWYATO=POT

HISTURIAS IND

Massacre indigena guarani
Luiz Karai - DCL

O pajé Jekupé teve um sonho e resolveu
mudar a aldeia indigena de lugar. Mas alguns
nao o seguiram e foram massacrados pelos
jurua — os ndo indios. O indigena Luiz Karai
conta essa histéria em edigdo bilingue —
portugués e guarani.

Historias da Ameérica Latina
Silvana Salermo - Planeta Jovem

Neste livro, vocé vai viajar pelo nosso
continente, parando em cada pais para
conhecer as suas historias e as relagoes
delas com as pessoas, as crengas, a
cultura e a natureza.Vamos la, adentrar
a América Latina e dar um grande
abraco nela!

25

Um outro pais para Azzi
Sarah Garland - Pulo do Gato

Em uma narrativa ilustrada na forma de
quadrinhos, conta a trajetéria de Azzi e seus
pais que correm perigo e, por isso, precisam
fugir as pressas, deixando para tras sua casa,
seus parentes, seus amigos, sua cultura. Ao
embarcarem rumo a um pais desconhecido,
levam, além de pouca bagagem, a esperanga
de uma vida mais segura.

Sapatos Trocados
Cristina Wapichana - Paulinas

A histéria relata um desafio entre o
Veado e o Tatu num tempo imemorial em
que magia e metamorfose faziam parte
do mundo. De um lado, o Tatu, como um
excelente contador de historias e um
velocista extraordindrio. O Veado por
sua vez, tem garras enormes € mora em
buracos. Foi a partir de uma competigdo
que tudo mudou. O Tatu passou a morar
em buracos e o Veado se tornou um
grande velocista.

Contos Negreiros
Marcelino Freire - Record

Tendo como inspiragao autores cldssicos
brasileiros como Cruz e Sousa, Lima Barreto
e Jorge de Lima, Marcelino faz uma releitura
moderna do preconceito, mas nio s6 mais
o racial - nos quinze ‘cantos’ deste volume,
ele também esquadrinha, com ironia e
humor, questées como homossexualismo e
conflito de classes.

26
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Alafia e a pantera que tinha olhos de rubi
Theo de Oliveira - Globinho T

Numa aldeia africana préxima ao oceano
vive Alafid, uma menina cujo belo sorriso
s se apaga ao final do dia. Em companhia
do seu papagaio Odidé, Alafia vai conhecer
a lenda da Grande Pantera, encarnagao do
Trovao, e transformar para sempre a vida de
seu povo — e de todos nos.

L NPT
ﬂ . Nado era uma vez...
5 Coedicdo Latinoamericana - Melhoramentos

vma vez.. . A Cinderela esta toda feliz lavando o chao? A

. imperatriz ndo esta nem ai por estar desfilando

5 sem roupa na frente do povo? Os trés porquinhos

1 estio morando na mesma casa que o lobo? E

~— isso mesmo! As historias classicas da literatura

infantil reunidas neste livro foram recontadas por escritores

latino-americanos e narradas sob pontos de vista surpreendentes,
com muito humor e irreveréncia.

A bicicleta que tinha bigodes
Ondjaki - Pallas

Certo dia, a Radio Nacional de Angola promove
um concurso e oferece como grande prémio
uma bicicleta para a crianga que escrever a
melhor histéria. Um menino resolve participar e
vai correndo pedir ajuda ao seu tio Rui. O tio
nao escreveu a historia para ele e o menino teve
que escrevé-la sozinho. O resultado sai em forma
de uma carta para o entdo presidente de Angola. Nesta corrida
em busca de uma bicicleta com as cores da bandeira nacional de
Angola, Ondjaki percorre todo o imaginario infantil dos bairros
de Luanda da década de 1980 e o reflexo nas criancas de todo o
processo politico pelo qual o pais passava naquela época.
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PORTARIA N° 3.920, DE 25 DE MAIO DE 2016

PORTARIA N° 4.528, DE 30 DE JUNHO DE 2016

Constitui Comisséo Especial do Ensino Fundamental e Médio, com a Constitui Comissao Especial da Educacéo Infantil, com a finalidade

finalidade de analisar, avaliar e selecionar livros que serdo adquiridos de analisar, avaliar e selecionar livros que serdo adquiridos para o
para o Leiturago e Reposicado de Acervos das Salas e Espacos de Leiturago e Reposicao de Acervos dos Espagos de Leituras das

Leitura das Unidades Educacionais Unidades Educacionais

NOME RF ORGAO/UNIDADE NOME RF ORGAO/UNIDADE

Sheila Ferreira C Coelho 694.694-1  SME/COPED/NTC-SALA E ESPACO DE LEITURA Sheila Ferreira C Coelho 694.694-1 SME/COPED/NTC-SALA E ESPACO DE LEITURA
Diogo Marciano 802.009-4  SME/COPED/NTC- SALA E ESPACO DE LEITURA Diogo Marciano 802.009-4 SME/COPED/NTC-SALA E ESPACO DE LEITURA
Cristiane Santana Silva 791.265-0  SME/COPEDINTC-NUCLEO DEEDUCAGAO ETNICO RACIAL Cristiane Santana Silva 791.265-0 SME/COPEDNTC-NUCLEO DE EDUCAGAO ETNICO RACIAL
Cristina Ap® .Reis Figueira 638.528-1 SME/COCEU/COPED-BIBLIOTECAS DOS CEUS Alessandra Arrigoni 780.711-2 SME — DIVISAO DE EDUCAGAO INFANTIL
Flavia Patricia de A.Reigota 753.480-9  SME- DIVISAO DE EDUCACAQ DE JOVENS EADULTOS Sandra Aparecida Melro Salim 621.917-9 SME - DRE-PE

Marcos Ferreira da Fonseca 791.631-1  SME — DIVISAO DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO Ketlin Zarotino Scheid 794.142-1 SME - DRE-IQ

Tiago Souza da Cruz 782466-1  SME - COORDENADORIA DE CEUS E ED.INTEGRAL Marilene Sales de Melo 660.066-2 SME - DRE-JT

Ana Carolina D'Almeida e Silva ~ 781.090-3  SME - DRE-PE -Emef.Padre Ant® Vieira FlaviaViana de Oliveira 744.469-9 SME - DRE-CL

Caroline Bispo Rodrigues 791.933-6  SME - DRE-IQ Emef.Sebastido Francisco, O Negro Maria de Jesus Campos Sousa 600.252-8 SME - DRE-SM

Cinthia Ribeiro G.Doretto 793.629-0  SME - DRE-JT Emef.Hipolito José da Costa Milena Augusto dos Santos |Pedro 745.381-7 SME — DRE-SA

Erica Cristina Ferreira 812.525-2  SME - DRE-CL Emef.|d Mitsutani | Jornal. Paulo Patarra Michele Correia Meira 774.744-6 SME - DRE- G

Estevao Marcos A.Firmino 797.535-0  SME - DRE-SM Emef. Bartolomeu Campos de Queirés Telma M*Gomes de Oliveira Rocha 615.620-7 SME - DRE- IP

Flavia Francisco Damasceno 690.950-7  SME — DRE-SA Emebs Anne Sullivan Renata Mostroiene Nascimento 690.656-7 SME - DRE-BT

Gislaine da Silva Augusto 802.548-7 SME - DRE- G Emef.Prof Luis Roberto Mega Ana Paula Lopes dos Santos Oliveira 747.944-1 SME - DRE-FB

Jodo Eduardo Casanova Neves  537.569-0  SME - DRE- IP  Emef.Celso Leite Ribeiro F® Daniela Oliveira Francisco 711.729-9 SME - DRE-CS

José Idinalde da S.Epifinio 806.011-8  SME - DRE-BT Emef José de Alcantara Machado Fo. Anderson Silva Oliveira Arce 747.081-9 SME - DRE-MP

Lucineide Vieira da Silva 779.075-9  SME - DRE-FB Emef.Prof*Cecilia Moraes de Vasconcelos Vera Tomasule Bruno 550.840-1 SME - DRE-PJ

Michele dos Santos Souza 797.956-8  SME - DRE-CS -Emef.Prof'Aldina Anali A.Taddeo Conde

Nanci de Oliveira Soueid 772.214-1 SME - DRE-MP -CEU EmefVila Curuga

Silvana Aparecida da Silva 797.806-5  SME - DRE-P] Emef. Mario Lago

62

63




213

PREFEITURA DE
SAO PAULO




ANEXO IX - Roteiro das entrevistas 213

1-Identificacio do professor

Diga seu nome completo, local e data de nascimento.

Fale um pouco sobre sua familia. Quantos irmaos/irmas vocé€ tem? O que fazem? Ainda sao
vivos?

Durante sua infancia era comum ou nao a leitura de historia em sua familia?

2-Saberes provenientes da formacao escolar

E na escola vocé se lembra de algum autor ou episddio marcante sobre a literatura?

Seus professores liam ou contavam historias? Comente um pouco sobre isso.

De quais personagens da literatura infantil ou infantojuvenil vocé se recorda? Cite algum
exemplo.

Comente sobre eles e por que te marcaram? Fale das caracteristicas dos personagens
3-Saberes provenientes da formacao profissional para o magistério

Qual o curso e instituicdo que realizou sua graduacao?

O que vocé pensa sobre a formag¢do universitaria oferecida pela institui¢do? Vocé identifica
alguma deficiéncia?

A educacao para as relagdes €tnico-raciais foi abordada na sua formagao inicial?

Se sim, de qual maneira?

4-Saberes provenientes da formacao continuada de POSL na DRE-PJ

Hé quanto tempo vocé exerce a fungao de POSL? Fale sobre a decisdao de exercer essa fungao.
A quanto tempo vocé participa dos encontros de formagao da DRE-PJ? Fale de modo geral
como sao esses encontros.

Comente algo, alguma discussdo/atividade que tenha lhe marcado em relagdo a sang¢do ou

implementagao das leis 10.639/03 e 11.645/08 pautadas nos encontros de formacao.

5 Saberes provenientes da formacao continuada na unidade escolar
Vocé participa ou ja participou da JEIF? Se sim, por quanto tempo e quais os temas abordados?
A educacao para as relagdes-€tnico raciais ¢ abordada nos horarios coletivos de discussdo e de

estudos da unidade? Fale um pouco de como ¢ conduzida as discussoes.
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ANEXO X - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCL

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa intitulada: As leis 10.639/03 e
11.645/08 na pratica do professor orientador de sala de leitura (POSL), desenvolvida por
Sheila Ferreira Costa Coelho, sob orientacdo da Orientacdo da Profa. Dra.Helenice Ciampi do
Programa de Estudos Pds-Graduados em: Historia, Politica, Sociedade da PUC/SP.

A sua participagao ndo € obrigatoria e a qualquer momento vocé€ pode desistir de
participar e retirar seu consentimento.

Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a
institui¢ao.

O objetivo deste estudo ¢ investigar de que maneira os encontros de formacao
continuada dos Professores Orientadores de Sala de Leitura (POSL) realizados na Diretoria
Regional de Educagao Pirituba/ Jaragué no periodo de 2013-2016 contribuiram como elementos
decisivos no processo de implementagdo das leis 10. 639/03 e 11. 645/08.

Nao existe risco em participar desta pesquisa. O beneficio obtido com a concessao de
sua entrevista permitira identificar fatores favoraveis, ou desfavoraveis, para aplicacao da Lei
10.639/03 e 11.645/08 no &mbito do contexto escolar.

As informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre sua participacao.

Os dados nao serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagdo e da instituigao.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou
a qualquer momento.

DADOS DO PESQUISADOR PRINCIPAL
Sheila Ferreira Costa Coelho

Assinatura
(dados pessoais removidos)

Declaro que entendi os objetivos de minha participac¢io na pesquisa e concordo em
participar.

Sado Paulo, de de 2017

Sujeito da pesquisa
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ANEXO XI - Autorizacido para realizacio da pesquisa na unidade escolar

Sdo Paulo, de de 2017

Ao

Comité de Etica em Pesquisa da PUC/ SP — CEP-PUC/SP
A/c. Prof. Dr. Edgard de Assis Carvalho

Coordenador do CEP-PUC/SP

Autorizacio para realizacio de pesquisa

Eu, diretor/a da EMEF * venho por meio desta
informar V. Sa que autorizo a pesquisadora Sheila Ferreira Costa Coelho, aluna do curso de
mestrado da Faculdade de Educacdo: Historia, Politica, Sociedade, da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo — PUC/SP a realizar a pesquisa intitulada As leis 10.639/03 e 11.645/08
na pratica dos Professores Orientadores de Sala de Leitura (POSLs) sob orientagdao da Prof.”.

Dr. * Helenice Ciampi.

Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio
CNS 466/12. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como institui¢dao
coparticipante do presente projeto de pesquisa, ¢ de seu compromisso no resguardo da
seguranga ¢ bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura

necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

* “Assinatura e carimbo do responsavel institucional”



