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Mais dificil do que escrever ficgdo é, certamente,
escrever sobre a realidade.

Mais dificil do que inventar é, na certa,

lembrar, juntar, relacionar, interpretar-se.
Explicar-se é mais dificil do que ser.

E escrever é sempre um ato de existéncia.

Quando se escreve conta-se 0 que se é.

Parece que se inventa, mas ndo: vive-se.

Parece que se cria mas, na realidade, aproveita-se.
A histéria como que esta pronta dentro da gente.

E como a pedra bruta da qual o escultor tira 0s excessos.
O que sobra é a obra.

No espirito, no fundo, no intimo, a historia espreita.
Ela existe antes que o escritor suspeite.

A historia é mais real do que qualquer explicacao.
A realidade do que sou esta mais no que escrevo
do que nas racionalizagdes que eu possa fazer.

Ruth Rocha (irmé do coragéo)



RESUMO

CARDOSO, Soraia Souza. Representagdes Sociais de professoras tecidas em Colcha de
Retalhos e Caderno de Memorias. Dissertacdo de Mestrado Profissional (Programa de
Estudos Pés-Graduados em Educacdo: Formacdo de Formadores. Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo (PUC-SP). Séo Paulo: 2017, 134 f.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as Representacdes Sociais sobre a Infancia e o periodo
de Alfabetizacdo, de 25 professoras alfabetizadoras da Rede Estadual de Educacdo de Sao
Paulo, desvelando o Imaginario que construiram sobre o seu tempo de alfabetizagdo, impresso
em uma Colcha de Retalhos e no Caderno de Memadrias. O estudo das Representacdes Sociais
oriundas das narrativas e das pinturas trouxe a tona o imaginario dessa fase da Infancia, para a
qual estas professoras atuam com seus alunos. As saudades desse momento da vida infantil
foram pintadas em retalhos individuais que, ao serem costurados, resultou em uma Colcha de
Retalhos que se unem alinhavados a saberes e experiéncias desse coletivo. A Colcha de
Retalhos foi compreendida como um relato das relagdes tecidas pelas histérias de vida que se
demonstraram carregadas de sentimentos e emoc¢6es guardadas de um tempo longinquo. As
narrativas escritas que compdem o Caderno de Memdrias também trouxeram a tona esse
Imaginario, que € mais uma linha ao tecido que se prende ao conjunto restante evidenciado por
meio das Representacdes Sociais. Ou seja, € uma forma de rastrear desde diferentes angulos, os
vestigios da origem do significado revelado por este grupo de professoras, tratando de alinhavar
relagdes entre o social e o individual. Apreender as imagens pintadas na Colcha de Retalhos e
as narrativas do Caderno de Memodrias, consistiu em um movimento de confluéncia com o que
experenciamos e com o que somos, desentrelagcando-se em um processo ciclico e autoformativo,
onde a complexidade de cada retalho, somado as narrativas — singulares e amalgamadas — sdo
arrematados no todo consistente desse estudo.

Palavras-chave: Representacdo Social; Imaginario; Formacdo Docente; Alfabetizacao;
PNAIC.



ABSTRACT

CARDOSO, Soraia Souza. Teacher’s Social Representations Woven in Patchwork Quilt
and Book of Memories. Professional Master’s degree dissertation (Postgraduation Studies
Programme in Education: Teacher Education. Catholic Pontifical University of Sdo Paulo
(PUC-SP). Séo Paulo, 2017, 134 f.

The purpose of this research is to carry out a study on the social representations of narratives
and paintings about the literacy period of a group of teachers working for Sdo Paulo capital
state. In one of the continuous education meetings, these women elicited the imaginary world
belonging to this stage of childhood which they work with their pupils. The longed-for
memories of this child life moment were painted in pieces of fabric and, when sewn, they
resulted in a Patchwork Quilt that is stitched together with collective knowledge and
experiences. The Patchwork Quilt is comprehended as an account of relations woven by life
stories that are loaded with feelings and emotions stored long ago. The written narratives that
compose the Book of Memories also brought to the light this Imaginary World: another thread
of the fabric that is attached to the remaining cluster highlighted by the Social Representations.
In other words, it is a way of tracking, from different angles, the vestiges of meaning’s origin
revealed by this group of teachers, trying to establish relations between social and individual
factors. Understanding the images of the Patchwork Quilt and the narratives of the Book of
Memories consisted of a confluence movement with what we have experienced and what we
are. It unravels in a cyclical and self-educating process, in which the complexity of each patch,
along with the singular and amalgamated narratives, is achieved in the consistent whole of this
research.

Key-words: Social Representation; Imaginary World; Teacher Education; Literacy and
PNAIC.
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INTRODUCAO

Amarrando a linha na carretilhal?

O exercicio de pensar na trajetdria profissional faz perceber o quanto a identidade pessoal

se mistura com a profissional e como as relagdes estabelecidas e as experiéncias vividas — na

interacdo com diferentes pessoas — corroboram como se cada interacdo, sentimento e

experiéncia fossem os retalhos, matéria prima usada na construcdo de uma grande colcha que é

costurada no decorrer de toda a existéncia. Pode-se inferir que a cada nova interacdo passa-se

por uma transformacéo e, assim, véo se alinhavando a nossa formacéo, que € continua.

Assim é a docéncia, que ndo se faz sem interagdes. O texto a seguir traduz esse processo,

ja que as palavras de Charlie Chaplin vém carregadas das consideracdes que se pretendem

afirmar nesta pesquisa:

Figura 01 — Frase de Charles Chaplin

"Cada pessoa que passa em nossa vida, passa sozinha
¢ porque cada pessoa ¢ unica e nenhuma substitui a outra.
Cada pessoa que passa em nossa vida passa sozinha
e nao nos deixa so,
porque deixa um pouco de si e leva um pouquinho de nos. 3% ;
Essa ¢ a mais bela responsabilidade da vida e a prova

de que as pessoas nao se encontram por acaso.”

charlie chaplin

Fonte: Imagem extraida do Google imagens?®.

1 Apéndice B
2 Apéndice G

3 Disponivel em: https://www.google.com.br/search?q=frase+cada+pessoa+que+passa+em+nossa+%20vida &bi

w=%201366&bih=657 &tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwjGodWZ_ZnPAhUEf%

205AKHQ NCfcQsAQIlIw#imgrc=Dk8uRFSgKLddHM%3A. Acesso em 18 set. 2016.



https://www.google.com.br/search?q=frase+cada+pessoa+que+passa+em+nossa+%20vida%20&bi%20w=%201366&bih=657&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwjGodWZ_ZnPAhUEf%25%20205AKHQ_NCfcQsAQIIw#imgrc=Dk8uRFSgKLddHM%3A
https://www.google.com.br/search?q=frase+cada+pessoa+que+passa+em+nossa+%20vida%20&bi%20w=%201366&bih=657&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwjGodWZ_ZnPAhUEf%25%20205AKHQ_NCfcQsAQIIw#imgrc=Dk8uRFSgKLddHM%3A
https://www.google.com.br/search?q=frase+cada+pessoa+que+passa+em+nossa+%20vida%20&bi%20w=%201366&bih=657&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwjGodWZ_ZnPAhUEf%25%20205AKHQ_NCfcQsAQIIw#imgrc=Dk8uRFSgKLddHM%3A
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A formacdo continuada de professores também se constitui nas relaces que se

estabelecem no contexto e nas experiéncias vividas na Escola.

A presente pesquisa, partindo dessas consideracdes, busca analisar as Representagdes
Sociais de um grupo de professoras alfabetizadoras sobre o seu periodo de alfabetizacao,
interpretando dois objetos de estudos que foram confeccionados durante um processo de
formagédo continuada, oferecido pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC), uma iniciativa do Governo Federal que tem por objetivo melhorar a formacéo
continuada dos professores em nivel nacional. Essa formacdo oferecia aos professores, que
atuavam no ciclo de Alfabetizacdo, momentos de reflex&o sobre o planejamento das aulas, a
avaliacdo, as estratégias metodoldgicas e o uso, de modo articulado, de materiais e referenciais

curriculares e pedagdgicos ofertados pelo Ministério da Educacdo (MEC).

As pinturas e as narrativas produzidas e analisadas, nesta pesquisa, remetem a infancia
das professoras, mais precisamente ao periodo de alfabetizacdo. A andlise, com o apoio da
teoria das Representagdes Sociais, permite compreender os sentidos e os significados que estas

professoras atribuem a Infancia.

A escolha dos aviamentos: a problematica da pesquisa e 0s objetivos

Esse estudo tem como objeto de analise a Colcha de Retalhos e o Caderno de Memodria,
e se propOe a responder quais sdo 0s elementos presentes nas Representacdes Sociais de 25
professoras alfabetizadoras, que nos permitem compreender o imaginario que estas construiram

sobre o seu tempo de alfabetizacéo.

Objetivo geral

Analisar as representacdes sociais sobre a Infancia e o periodo de Alfabetizacdo de 25
professoras, desvelando o Imaginario que construiram sobre o seu tempo de alfabetizacao,

impresso em uma Colcha de Retalhos e no Caderno de Memorias.

Objetivos especificos

Analisar as caracteristicas das RepresentacGes Sociais das professoras sobre o tempo de
alfabetizag&o, a partir das pinturas em tecido em uma Colcha de Retalhos e das narrativas

escritas que compdem o Caderno de Memodrias.
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Relacionar os aspectos evidenciados nas Representacdes Sociais e suas possiveis

interferéncias no processo formativo.

Alinhavando outros saberes: as pesquisas correlatas

A busca por pesquisas correlacionadas ao tema foi realizada na Biblioteca Digital de
Teses e DissertagOes (BDTD), projetada e coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informacao
em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). A primeira combinacao de descritores foi “Representagao
Social” e “Imaginario”, com o resultado de 264 trabalhos. Em uma nova busca, utilizando
outros descritores “Imagindrio” e “Memdria”, 488 trabalhos foram disponibilizados, € com 0s

descritores “Memoria”, “Imaginario” e “Professor” foram apontados 43 trabalhos.

A partir do resultado de 795 trabalhos, constituidos por dissertacdes e teses, foi realizada
a leitura do titulo e dos resumos, sem pautar um periodo especifico. Dessa triagem, foram
selecionados quatro trabalhos convergentes com o tema desta pesquisa, sendo que, cada um dos
trabalhos tem um ponto de aproximacao e, embora o tema esteja diretamente ligado a formacao
docente, evitou-se fazer a pesquisa com esse descritor devido aos milhares de titulos

disponiveis.

Estes trabalhos sugestionam um aporte tedrico e evidenciam caminhos metodol6gicos
relevantes a minha pesquisa: Narrativas Autobiograficas, Imaginario, Formacdo Docente e

Representacdes Sociais.

Em sua dissertacao, ao abordar as Representaces Sociais, Novaes (2006) explica que,

[...] a pesquisa com base na teoria das RepresentacGes Sociais exige
procedimentos metodoldgicos diversificados, pois somente um tipo de
procedimento pode ndo ser capaz de identificar a dindmica e estrutura das
Representacfes Sociais. E a procura pela expressdo por meio de desenhos
combinadas a expressdo verbal buscou cumprir esse propoésito [...] (p.12).

O fato da pesquisa de Novaes (2006) apresentar narrativas escritas e desenhadas e um

estudo das Representacdes Sociais de 267 universitarios, se assemelha muito aos meus

propdsitos de pesquisa.

Acosta (2005), a luz da teoria de Moscovici (1978) e Jodelet (2001), realizou um estudo
a fim de explorar e compreender, por meio das Representacfes Sociais, as imagens que um
grupo de universitarios paulistas tinha da Escola, partindo da premissa de Moscovici (1978,

p.65): “A toda figura um sentido e a todo sentido uma figura”.
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Essa premissa permitiu pensar em questdes que nortearam o desenvolvimento desta
pesquisa: Quais imagens as professoras, que hoje trabalham com criangas de oito anos, tém da
sua prépria Infancia quando tinham essa mesma idade? O que as narrativas escritas e pintadas

pelas professoras revelam sobre suas Infancias? Quais as marcas dessa Infancia?

Questdes semelhantes foram descritas na dissertacéo de Jablonski (2011) ao abordar os
imaginéarios e as lembrangas. A autora partiu do pressuposto da biografia educativa como
fundamento dos saberes da ac¢ao, e pensando nas suas imagens que emergiram dos reservatorios
da memdria dos trés primeiros anos escolares, juntamente com trés colegas. Desenvolveu,
assim, um estudo sobre a relevancia da memoria e do imaginario como poténcias de

autoformacao.

Em sua dissertacdo, Irgang (2009, p.92) relata a importancia da experiéncia de trés
professoras egressas do curso de Pedagogia e corrobora afirmando que: “As narrativas
biograficas representam a possibilidade de criar um imaginario instituinte em relagdo ao lugar
da infancia na formacdo docente, no momento em que (re)significam as representacdes e as

identificacdes com a profissao e com as criangas”.

O levantamento do referencial tedrico do estudo evocou, também, alcancar as obras da
Dra. Maria da Conceicdo Ferrer Botelho Sgadari Passeggi, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), que coordena grupos de estudo e pesquisa que fundamentam esta

pesquisa.

Para ampliar a andlise das possibilidades da aplicacdo das Representacdes Sociais na
pratica educativa, recorreu-se aos estudos do Ndcleo de Pesquisa Internacional em
Representacdes Sociais (NEARS)*. O entendimento das Representacdes Sociais despertou
novos olhares e saberes sobre diversos objetos pesquisados e possibilitou dar novos significados
acerca das vivéncias que foram estudadas e que, além do estudo teérico, contou também com

palestras e seminarios de renomados pesquisadores.

Diante de conhecimentos ainda superficiais sobre os conceitos das Representacfes
Sociais, Imaginario, Autobiografia e Formagdo Docente — base teorica desta pesquisa — foi
imprescindivel o afastamento da experiéncia vivida como Orientadora de Estudos do grupo das
25 professoras, do qual também sou participante na producdo dos objetos delineados para

pesquisa.

4 O grupo é coordenado pela Profa. Dra. Clarilza Prado de Sousa (PUC-SP). E também integrante do NEARS a
autora desta pesquisa.
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Com aprofundamento tedrico e amadurecimento necessario, foi possivel entender o
sentido dessa experiéncia, bem como a producdo de significados antes ndo apreendidos, talvez
pelo fato de estar presente no cotidiano escolar e vivenciar a pratica docente, participando das

redes de relacGes existentes entre o eu pessoal e o eu profissional.

Nessa perspectiva, as Representacdes Sociais séo concebidas como redes e passam desde
o interior de cada individuo até o coletivo do grupo e dinamizam a constru¢do de uma realidade
comum a cada conjunto social (JODELET, 2001); a Memoria ganha importancia na producao
das RepresentacOes Sociais que sdo fundamentais para que os individuos se identifiquem

perante algum grupo.

Em confluéncia com esses pressupostos, Carvalho (2005) nos apresenta sua pesquisa
sobre a construcdao de um referencial curricular do Servigo Social da Industria de Sdo Paulo
(SESI-SP). O estudo revelou as Representacdes Sociais dos professores de Histdria sobre um
processo de mudanca que participaram em 2001, com o objetivo de compreender o real como
totalidade constituida, histérica e socialmente, por meio do didlogo entre as Teorias da

Representacdo Social de Moscovici e a Teoria da Memoria de Halbwachs.

Carvalho (2005) ressalta as caracteristicas das RepresentacGes Sociais de Moscovici
(1978), argumentando que, por meio dessas, as pessoas adquirem um repertério comum de
interpretacdes, explicacdes, regras e procedimentos que podem ser aplicados a vida cotidiana,
do mesmo modo que as expressdes linguisticas sdo acessiveis a todos. Com isso, as
Representacdes Sociais se configuram em conhecimentos praticos da realidade e trazem
consigo um passado coletivo e um individual, que ndo permite a sua dissociacdo da memoria

socialmente constituida e instituida.

Cunha (2014) prop6s a mediagdo biogréfica para investigar os saberes necessarios as
praticas docentes — de grupo de professores da Rede Publica de Ensino caracterizado pela
diversidade de experiéncias de formacdo e profissionais — a partir da prépria experiéncia
(autobiogréfica) e da experiéncia do outro (heterobiografica). Esse trabalho foi realizado por
meio de um curso de formacgdo inicial e continuada oferecido pelo Instituto Federal de

Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN — Campus Ipanguagu).

Para a autora, a mediag&o biografica é exitosa quando os participantes desenvolvem, nos
diferentes procedimentos, a aprendizagem da responsabilizacdo, uma vez que essa
aprendizagem envolve uma dimenséo ética e politica, gerada pelas aprendizagens anteriores

notadamente a da intersubjetividade. Assim, o trabalho biografico responde, primeiramente, as
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rememoragdes de acontecimentos “perdidos” no tempo da infincia e adolescéncia, e prossegue
na dire¢do do presente e do porvir que exige um comprometimento cada vez mais proximo com

0 que se esta fazendo.

Ao rememorar a infancia das professoras, por meio das narrativas escritas e ilustradas,
adentrou-se em um tempo que ficou no imaginario e, para entendé-lo, a pesquisa de Fernandes
(2015) aponta como hipdtese de trabalho, a capacidade da crianca de refletir sobre suas
experiéncias e compreender, do seu ponto de vista, 0 que Ihe acontece. A analise foi realizada
a partir dos relatos narrados em rodas de conversa com criancgas de 5 a 7 anos, abordando a

travessia da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, de uma Escola publica.

Dessas narrativas, foi possivel identificar que as criancas compreendem a funcionalidade,
a estrutura da Escola e a dindmica das interacGes. Trata-se de um lugar de estudar, aprender a
ler e a escrever, para que possam ficar mais inteligentes. Mas, para isso, tém que seguir as
normas e regras, comportando-se de maneira adequada. As atividades ltdicas e as brincadeiras
vao sendo substituidas pela exigéncia de saber ler, escrever e estudar bem mais, ocorrendo,
entdo, o processo de “conversdao” de criancas em alunos, sendo a cultura infantil colocada em

segundo plano.

Essas pesquisas propdem reflexdes sobre o fazer do professor alfabetizador e a sua
constituicdo pessoal e profissional, bem como potencializam os dispositivos usados para mediar
essas reflexdes de forma a contribuir com sua formacéao e autoformacéo, pois se colocam no
centro da investigacao e desenvolvem uma dimensdo ética e politica, gerada por aprendizagens

intersubjetivas que, a principio, se volta para a acdo no mundo, o cuidado de si e do outro.
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CAPITULO I - O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

1 — A escolha dos retalhos
1.1 — Modelando a caracterizac¢éo do grupo de professoras

O grupo foi constituido por 25 professoras que lecionavam no 3° ano do Ensino
Fundamental e uma Orientadora de Estudos, que era Professora Coordenadora (a pesquisadora),
ambas pertencentes a Diretoria de Ensino Norte 1, da Secretaria Estadual da Educacdo de Sao
Paulo (SEE-SP).

O processo de formacao foi realizado na Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo (REE/SP)
que aderiu ao PNAIC, em parceria com a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR), e
ofereceu as formacg6es em Lingua Portuguesa aos Orientadores de Estudos — grupo formado,
em sua maioria, pelos Professores Coordenadores que foram orientados para formar os
professores da respectiva Rede. A formagéo aos professores alfabetizadores ocorreu no ano de
2013, contemplando 10 encontros, realizados aos sabados, com carga horaria de oito horas para

cada encontro, em uma Escola Estadual, localizada na regido noroeste da capital paulista.

A proposta de formacao foi planejada pela Orientadora de Estudos, autora desta pesquisa,
tendo como cerne o estudo dos Vvarios cadernos organizados e distribuidos pelo MEC, os quais
abordam diversos temas, concomitantemente com o material usado no Programa Ler e Escrever
(também da Rede do Estado), provocando, assim, um didlogo reflexivo entre duas concepgdes

de Alfabetizacéo.
1.2 — O chuleio na confec¢do dos objetos de estudo — producéo dos dados

Um dos Cadernos oferecidos no processo de formagio abordava o tema “INFANCIA” e
para contextualizar essa fase da vida humana, focou-se no periodo que constituiu a fase inicial
escolar. Nessa perspectiva, o procedimento de producao dos dados ocorreu durante os encontros

de formacdo e envolve dois objetos de pesquisa: Caderno de Memorias e Colcha de Retalhos.
1.2.1 — Caderno de Memorias

Em um dos encontros, buscou-se o registro de aspectos que permearam o Imaginario deste

grupo de professoras sobre o0 ingresso na vida escolar.
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Na intencdo de demonstrar 0 que Se esperava que as professoras produzissem ao narrar
seu periodo de alfabetizagdo, a Orientadora de Estudos socializou a sua narrativa autobiogréfica
sobre 0 ingresso e o percurso escolar (Anexo A).

A atividade seguinte consistiu em solicitar que cada professora escrevesse sua narrativa,
utilizando-se de um género textual da sua preferéncia, descrevendo as trajetorias escolar e
profissional.

A cada encontro formativo, duas ou trés narrativas foram compartilhadas com o grupo,
que se mostrava afetado com as historias de vida. Ao final de todas as leituras, os saberes e as
experiéncias reveladas possibilitaram refletir sobre algumas “marcas” desse tempo longinquo,
e essas narrativas, juntas, formaram um coletivo de autobiografias, chamado de “Caderno de

Memorias”.

E importante salientar que ndo ha o desejo de adentrar ao territorio da “memoria”

proposto por Halbwachs, mas compreender o imaginario acessado pelo viés das lembrangas.

Figura 02 — Caderno de Memorias

Fonte: arquivo da pesquisadora.
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1.2.2 — Colcha de Retalhos

Outra estratégia formativa utilizada, foi apresentar boas praticas pedagogicas presentes
na REE/SP. Para tanto, foi convidada a professora Elisangela dos Santos Fernandes que
realizava um trabalho diferenciado com sua turma de 3° ano na Escola Estadual Friedrich VVon
Voith. A professora realizou a leitura do livro “A Colcha de Retalhos” e incentivou suas
criancas a pintarem em tecido, uma saudade. A juncdo dos retalhos de tecidos, ja pintados
formou, a Colcha de Retalhos do 3° ano, utilizada semanalmente nos momentos de leituras

realizados fora da sala de aula, durante o ano letivo.

Figura 03 — Obra “A colcha de retalhos™®

CONCEIL CORREA DA SILVA
NYE RIBEIRO

Fonte: capa digitalizada pela pesquisadora.

De forma anéloga, durante um dos encontros do processo formativo foi proposto, as
professoras, a atividade que as criangas vivenciaram, e ap6s a leitura do livro “A Colcha de
Retalhos”, estas docentes foram convidadas a pintar uma saudade do seu periodo de

Alfabetizacéo.

5 Conceil Corréa da Silva e Nye Ribeiro.
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Figura 04 — Leitura realizada sob a Colcha de Retalhos produzida pelas criangas do 3° ano

Fonte: banco de imagens da pesquisadora.

Cada professora recebeu um pedaco de tecido branco e, usando tintas e pincéis, expressou

algo gue remetesse a essa importante fase da sua vida.

Figura 05 — Professoras pintando uma saudade do periodo da Alfabetizacéo

Fonte: banco de imagens da pesquisadora.

O resultado da jungdo dessas varias saudades, pintadas em tecidos, foram costuradas e,

assim, formaram uma Colcha de Retalhos.
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Figura 06 — Juntando os Retalhos Figura 07 — A Colcha de Retalhos

L e SR

£RA . P

Fonte: banco de imagem da pesquisadora. Fonte: banco de imagem da pesquisadora.

Figura 08 — A Colcha finalizada, uma saudade do periodo da Alfabetizagéo

Fonte: banco de imagem da pesquisadora.

Os documentos produzidos — Caderno de Memdrias e Colcha de Retalhos, objetos de
andlise, puderam ser analisados devido a participacdo da autora desta pesquisa na orientagdo do

processo de formacao e, portanto, tem o registro vivencial do percurso formativo.
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Os objetos Caderno de Memodrias e Colcha de Retalhos apresentam isoladas informacdes
de andlise do significado e do sentido do processo formativo.

1.3 — O enfesto: escolha dos procedimentos metodoldgicos

Escolhidos os objetos de andlise da pesquisa, estabeleceram-se as diretrizes
metodoldgicas com a finalidade de identificar e analisar as Representacfes Sociais de um grupo
de professoras alfabetizadoras, sobre seu processo de Alfabetizacdo, utilizando as

Autobiografias registradas no Caderno de Memodrias e na Colcha de Retalhos.

Figura 09 — As diretrizes metodoldgicas

; REPRESENTACOES
AUTOBIOGRAFICA SOCIAIS

Fonte: elaboracdo da pesquisadora.

As narrativas escritas que compdem o Caderno de Memodrias e as pinturas em tecidos,
que apos costurados formam a Colcha de Retalhos, foram estratégias usadas para acessar 0
imaginario das 25 professoras e, assim, conhecer 0s seus saberes e 0s processos formativos,
bem como os sentimentos e os significados da Infancia, em especial o periodo de Alfabetizacéo,

contou com a metodologia Autobiografica.

Essa estratégia foi usada para se aproximar do imaginario social instituido por professoras
que atuam com criancas nessa faixa etéria e, dessa forma, puderam trazer a tona historias,
saberes e lugares revisitados, tornando presentes lembrancas de um lugar que ocuparam na
infancia, se percebendo como as criancas que foram e também como as professoras que sdo
hoje, ja que esse acesso oriundo do imaginario individual, quando analisados no coletivo,
evidencia algumas Representacdes Sociais deste grupo.
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O uso da Autobiografia, seja por meio das narrativas escritas que compdem o Caderno de

Memorias ou das pinturas que compdem a Colcha de Retalhos, foi estratégico e possibilitou as

professoras:

Fazer emergir Histdrias guardadas e esquecidas, Memorias potencializadas,
lembrancas que poderdo evocar o contato com o pélo criador, inventivo,
aventureiro do humano, que tem ligacdo com o imaginario e o principio da
autoria — exercicio fundamental para sua jornada de ensinar e aprender
(BERKENBROCK-ROSITO, 2010, p.02).

Fazer uso dessas narrativas, possibilitou a visdo de conjunto que, segundo Jovchelovich
e Bauer (2002 apud BERKENBROCK-ROSITO; SAGGESE, 2010), € uma maneira de captar

as experiéncias e a subjetividade de cada professora, com o proposto de fazé-las refletir sobre

a relagéo entre o conhecimento de si mesma, enquanto pessoa e profissional.

Berkenbrock-Rosito e Saggese (2010) ressaltam a contribuicdo de Paulo Freire ao

compreender a formacéo de professores por meio da narrativa autobiografica, como:

[...] um processo de conscientizacdo que vai da passagem da consciéncia
ingénua para consciéncia critica, ja que a partir do vivido, o sujeito “tomando
a histéria em suas mdos”, em “circulos concéntricos” costura a teoria por
dentro do vivido, reconstr6i o percurso, compreende a realidade e recria de
modo particular a realidade. Ele a cria transformando a si mesmo em ser de
Historia (BERKENBROCK-ROSITO, 2010 apud BERKENBROCK-
ROSITO; SAGGESE, 2010, p.141).

Depreender as imagens da Colcha de Retalhos consiste em um movimento de confluéncia

com 0 que experenciamos e 0 que somos, traduzindo-se em um processo ciclico e auto

formativo, onde percebe-se a complexidade de cada retalho, que somado a outros diversos,

singulares e fusionais, séo perpetrados no todo consistente dos retalhos que polarizam a Colcha.

Para Berkenbrock-Rosito (2009, p.496), a narrativa escrita:

[...] transforma-se em uma imagem pictérica no retalho, contada oralmente
para o grupo. Em seguida, tem-se a feitura coletiva — costuram-se os retalhos
para formar a Colcha de Retalhos e a apreciacdo da obra de arte. Os retalhos
costurados nédo dissipam a singularidade de cada histéria e de seus autores, e
agora como espectadores, observam cenas e lugares de onde jorram as cenas
de autoria.

A sensibilidade é captada pela autora que entende a arte de narrar como uma aquisi¢do

advinda de um saber aprendido na experiéncia imaginativa, acolhida por meio da imerséo nas

lembrangas e essas, emergindo sentimentos advindos das imagens que compdem a historia de
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cada pessoa, que é contada em um jogo metaférico e estimulado pelo imaginario, que ao
resgatar essas experiéncias, provoca sensibilidades adormecidas.

A narrativa autobiografica abre inimeros “sentidos” e espagos em que habita
0 ser poético, presente-escondido na formacdo de adultos, revelando
caracteristicas peculiares como conscientizacao, libertacdo, intersubjetividade
e abertura. [...]. Do retalho-historia feito a mao, aproximam-se pdlos
culturalmente desconectados e essenciais para nossa vida pessoal e
profissional — razdo e emocdo, cognicdo e afeto, consciente e inconsciente,
singular e coletivo; imagens talvez alegres, tristes, brincantes, curiosas,
inteligentes, oprimidas, solitarias, medrosas, timidas — conteldos que podem
ter sua compreensdo intensificada no campo da sensibilidade
(BERKENBROCK-ROSITO, 2009, p. 497).

O percurso de vida destas professoras, segundo NOvoa e Finger (2014, p.5) ¢é
caracterizado pela pluralidade das experiéncias educativas, sociais e profissionais, singulariza-
se nas historias individuais, e nesse sentido, esta pesquisa se justifica com o uso do método
autobiogréafico, uma vez que analisa as modalidades segundo as quais os individuos e, por
extensdo, nesse caso, 0 grupo de professoras trabalham e incorpora biograficamente os
acontecimentos e as experiéncias que geram aprendizagens ao longo da vida. A fonte
autobiogréafica especificada configura-se como objeto de investigacdo transversal nas Ciéncias
Sociais e Humanas e, no caso, na Educacdo, a pesquisa autobiografica amplia e produz
conhecimentos sobre a pessoa em formacdo, as suas relagdes com territorios e tempos de

aprendizagem e seus modos de ser, de fazer e de biografar resisténcias e pertencimentos.

Passeggi e Souza (2014, p.11) afirmam que a préatica da escrita de si é apresentada como
uma nova epistemologia da formacéo, ja que se adequa melhor a ideia de que além de promover
a aquisicdo de conhecimentos duradouros e definitivos, ajuda a desenvolver, no adulto, uma

reflexividade critica face aos saberes em permanente evolucao.

No entanto, N6voa e Finger (2014) sinalizam que o método biografico no dominio das
Ciéncias e Educacdo é relativamente recente, pois essa perspectiva metodolégica surge no final
do século XIX, na Alemanha, como alternativa a Sociologia positivista, sendo aplicada pela
primeira vez de forma sistematica pelos sociélogos americanos, dos anos 1920 e 1930 (Escola
de Chicago). Esse método desencadeou, no decurso da sua evolucdo historica, importantes
polémicas epistemologicas e metodoldgicas, que o opuseram a uma pratica positivista das
Ciéncias Sociais. Estes autores salientam, ainda, que “Hoje, a luta pelo reconhecimento de um
estatuto cientifico ao método biografico mantém-se bem viva, nhomeadamente no campo da
sociologia” (p.20), pois “[...] essa metodologia respeita a natureza processual da formacéo e

constitui uma abordagem que possibilita ir mais longe na investigacdo e na compreensdo dos
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processos de formagdo e dos subprocessos que o compdem por permitir que cada pessoa

identifique na sua propria historia de vida, aquilo que realmente foi formador” (pp.21-22).

Para NOvoa e Finger (2014, p.25), “o impacto social das autobiografias esta intimamente

ligado ao seu paradoxo epistemologico fundamental — a unido do mais pessoal com 0 mais

universal”. Os autores afirmam que:

GASTON PINEUAU considera as histérias de vida como um método de
investigagdo-acdo que procura estimular a autoformagdo, a medida que o
esforco pessoal de explicacdo de uma dada trajetéria de vida dentro de um
contexto marcado por fatores sociais, politicos e culturais, obriga a uma
grande implicag&o e contribui para uma tomada de consciéncia individual e
coletiva (p. 25).

O estudo das representacdes ndo pode ser pensado considerando somente a informacéo,

mas é fundamental analisar também as vivéncias comuns, as atitudes de um grupo social, no

caso — as 25 professoras. Nesse sentido, Sousa (2005) esclarece a importancia das

Representac¢des Sociais nos estudos de fatos que condizem ao cotidiano escolar, ja que:

Nada mais propicio ao campo da educacéo do que uma teoria que tem como
possibilidade a compreensdo deste lugar — escola — que é, por definicdo, de
experiéncia e de conhecimento. Este reconhecimento tem congregado um
nimero crescente de pesquisadores voltados para o estudo da escola. Com
efeito, a descoberta desta teoria para os educadores deu nova direcdo a
pesquisas de cotidiano escolar (...) (p. 248).

As narrativas das professoras possibilitam analisar as representacdes que se manifestam

sobre o fazer docente, pois as representacdes:

[...] foram construidas na escola, que define na relacdo com aqueles que com
ela convive, como quer ser pensada, ser representada. Assim, a escola constroi
e faz construir visdo, sobre seu presente, o que foi seu passado e 0 que sera
seu futuro, e ainda o que seria “boa escola”, a partir do pensamento daqueles
que convivem com ela (SOUSA, 2005, p. 251).

Corroborando com essa linha de pensamento, Alves-Mazzotti (2008) afirma que a teoria

das Representacdes Sociais oferece um instrumental teérico-metodoldgico de grande utilidade

para o estudo da atuacdo do imaginario social sobre o pensamento e as condutas de pessoas e

grupos.

[...] a atividade representativa constitui, portanto, um processo psiquico que
nos permite tornar familiar e presente em nosso universo interior um objeto
que esta distante e, de certo modo, ausente. Nesse processo, 0 objeto entra em
uma série de relacionamentos e de articulagdes com outros objetos que ja se
encontram nesse universo dos quais toma propriedades, ao mesmo tempo em
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que lhes acrescenta as suas. [...]. Os vinculos que se estabelecem em torno do
objeto traduzem necessariamente uma escolha, escolha esta que é orientada
por experiéncias e valores do sujeito. Uma vez esclarecida a natureza
psicologica das representacdes, Moscovici passa a analisar, mais
especificamente, sua natureza social. Observa inicialmente que as
proposicdes, reacdes e avaliagdes que fazem parte da representagcdo se
organizam de forma diversa em diferentes classes sociais, culturas e grupos,
constituindo diferentes universos de opinido. Cada universo apresenta trés
dimensdes: a atitude, a informacéo e o campo de representacdo ou imagem. A
atitude corresponde a orientacao global, favoravel ou desfavoravel, ao objeto
da representacdo. A informacdo se refere a organizacdo dos conhecimentos
gue 0 grupo possui a respeito do objeto. Finalmente, 0 campo de representacdo
remete a ideia de imagem, ao conteddo concreto e limitado de proposicdes
referentes a um aspecto preciso do objeto, e pressupGe uma unidade
hierarquizada de elementos. Essas trés dimensdes da representacdo social
fornecem a visao global de seu conteudo e sentido (p. 25).

1.3.1 - O croqui: procedimentos de analise

E composto pela descricdo de dois instrumentos analisados com procedimentos

diferenciados, por meio da elaboragdo de categorias de analise descritiva e interpretativa.
1.3.1.1 — Caderno de Memadrias

As narrativas autobiograficas (Apéndice C) foram analisadas com o auxilio do
processamento no Programa de analise 1éxica Analyse Lexicale par Contexte d’'um Ensemble

de Segments de Texte (Alceste).

O ALCESTE® é um software de Anélise de Dados Textuais que surgiu no Centro
Nacional Francés de Pesquisa Cientifica (CNRS), com o apoio da Agéncia Nacional Francesa
de Valorizacdo a Pesquisa (ANVAR), adaptado para 0 MACINTOSH e PC pela empresa
IMAGE, especializada em Matematica Aplicada e desenvolvimento de Software Cientifico.
Este Software permite realizar, de maneira automatica, a analise de entrevistas, perguntas
abertas de pesquisas socioeconémicas, compilacdes de textos diversos, com o objetivo de

quantificar um texto para extrair as estruturas mais significativas.

O propdsito do ALCESTE é descrever, classificar, assimilar e resumir automaticamente
um texto, dividindo e identificando oposi¢Ges mais evidentes entre as palavras do texto e, em
seguida, extrai as classes de enunciados representativos. Ele tem a vantagem de néo exigir um

conhecimento anterior sobre o texto a ser analisado.

® Disponivel em http://www.alcestesoftware.com.br/manuais/alceste-complemento.doc. Acesso em 17 jun. 2017.
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Camargo (2005, p.512) ressalta que o programa ALCESTE “[...] toma como base um
unico arquivo, mas deve-se indicar [...] unidades de contexto iniciais (UCI) e preparar este
arquivo segundo certas regras”. Essa preparacdo deve ser minuciosa para cada corpus a ser
processado, ja que os dados devem ser convertidos para a extensao de arquivo de texto, sendo
preciso observar que alguns caracteres muito frequentes em textos ndo sdo reconhecidos pelo
Programa, como por exemplo o uso de aspas (“”’), apostofro () e asterisco (*). Assim, ¢
necessario substituir os caracteres por underline (exemplo: a palavra “aprende-se” deve ser
grafada como aprende se), além de atentar-se também a fonte que deve ser utilizada, o

espacamento simples, o texto justificado e 0 nimero méximo de palavras em cada linha.

O autor salienta que um corpus de analise é constituido por um conjunto de Unidades de
Contexto Inicial (UCI) e que “o corpus adequado a analise do ALCESTE deve constituir-se
num conjunto textual centrado em um unico tema” (CAMARGO, 2005, p. 513), ja que a andlise
de textos de varios itens antecipadamente estruturados deriva na reproducdo da estruturacao
precedente dos mesmos, sendo necessario em caso de aspectos diferentes, realizar uma anéalise
para cada questdo. A analise realizada pelo ALCESTE “é sensivel a estruturagdo do estimulo
que produz o material textual, e isto ¢ uma importante fonte de invalidagao das conclusdes”

(p.513).

O pesquisador define as Unidades de Contexto Inicial (UCI), mas ndo tem controle sobre
a divisdo do corpus em segmentos de texto, chamados Unidades de Contexto Elementar (UCE).
No processo de anélise, 0 ALCESTE divide o material em unidades de contexto elementar, e
assim, a classe de palavras é composta de varias UCE em funcao de uma classificacdo segundo
a distribuicdo do vocabulario. A pesquisadora contou com a colaboracdo de uma operadora
experiente no trabalho com este software, ndo tendo inserido diretamente os dados para

processamento.

O uso do ALCESTE ¢ indicado nesta pesquisa, pois confere a manifestacdes linguisticas
classes que podem indicar Representacfes Sociais, porém, para essa finalidade, os resultados
devem ser interpretados pelo pesquisador de forma tedrica e empiricamente justificada.

1.3.1.2 — Colcha de Retalhos

Para interpretar as pinturas realizadas pelas professoras, que compdem a Colcha de
Retalhos, foi elaborado um quadro roteiro (Apéndice E) analisando cada imagem, por meio de

elementos que integram, estruturam, classificam e categorizam as situag0es expressas.
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Foram definidas 7 categorias de anélise da Colcha de Retalhos:

» ldentificagdo da pintura realizada pelas PROFESSORAS - ordem numeral
crescente.

» PINTURA — exposi¢do pintura que retrata uma saudade da Infancia no periodo de
Alfabetizacéo.

» ESCRITO NA PINTURA - além da imagem de algumas pinturas, algumas

professoras escreveram algo similar a uma legenda que reforca o sentimento

expresso na pintura.

AMBIENTE - identificagdo do local onde a imagem da saudade é pintada.

Identificacdo da FIGURA HUMANA — quando presente na pintura.

ELEMENTO DA NATUREZA — quando presente na pintura.

TIPO DE BRINCADEIRA — quando presente na pintura.

YV V V VY

A cada categoria sdo atribuidos sentido e significado que, apds analisado com a visdo do
todo, definem elementos das Representagdes Sociais das imagens pintadas (Apéndice F).
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CAPITULO Il - O REFERENCIAL TEORICO

.. sao fragmentos do real e do imaginério aparentemente
independentes, mas sei que hd um sentimento comum
costurados uns aos outros nos tecidos das raizes.

Eu sou essa linha.

Lygia Fagundes Telles (1998)

Figura 10 — As linhas teoricas

Narrativa
Escrita

CADERNO DE MEMORIA COLCHA DE RETALHOS

Fonte: elaboracdo da pesquisadora.

2.1 — Alinhave com o viés das Representacgdes Sociais, Autobiografias e Imaginarios

As historias de vida resgatadas nas Autobiografias escritas no Caderno de Memodrias e
pintadas na Colcha de Retalhos revelam um pouco do percurso de construcdo da identidade
pessoal e profissional das professoras. Pensando em um contexto coletivo, carregam consigo
representagdes que distinguem momentos do passado que se deixaram reconhecer como
carregados de lembrancas e também de atualidade. O que se busca € suspender,
temporariamente, a mistica que cerca tais espacos na memoria e representa, visualmente, o fio
condutor da Colcha de Retalhos e do Caderno das Memodrias, para trazer a tona a historia

pulsante que permeia a malha da vida das 25 professoras participantes desta pesquisa.

Recorre-se, entdo, a metafora da estrutura do tecido, no intuito de validar a escolha do
referido referencial tedrico, seguindo o caminho do sentido do fio, o tecido’ é formado pelo
entrelacamento de dois fios que se cruzam perpendicularmente, o Urdume (ou teia), que € o

" Disponivel em: http://fatimamiranda.com/?p=1517. Acesso em 22 jan. 2017.
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fio longitudinal, no sentido do comprimento e a Trama, que € o fio transversal, no sentido da
largura. Por meio das escritas e das pinturas reveladas nesses objetos de pesquisa, prendemos
varios fios, lado a lado (urdume ou teia), bem esticados. Depois passamos outro fio por entre

os fios ja esticados (fio de trama). O fio do tecido, é o sentido em que corre o fio de urdume.

Como o urdume e a trama assumem funcdes diferentes no momento da tecelagem,
acabam por ter caracteristicas diferentes e vao influenciar o “caimento” da pega costurada. O
fio de urdume fica com bastante tensdo ao ser esticado, sendo a base da trama do tecido, que se
destaca nesta pesquisa como as representacGes evidenciadas, geralmente mais finos, mais
torcidos e mais resistentes. Os fios de trama passam entre os fios de urdume, sem serem
demasiadamente puxados, tendo pouca tensao e ficam ondulados no tecido porque seguem um
caminho em zigzag em redor dos fios de urdume. Esses fios podem ser menos resistentes e
menos torcidos, nesse estudo destacados como o imaginario. Logo, o sentido do fio é mais que

relevante, ja que sem ele toda costura pode ficar comprometida.

A teoria das Representacfes Sociais, tal como é proposta nos estudos de Moscovici
(1961, apud SOUSA, 2005, p.201), nesta pesquisa, possibilitara “explicar a emergéncia do
significado, do sentido, tal como este se produz cotidianamente na interacdo cara a cara dentro
do nosso mundo social”. Nessa perspectiva, uma representacao € a representacdo de alguém
(sujeito) e ou de algo (objeto), pois ndo existe separacdo entre 0 universo externo e 0 universo
interno do individuo ou do grupo. Sujeito e objeto ndo sdo distintos. O objeto de representacao,
ou seja, de conhecimento, pertence a um contexto ativo que € o0 mesmo do sujeito representante,
e esse consequentemente vai se apropriando da realidade e reconstituindo-a a partir dos sistemas

de valores e de sua historia — 0 contexto ao qual esta inserido.

Novaes (2006) ressalta que a Representacdo Social, na teoria proposta por Moscovici
(1961/2010), é engendrada coletivamente a partir das comunicagdes interpessoais e intergrupais
e surge de uma necessidade do sujeito em harmonizar suas falas e atitudes as da Sociedade.
Nesse sentido, uma das exigéncias imposta as Representacdes Sociais € a flexibilidade que abre
espaco a criatividade e a possibilidade de mudanca da vida social. Significa dizer que as
transformac0es na sociedade ocorrem pela capacidade de grupos manterem conflitos, tensoes,

e de negocia-las, criando novas conformac6es de poder entre si.

A base da teoria € ndo isolar o sujeito e o objeto de conhecimento, mas enfatizar a
interacdo que 0 encontro proporciona, Visto que o sujeito é ativo no movimento de atribuigéo
de sentido aos objetos que ndo se restringe a um recortar e colar fragmentado de ideias, mas

operar sobre elas. Assim, a atividade representativa se caracteriza por um poder criador que
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compreende, a partir de um repertorio de saberes e experiéncias, que é possivel operar com
estes, descolar e misturar, deglutindo e mastigando os sentidos: representar é reapresentar o
objeto (MOSCOVICI, 1978). Sobre o objeto, esse mesmo repertério é conhecido como

contexto, também lhe revela de forma particular.

Pode-se afirmar, entdo, que a atividade como pesquisadora se assemelha a de uma tecel&
e a composicédo do tecido depende das linhas que vao se tragando e derivando uma das outras,
sem apertar ou deixar frouxo demais o ponto. A partir da breve relacdo entre sujeito e objeto
que tecemos, se misturam também as linhas que tratam do carater social das Representacdes
Sociais, e misturar as linhas de forma artesanal é arte que se aprende também com 0s outros
que vém fazendo este trabalho antes de nds e que, sabiamente, foram expostos neste paragrafo,

que compde o artigo lindamente escrito por Aragédo e Arruda (2013).

As Representagdes Sociais sao mais uma linha do tecido que se prende ao Imaginario,
oriundo do periodo de Alfabetizacdo, ou seja, é uma forma de rastrear desde diferentes angulos,
os vestigios da origem do significado das producgdes autobiograficas das 25 professoras,

tratando de alinhavar relacdes entre o social e o individual.

As producdes escritas e pintadas pelas professoras revelam construcéo e reconstrucdo das
Imagens que cada uma traz e faz de si, orientam os comportamentos sociais e nos ddo pistas de
como se reconhecem como professoras, pois essas configuragdes acontecem em contextos
socio-histdérico-culturais e revelam marcas identitarias, em razdo de Representa¢cdes Sociais,

das crencas e dos valores partilhados.

Berkenbrock-Rosito (2010) tem um jeito peculiar de traduzir o nascer das imagens

oriundas do imaginario que constitui os objetos desta pesquisa:

A memoria é a configuracdo da experiéncia vivida. Tecer imagens em
retalhos, ajuda a puxar o fio da memaria e acionar um caminho de retorno.
Com a histéria que ganha visibilidade nos retalhos tramados, uma linha ténue
pode ser esbocada entre passado e presente, constituindo um centro
depositario de memorias, ao redor do qual a transformacdo do vivido
configura-se em experiéncia, quando se tece a mao a imagem, trazendo para
fora o dentro de si (p. 7).

As Representagcdes Sociais podem ser observadas por meio das palavras ou imagens
pintadas e incluem afetos que revelam sentimentos contraditorios das professoras em relagdo
ao periodo de alfabetizacao, em que a relagdo com o professor e com o outro social estdo muito

presentes. Estas representacfes envolvem emocdes e permitem analisar os objetos do presente
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estudo, que séo oriundos do imaginario do periodo de Alfabetizacdo, fase da Infancia que, ao

serem resgatadas, afloram carregadas de sentimentos e emocoes.

Para Mahoney e Almeida (2005), apoiando-se na teoria de Wallon, “os Processos Afetivos

sdo todos os estados que fazem apelo as sensacdes de prazer/desprazer ou ligados as tonalidades
agradaveis/desagradaveis” (p.18), logo, é a disposicao do ser humano ser afetado pelo mundo
externo/interno, a “emocao € um estado afetivo, comportando sensac¢Ges de bem-estar ou mal-
estar que tém um comego preciso, esta ligada a um objeto especifico e tem duracdo
relativamente breve, ou seja, € a exteriorizacdo da afetividade” (p. 18) e 0 “‘sentimento
corresponde a expressdo representacional da afetividade, ndo implicando reagdes instantaneas
e diretas como na emocdo, ja que opBe-se ao arrebatamento, tendendo a reprimi-lo, imponto

controles e obstaculos que quebram sua poténcia” (p. 21) (grifos nosso).

Os fundamentos apresentados pelas autoras permitem a compreensdo do papel da
afetividade nos diferentes estagios da vida e, ainda, salientam a importancia do 4° estagio,

chamado o categorial (6 a 11 anos).

A diferenciagdo mais nitida entre o eu e o outro d& condigdes mais estaveis
para a exploracdo mental do mundo externo, fisico mediante atividades
cognitivas de agrupamento, classificacdo, categorizagdo em varios niveis de
abstracdo até chegar ao pensamento categorial. A organiza¢do do mundo em
categorias bem definidas possibilita também uma compreensao mais nitida de
si mesma. [...]. Nesse estagio, que coincide com o inicio do periodo escolar, a
aprendizagem se faz predominantemente pela descoberta de diferengas e
semelhangas entre objetos, imagens e ideias. O predominio € da razdo. Esse
predominio vai se expressar em representacdes claras, precisas, que se
transformardo, com o tempo — é um processo longo -, em conceitos e
principios. Levar ou ndo em consideracéo o que o aluno ja sabe, o que precisa
saber para dominar certas ideias, 0s exercicios necessarios, formas de
avaliagdo, revelam sentimentos e valores e favorecem ou ndo essa descoberta
do mundo (MAHONEY; ALMEIDA, 2005, p.23).

A afetividade, os sentimentos e as emoc6es favorecem a compreensdo do mundo. E as
Representacdes Sociais da vida carregam esses elementos. A Representacdo Social é, entdo, o
retrato dessas experiéncias comuns a esse coletivo, pois tenta nomear e fazer relacbes das
construcdes simbodlicas com a realidade social. A representacdo, nesse sentido entende esta
realidade que se constrdi a partir da leitura dos simbolos presentes no cotidiano. Moscovici
(1978) explica que:

Por representaces sociais, entendemos um conjunto de conceitos,

proposicdes e explicagbes na vida cotidiana no curso de comunicacgdes
interpessoais. Elas séo o equivalente, em nossa sociedade, aos mitos e sistemas
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de crencas das sociedades tradicionais; podem também ser vistas como versao
contemporanea do senso comum (p. 181).

As autobiografias vém carregadas de sentimentos que afloram. Analisa-las a luz das
Representacdes Sociais é certeiro no sentido de elaborar hipoteses de que a representacdo € um
trabalho de lembranca daquilo que estd ausente, ou seja, estrutura-se como a marca de algo
perdido, mas que constitui o subjetivo do individuo e do coletivo, nesse estudo pesquisado, ja
que esse sujeito estd em processo de interacdo com outros sujeitos, expressando seus saberes

que agregam suas formas de agir, pensar, sentir, aprender e interpretar.

Corroborando com Moscovici (1978), Jodelet (2001, p.41) explica que as Representacdes
Sociais “[...] devem ser estudadas articulando elementos afetivos, mentais e sociais, e
integrando, ao lado da cogni¢éo da linguagem e da comunicacao, as relagdes sociais que afetam

as representacoes ¢ a realidade material, social e ideal sobre as quais elas intervirao”.

Para complementar, Passeggi (2003) elucida que:

Uma representacao social tem “duas faces tdo pouco dissociaveis” quanto a
frente e o verso de uma folha de papel (Moscovici, 1978, p.65): a face
figurativa é iconica, a face simbdlica é conceitual. A partir dessa dupla
estrutura, organizam-se 0Ss processos de ancoragem e objetivacao.
Esquematicamente, a ancoragem corresponderia, para nos, a face simbélica
na construcdo da representacdo. Ancorar é classificar e denominar um objeto
para torna-lo familiar. Trata-se, portanto, de uma operacdo de linguagem e é
entendida como o esforco cognitivo de conceitualizagéo (p. 48).

A objetivacao corresponde a face figurativa da representacdo, que consiste em separar
atributos do objeto, esquematiza-los para guardar em um quadro geral, de acordo com o sistema
de referéncia socialmente instituido. A objetivacao situa-se no dominio do ser (MOSCOVICI,
1978) naturaliza o objeto, torna-o real, palpavel; a esquematizacdo estruturante do objeto vai
formar o ndcleo figurativo: um conjunto imagético e coerente que reproduz o objeto de forma
concreta e seletiva (RATEAU, 1999, apud, PASSEGGI, 2003).

A proposta de andlise considera que, na objetivacao, as metaforas conceituais enraizadas
nas sensacdes corporeas participariam do processo de estruturacdo do nucleo figurativo,

tornando palpével o objeto desconhecido promovendo a sua naturalizacao.

Em uma abordagem processual, admite-se que a construcdo das representacées evoluiu
em dois sentidos: na historia social do grupo (filogénese) e na historia social do individuo
(ontogénese), articulados a histdria social dos objetos representados. De modo que, toda e

qualquer representacdo é uma representacdo psicossocial situada. Uma das faces da folha de
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papel é imagética (emocional, atitudinal, corpdrea), a outra face é social (objetiva, racional,

historica), portanto, ndo se pode cortar uma face sem cortar, a0 mesmo tempo, a outra.

Nesse sentido, as Representacdes Sociais sdo elaboradas a partir do conhecimento e
ancoradas na interacdo de um sujeito com o outro em seu convivio social, uma vez que, para
Moscovici (1978), organiza-se por meio dos dois aspectos: a objetivacdo e a ancoragem. Vale
ressaltar que a primeira auxilia a tornar real um conceito, como um esquema conceitual
transferido pela imagem para uma visdo material, transformando o pensamento em realidade,
reabsorvendo um excesso de significacbes e materializando-as. A segunda, conforme Jodelet
(1989), funda-se na integracdo cognitiva do objeto apresentado, que pode tratar-se de

acontecimentos, pessoas, ideias, reagdes e acoes.

Esses dois aspectos — a ancoragem e a objetivacdo — sdo 0s processos que formam as
Representacdes Sociais e revelam a interdependéncia entre a atuacao psicoldgica e as suas
circunstancias sociais da prética, e ainda, como o social se converte em representacdes e como

essas convertem o social.

Na perspectiva da teoria das Representagdes Sociais, esta pesquisa corrobora na
compreensdo das representacdes do imaginario, oriundo do periodo de Alfabetizacdo das
professoras, que se desenvolve a partir de uma opcdo mais acurada para a analise dos dados
empiricos que permita uma descri¢cdo minuciosa dos fendmenos e dos comportamentos, a partir

das experiéncias relatadas.

Jodelet (2001, p.27) esclarece que “No tocante ao objeto, a representacdo o substitui
simbolizando-o, dai resulta em uma atividade de interpretacdo, ao atribuir-lhe significacdes, a

representacdo social apresenta-se, pois, como uma construcdo ¢ expressao do sujeito”.

Ao estudar as Representagdes Sociais é importante lembrar que, para Moscovici (2005,
p.16):

[...] a Psicologia Social é uma Ciéncia autbnoma que estuda os fenbmenos

psiquicos subjetivos no geral, e a realidade social como criada e vivida pelos

homens em uma interacdo permanente, que a declara como uma Ciéncia dos

fendmenos subjetivos partilhados na interacdo (conflito, didlogo, influéncia)
e que se conhece sO por meio dessa interacao.

A tecedura da trama oriunda da Autobiografia resgata a trajetoria de vida e evoca um
percurso autoformador, concebendo o imagindrio como um saber adormecido, mas

imprescindivel no reconhecimento de cada uma das professoras pesquisadas.
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As fontes (auto) biogréficas, constituidas por histérias de vida, relatos orais,
fotos, diarios, autobiografias, biografias, cartas, memoriais, entrevistas,
escritas escolares e videograficas, configuram-se como objeto de investigacao
transversal nas Ciéncias Sociais e Humanas. Em Educacéo, a pesquisa (auto)
biografica amplia e produz conhecimentos sobre a pessoa em formacéo, as
suas relacGes com territorios e tempos de aprendizagem e seus modos de ser,
de fazer e de biografar resisténcias e pertencimentos. [...]. Ao tecer as relagdes
entre biografia e educacdo, Christine Delory-Momberger introduz os
conceitos de biografizacdo, fato biogréafico, bioteca, biografemas,
heterobiografia como construtos para a investigacdo no campo aberto pela
pesquisa (auto) biogréfica. Nesse sentido, ela dialoga em primeiro lugar com
0 movimento socioeducativo das histérias de vida em formacao, preferindo
construir seu pensamento com énfase no biogréfico (escrita da vida). Assim,
ela se aproxima da proposta de Pierre Dominicé (1990) que utiliza o conceito
de biografia educativa. Porém, a autora amplia o escopo da no¢do de escrita,
concebendo a biografizag&o, ato de biografar, como ac¢éo cognitiva com a qual
o narrador desenha uma figura de si, antes de qualquer traco. [...]. E com base
em “moldes” sdcio-historicos herdados, que o humano (re) cria seu percurso
e seu projeto, enquanto vai construindo uma figura de si no momento em que
Se anuncia como sujeito e se enuncia como autor da narrativa de sua vida,
enquanto ato poético (PASSEGGI, 2014, pp.13/16).

Passeggi (2014) salienta que a reflexdo biografica, como adverte Crhistine Delory-
Momberger, ndo tem o objetivo de formar alguém em uma disciplina qualquer, mas intenciona
em preparar o individuo que se forma para a formalidade, ou seja, para desenvolver sua
capacidade de tomar consciéncia de si como aprendente, de saber observar 0 que se aprende e

como aprende e decidir sobre o que fazer com o que aprendeu.

Nessa perspectiva, 0 biografico é entendido como uma composicao de experiéncias cujas
quais nos permite integrar, estruturar, classificar, categorizar, analisar e interpretar as situacoes
retomadas por meio das narrativas. A dimensdo reflexiva do procedimento biografico nos

permite tratar a Formacdo Docente deste grupo, ou seja, de cada sujeito como objeto de

pesquisa, uma vez que a 6tica biografica dimensiona o sujeito aprendente em sua globalidade.
Assim, Dominicé (1990, p.25), ao escrever o prefacio da obra de Delory-Momberger (2014),
afirma que: “A formagao na vida adulta deve poder, portanto, beneficiar-se de uma pluralidade
de suportes educativos, culturais e afetivos, assim como espacos diversificados de

socializagdo.”

A intencdo politica de desenvolver a oferta da educagéo “ao longo da vida”
convida-nos a repensar as dindmicas da construcdo biografica. Hoje a vida
adulta é feita de tensGes entre referéncias dispares. Tanto 0s jovens como 0s
mais velhos se veem envolvidos em confrontos incessantes com modelos
culturais que se esvaziam de sua significacdo. Os trajetos profissionais sofrem
a lei de temporalidades fragmentadas. Nesse contexto, a “histéria de vida”
tende a perder sua substancia. Diante da explosdo dos pontos de referéncia,
mas também dessa errancia de percursos entregues a aventura individual, toda
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busca de sentido da existéncia requer o exercicio prévio de um trabalho
biogréfico. E chegado o momento de aproximar biografia e educa¢do numa
perspectiva de “biografizagdo” que diz respeito tanto ao espago social da
escola quanto aos programas de formacdo continuada (DOMINICE, 1990,
p.21).

Delory-Momberger (2014, p.27) conceitua biografia como “uma atitude primordial e
especifica do vivido humano; antes mesmo de deixar qualquer marca escrita sobre sua vida,
antes de qualquer traducdo ou expressdo de sua existéncia em formas escriturais (diarios,
memoriais, correspondéncias, autobiografia [...] o homem escreve sua vida”. Ela entende que a
percepcao desse vivido passa por representacfes que pressupdem uma figuracdo do curso de
sua existéncia e do lugar que nela pode ocupar uma situagdo ou um acontecimento singular,

entendendo que:

Essa atividade de biografizagdo aparece assim, como uma hermenéutica
pratica, um quadro de estruturacdo e significagdo da experiéncia por
intermédio do qual o individuo atribui-se uma figura no tempo, ou seja, uma
historia que ele reporta a um si mesmo. Esses espacgos-tempos biograficos ndo
sdo, entretanto, criacBes espontineas, nascidas unicamente da iniciativa
individual: trazem a marca de sua inscri¢do historica e cultural e tém origem
nos modelos de figuracdo narrativa e nas formas de relacdo do individuo
consigo mesmo e com a coletividade, elaborados pelas sociedades nas quais
se inscrevem (DELORY-MOMBERGER, 2014, p.27).

A autora chama a atencdo pelos efeitos de ruptura, deslocalizacdo e renovacdo de
formacdo que as formas de sociedade provocam, ja que recorreram a individualizacdo e a
reflexividade das condutas e das decisbes como geradoras de sua regulacdo e de sua
produtividade, pois nunca a demanda e a oferta educativa foram téo intensas e diversificadas,
estendendo-se atualmente para todas as idades e todos os dominios da vida. Percebe-se que nédo
h& coincidéncia nessa aproximacdo do que pode ser estabelecido entre esses fendmenos
societais, pois embora a Educacdo concerne a todos os individuos de uma sociedade, do
nascimento a morte, se engloba, ao lado dos saberes fundamentais e disciplinares, que séo
ensinados na Escola e na Universidade, o saber-fazer profissional e as competéncias
comportamentais. Se a Educacdo é, politica e socialmente, assunto de todos, cada vez mais € —
nas imposicdes coletivas, nas representacdes individuais e na realidade dos trajetos de formacéo
— 0 assunto de cada um (DELORY-MOMBERGER, 2014).

As trajetorias formativas ndo podem mais obedecer a esquemas comuns, ja que
singularizam nas histérias individuais que trabalham e incorporam, cada uma a sua maneira, as

contribuicdes externas e as proprias experiéncias.
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E nesse quadro de biografizagdo concebida como interface entre o individuo e o social
que se propde analisar as narrativas das professoras alfabetizadoras, cujos percursos de vida séo

marcados pela pluralidade de experiéncias profissionais, sociais, culturais e afetivas.

Bartlett (1977, apud BRAGA, 2000), em sua teoria sobre 0 processo mneumonico,
explica que a recordacdo dos sujeitos era afetada por transformagdes inconscientes em funcgao
de interesses e sentimentos (individuais ou comuns), que caracterizavam o que este autor chama
de “atitude” (sentimentos de davida, surpresa, confianga, entre outros). A “atitude afetiva”
estabelece o processo de formacdo de lembrancas, e é nessa estrutura especifica que as historias
se reproduzem; os detalhes lembrados tornam-se estereotipados, pois sofrem omissao ou
passam por processos de simplificacdo, transformacéo de itens em elementos mais familiares,
importacdo ou invenc¢do. Faz-se a relacdo ao todo imbricados a detalhes dados ou ausentes,
ligando-os, tornando-o0s coerentes para 0s sujeitos que assim, conseguem mais facilmente
nomear a recordacdo tanto em experimentos com signos pictograficos, como em desenhos ou

figuras.

De maneira geral, as analises da autora mostraram que varios dos fatores que
influenciaram os sujeitos eram sociais em origem e natureza, e que muitas transformacdes que
ocorreram na recordacao dos sujeitos eram marcadas pela influéncia das convengdes sociais e
crengas correntes nos grupos aos quais pertenciam. A autora esclarece, ainda, que o contetdo e
0 modo da recordacdo sdo, muitas vezes, predominantemente determinados por influéncias
sociais — da moda passageira do grupo, dos interesses, costumes sociais persistentes e das
instituicbes — que estabelecem o estado e dirigem a acdo da recordacdo, assim como da

percep¢ao, da imaginagdo e do “trabalho construtivo”. Sobre isso, a autora complementa que:

[...] A constituicdo do homem (e de sua memdria) s6 pode se dar em processos
sociais, que sdo discursivos, envolvem o signo, em especial a palavra. Ja
nascemos imersos em processos de significagdo, num mundo significado,
recortado e organizado pela palavra, e nessa produgdo somos inevitavelmente
chamados a participar. O que e como lembramos e esquecemos depende dos
significados e sentidos que vdo sendo historicamente produzidos nas
interagOes, nas interlocucbes. A nog¢do de memoria como reconstrucéo e
relacionada ao processo (histdrico) de significacdo implica também a relacdo
entre a memoria e a imaginacao. Nos processos de producao de significados e
sentidos, nossas lembrancas vdo se fazendo, desfazendo, refazendo.[...].
Pensar a memoria em termos de sua relagdo com processos de significagdo e
processos discursivos implica pensa-la em termos de construcéo, produgéo.
N&o ha como considerar o sujeito que lembra como possuidor de uma
faculdade ou funcéo autdbnoma, autossustentavel, que recupera e retém dados.
O sujeito insere-se no movimento de producéo de sentidos, que é histérico, do
qual participa, mas que ndo controla, pois vai constituindo-se na tensdo. E as
faces da memoria coletiva, mediada, dial6gica, discursiva, polissémica,
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polifénica... —ao invés de se voltarem para busca de um passado, acenam para
a producdo de sentidos possiveis (BRAGA, 2000, p.189/p.196).

Concorda-se com 0s estudos de Braga (2000) pois, percebe-se o esforco realizado pelas
professoras na busca ativa das lembrancas do periodo de alfabetizacdo, dos momentos que
foram relevantes e marcaram suas infancias. No entanto, as narrativas ndo produziram apenas
uma mera ativacdo das imagens passivas, mas um processo ativo de reconstrucdo dos

acontecimentos resgatados desse imaginario.

O Imaginario Social de Durkheim é conceituado por Arruda (2005, p. 214) como:

[...] uma forma de representar uma ideia por meio de um signo; Durkheim
sinaliza que o ser humano comegcou a desenhar mais para traduzir
materialmente seu pensamento do que para fixar formas que lhe provocavam
prazer estético, embora esse certamente existisse, logo, representar € mais que
uma capacidade humana, é uma necessidade.

Arruda (2005) explica que para Durkheim €é a partir das representacdes e das acdes que

um imaginario vai se constituir, e nesse sentido:

As representacBes operam por meio de dispositivos como objetivagdo e
ancoragem, definidos na perspectiva de Moscovici (1978) e Jodelet (1989),
como ja vimos e guardam relagcBes com o real, € representacdo de algo que
existe, posto que as forcas que retrata sdo reais. Ao mesmo tempo, ao
mencionar essa traducdo concentrada no que é essencial, sugere o
procedimento de retirar do objeto representado apenas aquilo que o nucleia, o
que é principal, o que sintetiza. O imaginario no caso estaria funcionando
como um macrodispositivo, objetivante de um conjunto de sentimentos,
relacOes e estruturas de dificil percepgdo direta: um grande funil de converséo.
Esse processo de elaboracdo se da na efervescéncia mental e se inicia ao
deparar-se com o inusitado, o indizivel, e a necessidade de nomea-lo ou
desenhé-lo. Passa pela elaboracdo mental e se aprofunda mergulhando
novamente no sentimento: ele se reforga na forca concreta e fisica do contato
e da comunhdo que propiciam o contagio de ideias, impressdes e afetos.
Acontece, portanto, no encontro, na comunica¢do. Essa comunicagdo visa
recriar a condicdo inicial na qual se fundou aquele imaginério, revivendo o0s
afetos que lhe deram origem. Assim, as representacdes constituem um
imaginario organizando-o em imagens e essas desenham e sintetizam o
magma de sensagdes e emocOes que encontram dificuldade para ser expressos
pelo ser humano: o processo de objetivacdo, desta forma, tem lugar em
destaque. Logo, o imaginario tem dimensdo mais ampla do que a
representacao social, ja que ele provem de uma sinalizacdo afetiva mais aguda
e devastadora do que a ansiedade produzida por um fato, pois as emocdes que
0 evocam promovem uma mobilizacdo coletiva que ultrapassa o grupo ou
segmento para abranger um contingente mais vasto; a elaboracdo produzida a
partir de entdo ndo obrigatoriamente é o0 pensamento especifico a um grupo,
podendo se cristalizar em producdes mais condizentes com as caracteristicas
das representagdes coletivas (pp.226-227).
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E importante considerar que para demarcar a diferenca entre o construto da Representagao
Social e da Representacdo Coletiva de Durkheim, Moscovici (1998) afirmou que as
representacdes pelas quais se interessa sao aquelas caracteristicas da sociedade contemporanea,
que ndo tiveram tempo para se transformar em tradi¢fes. Portanto, o construto “Representagio
Social” designa uma forma de pensamento em constante modificacdo, o que lhe confere um
carater de dinamicidade, ja que essa teoria concerne a compreensao de conceitos tais como:

atitudes, opinides, imagens e ramos de conhecimento.

Dessa forma, uma representacdo € mais do que uma imagem estatica de um objeto na
mente das pessoas, ela compreende também o comportamento e a préatica interativa de um

grupo. Nessa perspectiva, Castoriadis (2004, p.416) afirma que:

A histéria é uma criacdo do imagindrio social e tudo é um processo de
transformacdo e aperfeicoamento de algo que ja existiu anteriormente, pois,
sempre ha possibilidade de encontrar um novo sentido, ou uma nova
intepretacdo, que vai se transformando a medida que a voz do passado nos
apresenta mais detalhes de sua histéria, e onde jamais nos descolamos das
tradices que verdadeiramente nos constituem, mas para tal, necessariamente
precisamos ser profundamente conhecedores destas, ja que nés ndo podemos
viver em ambos o0s seres historicos-sociais, sem a categoria do possivel e é
uma categoria com a qual pensamos ndo somente a historia passada, mas
também a histdria presente e a historia por vir e nossa vida cotidiana (tradugédo
nossa).

Definir as Representacfes Sociais do periodo de Alfabetizacdo das professoras foi
possivel através do cerne que se mostra conduto do imaginario deste grupo, entendendo seus
sentidos e significados; para entender melhor essa teoria foi necessario buscar outros

pesquisadores.

Maria Auxiliadora Banchs Rodriguez, em seu artigo Em busca do sentido: do imaginario
social as representacdes sociais (2005), recorre a obra seminal A Instituicdo Imaginaria da
Sociedade, de Castoriadis (1975), para conceituar Imaginario. Em sua concepg¢do — origem de
toda origem social, consequentemente nascedoura da realidade histérico-social. A autora
procura explicar o surgimento do individuo social e das instituicGes sociais a partir de dois
niveis:

O Imaginario Radical é entendido como individual, em que o ser humano s6 acontece
como individuo social, porque s6 sobrevive quando outros individuos ja socializados lhe
permitem chegar a ser; nos permite pensar no possivel, no que ndo sendo pode chegar a criar-
se, gracas a capacidade de imaginar o imprevisivel. Desenvolve-se a partir da socializacdo ao

tempo em produzir o individuo em social.
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A psique é capacidade de fazer surgir uma primeira representacdo, uma
postura em imagem. [...]. A psique certamente é receptividade de impressoes,
capacidade de ser afetado [...]; mas também € (e sobretudo...) emergéncia da
representacdo como ser irredutivel e Unico e organizagdo de alguma coisa em
e por uma figuracdo, sua postura em imagem. A psique é formante que ndo
existe sem no e pelo que forma e como que forma; [...]? é formacdo e
imaginagdo? ¢ imaginagdo radical que faz surgir ja uma “primeira”
representacdo a partir de um nada de representacao, quer dizer, a partir de nada
(CASTORIADIS, 1975, pp.413-414).

O Imaginario Social que aparece, nos escritos do autor, como condigdo de possibilidade
de fazer ser, surgir, instituir aquilo que n3o é, nem tem sido. E, entdo, origem, capacidade de
criagdo poiesis. Ndo é conteudo sem forca que impulsiona sua existéncia, que convoca a
emergéncia de novas significacbes ndo fundamentadas em percepcbes de elementos da

natureza.

A partir do imaginério [...] chegamos a significa¢cGes que ndo estdo ai para
representar outra coisa, que nao como as Ultimas articulag@es que a sociedade
em questdo impds ao mundo, (...) que sdo condicdo de representabilidade de
tudo aquilo que essa sociedade possa dar-se. Porém, por sua prépria natureza,
esses esquemas ndo existem em si mesmos sob o modo como uma
representacdo sobre a qual pudéssemos a forca de andlises, meter o dedo
(CASTORIADIS, 1975, p.215).

Banchs Rodriguez (2005, p.236) ressalta que a natureza desse imaginario se entrelaca
com o simbolico, cuja primeira manifestacdo encontramos na linguagem; a relacdo simbolica

ndo se da por si mesma de maneira natural, mas ao contréario, como explica o autor:

A escolha de um simbolo ndo é nunca nem absolutamente inevitavel, nem
puramente aleatéria. Um simbolo nem se imp&e com uma necessidade natural,
nem pode privar-se em sua constitui¢do de toda referéncia do real [...] nada
permite determinar [...] as fronteiras do simbdlico (CASTORIADIS, 1975, p.
177).

Da mesma maneira que o simbolismo ndo toma seus signos de qualquer parte devendo
apoiar-se em algo que ja estava ali, nesse caso o imaginario de cada professora, a sociedade
também ndo constréi sua ordem simbdlica por meio a uma liberdade total, a ndo ser que se

apoiando no que ja esta, quer dizer, na natureza e na historia.

A sociedade constitui seu simbolismo ndo em meio de uma total liberdade. O
simbolismo se atém ao natural, se agarra ao histérico (aquilo que ja estava ali);
enfim, ele participa do racional. Tudo isso faz que emerjam encadeamentos
de significantes, relagdes entre significantes e significados, conexdes que nem
tinha buscado, nem se as tinha previsto. Nem escolhido livremente, nem
imposto a sociedade considerada, nem simples instrumento neutro e meio
transparente, nem opacidade impenetravel e adversidade irredutivel, nem



45

dono e senhor da sociedade, nem ddcil escravo da funcionalidade, nem meio
de participacdo direta e completa em uma ordem racional, o simbolismo
determina aspectos da vida da sociedade ao mesmo tempo em que esta farto
de intersticio e graus de liberdade (CASTORIADIS, 1975, p.188).

“O simbolismo tem como componente essencial o carater imaginario de todo simbolo e
. . o, . e . : . .
de todo simbolismo, isto €, que ele pressupde “a capacidade imaginéria de ver uma coisa que

ela ndo é de vé-la diferente do que ¢” (CASTORIADIS, 1975, pp.190-191).

Analisar o imaginario constituido do periodo de alfabetizacao das professoras — objeto do
presente estudo, é captar as significacbes que este grupo de professoras trazem consigo. Assim

a autora nos lembra de que:

A constituicdo de signos em fungdo de um sentido é um assunto por demais
complexo porque o sentido ndo € um mero resultado da combinagao de signos.
O simbolismo é uma criacdo humana e ignorar essa vertente da questdo é
estabelecer para sempre a multiplicidade de sistemas simbélicos e sua
sucessdo como fatos brutos a proposito dos quais ndo haveria nada que dizer.
“E eliminar a questo histérica por exceléncia: a génese do sentido, a produgio
de novos sistemas de significados e significantes” (Castoriadis, 1975, p. 108).
Nessa pertinéncia, entrelaca o Imaginario Social com as Representacoes
Sociais, pois a representacdo em uma de suas acep¢des € um simbolo do que
ndo esta no presente, ja que Castoriadis (1975, 1986) se situa ao nivel da
origem societaria do mundo instituido e suas significacbes, Moscovici se
coloca ao nivel psicossocial do mundo em processo de instituir-se e suas
significagbes. Sua teoria sobre Representagdes Sociais procura explicar a
emergéncia do significado, do sentido, tal como este se produz cotidianamente
na interagdo cara a cara dentro do nosso mundo social. Esse modo de
representarmos 0 mundo em que vivemos se apoia sobre uma visdo triadica
da realidade entre o significante (representagdo social) e o significado (objeto
ou referente) ndo existe uma relacdo de determinacdo causal; ambos, figura e
significado, se constituem reciprocamente (BANCHS RODRIGUEZ, 2005
p.239).

Berkenbrock-Rosito e Saggese (2010) reforgam que “as imagens que compdem a historia,
0 jogo metaforico, estimulam o imaginario, experiéncia provocadora da sensibilidade, na arte
de narrar historia dos proprios sujeitos. E um espaco no qual as lembrancas, sentimentos,
imaginagdo sdo acolhidos” (p.141) e ainda, nesse sentido, “o significado de contar historia e
buscar descobrir quem somos sdo intervencGes que aliadas a teoria, constituem-se na
autoformacdo e esta, neste movimento de “caminhar para si”, confirma a singularidade e a

autoria do ser” (p.149).

Nessa perspectiva, ao solicitar ao grupo de professoras que realizasse a escrita das
narrativas e a pintura das imagens do seu periodo de alfabetizacéo, optou-se por esses materiais

como estratégia formativa pela possibilidade de revelarem marcas que sdo subjetivas. As
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narrativas sdo as linhas que, ao passarem pelo tear imaginario, produzem imagens de um tempo
que conduz as professoras de volta & Infancia, que é o contexto social pesquisado e fase que

corresponde a faixa etaria das criancas que estas professoras trabalham.

Desse modo, pode-se afirmar que o imaginario esta presente ndo s6 nas imagens
construidas, mas também, fortemente presente, em todas as areas do pensamento humano,
inclusive nas concepcdes destas professoras que, por meio desse processo, trouxeram uma
parcela da vida que as constituem, uma vez que reconstruir essas trajetorias de vida, tomando
como referéncia suas narrativas, significou recuperar diferente sentidos e significados as

experiéncias vivenciadas.

As pessoas buscam pelas significacdes para, nelas, situar suas experiéncias
singulares de vida humana. Encontram-nas prontas — ou aprontadas — no seu
contexto cultural e sdo, dentro de um tipo de educagdo “domesticadora”, como
afirma Paulo Freire, levadas a aceita-las “docilmente”, de maneira submissa.
Tais significacdes “aprontadas” servem sempre a interesses consolidados ou
a formas de viver que podem ndo mais atender as novas necessidades que
irrompem sempre no dinamismo histérico da prépria humanidade. A
construcdo renovadora da humanidade exige, inevitavelmente, a reconstrucéo
de suas proprias significagdes e tal reconstrucdo é uma tarefa de todos e ndo
apenas de alguns “iluminados” que tentam sempre as impor a servigo de
interesses particulares. Esse € um aspecto fundamental que deve ser cuidado
na formacao de toda pessoa e, de modo especial, na formacao dos educadores:
fortalecer a “alma” pelo exercicio da analise de si e do pensamento autdbnomo
(LORIERI, 2008, pp.22-23).

Recorrendo a Castoriadis (1982, p.124), pode-se afirmar que ao assumir uma imagem de
sujeito humano, o processo carrega como referéncia os elementos da mesma espécie, e a questdo

central passa a ser a formacdo do sujeito que esta na linguagem que, por sua vez, é social.

O sujeito nédo se diz, mas é dito por alguém, existe, pois, como parte do mundo
de um outro (certamente, por sua vez, travestido). O sujeito é dominado por
um imaginario vivido como mais real que o real, ainda que nao sabido como
tal, precisamente porgue ndo sabido como tal.

Banchs Rodriguez (2005) reforca o entendimento de Castoriadis (1975/1986, apud,
BANCHS RODRIGUEZ, 2005) e de Moscovici (1961/1993, apud, BANCHS RODRIGUEZ,
2005) e se interessa pelo carater simbdlico, imaginario e poiético das representacdes. Essas
seriam o veiculo das novas concep¢fes de mundo, na medida em que seu dinamismo e
autonomia permitem incorporar sucessivamente novas ideias. Assim, poderiamos dizer que
Moscovici (1961/1993, apud, BANCHS RODRIGUEZ, 2005) se situa frente a pergunta da
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origem de novos conhecimentos, no aqui e no agora, Unico espago em que o possivel, o

Imaginado e o inexistente podem chegar a ser, a fazerem-se presentes.

Castoriadis (1975/1986, apud, BANCHS RODRIGUEZ, 2005) se coloca na dimenséo
historico-social, identificando na origem da origem social o que da lugar ao ser humano, a
sociedade e ao individuo social. Ambos insistem sobre a importancia de substituir a ideia de
uma sociedade como entidade autbnoma, ja criada, que determina ao individuo, por uma
sociedade como entidade constituida pelos proprios seres humanos que a conformam. Sim,
sociedade constituida, mas ndo de uma vez por todas, porque do poco sem fundo do imaginario
radical, repotenciado em Moscovici (1961/1993, apud, BANCHS RODRIGUEZ, 2005) pela
interacdo grupal, surgem novas formas, novos eidos (para usar uma expresséo frequente em
Castoriadis) que desafiam e contradizem o social instituido, realcando o valor da forma
instituinte ou constituinte da imaginacdo sobre esse social — instituido ou constituido — que por
consenso costumamos chamar de realidade social (BANCHS RODRIGUEZ, 2005, p.240).

A construcdo das nogOes de objeto, tempo, espaco e causalidade séo claros exemplos de
elaboracdo das representacdes constantes ao longo do desenvolvimento, e configuram uma

realidade que existe independentemente da acédo e da percepcao imediata.

A representacdo do mundo e do sujeito esta determinada por uma construcdo
paralela do objeto, do tempo, do espago e da causalidade. De um mundo
dependente da acéo perceptiva que coordena esquemas unicamente presentes,
a um mundo interiorizado em combinagdes mentais, no qual a acomodacéo se
converte em representacdes (BOTERO GOMEZ, 2008, p.93).

2.2 — Escolhendo linhas para arrematar os nés na Formacéao de Professores

E ndo ha melhor resposta que o espetaculo da vida: Vé-la desfiar seu fio, que
também se chama vida. Ver a fabrica que ela mesma teimosamente, se
fabrica, vé-la brotar como ha pouco em nova vida explodida.

Joao Cabral de Melo Neto — Morte e vida Severina

N&o hé transicdo que ndo implique um ponto de partida, um processo e um
ponto de chegada. Todo amanha se cria num ontem, através de um hoje. De
modo que nosso futuro se baseia num passado e se corporifica num presente.
Temos que saber 0 que fomos e 0 que somos, para saber 0 que seremos.

Paulo Freire

N&o ha como deixar de alijar ou dirimir os nds na Formacao Docente, considerando que
0s objetos de anélise desta pesquisa — 0 Caderno de Memorias e a Colcha de Retalhos — foram

produzidos em um processo formativo que tinha por intengdo provocar “os saberes nao
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sabidos”, explicados por Delory-Momberger (2014, p.86) como “os saberes que escapam a
propria consciéncia daqueles que os constituiram na experiéncia”, isto €, “engajados na acao,
os individuos ndo dispdem da distdncia necessaria para ‘extrair’ das experiéncias e dos
episédios de vida com que estdo envolvidos os saberes cognitivos ou comportamentais que

pdem em acdo, empiricamente” (p.87).

Para Josso (2014, p.58), em todo processo autoformativo ao formar eu também me formo.
Nessa perspectiva, recuperar a historia para provocar reflexdes no fazer docente foi uma das
praticas formativas escolhidas para orientar as professoras, pois essa estratégia formativa se
baseia em um conjunto de principios fundamentados na cultura colaborativa, na concepcéo
reflexiva e critica, na valorizacéo e conhecimento do contexto, na mediacao de inovacgdes, nas
provocacoes e desafios e, também, por propor diversidade de estratégias em tempo e espaco na

intencdo de provocar mudancas.

Sabe-se que a formacdo de um professor jamais estara concluida, ja que os saberes sdo
multiplos e se modificam rapidamente a luz de novas teorias e concepg¢Bes. Ensinar exige

consciéncia do inacabado, disse Freire (1996, p.52):

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que minha passagem pelo
mundo ndo ¢ predeterminada, preestabelecida. Que meu “destino” ndo ¢ dado,
mas algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso me eximir.
Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢Oes materiais,
econbmicas, sociais e politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos
geram quase sempre barreias de dificil superacdo para o cumprimento de
nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos ndo
se eternizam. Gosto de ser gente porque a historia em que me fago com os
outros e de cuja feitura como parte € um tempo de possibilidades e ndo de
determinismo. Dai que insista tanto na problematizagdo do futuro e recuse sua
inexorabilidade. Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além
dele. Entre n6s, mulheres e homens, a inconclusdo se sabe como tal. Mais
ainda, a inconclusao que se reconhece a si mesma, implica necessariamente a
insercdo do sujeito inacabado num permanente processo social de busca.

O processo formativo do grupo de professoras provém de um dos nucleos da formacéo
continuada oferecida pelo PNAIC, Programa criado para garantir a alfabetizacdo para todas as

criangas até os oito anos de idade.

Com base nas informages disponiveis no site oficial do PNAIC?® essa acdo foi
implementada em 2012, em acordo firmado entre governos Federal, Estados, Municipios e

8 Disponivel em: http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao. Acesso em
16 de mai. 2017.
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Instituicdes e para alcancar esse objetivo, o Ministério da Educacdo (MEC) divulgou um
orcamento total de R$ 3,3 bilhGes para a iniciativa, que tem como foco a politica de
continuidade do governo brasileiro em relacdo a formacao dos educadores, constituindo-se de
uma politica educacional mais aprofundada, pois retne trés vertentes indispensaveis para o seu
éxito: o processo de formacdo; de avaliagdo; e, a disponibilidade de materiais didaticos nas
Escolas, para o uso do educador e do aluno. De acordo com o MEC, o objetivo do PNAIC
também é formar educadores criticos, que proponham soluc@es criativas para os problemas
enfrentados pelas criancas em processo de alfabetizacdo. O PNAIC apresenta quatro eixos de
atuacdo: 1. Formacdo continuada de professores alfabetizadores; 2. Materiais didaticos e
pedagogicos; 3. Avaliac@es; 4. Gestdo, controle social e mobilizacao.

O interesse desta pesquisa se concentra no primeiro eixo que verte sobre a Formacéo
continuada oferecida através de curso presencial, durante dois anos, para professores
alfabetizadores, com carga horaria de 120 horas por ano, ministrado por Orientadores de Estudo
— educadores das Redes de Ensino que fazem um curso especifico, com duracéo total de 200
horas por ano, realizados pelas universidades publicas nacionais. O material para a capacitacao
foi desenvolvido pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), com a colaboragédo de 11

Institui¢des de Ensino Superior.

No Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa sdo desenvolvidas a¢fes que
contribuam para o debate acerca dos direitos de aprendizagem das criancas do ciclo de
alfabetizacdo; para os processos de avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem das criangas;
para o planejamento e avaliacdo das situacdes didaticas; para o conhecimento e uso dos
materiais distribuidos pelo Ministério da Educacdo, voltados para a melhoria da qualidade do
ensino no ciclo de alfabetizacdo.

No percurso dessa formacao, as professoras tiveram a oportunidade de rever suas praticas
por meio de outras lentes, construindo e reconstruindo conhecimentos conforme os percursos
formativos, as experiéncias e as necessidades apresentadas. Fato relevante por possibilitar
“Repensar a formagdo tanto a inicial como a continua, a partir da analise das praticas
pedagdgicas e docentes tem se revelado uma das demandas mais importantes desde os anos 90”
(PIMENTA, 2000, p.15).

A dindmica do processo de formacdo de professores tem se restringindo ora enfatizando
a Escola e os fazeres docentes, ora o desenvolvimento profissional, acabando dessa forma por

fragmentar a profissionalizagdo docente. Ao tratar de formacao nessa perspectiva, impossibilita



50

a formacdo na dupla perspectiva do professor individual e do coletivo docente. N&o é possivel
separar a pessoa do profissional professor (NOVOA, 1995).

O modo de vida pessoal acaba interferindo no profissional, reforcando que esse
movimento surgiu no intuito de produzir um outro tipo de conhecimento, mais préximo das
realidades educativas e do cotidiano dos professores. Com isso, ocorre uma alteracao
significativa nos estudos que passam a reconhecer e a considerar 0s saberes construidos pelos

professores.

Ao tratar da formacdo de professores e da profissdo docente, na perspectiva do
desenvolvimento pessoal e no sentido de produzir a vida do professor, a formagdo de
professores se propde, em uma perspectiva critico-reflexiva, fornecer aos professores 0s meios
de um pensamento auténomo e que facilite as dinamicas de formacdo autoparticipada
(NOVOA, 1995), que pode se beneficiar com o uso das narrativas autobiograficas, como nesse
caso. Assim, considera-se a natureza cultural e simbolica destas professoras, assumindo que as
lembrancas individuais s6 se configuram no movimento discursivo e coletivo, e que o
funcionamento mneumonico faz parte de uma rede imbricada que constitui a consciéncia
humana, e da qual varias questbes emergem iluminadas pelas situa¢fes narradas e vividas na
Infancia. As emocgdes trazidas pelas lembrangcas de um tempo longinquo trazem uma
multiplicidade de sentidos transformados pelas interagcdes, nas palavras do passado com o

presente e com o futuro.

Nessa perspectiva, Berkenbrock-Rosito (2010, pp.4-5) entende que:

A dimenséo politico-cultural da Colcha de Retalhos baseia-se nas palavras de
Freire: “S6 uma pessoa transformada ¢ capaz de transformar”, passando da
consciéncia ingénua para consciéncia critica. Como sujeito aprendente, o
professor deixa de ser apenas consumidor de teorias para tornar-se produtor,
rumo a sua autonomia e emancipagdo, na contramdo da divisdo social do
trabalho, onde uns pensam e outros fazem. [...]. Como diz Paulo Freire, ndo
basta denunciar préaticas e processos formativos que levam a desumanizagao
do homem. E preciso anunciar um caminho. Se desejamos cidad&os
engajados, se almejarmos a autonomia e a emancipacdo dos sujeitos, o
processo de formacao precisa oferecer estruturas coerentes com esse tipo de
formacdo. A historia tecida em retalhos é o andncio de uma estrutura
humanizante, na contramao de uma “Educagdo Bancaria”, que abandona as
imagens e 0s conceitos, que descomprometida com a realidade concreta,
desumaniza os sujeitos que dela participam. [...]. O legado de Paulo Freire nos
inspira a compreensdo da humanizacdo do ser humano, como processo de
conscientizagdo de ser histérico e inacabado. Ele nos inspira, ainda, a aprender
a pensar a partir do vivido.
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H& muitos fatores que influenciam o modo de pensar, de sentir e de atuar dos professores,

ao longo do processo de ensino: 0s que Sdo como pessoas, 0s seus diferentes contextos

bioldgicos e experienciais, isto é, as suas marcas de vida e 0s contextos sociais em que crescem,
aprendem e ensinam (NOVOA, 2000, p.82).

Lino de Macedo, em artigo publicado na Revista Nova Escola®, expde algumas das suas

inquietacdes que, nesse contexto, se faz relevante.

O que precisamos ou gqueremos guardar, manter ou proteger ao longo da vida,
apesar das transformacdes? O que deve ser deixado para tras e esquecido? Que
coisas precisam ser atualizadas em um contexto que sempre muda? O que
mantém vocé educador, igual, e a0 mesmo tempo diferente de quem era ontem
ou guando se formou? O que por fim o torna melhor? O que devo conservar e
0 que transformar? Como permanecer 0 mesmo, sabendo que hoje sou outro?
Como atualizar minha identidade, se as marcas que a definiam se desfizeram
no tempo e no espaco? Se tudo é impermanéncia, pois muda no todo, o que
devemos guardar, manter e proteger? [...]. Que essa impermanéncia inevitavel
da vida seja também um desafio para a construcdo de permanéncias
necessarias, traduzidas em valores, escolhas ou riscos que assumimos e com
0s quais aprendemos, ficando iguais e ao mesmo tempo, distintos de noés
mesmos e em relagdo ao mundo (NOVA ESCOLA, 2016, p. 50).

Essas reflexdes suscitam novas reflexdes, pois o imaginario das professoras fundamenta

aspectos constitutivos da identidade de cada alfabetizadora, ja que essas narrativas oriundas do

imaginario revelam fragmentos do que constitui cada professora. Nesse sentido, somos seres na

incompletude, j& que o processo de formacdo ndo finaliza nunca.

A qualidade da formagdo ndo est4 na pessoa do sujeito, mas na relagdo. Na
percepcdo dos sentidos como fruigéo das imagens que emergem do vivido, no
processo de conscientizacdo da experiéncia vivida de sujeito da historia, na
articulacdo com o ser construido historicamente, na relagdo consigo mesmo,
com o outro e com o contexto (BERKENBROCK-ROSITO, 2010, p.6).

E na busca dessa completude, o processo formativo possibilita:

Submeter o0 pensar ao repensar de maneira examinativa séria, € coloca-lo em
crise: € isso 0 que se denomina pensamento reflexivo e critico [...] “ver com
os olhos da mente” de maneira contextualizada, buscando compreender cada
aspecto da realidade em totalidade mais amplas, parece dar conta melhor de
nos ajudar nas decisdes quanto as intengdes de nosso agir. Pois é muito
importante realcar que a reflexdo ndo se volta apenas para 0 pensar, mas
também para o agir, uma vez que entre pensar, refletir e agir ha uma relagéo
estreita, que chamamos de relacdo dialética. [...]. Quando assumimos uma
atitude critica, procuramos olhar de maneira abrangente, para ver os aspectos

% Revista Nova Escola. Texto: “O que conservar diante da impermanéncia da vida...”. Edigdo Maio/2016, p.50.

(Edigéo impressa).
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bons e maus. A critica nos permite “iluminar” o que estamos investigando, no
sentido de aprimorar o que estd bom e procurar superar 0 que ndo estd. Na
atitude critica encontra-se um guestionamento, uma indagacdo, um desejo de
ampliar o universo de nosso conhecimento (LORIERI, 2008, p.18).
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CAPITULO 111 - ANALISANDO O SENTIDO DE CADA FIO

Escrever é uma viagem em dire¢do a si mesmo e aos outros.
(PASSEGGI, 2003, p.53)

O poeta ndo disserta sobre a poesia, mas tece uma rede de imagens que vao
compondo uma mensagem feita de condensagdes de sentido, aproximando
palavras que, dentro de uma semantica I6gica, ndo teriam nenhuma relagéo.
Por esses caminhos, passa-nos a ideia de que a poesia esta nas coisas mais
essenciais, na liberdade possivel, na capacidade de olhar o inusitado.

(AGUIAR, 2004, p.35)

3.1 - 0O transpasse: pregando o botéo que fecharéa a lacuna da pesquisa

A andlise do Caderno de Memadrias e da Colcha de Retalhos possibilita refletir a luz dessas
experiéncias que costuram a reconstrucdo de informac6es a partir de conhecimentos prévios,
decompondo novos conhecimentos e os reorganizando de forma a torna-los possiveis de serem
incorporados ao seu referencial. Essa reorganizacdo descostura aquilo que estad pronto e
alinhava novos conteldos ndo de uma forma uniforme, mas identificando pontos de
concordancia com os referentes, eliminando os pontos de alta tensdo que possam ocorrer,
modelando o dado externo por meio e na interacdo social, remanejando estruturas, redefinindo
elementos, reconstruindo um contexto socio-afetivo e cognitivo, no qual é produzido e produz
(MOSCOVICI, 1978, p.26).

Imaginario e Representacdo Social uniram-se para explicar fatos vividos por meio das
lembrancas das professoras que, pelo viés do ato da linguagem, seja escrita ou pintada,
possibilitaram sentir o sentido, reviver o vivido e reconhecer-se dando novo significado a essas
experiéncias que, como fios de desejo, se viram guiadas por palavras, ideias e lembrangas, a
partir da producédo da autobiografia e da pintura produzida por varias maos, constituindo-se do

individual para o social.

O tornar-se homem somente € possivel em processos histérico e culturais. E
uma das caracteristicas de ser humano é a recordacdo, condi¢do necessaria
para o funcionamento psicolégico como um todo. Ao contrario do que se
acredita no senso comum ou mesmo se pressupde em muitos estudos
cientificos, o que tentamos analisar no nosso trabalho é que a memoria néo é
uma capacidade estritamente bioldgica, herdada geneticamente e universal.
Sua constituicdo é social. Os grupos, as instituicdes, as correntes do
pensamento coletivo, as praticas, a historia, a cultura, formam e transformam
nossos modos de lembrar e esquecer. Nesse sentido, a memdria bem como
outras formas superiores de acdo consciente, sdo funcdes psicolégicas
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culturais. S6 se desenvolvem por mediagdo. Quando elas ainda ndo estdo
desenvolvidas em néds, ou quando encontram-se impossibilitadas de se
desenvolver ou prejudicadas, temos o outro que fala, pensa, lembra, imagina,
I&, escreve... por nos, dirige a nossa atengdo, nos ajuda a ser. Mesmo no
percurso de seu desenvolvimento, este s6 é possivel pelo outro, pelo signo,
pelo instrumento. Sdo marcas do/no humano através das quais produzimos
cultura, fazemos historia e nos constituimos (BRAGA, 2000, pp.185-186).

A andlise dos objetos de estudo desta pesquisa revela pontos de confluéncia e
convergéncia a serem evidenciados separadamente e em uma caminhada paralela, pois
procuram contribuir ndo s6 no sentido de suscitar a reflexao sobre o passado, mas para prover
0 entendimento do presente como um tempo em permanente construcdo. Nesse sentido, o fio
condutor, além de conduzir, teceu novos saberes, trocas, sentimentos e envolveu — de forma

afetiva — as professoras, mesmo considerando:

[...] as dificuldades de mobilizar as dimensdes pessoais nos espagos
institucionais, de equacionar a profissdo a luz da pessoa (e vice-versa), de
aceitar que por detras de uma logia (uma razdo), ha sempre uma filia (um
sentimento), que o auto e o hetero sdo dificilmente separaveis, que (repita-se
a formulacéo sartreana) o homem define-se pelo que consegue fazer com o
que os outros fizeram dele (NOVOA, 1995, p.25).

3.1.1 — Caderno de Memorias

As narrativas escritas foram organizadas para processamento no software ALCESTE
(Apéndice D) e a analise executou duas classifica¢cdes sucessivas, indicando que o texto foi
cortado em 138 unidades de contexto elementar (u.c.e), das quais 78% foram classificadas,
demonstrando um indice relevante de aproveitamento, e que 22% das unidades foram
eliminadas da andlise. A analise realizada por esse software envolve o calculo do Khi2
(quiquadrado) das palavras mais significativas a partir das ligagdes dos segmentos repetidos e

as correspondéncias das palavras mais caracteristicas.

As unidades foram classificadas em quatro classes, conforme a Figura 11 apresentada a

sequir:
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Figura 11 — Especificidades e classificagédo do corpus
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Fonte: ALCESTE/2017.

Os resultados apresentados nesta figura demonstram que as classes foram numeradas e
organizadas com cores diferentes, em que cada lista de unidade textual, de cada classe, foi

ordenada pela sua importéncia, de acordo com o Khi2.

Classe 1 — 12% das unidades de contexto elementar: as palavras reunidas nessa classe
configuram um ndcleo semantico que se relaciona com caracteristicas atribuidas por estas

docentes aos seus professores alfabetizadores. Classe 2 — 21% das unidades de contexto
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elementar: as palavras reunidas na classe 2 configuram um nucleo semantico que se relaciona
com a familia e evidencia a relagdo afetiva do periodo de alfabetiza¢do. Classe 3 — 42% das
unidades de contexto elementar; Classe 4 — 25% das unidades de contexto elementar: as
palavras reunidas nas classes 3 e 4 configuram um nlcleo semantico que caracteriza a

dramatizacdo do percurso de vida das professoras.

Gréfico 01 — Répartition des unités classes

Classe 2

2
21
W
a4
(%]

Classe 1 : 12 unités soit 12%
Classe 2 : 23 unités soit 21%
Classe 3 : 45 unites soit 42%
Classe 4 : 27 unités soit 25%

Fonte: ALCESTE/2017.

As quatro classes foram distribuidas em trés categorias de analise, descritas no quadro a

sequir:

Quadro 01 — Categorias de analise

Categoria/Classe Classe 1 Classe 2 Classe 3 Classe 4
Categoria 1 X

Categoria 2 X

Categoria 3 X X

Fonte: elaboracdo da pesquisadora.
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3.1.1.1 — Categoria 1 = Classe 1: a afetividade no processo de Alfabetizacéo

Essa primeira categoria analisada apresenta os significados atribuidos a afetividade no
processo de Alfabetizacdo das professoras, considerando que, mesmo a época, tenham sido
alfabetizadas com a Cartilha Caminho Suave e outros materiais didaticos, essa fase da vida

escolar é narrada de forma afetiva.

A palavra central nesse processo ¢ “colo”, simbolizando a paciéncia, a dedicacdo, o amor
e o cuidado entre outras. A Figura 12 apresenta a rede de relagcdes que esse vocabulo estabelece

com as demais palavras significativas dessa classe.

Figura 12 — Redes de palavras da Classe 1

Réseau d'une forme dans le corpus

silabica
dedicacao amar
ingredientéduna ' g
aos alfabetizacao
paciencia :
parer .
colo

cuidado

vontade

pode

dedicada

carinho caminho_stiave cartilha i masser

Fonte: ALCESTE/2017.

A palavra ingrediente est associada ao género textual “receita” — texto instrucional

escolhido por muitas professoras ao escreverem suas narrativas.

Ao observar a Unidade Textual da Classe 1, percebe-se que tais palavras estdo
diretamente ligadas a relacéo afetiva que se estabelece entre a crianca e o professor no periodo

de alfabetizacéo, sendo que tais sentimentos se imbricam na diversidade de palavras da classe.
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Coloque a paciéncia e a dedicacdo aos poucos para nao perder o ponto. O
segredo para massa ficar fofinha e poder receber a cobertura de saberes
variados é a pitadinha de amor. Para isso prepare uma sala de aula da rede
estadual de ensino e coloque a aluna ansiosa aos cuidados da professora
atenciosa e dedicada da qual fara uso diariamente da Cartilha Caminho Suave
(Professora 6).

Receita de alfabetizacdo: os ingredientes sdo os seguintes, aluna ansiosa para
aprender, professora atenciosa e dedicada, Cartilha Caminho Suave, jogo de
alfabeto com tela de encaixe, livros, gibis, papeis e canetas a vontade
(Professora 4).

A receita de um bom professor é meio kg de atencdo, meio kg de carinho, trés
xicaras bem cheias de respeito, uma colher de café de cartilha Caminho Suave.
Cuidado para ndo errar na gquantidade se ndo estraga a massa (Professora 11).

3.1.1.2 — Categoria 2 = Classe 2: a familia e o cotidiano familiar, sentimentos aflorados

A categoria retne os significados que as professoras atribuem a familia e ao cotidiano

familiar no processo de alfabetizacéo. O vocabulario caracteristico desta classe, em sua forma

reduzida, foi ordenado de acordo com os valores dos Khi2. Pode-se observar, a partir da figura

13, que a rede do corpus textual apresenta as palavras mamae, pequena, livro, papai, historia,

familia, feliz, filha e memoria, entre outras abaixo descritas nas Unidades Textuais da Classe

2, que ressaltam o contexto dessa relagéo.

Figura 13 — Redes de palavras da Classe 2
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Fonte: ALCESTE/2017.
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Sempre teve pais muito presentes, um papai dedicado as brincadeiras e
passeios e uma mamde participativa e presente em sua vida escolar [...]
(Professora 14).

Filha ndo chore, a mamae vai ficar aqui fora te esperando, qualquer coisa vocé
me chama, foi nesse momento que a garotinha sentiu que alguém tocou com
as maos em seu ombro e disse “o1 chuchu, ndo chore! Vamos entrar e conhecer
novos amiguinhos (Professora 9).

Iniciei minha vida no mundo letrado incentivada pelo meu pai, ouvindo
historias da biblia [...] (Professora 23).

Lembro da professora falando ‘Pegue o seu livro e vamos para o quadro negro
aprender mais uma familia silabica’ [...] (Professora 24).

Ficava feliz quando a professora falava que iriamos mudar de licdo para iniciar
uma nova familia [...] (Professora 25).

Nos registros das professoras, a palavra familia tem dois significados, o primeiro é de
“familia” vinculada a figura humana de pai e mée, sendo estes destacados pela presenga, apoio
e incentivo para estudar; ¢ o segundo significado ¢ a “familia” relacionada as “familias
silabicas”, estudadas na cartilha Caminho Suave, que era apresentada seguindo a ordem
alfabética.

E evidente que ao retomar o periodo de Alfabetizacdo, muitas professoras revelam em
seus relatos as “pequenas” meninas que foram e usam o género textual conto, € assim, as

palavras “historia” e “feliz” aparecem em ordens significativas.

A palavra “livro” esta atrelada a cartilha Caminho Suave e a leitura da Biblia, e vinculada
a leitura realizada por familiares. O apoio familiar € um dos sentimentos expressos nas
narrativas, que pode estar associado a continuidade dos estudos e a permanéncia na profissdo

docente.

A familia teve grande importancia no processo de alfabetizacéo destas professoras. E uma
representacdo evidenciada na andlise das narrativas, no entanto, pensando nas dificuldades da
vida docente atual, surge uma pergunta que podera nortear a continuidade desse estudo: Por
que atualmente € tdo dificil o entendimento dos professores em relacdo a auséncia dos pais na
vida escolar de seus filhos? Por que é tdo complexo aceitar as dificuldades dos pais em se

envolverem nesse processo?
3.1.1.3 - Categoria 3 = Classe 3 e 4: trajetdria de vida, o discurso do percurso

As classes 3 e 4 estdo ligadas a dramatizacéo do percurso, no qual as professoras relatam

suas trajetorias de vida, seus dramas, suas conquistas, seus problemas e também as superacdes.
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A classe 3 representa 42% das unidades textuais (33% do corpo interno), e suas palavras

significativas sdo: ela, estava, mée, entdo, escola e até. A classe 4 representa 25% das unidades

textuais (19% do corpo inicial) e € marcada com as palavras: pessoa, como, ainda, por, fazer,

isso, também, ser, ler, coisa, sabia e escrever.

Figura 14 — Redes de palavras da Classe 3
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Fonte: ALCESTE/2017.

O primeiro ano reprovei, ndo podia ser diferente com tantas aulas matadas,
mas eu estava contente. Minha mae era uma fera, mas eu ndo estava nem ai,
queria mesmo é namorar [...] (Professora 17).

Até que um dia ela muito nervosa me sentou na calcada da escola e me falou
com lagrimas nos olhos ‘minha menina, olhe pra sua mée [...]. Quanto
sofrimento! Se meu pai tivesse me deixado estudar, hoje eu poderia dar
melhores condicdes a vocés’ (Professora 24).

A garotinha entrou meio desconfiada e chorando, mas aos poucos ela foi
gostando. Na saida foi correndo encontrar com a mée e contar tudo que tinha
aprendido [...]. Daquele dia em diante a garotinha adorava a escola e é l6gico,
sua professora Heloisa que lhe ensinou a escrever o nome, as letras do alfabeto
e muitas outras coisas (Professora 9).

A rede de palavras demonstra que 0 uso da palavra “ecla” esta relacionado a uma das

pessoas “mae, menina ou professora”. A palavra “estava” designa sentimentos como contente

ou ansiosa, originados pelo ingresso na “escola”, palavra que também ¢é destacada na categoria.
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A palavra “mae” esta fortemente ligada a relacdo maternal, podendo ser uma “fera” quando
exigente demais no ponto de vista da filha ou, ainda, paciente e dedicada quando acolhe e
incentiva. As palavras “entdo” e “até” estdo fortemente vinculadas a acdes ou consequéncias

do ato de estudar “entdo fui estudar, expulsa até ja fui”.

Os elementos das Representagdes Sociais demonstram os dramas afetivos decorridos na
trajetoria de vida, sem descrever as conquistas materiais, intelectuais ou profissionais, mas

reafirmando a superacéo de um drama afetivo.

Figura 15 — Redes de palavras da Classe 4

Réseau d'une forme dans le corpus

curso
nome
por 1 x escrever
nossa
¢ faze
como

ser _ A

pessoa

todo
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momento
quando

ainda

1SS0

tambem

Fonte: ALCESTE, 2017

Acredito que ndo fui bem aceita naguele ambiente, pois aconteceram todos 0s
tipos de preconceitos, por ser a maior, por ndo ter feito o pré, ndo ter tido
contato com o lapis anteriormente e também n&o saber escrever com a mao
direita [...]. Hoje tento ser uma pessoa diferente, utilizo minha opressédo em
dedicacdo (Professora 1).

Né&o era isso que eu queria, mas a danada da pinga era minha pior inimiga,
fiquei desnorteada por ter me separado e ainda para ajudar, minha mae
adoentada, o desespero era total, muita coisa pra enfrentar e pra fugir da
soliddo, fui fazer vestibular (Professora 17).
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Eu me lembro muito pouco como aprendi a ler, mas tenho a certeza que
sempre gostei de aprender, de uma coisa ainda me lembro muito bem, é do
rosto da minha professora e seu nome também (Professora 7).

Fiquei surpresa porque a professora gostou tanto da minha redagéo que leu
para todos da sala e ainda mostrou para professora ao lado [...]. Esse dia foi
muito marcante! (Professora 20).

Estas palavras (figura 15) estdo ligadas entre si e percebe-se 0 quanto os sentimentos e as

emoc0Oes permeiam esse contexto travado por conflitos, superacgdes e realizacdes.

Apds analisar as trés categorias, percebe-se a forca das palavras no seu contexto afetivo,
elencadas nas lembrancas narradas pelas professoras. Evidencia-se, ainda, que a palavra
‘professor’ estd na posicdo central e atrelada a outras que sugestionam a importancia de
algumas caracteristicas essenciais a essa figura humana, tais como: paciéncia, carinho,

dedicacdo, amor, bom, cuidar e alegria.

Figura 16 — Nuvem de palavras originadas das narrativas
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Fonte: Sistema IRAMUTEC.
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No desenvolver da andlise a partir das narrativas, alguns elementos das Representacfes
Sociais se destacam, como: a Representacdo Social elaborada no processo de Alfabetizacdo é
afetiva; a Familia “imaginada” e descrita nas narrativas constitui-se em familia feliz e ideal,
composta pela figura de pai, mée e irméaos perfeitos; e, a Dramatizacdo do percurso valoriza as

superacgdes dos desafios afetivos.

Os sentidos projetados pelas narrativas escritas que compdem o Caderno de Memorias,
emergem lembrancas e pensamentos a partir das relacdes que se estabelecem entre o grupo e as
situacOes autobiografadas e tém relacdo direta com discurso/memoria. Assim, pode-se pensar
que, desde muito pequenos, pela palavra, somos envolvidos em dindmicas de lembrangas
ocorridas nas interagdes, condensando situagdes passadas e presentes, na/pela linguagem, nas
palavras dos outros que significam (para eles) e passam a atribuir significado ao passado (para

nos).

Dessa forma, é impossivel mensurar quantas dessas lembrancas que vdo se formando
serdo ideias que as criangas vao fazendo do que as palavras produzem nelas, nem quantas das
nossas lembrancas serdo lembrangas também dos outros. Mas € relevante entender que a escrita
caracteriza muitas circunstancias dos acontecimentos que compdem os “quadros sociais” da
memoria das professoras, que em formacdo, vivem um processo de apropriacdo da prépria
historia, de forma significativa, prenhe de signos, significados e sentidos (BRAGA, 2000,
p.161).

Almeida (2016, p.26) corrobora com essa concepcdo afirmando que:

[...] a poténcia das relagBes interpessoais esta a servico do conhecimento, e
gue [...] os processos interpessoais sdo complexos e delicados, que uma fala
inadequada pode levar a rupturas no relacionamento, que uma brincadeira s6
reforca uma relagdo quando agrada os dois lados; que as relagdes pedagdgicas
e interpessoais estdo imbricadas, portanto, quebras nas relagdes interpessoais
provocam brechas nas pedagdgicas, sejam nas relagcdes formador-formando,
sejam nas relagdes professor-aluno.

Nesse sentido, a afetividade estimula a atividade mental para lembrar de alguns fatos e
ndo de outros, e ao selecionar o que escrever, as professoras se perceberam estimuladas por ela,

0 que possibilitou o registro de fatos liberados fora da razdo, mas pontuais em cada imaginario.

Contemporizar experiéncias pessoais e narrar um periodo das suas vidas, mais
especificamente da Infancia, pode desvelar grandes descobertas entrelagadas nas poténcias
criativas do imaginario destas professoras que conseguiram, de maneiras diversificadas, tecer

suas autobiografias evocando fatos ocorridos ha décadas e que se tornaram presentes.
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Esse fragmento do percurso de vida de cada professora, reconstruido nas narrativas por
meio da reflexdo e pela agdo transformadora da linguagem, oportunizou o ‘descobrimento’ de
que a escrita Ihe permitiu expressar. As suas experiéncias, tais quais como foram, ficaram em
um passado que ndo pode ser alterado, mas as representacdes e a forma como elas determinam

suas condicOes de sujeito podem ser modificadas nessa interacao.

A Representacdo Social e o Imaginario construido por este grupo de professoras esta
diretamente associada com a concepc¢éo de Infancia e Educacéo que permeiam as suas praticas
e formacdes. E o resultado da interpretacdo de significados que as professoras utilizaram para
entender seu tempo de alfabetizacéo e a trajetdria docente, percorrendo uma construgdo mental
desse periodo da vida (objeto), elaborada pela atividade simbdlica (imaginario) de cada
professora, dentro do processo de comunicacdo e na totalidade social. E entdo, tratando-se de
uma atividade cognitiva e simbdlica desse grupo, que partiu do individual para o social e esta
ligada a uma rede de conceitos que envolveram diversos elementos do contexto sociocultural.
Sao produtos das experiéncias acumuladas por um processo historico dos fatos, os quais

constituem os sistemas cognitivos destas professoras.

Mesmo que tais concepgdes estejam fragmentadas e ndo sejam fieis as concepcgdes
cientificas, sdo elas que orientam suas condutas, seu fazer pedagdgico e a maneira como se
relacionam com as criangas e com seus pares. Recorrendo a Braga (2000, p.167) pode-se
afirmar que, 0 que une o grupo é o contexto escolar que marca as préaticas relacionadas a
Alfabetizacdo, para o qual a escrita é uma das formas culturais de mediacao e cuja apropriacdo
é historicamente relacionada a esse contexto; enquanto pratica social situada nesse contexto
especifico, a escrita invade e cria interesses, preocupacdes, satisfacdes, angustias, ideias e
lembrancas. Entrar em contato com esses objetos de pesquisa, apropriar-se do conhecimento
resgatado e fazer uma andlise do que representa esse imaginario, sé foi possivel porque diversas
vozes foram ouvidas, imbricando-se a um tecido discursivo composto de palavras e imagens de

um passado.

Observa-se por um corte na escrita, que cada professora fez uso de um género textual, de
acordo com sua preferéncia e familiaridade, em especial nas que fizeram uso da poesia.

Portanto, fica evidente que:

Quando lemos, o que ha de concreto diante de nos é o texto escrito, a
mensagem do poeta. Ao nos adentrarmos em suas palavras, nos apossamos do
sentimento que elas contém e o que era invisivel e comum na vida cotidiana
assume nova dimensdo e nos provoca, isto €, passamos a ver 0 mundo com
outros olhos e a compreendé-lo mais atentamente (AGUIAR, 2004, p.19).
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O autor John Berger (1999) nos incita a refletir quando enceta seu livro com dizeres como
0s que destacamos no trecho a seguir:

Ver precede as palavras. A crianga olha e reconhece, antes mesmo de poder
falar. [...]. Mas existe ainda outro sentido no qual ver precede as palavras: o
ato de ver que estabelece nosso lugar no mundo circundante. Explicamos esse
mundo com palavras, mas as palavras nunca poderdo desfazer o fato de
estarmos por ele circundados. A relacéo entre o que vemos e 0 que sabemos
nunca fica estabelecida. [...] A maneira como vemos as coisas é afetada pelo
gue sabemos ou pelo que acreditamos (pp.9-10).

Partindo desse pressuposto, analisar o imaginario caracterizado pelas narrativas
autobiograficas, no qual cada professora torna-se, a0 mesmo tempo, sujeito e objeto da reflex&o,
requer estudo minucioso na busca de sentido e significado dentro de um contexto, ja que cada
histéria vem carregada de subjetividades e formas diferentes de ver e compreender cada
situacdo vivida no periodo de alfabetizac&o. Berger (1999) ressalta que, “embora toda imagem
incorpore uma maneira de ver, nossa percep¢do ou apreciacdo de uma imagem, depende
também de nosso proprio modo de ver”; logo, as imagens oriundas do Imaginario e trazidas da
Infancia séo carregadas de afetos e desafetos que marcaram essa fase da vida e que, para este
autor, pode revelar que:

Muitas dessas premissas ndo mais coadunam com o mundo tal qual ele é. (O
mundo-tal-qual-ele-é constitui mais do que um puro fato objetivo: inclui a
consciéncia). Fora de esquadro com relacdo ao presente, essas premissas
obscurecem o passado. Mistificam ao invés de esclarecer. O passado nunca
estd 14 esperando para ser descoberto, para ser reconhecido pelo que é
exatamente. A historia esta sempre a constituir a relacdo entre o presente e seu
passado. O passado ndo é para se viver nele; trata-se, na verdade, de um poco
de conclusdes, dele extraidas, para nosso intuito de agir [...] (BERGER, 1999,
p. 13).

A estratégia de resgatar o imaginario das professoras compactua com as ideias de Berger
(1999), no sentido de buscar a relagdo com a experiéncia vivida na infancia, ja que as
recordacdes por meio das narrativas requerem evocacao de fatos passados para sua conclusdo

inteligivel. E, ainda, que tais fatos suscitam reflexdes sobre a acdo no trabalho exercido por

estas professoras que atuam na docéncia com essa faixa etaria (BRAGA, 2000).
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3.1.2 — Colcha de Retalhos

Costuramos nossas historias

Olhares timidos, alegres, tristes...
Lembrancas afloraram cheias de emogdes...
Como se tivéssemos voltado no tempo...
Haviamos virado criangas novamente...

A procura de algo que nos marcoul...

Deveria ter feito isso antes,
E talvez muitos erros ndo teriam acontecido...

Recordagdes interessantes, impressionantes...
Emocéo costurada com agulha e linha...
Tecidos marcantes em nossas vidas...
Apresentavam um pouco de nés...

Lisos, floreados, brilhosos, quadriculados...
Historias vividas sendo unidas...

Ouvidos atentos a todo momento

Sabedoria e reflexdo em meio a Pedagogia.

Acrdstico elaborado por Lucia Maria Vaz Peres?

As pinturas e as questdes que norteiam ou lhe acrescentam detalhes, evidenciam as ideias
partilhadas sobre o imaginario elencado na Colcha de Retalhos, essa forca opositiva trazida das
lembrancas, cristaliza elementos de representacdes que demonstram uma forcga afetiva a qual
néo se pode, jamais, se esquivar. Ao observar as imagens pintadas na Colcha de Retalhos, intui-
se a concretizacdo daquilo que é demasiadamente abstrato, mas que foi ancorado a algo que faz

parte do universo familiar de quem o elabora, no caso, o grupo de professoras.

Arruda (2005, p. 214) explica que Durkheim esboca a constituicdo do imaginario com
procedimentos que a teoria das Representac6es Sociais identificou como dispositivos para tratar
a novidade, o infamiliar. Afinal de contas o que ndo se pode tocar, mas se pode sentir, precisa
ser elaborado para ser nomeado, evocado e controlado de certa forma. Pensar o intangivel, o

invisivel, conduz a supri-lo com um contorno, uma forma, aqui evidenciada nas pinturas.

Castoriadis (1982) ndo discordaria disto, pois ele também afirma a capacidade psiquica
de criar imagens e relaciona-las a partir de estimulos que ndo tém a ver com elas. A criacao
para ele ¢ o trabalho permanente de “dar figurabilidade ao que, em si mesmo, ndo tem figura

para a psique” (p. 257). Trata-se da necessidade vital da psique de dar sentido. O imaginario

10 Atos de Pesquisa em Educagdo — PPGE/ME FURB. ISSN 1809-0354 v.3, n 2, p. 309-322, maio/ago. 2008.
Disponivel em: http://wp.ufpel.edu.br/gepiem/files/2008/09/1%C3%BAcia.pdf. Acesso em 12 mar. 2017.
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institui relagdes entre elementos aparentemente disparatados entre o0 que imagina e o que precisa
esbocar com imagem. Essa imagem que cada um carrega € simbdlica e associada a sentimentos
e lembrancas, ja que o imaginario é constituinte do humano pensar, pois € um recurso para lidar

com o intraduzivel, que ajuda a organizar o pensamento e os afetos.

Berkenbrock-Rosito (2009, p. 488) afirma que “A histodria tecida em retalhos ¢ um convite
para adentrar no mundo do imaginario, habitar o mundo das incertezas, a epifania de um
mistério, a coisa fora do ato da percepcao”, ja que nao ¢ possivel mensurar o total alcance de

como essa experiéncia pedagdgica é percebida por cada professora, ja que:

As imagens ndo se esgotam nas sensacOes e percepcfes das emogdes. A
tomada de consciéncia do que se sente é uma experiéncia estética. De forma
analoga, a razdo produz um saber, um conhecimento da representacdo da
sensibilidade. A estética € a histéria da sensibilidade, do imaginario e dos
discursos que procuram valorizar o conhecimento de sensibilidade, dito
inferior, na civilizacdo ocidental, ao conhecimento racional. [...]. Do retalho-
histéria feito & méo, aproximam-se polos culturalmente desconectados e
essenciais para nossa vida pessoal e profissional — razdo e emogéo, cognigdo
e afeto, consciéncia e inconsciente, singular e coletivo. Provocam-se
contetldos que podem ter sua compreensdo intensificada no campo da
sensibilidade. A historia, tecida na imagem elaborada em retalhos,
constituindo um centro depositario de memérias, ao redor do qual se torna
possivel o aparecimento de imagens talvez, alegres, tristes, brincantes,
curiosas, inteligentes, oprimidas, solitarias, medrosas, timidas
(BERKENBROCK-ROSITO, 2010, pp. 9-10).

Nesse sentido, a leitura coletiva das imagens também mobilizou o grupo que por meio da
escuta atenta as historias de cada colega, repensava sua prépria histéria enquanto crianca e

docente, pois novas questdes emergiram, fato que para Passeggi (2003):

De acordo com as teorias da linguagem que orientam nossa perspectiva, o
sujeito confronta-se na interacdo com representacdes contraditorias de um
mesmo objeto. Numa atividade de interpretacdo responsiva, ele adere,
reformula ou resiste sob as pressdes do contexto. Nesses movimentos de
adesdo e resisténcia, as representagdes transformam-se no grupo e para grupo
social [...] Para Ricoeur (1990), a narrativa autobriografica como processo de
invencdo (poiésis) estrutura-se nessa descoberta de si mesmo com o outro e
como um outro. [...] Essas transformacGes engedram outra transformacéo nas
representacbes do sujeito, que passa a se conceber como criador,
leitor/intérprete, na busca de sentidos para sua propria vida (pp. 50-52).

No contexto dessas consideracdes € que foi analisada a Colcha de Retalhos, utilizando o
Quadro Roteiro da analise das imagens pintadas pelas professoras para confeccéo da Colcha de
Retalhos — Apéndice E - e o Quadro: As imagens pintadas revelam — Apéndice F, instrumentos

que permitiram identificar os impactos e os deslocamentos de pensar juntas as linhas da
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dimenséo psicossocial e compreender a afetividade que se imbrica nessa dimenséo e invade o

territdrio do imaginario.

A andlise evidenciou a importancia de quatro categorias das sete existentes no Quadro

Roteiro: Ambiente; Figura Humana; Elementos da Natureza; e, Tipos de Brincadeiras.

3.1.2.1 - Ambiente

A analise das pinturas demonstra que 7 professoras representam as casas onde viveram
na infancia, 7 os morros onde brincavam, 2 as ruas, 1 a pra¢a, 1 a praia, 1 o poco de aguae 1 a

escola.

Considera-se que os ambientes observados na Colcha de Retalhos retratam uma infancia

que explora os ambientes externos, que geralmente sdo usados para brincadeiras.

Gréfico 02 — Categoria AMBIENTE

AMBIENTE

AMBIENTE

MORRO

OUTROS

Fonte: elaboracdo da pesquisadora.

E importante ressaltar que a escola é representada por apenas uma das professoras, e

ainda assim, nessa pintura ha saudades da escola, dos amigos e da brincadeira na rua, fato que
deve ser refletido, pois observa-se que nesta Unica pintura que a escola foi retratada, é desenhada

sem portas e sem janelas.



69

Figura 17 — Pintura da Professora 11

Fonte: arquivo da pesquisadora.

3.1.2.2 — Figura Humana

As pinturas retratam que na figura humana, 18 professoras se representam nas meninas
que foram e se integram na imagem pintada, onde a figura dos amigos também é complacente,
ja que sdo representadas por 10 professoras. Familiares (mae/pai=3 e avb/av6=2) sdo
representados por 5 professoras, nimero idéntico a outras professoras que nao trouxeram em

suas imagens a figura humana.

A presenca dessas personagens esta ligada as brincadeiras de criangas, que aparecem na
imagem de 19 professoras, fato que demonstra o quao importante séo os lacos afetivos oriundos
das interagOes ocorridas na infancia, pois perduram no imaginario dessas que hoje atuam com

essa faixa etaria.

Considerando que a consigna oferecida ao grupo de professoras, era para que pintassem
uma saudade do seu periodo de alfabetizacdo e que as professoras sdo alfabetizadoras, é no

minimo surpreendente que nessa categoria o_professor ndo_apareca em nenhuma_das

pinturas, informacao de extrema relevancia, ja que o enunciado evoca o periodo inicial na vida
escolar e as primeiras experiéncias com esse profissional que inexiste no imaginario desse
grupo de alfabetizadoras nos retalhos da Colcha.
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Fonte: elaboragdo da pesquisadora.

3.1.2.3 — Brincadeiras

Gréfico 04 — Categoria BRINCADEIRAS
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Fonte: elaboracdo da pesquisadora.
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As brincadeiras tradicionais sdo elencadas nessa categoria, conforme demonstradas no

gréafico acima e acontecem em espacos externos com interagdo dos colegas.

O brincar, o ludico é intrinseco a infancia e perduram de forma ativa no imaginario desse

grupo de professoras, que ao serem desafiadas a pintar uma saudade do seu tempo de
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alfabetizacdo, retomam as meninas que foram e se demonstram através das pinturas,
realizando o que foi significativo nesse periodo de alfabetizagdo, marcado por atividades que

aconteceram fora dos limites das salas de aula.

3.1.2.4 — Elementos da Natureza

As pinturas demonstram com grande forca os elementos da natureza, pois 0S mesmos
aparecem em numero significativo, se destacando as nuvens, o sol, as arvores e as flores. Essas
representacdes evidenciam os ambientes externos onde cada professora se projetou ao pintar

sua saudade do periodo de alfabetizacéo.

Gréfico 05 — Categoria ELEMENTOS DA NATUREZA

ELEMENTOS DA NATUREZA

mARVORES BORBOLETAS MFLORES MNUVENS ®mPASSARDS SOL

Fonte: elaboracdo da pesquisadora.

As evocagdes, reconhecimentos que instalam o ausente, o distante, no entanto, quando
costurados a cada retalho, constituido pelo jogo de imagens pintadas na Colcha de Retalhos,
escondem segredos de um periodo subjetivo de cada imaginario ali retratado sobre a infancia e
em especial, do periodo de alfabetizacdo. Assim, servem de sinalizadores para que se reflita
sobre as préaticas docentes que serdo vivenciadas em cada sala de aula, ja que os alunos/ criangas
gue hoje séo alfabetizandos dessas professoras, guardardo imagens desse periodo. Logo, 0 uso
da linguagem verbal e ndo verbal se realizam de maneira diferente em cada situagédo
comunicativa que vivemos, evocard um sentido e significado também diferente a cada uma das

criancas, pois as caracteristicas pessoais e psicolégicas de cada uma interferem em sua maneira
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de emitir e receber mensagens (se comunicar), motivacdes essas que sdo individuais, mas

geradas com base nas trocas sociais oriundas no espago escolar.

A Colcha de Retalhos ndo deixa de ser uma expressdo artistica, e deu acesso a
subjetividade de cada professora pelo viés do afetivo, pois possibilitou a elas entrar em contato
com suas emocgOes e sentimentos, expressando assim, a consciéncia de si e do todo que as

integram.

Metaforicamente, a Colcha que deveria servir para cobrir, desvelou retalhos da historia
vivida no periodo de alfabetizacdo desse grupo de professoras e descobriu alguns elementos das
Representacdes Sociais desse grupo que as constroem em um imaginario romantico e feliz,

ficando evidente que representam:

- O Ambiente como espacgos externos, livres, locais de brincadeiras e cercado pela

natureza.

- A Figura Humana em situacéo bastante harmonica, com elas mesmas (as professoras),

com o(s) amigo(s) e com familiares.

- As Brincadeiras fora da sala de aula, geralmente as tradicionais como amarelinha e corda

e o principal, sdo relacionais e priorizam a interagdo com o outro.
- Os Elementos da Natureza estdo destacados por nuvens, sol e arvores.

O mais interessante e preocupante, € que se sabe que o percurso escolar imprime certas
orientacOes que nos acompanhardo em outros espacos (familia, igreja, trabalho...) e que aqui na
Colcha de Retalhos pdde-se compreender que apds varios anos de vida social na escola como

alunas e professoras, quase nada ficou evidenciado sobre esse contexto.

3.2 — O arremate final da analise do Caderno de Memodrias e Colcha de Retalhos

Pensei nos meus movimentos identitarios e também nos dos professores com
0s quais convivi como coordenadora e orientadora, e como eles se moviam
articuladamente na constituicdo do meu eu pessoal e profissional,
principalmente como formadora. Logo, o que sou hoje é um pouco do que
cada interacdo com 0 outro propiciou e agregou ao meu jeito de pensar,
sentir e agir, pois o cerne do que € individual e pessoal é constituido através
do viés do que cada relacéo proporciona e isso € mutante, nos transforma,
mas também conserva arraigado o que € significativo, pois perdura no nosso
imaginario.

Soraia Souza Cardoso
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A anélise demonstra que as RepresentacGes Sociais estdo associadas as informacoes,
atitudes e imagens aqui reveladas, que estdo profundamente costuradas a Afetividade.

Os afetos se apresentam de maneira diferenciada, se expressando através de sentimentos
e emocdes que sdo mobilizadas no contato com 0 outro nas interagdes e sdo sentidas com
intensidades que variam, logo, os afetos estdo na base da construcdo das Representagdes
Sociais, pois narrar o vivido é se sentir parte, pertencer, reafirmando-se e criando uma

identidade de si e do grupo, ja que a dimensao afetiva se apoia na experiéncia vivida.

E importante ressaltar que a figura humana do professor e 0 ambiente escolar, inexistentes
no imaginério pintado na Colcha de Retalhos, abrolham de forma significativa no Caderno de
Memorias revelando suas relevancias no periodo de alfabetizacdo desse grupo de professoras.

Entende-se também que os desenhos pintados na Colcha de Retalhos trazem a imagem da
infancia tomada por sentimentos propiciados pela interacdo com os colegas e com as
brincadeiras e que as narrativas autobiograficas que compéem o Caderno de Memodrias, desvela
a trajetoria e percurso de vida oriundos da memoria afetiva que ndo evidencia o ambiente, 0s
elementos naturais e nem 0s amigos tdo presentes na Colcha de Retalhos, mas sublinha as
recordacdes das brincadeiras, a participacdo da familia no processo de alfabetizacdo e
fundamentalmente, a presenca do professor como mediador dessa aprendizagem que se deu de
maneira diferente para cada professora.

Observando as questdes afetivas, percebe-se que as narrativas que compdem o Caderno
de Memdrias remetem a um texto que é um tecido linguistico, oriundo da fruicdo do imaginario
no qual podemos notar que, quando essas professoras na infancia recebiam elogios ou eram
valorizadas por alguma agéo, ficavam confiantes e contentes, e, inversamente, quando eram
criticadas ou percebiam alguma forma de discriminagdo, se aborreciam e se sentiam
desvalorizadas, fato que evidencia que essas situacdes mostram que a area intelectual e a afetiva

estdo em contato, pois,

Levando em conta tais aspectos, percebemos que, na verdade, estamos diante
de duas linguagens. Uma é objetiva, definidora, cerebral, l6gica e analitica,
voltada para a razéo, a ciéncia, a interpretagdo e a explicagdo. A outra é muito
mais dificil de definir, porque é a linguagem das imagens, das metaforas e dos
simbolos, expressa sempre em totalidades que ndo se decompdem
analiticamente. No primeiro caso estdo as palavras escritas ou faladas; no
segundo, 0s gestos, a musica, as cores, as formas, que se dao de modo global.
Considerando essas duas modalidades de linguagem, podemos fazer uma
distingdo entre o pensamento dirigido, que segue as leis da logica da
linguagem verbal, quer dizer, de sua gramética, e o ndo dirigido, que ao
contrario, se funda nos sonhos, nas fantasias e nas vivéncias do mundo
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interior. [...] O fato de existirem linguagens de duas naturezas distintas leva-
nos a pensar que a cada uma delas corresponde uma concepcao de mundo
diferente, porque sabemos que uma linguagem, mais do que refletir a
realidade, cria uma realidade. 1sso quer dizer que o real existe porque nds o
construimos, e 0 mesmo fato pode ter sentidos diversos para pessoas diferentes
(AGUIAR, 2004, p. 28).

Dessa forma, as narrativas contem textos que exprimem uma emocdo que tentea uma
imagem do passado que se abre, que se manifesta através do desejo que se exprime, uma
nostalgia que se objetiva e um simbolo que se esboca carregado de sentido e significado, que
sdo retomados através do imaginario do periodo de alfabetizacdo, este que é Unico, pois, 0s
sentimentos projetados no afetivo sdo muito subjetivos. As lembrangas estdo carregadas de
imaginacdo e a imaginacdo, carregada de lembrancas; ambas, impregnadas, constituidas pelos
signos como afirma Braga (2000, p. 139). Entretanto, € possivel arriscar que a memaria possuli
uma “estrutura narrativa”, se encaramos que toda atividade humana ¢ atravessada pelos signos,
e que a palavra é o “signo” por exceléncia, ja que os movimentos do discurso permeiam as

recordacdes, imaginacdes, pensamentos e emogcdes.

Ja nas narrativas pintadas que comp&em a Colcha de Retalhos, percebe-se que se reportam
a uma saudade do periodo de alfabetizacéo desse grupo de professoras, mas que ainda ha muitos

espagos vazios, porque como nos lembra Aguiar (2004):

Por ser uma linguagem imagética, a arte justapde elementos, salta nexos
l6gicos e deixa espacos em branco a serem preenchidos pelo receptor. E essa
a tarefa da irma mais velha, que vai completando o que Ihe falta e fixando
sentido para si. Mas ha pontos que lhe escapam, que continuam inconclusos,
isto é, a arte é aberta, ndo se fecha em uma Unica interpretacdo, esta sempre
pronta para uma nova leitura. As imagens de que se compde, como vimos,
vém do mais recondito passado pessoal e social, como formagdes arcaicas do
hemisfério cerebral direito, e projetam-se para o futuro, pois provocam
sentidos sempre renovados (p. 38).

Berger (1999, p. 15) anuncia, que a unidade de composicdo de uma pintura contribui de
modo fundamental para o poder da imagem que ela transmite. Portanto, é razoavel considerar
a composicdo de uma pintura. Mas aqui a composicao € interpretada como se fosse ela prépria
a carga emocional da pintura. Termos como fusdo harmoniosa, contraste inesquecivel,
atingindo um pico de amplitude e forca transferem a emocéo provocada pela imagem do plano

da experiéncia vivida para o da desinteressada “apreciacao da arte”.

E evidente que conforme Berkenbrock-Rosito (2009), ndo consigamos dar conta de uma
analise precisa em todos os aspectos em virtude da polissemia e singularidade desse périplo que

consiste nas imagens e narrativas, ja que para ela:
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A fonte da autoria ndo decifra todo o enigma. A hist6ria ndo acaba nunca. Ao
contar, vou me desvelando a mim mesma e ao outro, mostrando o sentido de
narrar a historia de si no contexto da compreensao de formacao estética de
professores. Narrar minha histéria implica pensar a educacdo estética
mergulhada no campo das imagens, demonstrando a fruicdo do imaginario na
atividade de Colcha de Retalhos (BERKENBROCK-ROSITO, 2009, p. 491).

A autora ainda recorre a Santo Agostinho para entender a origem da autoria dessas

narrativas e imagens, e percebe que:

[...] a beleza esta na fruicdo da parte no todo, naquilo que une e arrebata 0s
sentidos da audicdo, visdo, olfato e tato que sdo atingidos pela beleza interior.
A narrativa, com um valor estético percebe a singularidade tramada na
pluralidade, que emerge ndo da racionalidade instrumental, fora de si, mas do
imaginario (BERKENBROCK-ROSITO, 2009, p. 494).

Em consonéncia com a autora, entende-se também que o fio da lembranca ao ser
incensado, aciona um caminho rumo ao vivido através do imaginario que retorna ndo mais
agrilhoado, mas amalgamado entre o real e o0 desejado capaz de transcender a propria historia,
que para ela “ganha visibilidade nos retalhos tramados, uma linha ténue pode ser esbogada entre
passado e presente — vias para o contato com a autoria que nos habita” (BERKENBROCK-
ROSITO, 2009, p. 495).

Esses registros que foram os objetos de estudo dessa pesquisa vém carregados de emocéo,
pois ao se expressarem, essas professoras deixaram a mostra um pouco dos seus sentimentos e
de suas interioridades com relacdo aos seus periodos de alfabetizacdo e suas infancias, fato
importante, ja que a estratégia formativa usada propunha a reflexao sobre o conceito de infancia
a fim de se reportar as criancas que alfabetizam hoje. Retomar as suas infancias, se
reconhecendo como criangas, na tentativa de resgatar as caracteristicas dos seus professores e
recordar 0 que acontecia nessas interag0es, provavelmente, provocaram um movimento de

autoconhecimento e também de autoavaliacao.

Portanto, a analise das narrativas suscita algumas reflexdes como:

Se a nova linguagem das imagens fosse usada de modo diferente, ela poderia,
por meio de seu uso, conferir um novo tipo de poder. Dentro dessa linguagem
poderiamos comecar a definir nossas experiéncias com maior precisdo, em
area onde as palavras sdo inadequadas. (O olhar vem antes das palavras.) Ndo
apenas a experiéncia pessoal, mas também a experiéncia historica essencial de
nossa relacdo com o passado: isto €, a experiéncia de procurar dar sentido as
nossas vidas, de tentar compreender a historia, da qual podemos nos tornar
agentes ativos (BERGER, 1999, p. 35).
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Estabelecendo um didlogo com Braga (2000, p. 53), percebe-se que muitas ideias,
reflexdes, sentimentos e paixdes que atribuimos somente a nos sdo inspirados pelo grupo. Ha
inclusive, lembrancas coletivas, do grupo, somente significativas dentro dele e ainda vai além,
quando sugere a influéncia da memdria histérica sobre as recordacdes autobiograficas dos
individuos, apontando que o contetdo e a organizagdo da memoria individual estariam
relacionados a “quadros” sociais e culturais ¢ dessa forma, explicariam as lembrangas da
infancia e as lembrancas do adulto. Para a autora, as lembrangas das criancas fazem parte do
“quadro da familia”, e salienta ainda que se uma pessoa nao se recorda da sua primeira infancia
€ porque suas impressdes ndo tém “esteio”; esta pessoa ainda ndo se vé como um ente social.
O adulto pertence a diferentes grupos sociais e suas recordacoes faz parte, entdo, de diferentes
quadros e que mudancas de lugar, de profissdo e de familia, geram maior complexidade e

entrecruzamentos de influéncias sociais.

Delory-Momberger (2014) salienta que nossas experiéncias se constroem na relagéo
sensivel e dindmica do nosso corpo como espaco e no espacgo que nos engloba. Essa perspectiva
abre as portas da pesquisa para considerar o ser-agir-no-espaco que emergem nas narrativas das
professoras, que rememoram os multiplos espacos das experiéncias, a familia, as brincadeiras,

a escola... e como refletem sobre elas.

A estratégia formativa possibilitou o resgate de algumas marcas do periodo de
alfabetizacdo desse grupo de professoras e também, provocou de certa forma, uma
metacognicdo sobre suas praticas docentes, no sentido de refletir as possiveis marcas que
deixardo em seus alunos, ja que suas narrativas estdo impregnadas de marcas das vivéncias
sociais e que, ao fazer suas histdrias, carregam também as marcas evocadas pelas histérias de

outras pessoas. Nesse sentido, se faz importante as palavras de Lorieri (2008):

Pensemos na escolha de sermos educadores-professores. Primeiro, pensemos
no ser educador: educador somos todos, na verdade. Pois todos somos
mediag&o para outros seres humanos serem gente de algum modo e os demais
seres humanos o s&o, também, para nés. E que necessitamos uns dos outros
para ser gente: nds nos fazemos humanos, também, nas inter-relages. Uns
influenciando os outros e vice-versa. Somos “meios”, ndo no sentido de
instrumentos, mas no sentido da “ambiéncia” necessaria que “medeia” a nossa
humanizacdo. Nossos encontros nos marcam sempre: tanto para querermos
algo, como para querermos ser de alguma forma, ou querermos pensar de
alguma maneira, ou para sermos ou querermos ser diferentes. As inter-
relagdes nas quais nos enredamos nos marcam sem escapatoria. Mesmo que
0s outros, com 0s quais nos relacionamos, ndo tenham a intencdo de nos
marcar, ou de nos influenciar, ou de nos indicar um caminho, ou uma forma
de ser, ou uma forma de pensar. Podemos chamar a algumas relagOes de
casuais: por acaso nos deparamos com outros seres humanos na jornada de
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nossas vidas. Nds os marcamos e eles nos marcam de alguma maneira. [...]. O
gue fazemos, quando realizamos nosso trabalho de professores? Socializamos
a cultura, partilhamos conhecimentos, crencas, Vvalores. Construimos,
desconstruimos, reconstruimos a cultura de nossa sociedade. E essa a tarefa
da educacdo, enquanto recurso do qual se utilizam as instituicdes sociais para
configurar sua marca, para se preservar e se transformar. E por isso que tantas

vezes se chama a atencdo para o significado da educa¢do como “construtora
de humanidade (p.08 / p.42).

No entanto, ndo houve éxito quanto ao registro e analise do processo de metacognicao,
pois essa conversa foi suscitada em alguns encontros formativos, mas ndo foi documentada.
Porém, essa pesquisa possibilitou acessar algumas pistas das marcas geradas na infancia e que
permanecem no inconsciente destas professoras, a partir da anélise das Representacfes Sociais

que construiram sobre seu proprio processo de alfabetizacao.

Usando a metafora da lagarta, entrelaca-se ao processo metaférico do fio e seus muitos
enlaces descritos por Lygia Fagundes Telles em seu livro Ciranda de Pedra (1998, pp. 16-17),
e aventando que muitas professoras em suas historias da infancia, se viram surpreendentemente
como mariposas presas numa teia de lembrancas, e que refletir sobre essas lembrancas com o
grupo de professoras foi certeiro, ja que elas desejaram e tiveram coragem para intervir nessas
lembrangas, mesmo que como mariposas, se deixavam envolver sem nenhuma resisténcia no
viscoso tecido cinzento que a aranha (aqui representada como os obstaculos enfrentados devido
constrangimentos lembrados) ia acumulando em torno das suas asas e se viam enleadas em fios

que Ihe tapavam os ouvidos, os olhos e as bocas.

Como lagarta — cansada de rastejar e sujeita a soliddo do casulo, cada professora quando
sO, silencia-se olvidando o mundo exterior e retoma seu interior, suplicando até
inconscientemente por transformacfes. No entanto, a formacdo continuada possibilita a
reflexdo sobre sua préatica e sua funcdo social, e sob aparente letargia, um universo agita-se,
revoluciona-se, pois, as mutacfes sdo necessarias, pulsam a cada momento e a faz sentir-se
angustiada por ndo saber 0 que acontecera, pois sente as incertezas do presente futuro e que ndo

pode e nem deve fugir sem comprometer o porvir.

Essa sensacdo incomoda, desiquilibra e, de alguma forma, faz agir de maneira mais
planejada e segura, permitindo uma mudanga vagarosa e refletida. Um sentimento de
crescimento, como uma forga nova que intimamente se agiganta, fragiliza o casulo e ele se
rompe em movimentos lentos que denunciam o despertar, a superagdo dos limites, o transpor
das barreiras. Talvez perceba significativa mudanca, mas ndo tem destreza para usar as

triunfantes asas que a libertara, porém, abandona a casca e inicia novos voos de forma vacilante.
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Sabe que é capaz e que ja tem certeza de onde quer chegar. Quer pousar a flor, que no caso é
sua sala de aula, agora mais bela devido ao olhar minucioso oriundo da experiéncia anterior, e
assim, descobrir novas possibilidades nesse jardim, onde na interacdo com ele havera partilha

de vidas, aprendizados e crescimento humano.

E assim que se interpreta cada uma das professoras desse grupo usando a metafora da
lagarta, e como a mesma que se permite rastejar, limita o seu espaco e, com isso, impede 0 voo.
A partir do momento em que é chamada ao casulo, labora a vida intima e descobre a si mesma,
centrando a atencdo ao que somos e ao que podemos ser. Esse trabalho requer recolhimento e
serenidade. Nessa perspectiva, este grupo de alfabetizadoras compreendeu a proposta do
trabalho formativo escrevendo sobre suas Memdrias da Alfabetizacdo. Na semelhanca da
lagarta, cuja casca abriga, pacientemente, a metamorfose, as professoras se perceberam
revelando fatos e sentimentos profundos, que estavam, por muito tempo, esquecidos ou
guardados a sete chaves, e que revelam um pouco da sua subjetividade, ja que cada professora

traz consigo historias Unicas de vida que se tornam refratarias aos sentidos mais profundos.

Na vida de muitas professoras hd poesia, melodia e beleza, na vida de outras ha
tempestades que devastam tudo e pouca alegria constitui a existéncia marcada por medo,
preconceito ou rejeicdo, mas a boniteza é perceber que nada é estético, e que esses dois
sentimentos se misturam para equilibrar emocdes, promover gratiddo, amadurecimento e um

crescimento que muitas vezes doi.

A grandeza dessa metafora é a possiblidade de sair do cerne que aprisiona, € romper e
superar limites e se descobrir como um Ser capaz de recomecar como uma borboleta pronta
para um novo Voo, ja que se doar a docéncia, reconhecendo-a como profissao, é também se
perceber com o sentimento de pertenca, que ndo pode se permitir rastejar, pois, assim como a

nova borboleta, ja sabe que a docéncia tem asas €, com elas, pode e deve voar.

O imaginario destas professoras, estas que um dia foram criancas e que guardam
recordacgdes sobre 0s seus processos de Alfabetizacdo, podem ajudar na reflex&o sobre o papel
do professor quanto formador, como enfatiza Pimenta (2000):

[...] refletir — tomar distancia das vivéncias, das experiéncias, das teorias, para
vé-las de novos angulos e para transformé-las — constitui exatamente a
especificidade do ser humano. E de que para realizar de modo competente o
seu trabalho o professor necessita pér em movimento essa capacidade (p. 29).



79

E a formacdo é assim, quando ndo se esta pronta para entender a necessidade dela, ndo
adianta dizer-lhes nada e nem lhes mostrar nada, mas quando a entende como necessidade, se

beneficia de muitas contribui¢fes que geram modificacGes pessoais e profissionais.

Nesse caso, muitas professoras enleadas por fios que as prendiam, perceberam-se também
envoltas por fios que Ihe oprimiam devido as lembrangas de situagGes vividas de forma
constrangedora no periodo de alfabetizagdo. Mas o essencial ocorrido com o resgate desse
imaginario, foi o fato de conseguirem desvencilhar-se dessas lembrancas, com a naturalidade
da lagarta na metamorfose. E como a lagarta se transformando em uma linda borboleta, também
se transformaram, livraram-se do casulo rompendo aquele tecido, transformando essa
experiéncia em aprendizado, ja que perceberam que podem desvencilhar-se do que ndo lhes
agrada, uma vez que nada permanece intacto, e essa é uma preciosa licdo para o fazer docente,
pois entenderam que embora os elos fossem diferentes e que neles havia uma relacéo
indestrutivel, para voar, foi necessario inimeras tentativas para romper o fio e esse mesmo fio

ia encompridando-se a cada dia, acrescido a cada instante de mais uma parcela de vida.
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CONSIDERACOES: O VINCO E O PESPONTO DA PESQUISA

Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou
costurando na alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam e me fazem
Ser quem eu sou.

Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior...

Em cada retalho, uma vida, uma licdo, um carinho, uma saudade...

Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se faz: de pedacos de outras gentes
gue vao se tornando parte da gente também.

E a melhor parte é que nunca estaremos prontos, finalizados...

Havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte da minha vida e que
me permitem engrandecer minha historia com os retalhos deixados em mim.
Que eu também possa deixar pedacinhos de mim pelos caminhos e que eles
possam ser parte das suas historias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso
bordado de "nos".

Cora Coralina**

A presente pesquisa procurou contribuir ndo sé no sentido de suscitar a reflexdo sobre o
passado, mas prover o entendimento do presente como um tempo em permanente construcao.
Nesse sentido, o fio condutor, além de nos conduzir, teceu novos saberes, trocas, sentimentos,
amizades e envolveu o grupo de forma afetiva entrelacando vidas e coragdes. A linha sublime

da afetividade marca — como um vinco — o territorio do imaginario.

No cerne da teoria das Representacdes Sociais percebe-se a poténcia do cotidiano em suas
possibilidades de transformacéo pelo viés do afeto, compreendido como o artesdo provocador
de mudangas, que incidem diretamente sobre a representagéo. Se mistura a outras dimensdes
das Representacbes Sociais, por impregnar a vida cotidiana no momento da comunicacao: o

afeto passa tanto pela psicologia dos sujeitos da representacdo quanto atravessa o social.

Dessa construgédo, decorre a reafirmacdo do postulado de uma dimensdo afetiva nas
Representacdes Sociais, ja proposta por Campos e Rouquette (2003, apud, CRISTAL
ARAGAO, 2013). O vetor do afeto se manifesta como uma fagulha que da origem ou pde em
movimento a representacao, pois provoca o pensamento. Mas também incide direcionando o

contorno que a representacéo pode assumir, presidindo selecdes, recortes e recriaces do objeto.

11 Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/MTKSENTA1Mg/. Acesso 27 nov. 2016.
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Nota-se que as aprendizagens situadas em tempos e espagos, determinados entre 0s 6 e
10 anos de idade, atravessaram a vida das professoras. Ao acessar 0 modo como cada uma das
professoras se forma e como essa subjetividade se constitui, percebe-se as singularidades de

cada historia, 0 modo de agir e interagir com o contexto.

Novoa e Finger (2014, p.24) afirmam que a formagdo de professores tem sido um dos
dominios privilegiados de aplicacdo do método biogréfico, ja que dificilmente poderemos
pretender interferir na formacdo dos outros, sem antes ter procurado compreender 0 nosso

préprio processo de formacéo.

Nesse sentido, recorre-se a Berkenbrock-Rosito (2008) que entende as professoras como

protagonistas dessa formagdo no momento em que:

Tornam-se expectadores-observadores de sua propria obra, fato que pode ser
concebido como a metafora da ‘agulha a maquina’ que significa, sobretudo, a
relacdo das maos que tecem a formagao do professor e a sensibilidade que esta
acdo exige. A agulha segue o ritmo da méo que a conduz. A maquina tem uma
velocidade que o0 homem, o seu criador, ndo consegue acompanhar. A agulha
€ 0 processo de cria¢do, a maquina é o produto, o automatismo (p.36).

A beleza da Colcha de Retalhos, metaforicamente, é que o tecido tem uma trama que o
sustenta, entdo, compreender o outro significa considerar essa trama e todas as experiéncias que
acomp0e — ver além dos olhos o que esta oculto no coracdo. Assim, ao olhar, o professor precisa
ver além daquilo que enxerga, ndo o Gbvio que se apresenta, mas pensar no porvir, ou seja, o
que cada crianca podera vir a ser, lembrando que pode contribuir, significativamente, na

formacdo futura de um Ser.

Ao costurar narrativas, pintar historias e desatar 0s nds que surgem no percurso formativo,
escrevemos novas histérias usando a experiéncia como norte na escolha de caminhos que

rumam para a melhoria na qualidade da vida profissional e pessoal.

S6 hd um momento de fazer a histéria: o presente. Mas como
impulsionadores desse movimento de criagdo, encontram-se, articulados no
préprio presente, o passado e o futuro. O primeiro como tradigdo e memoria,
espaco de exemplos — a seguir ou a rejeitar — e de experiéncias, férteis ou
aridas, mas sempre ensinantes. O segundo como projeto, como horizonte para
o0 qual temos de nos encaminhar (LORIERI, 2008, p.44).

O uso das narrativas, sejam escritas ou pintadas, possibilitaram as professoras perceberem
algumas marcas do seu caminhar, constituintes da docéncia e emergiram sentidos e
significados. Essas narrativas comunicadoras, entre o presente e o passado, fomentam um futuro

em construgdo e movimento, o que possibilita apreender a presentificacdo do ontem no hoje e
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0 quanto dinamizam percepcdes e sentidos sobre o vivido, assim, tendem a potencializar a

(auto)formacdo instigante e necessaria para melhoria do trabalho dessas alfabetizadoras.

E importante ressaltar que a Escola é um espaco social provedor dos modos de ser e agir
e gque nessa dialética, as relagdes com os outros sdo mediadas por esses modos de ser e agir
entre professor e alunos, aluno e alunos, aluno e conhecimento e todas as outras situagdes
escolares que interferem na aprendizagem e nas relagfes com a Escola. Portanto, a dimenséo
afetiva é tdo fundamental na aprendizagem quanto a dimens&o cognitiva valorizada no contexto

escolar.

A pesquisa evidencia como a capacidade humana de afetar e ser afetado deixa marcas,
resgatadas nessas narrativas, que precisam ser entendidas como parte de um curriculo oculto a
ser trabalhado pelos professores, uma vez que a dimensdo afetiva é constituinte da prépria
cognicdo. Nessa perspectiva, o professor entende que na base da sua acdo a afetividade tem

capacidade de mobilizar, como explica Souza (2016):

[...] O educador precisa se mobilizar, se comprometer, se implicar em sua agéo
profissional, cujo objetivo ultimo é o ensino dos conhecimentos escolarizados
aos seus alunos, utilizando ferramentas que favorecam sua aprendizagem e
seu desenvolvimento. Ou seja, é preciso que, na base da acao e do pensamento
do educador, instaure-se a afetividade como capacidade de mobilizar a si
proprio e ao outro em suas acdes de ensino e aprendizagem. E claro que nesse
processo concorrem emogdes e sentimentos, justamente derivados dessa
mobilizacdo e de seus resultados. Contudo, essas emog¢des e sentimentos
precisam ser considerados como mais uma dimensdo a ser refletida no
processo de aprendizagem, de modo a serem significados e elaborados,
favorecendo, portanto, o processo de desenvolvimento e aprendizagem. A
emocdo na escola s6 pode ser abordada pelo educador pela via dos
conhecimentos escolares, mediadores privativos desse contexto (p.19).

O processo desenvolvido permitiu a autorreflexdo, porém, o resultado da pesquisa
mostrou que este é o primeiro passo de um processo formativo, passo esse muito importante e
que deve ser entendido como incompleto. Muitos processos de formacéo ficam apenas nesse
primeiro passo e € importante a continuidade; o segundo passo consiste na descoberta do outro
no sentido de entender como a autorreflexdo impulsiona para compreender 0 processo que 0
aluno esté vivendo. Quem sdo os diferentes outros que definem a vida profissional do professor?
N4o é s6 sua familia— é o aluno — séo os colegas — é a Escola, pois, “E na escola que o professor

aprende sua profissio” (CANARIO, 1998, p.10).
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APENDICES

Apéndice A— TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

PONTIFICIA UNIVERSIDADE QATOLICA DE SAO PAULO (PUC/SP)
PROGRAMA DE ESTUDOS POS-GRADUADOS EM EDUCACAQ:
FORMACAO DE FORMADORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidada a participar, como voluntaria, da pesquisa “ titulo “, que esta sendo
realizada sob a responsabilidade da mestranda Soraia Souza Cardoso, do Programa de Pds-Graduacédo
Stricto Sensu em Educacdo: Formacdo de Formadores da PUC/SP, sob a orientacdo da Professora Dra.
Clarilza Prado de Sousa. A pesquisa tem como objetivo principal analisar as Representagdes e as
Memorias de professoras da Educagdo Bésica sobre o seu tempo de Alfabetizagdo e quais as
colaboracgdes desse imaginario na formacgédo docente das professoras que atuam no ciclo inicial do Ensino
Fundamental.

Nesta pesquisa, 0s objetos de estudo sdo as autobriografias e a pintura em tecido que compds
uma colcha de retalhos. Ambas atividades fizeram parte da estratégia formativa adotada na formacao
gue vocé participou, no ano de 2013, promovida pelo Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC).

Todos os dados serdo tratados com a méaxima confidencialidade e em nenhum momento o seu
nome serd divulgado. Apenas serdo compiladas a imagem e o texto de sua autoria. Saiba que sua
participacdo nesta pesquisa é totalmente voluntaria, ndo havendo nenhuma remuneracdo por ela. Se vocé
aceitar participar, saiba que vocé é totalmente livre para abandoné-la. Para tanto, basta solicitar, por e-
mail, a pesquisadora, a exclusdo das suas produces.

Uma vez concluida a pesquisa, os dados deverdo ser divulgados em revista cientifica, porém,
sem caracteristicas pessoais que levem a identificacdo dos participantes, de acordo com o sigilo previsto
pela ética profissional.

Reforco que a sua participacdo constituira de suma importancia para o cumprimento do objetivo
da pesquisa e os beneficios serdo de ambito académico e profissional para o campo de Formacédo de
Professores da Educacao Bésica e, especialmente, para a formagdo desta pesquisadora.

Se vocé tiver davidas durante a participacdo e o desenvolvimento desta pesquisa, ou mesmo
depois dela ter sido concluida, podera entrar em contato pelo e-mail soraiacardoso3@gmail.com.br ou
celular (11) 99753-0419.

Apos ser esclarecida sobre a pesquisa, no caso de vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel.

CONSENTIMENTO

Eu, , acredito ter sido suficientemente
informado (a) e concordo em participar como voluntério (a) da pesquisa descrita acima.

SP, de de 2017.
Participante Soraia Souza Cardoso

Pesquisadora responsavel


mailto:soraiacardoso3@gmail.com.br

Apéndice B — Quadro sintese do planejamento avaliativo

Quais séo os elementos que se apresentam nas Representagdes

Sociais das professoras, que permitem compreender o Imaginario

Sub-problemas

Problema . L
que construiram sobre o seu tempo de alfabetizagcdo, impressas
em uma Colcha de Retalhos e em Caderno de Memodrias.

. ~ Formacdo continuada oferecida pelo PNAIC a um grupo de

Dimensao ;
professoras alfabetizadoras
- Analisar as caracteristicas das Representaces Sociais destas
professoras sobre o tempo de alfabetizacao;

Informac6es

- Relacionar aspectos evidenciados nas Representagdes Sociais e

suas possiveis interferéncias no processo formativo.

Pinturas “Saudades da Infancia” que constituem a COLCHA DE
RETALHOS

Indicadores ] . )
Narrativas autobiograficas escritas pelas professoras que
integram 0 CADERNO DAS MEMORIAS.
Colcha de Retalhos.

Fonte

Caderno de Memorias

Procedimentos

- Caderno de Memorias — processamento no programa de analise
Iéxica — ALCESTE.

de coleta de 3 . .

dados - Colcha de Retalhos - elaboragéo de categorias de analise
descritivas e interpretativas.

Devolutiva Artigo académico de interesse na area da educagéo.

Fonte: elaboracdo da pesquisadora.
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Apéndice C — Quadro das Narrativas Autobiograficas contidas no Caderno de Memorias

Sentimentos expressos,

permanecer na area de ensino, cursei Pedagogia IUP —
INSTITUTO UNIFICADO PAULISTA durante os anos de
1986 a 1990. Ao término do curso de Pedagogia iniciei
como Diretora em uma Creche Conveniada pela
Prefeitura e era mantida por um grupo de italianos, foi
muito gratificante a clientela era muito humilde e
criangas muito carentes, com olhares tristes e no
andar da carruagem fiquei como Diretora durante os

Profa. Autobiografia Género Recursos Materiais/Didaticos
Textual
e..

Aos sete anos, fui a escola pela primeira vez, onde 13 Relato | Novo, assustador, ndo
tudo era novo e assustador. Ndo conhecia ninguém, aceitagao, preconceito por ser
eram muitas criangas diferentes, um adulto tomando a maior, por nao ter feito a
conta de criangas diferentes. pré-escola e por ndo escrever
Acredito que ndo fui bem aceita naquele ambiente, com a mao direita, palmadas
pois aconteceram todos os tipos de preconceitos, por na mdo para corregdo,
ser a maior, por nao ter feito o pré, ndo ter tido pressdo de ndo saber nada,
contato com o Iapis anteriormente e também ndo comparacgdes negativas.
saber escrever com mao direita. Preconceito racial, desanimo
Para mim é dificil lembrar disso, por ameagas, que pela falta de oportunidade,
hoje ndo sdo cumpridas, pelas palmadas na mao para auséncia de bens materiais e
correcgdo, pela pressdo de ndo saber nada, pelas baixa estima.
comparagdes negativas. E muito mais, hoje tento ser
uma pessoa diferente, utilizar minha opressdo, em
dedicagao.
Sabe ainda trago algo de antes para minha vida e

1- penso nos dois lados:
-Positivo: Ndo fazer com os outros o que fizeram
comigo. Optei por
me realizar profissionalmente; Quem ndo quis me
orientar, hoje, estou disposta a fazé-lo a todos que
precisem; Acredito na humanidade e fago o melhor no
meu ambiente de trabalho; Estudar para aprender
mais e mais conteudos e posturas.
Negativo: Foi duro sentir na pele o preconceito —
racial — na postura ética; Falta de oportunidade me
desanimou em alguns momentos; A auséncia de bens
materiais também alimentava a baixa-estima.
Mas tudo isso que penso ser e estar, pode ser fruto da
imaginacdo de uma pessoa sonhadora, que vé além e
acredita que amanha tudo vai dar certo.
Em fevereiro de 2013 completei 28 anos de Relato | 28 anos como professora
Magistério, com uma experiéncia pelo atual Ensino alfabetizadora, opgao
Fundamental |, como alfabetizadora. realizada ao finalizar o ensino
Optei pelo Curso de Magistério, quando estava no fundamental. Cursou
final da oitava série do atual Ensino Fundamental e fui Pedagogia e Direito é
cursa-lo na Escola Estadual Anhanguera, no bairro da Professora e Advogada e
Lapa em S3o Paulo durante os anos de 1984 a 1987. também voluntdria em uma

2 — No momento de optar pelo vestibular quis creche. Exerceu fungdo como

Diretora de Creche
conveniada, que lhe foi muito
gratificante, pois trabalhava
com clientela humilde e
criangas carentes de olhares
tristes, lugar onde pediu para
ser demitida apds o
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anos de 1991 a 2002. Quando meu filho nasceu, pedi
para ser mandada embora, pois o0 motivo da minha
dispensa é que estudava realizando o curso de Direito
na UNIP UNIVERSIDADE PAULISTA durante os anos de
2000 a 2004. Em 2005 prestei a OAB e consegui tirar a
carteirinha e hoje advogo na area Previdencidria e
Civel.

Continuo no magistério e leciono com uma turma de
32 ano e também sou professora auxiliar no 22 ano.
Além de advogar e lecionar, fago um trabalho
voluntario na Creche onde trabalhava me dedicando
ao ensino e area juridica.

Essa é minha memdéria e sempre amarei o que fago e
consigo realizar para alcangar os meus objetivos.

nascimento do filho e por
estar cursando Direito.

Comecei a frequentar a escola aos 4 anos na Educagdo | Relato Iniciou na Educagdo Intantil
Infantil, lembro que chorava muito porque queria com 4 anos e chorava porque
minha mae. Com 7 anos entrei na 12 série e estudava queria a mae. Na primeira
na mesma Escola que minha mae lecionava. série estudava na mesma
Fui alfabetizada logo no 12 semestre do ano com o escola que a mae lecionava e
método de cartilha, mas lembro que era muito logo se alfabetizou com uso
cobrada por meus coleguinhas, pela professora e pela da cartilha. O rétulo de ser
3- minha mde, porque todos diziam “Vocé é filha de filha da professora pesou e
professora”. Este rotulo me pesava tanto que quase sentia-se pressionada pela
ndo ousava nas brincadeiras ou travessuras comuns professora e colegas, ndo
das criancas daquela idade. ousando nas brincadeiras ou
Esta experiéncia me ajudou muito hoje como mae nas travessuras infantis.
atitudes referentes ao processo de aprendizagem dos
meus filhos.
Receita - Alfabetizacdo de Camilla Receita | Aluna ansiosa para aprender,
e professora atenciosa e
*Ingredientes Quadri | dedicada, mae vice-diretora
1 aluna ansiosa para aprender nha RECURSOS MATERIAIS:
1 professora atenciosa e dedicada Cartilha, alfabeto mével,
1 cartilha Caminho Suave livros, gibis, papéis, canetas
1 jogo de alfabeto mével com tela de encaixe Pai que a buscava na escola e
Livros, gibis, papéis e canetas a vontade em casa recebia estimulos
para brincar de ler e escrever.
“Modo de preparo bt fom e
¢do com cartilha,
Numa sala de aula da Rede Estadual de Ensino coloque poucas lembrancas e muitas
a aluna ansiosa criancas.
4 - aos cuidados da professora atenciosa e dedicada da

qual fara uso

diariamente da Cartilha Caminho Suave.

Em um outro momento, apds a aula, no hordrio de
trabalho da mamae

gue é a vice diretora da escola, deixe a aluna com seu
primeiro

brinquedo pedagdgico brincando de ler e escrever e
repassando as

licdes da cartilha para a tela do alfabeto mével.
Paralelo a isso disponibilize papéis, livros e canetas a
vontade

enquanto o papai em seu horario de almogo passa
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para pega-la na escola e leva-la para casa onde a
brincadeira com a escrita
continuara.

*Tempo de preparo
1ano

Quadrinha
Da minha alfabetizagdo
tenho poucas lembrangas
Apenas o livro Caminho Suave
e a sala com muitas criangas.

Em poucas e breves palavras Poesia Cursou a pré-escola e entre
Tentarei Ihe contar lapis, papel e giz, se sentia
Como foi que consegui muito feliz.
Me alfabetizar. Ana Glaucia e Nadia
ensinaram o B a Ba
Pré escola logo entrei Numeros, tabuadas, familias
Entre lapis, papel e giz sildbicas e cartilhas na leitura
Fiquei muito feliz. e escrita.
Me sinto contente imitando
Foi assim que comegou minhas docentes.
5— Minha vida escolar
Ana Glaucia e Nadia
Me ensinaram o verdadeiro B a BA.
Entre numeros e tabuadas
Familias silabicas e cartilhas
Trilharam meu caminho
Na leitura e escrita.
Hoje me sinto contente
Imitando minhas docentes...
Bolachinhas da Alfabetizacdo Receita | Sala cheia de criangas
Ingredientes: acanhadas e inseguras,
110 paginas de cartilha Caminho Suave paciéncia e dedicacdo,
1caderno encapado com plastico xadrez saberes variados e pitadinha
Lapis, borracha, giz de cera a gosto de amor e como resultado,
1 xicara de dedicagdo misturada a paciéncia criangas alfabetizadas.
1 pitada de amor. RECURSOS MATERIAIS:
6 Modo de preparo: Cartilha, caderno encapado
- Misture os ingredientes em uma sala cheia de criangas de plastico xadrez, lapis,
acanhadas e inseguras, acrescente as paginas da borracha e giz de cera.
cartilha uma a uma.
Coloque paciéncia e dedicagdo aos poucos para ndo
perder o ponto, o segredo para a massa ficar fofinha e
poder receber cobertura de sabores variados e uma
pitadinha de amor.
Rendimento:
Uma porgdo de criangas alfabetizadas.
Eu me lembro muito pouco Poesia | Pouca lembranga de como
7 - de como aprendi a ler aprendeu a ler, mas tem a

mas tenho certeza
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que sempre gostei de aprender.

De uma coisa ainda

me lembro muito bem

do rosto de minha professora
e do seu nome também.

Seu nome era Janete

era carinhosa e tranquila
tinha um rosto bonito

e ndo usava cartilha.

certeza pelo gosto de
aprender e se recorda do
rosto bonito da professora
Janete que era carinhosa e
tranquila e que nao usava
cartilha.

Nasci e cresci em uma pequena cidade no noroeste do
estado de S3o Paulo, onde minha mae mora até hoje,
chamada Getulina.

As lembrancas que tenho da minha alfabetiza¢do sao
poucas. Fui alfabetizada com a cartilha “Caminho
Suave”, a minha professora, dona Rosa, mora até hoje
na esquina da minha casa e todas as vezes que vou a
Getulina, fago uma visita a ela.

Quando fui para o primeiro ano, ja sabia escrever o
nome e sobrenome de todas as pessoas da minha
familia, pois me recordo do meu pai todas as noites,
apos o jantar, me ensinando a escrever o nome dele,
de minha mae, meu irm3o e dos meus avods e por este
motivo, ja conhecia vérias das familias silabicas, o que
de certa forma me tirou um pouco o entusiasmo pela
aprendizagem, ja que tive que esperar que meus
colegas aprendessem as familias que eu ja conhecia,
para so depois poder aprender coisas novas.
Recordo-me também de um episddio que me marcou
muito: na primeira reunidao de pais e mestres, quando
meu pai retornou da mesma, perguntou por qual
motivo eu ndo escrevia quando a professora se
aproximava da minha carteira. Respondi que ela dizia
gue ndo era com a mado que eu sabia escrever que se
escrevia (sou canhota). Meu pai foi até a casa dela
para dizer que se tivesse que mudar de mao, teria
acontecido em casa, pois ela deveria ter percebido
que ja cheguei a escola escrevendo.

Outra recordagdo que tenho do meu primeiro ano é
que no final do ano faziamos o exame final, que era o
conteudo do ano todo, era uma avaliagdo muito
cansativa, mas estudavamos muito para conseguir
uma boa média, tanto que os cadernos do ano inteiro
ficavam guardados para estudarmos para o exame
final. Mas do que mais me recordo, foi a decepcdo que
tive: passei em segundo lugar com a média 99, pois a
Mara passou em primeiro com a média 100. Cheguei
em casa chorando, com o prémio na mao, um livrinho
do “Tom e Jerry”. E a Mara passou no segundo,
terceiro e quarto ano com 100, em primeiro lugar e eu
sempre em segundo na E.E. Professora Rosa Salles
Leite Penteado.

Relato

Poucas lembrancgas da
alfabetizagdo que aconteceu
na cidade de Getulina onde os
pais e a professora Dona Rosa
ainda residem. Sempre que
pode, a visita. Ao entrar na 12
série ja lia e escrevia os
nomes e sobrenomes dos
familiares e conhecia algumas
familias sildbicas, porque o Pai
a ensinava todos os dias a
noite. Fato que a
desestimulou porque tinha
gue esperar os colegas da sala
para poder avangar em
outras. Um fato relevante foi
o pai retornar da reunido de
Pais e Mestre e perguntar
porque ndo estava
escrevendo quando a
professora pedia e soube que
a mesma nao aceitava suas
escritas com a mao esquerda
e ela é canhota. O pai foi até a
casa da professora perguntar
se a professora ainda nado
havia notado que a menina ja
escrevia e que se tivesse que
ser com a mao direita ja teria
acontecido em casa. Exame
final muito cansativo, pois
estudava os contetidos do ano
todo e a frustragao de ficar
até a 42 série sempre em
segundo lugar mesmo
estudando muito, se sentia
feliz e com boas recordagdes
do recreio que brincava de
pular corda, rosa e passar
anel... Era so alegria!
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As memorias da minha alfabetizagdo ndo sdo muitas,
mas sao lembrancas felizes, o recreio também era
muito bom, pulavamos corda, brincavamos de roda e
passar anel... Era so alegria!

A primeira professora jamais se esquece Conto Timidez, apego a mae, alegria
Era uma vez uma garotinha muito timida e muito 2o comprar os materiais
apegada a sua mde, onde a mae estava a garotinha escolar parair pra EMEl e
estava 3. contar com o irmao para
Sua mae achava que ela precisava conviver com outras colocar seu nome nos
criangas, entdo resolveu matricula-la na escolinha que mesmos e encapar o0s
se chamava EMEI Oliveira Lima. cadernos. Primeiro dia de
A garotinha gostou da ideia e foi com a mae comprar aula, ansiedade, uniforme,
os materiais, seu irmao mais velho encapou os choro, mas o apoio da mae a
cadernos e colocou o nome em todos os materiais. incentivou. Acolhimento da
Chegou o primeiro dia de aula, a garotinha acordou inesquecivel primeira
bem cedo, na verdade, ela nem dormiu direito, porque professora... Heloisa que Ihe
estava muito ansiosa. Colocou o seu uniforme que era ensinou a escrever o nome, as
uma camiseta branca, shorts e conga vermelha. letras e muito mais. Adorou a
Quando chegou perto do portdo da escola a garotinha escolal
segurou firme no brago da mae, percebeu que iria
ficar pela primeira vez sem a sua companhia, entdo
comecou a chorar.

9- Segurando em suas maos a sua mae disse:
- Filha ndo chore, a mamae vai ficar aqui fora te
esperando, qualquer coisa vocé me chama.
Foi nesse momento que a garotinha sentiu que
alguém tocou com as maos em seu ombro e disse:
- Oi chuchu! N3o chore, vamos entrar e conhecer
novos amiguinhos?!
A garotinha entrou meio desconfiada e chorando, mas
aos poucos ela foi gostando.
Na saida foi correndo encontrar a mae e contar tudo o
que tinha aprendido.
Daquele dia em diante a garotinha adorava a escolinha
e é ldgico a sua professora Heloisa, que lhe ensinou a
escrever o nome, as letras do alfabeto e muitas outras
coisas.
Alguns anos se passaram a garotinha cresceu, hoje é
professora e jamais esqueceu da sua primeira
professora.
Morava na Vila Leopoldina, minha mae trabalhava fora | Relato Soliddo, auséncia da familia
e tinha pouca frequéncia na escola, devido ao acesso a na vida escolar,
ela. Ficava a maior parte do tempo dentro de casa principalmente da mae que
trancada, nao tinha presen¢a da minha mae e nem trabalhava fora e nunca
familiares nas minhas tarefas escolares. Ela nunca participou de uma reunido
pode participar de reunides escolares, pois seu hordrio escolar. Auséncia de

10 - de emprego ndo permitia sua saida. lembrancgas agradaveis,

Ndo tenho lembrancas agradaveis dos meus anos
iniciais escolares.

No decorrer do quarto ano, mudamos de bairro e
consequentemente fui estudar na E.E. Professor
Antdnio Francisco Redondo, onde eu tive aula com o
professor Alberto, o qual fui gostando de estudar.

exceto com a mudanca da
escola no 42 Ano, quando o
Professor Alberto lhe
despertou o gosto pelos
estudos e principalmente dos
“Orais de Tabuada” e recreio
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A matéria que eu mais gostava era de “Orais de
Tabuada”, onde memorizei e nunca mais esqueci. No
recreio brincadvamos de rodas com musicas de
cantigas, pega-pega, esconde-esconde e passa-anel.
Hoje percebo que os valores e prazeres de um recreio
harmonioso se perderam. Vejo apenas brigas e
conflitos, e o espago harmonioso que o recreio deveria
proporcionar se transformou em conflitos entre
alunos e profissionais.

onde brincava de rodas com
musicas e cantigas, pega-
pega, esconde-esconde e
passa anel. Hoje se lamenta
Qo ver os recreios como
momento de conflitos entre
as criangas.

RECEITA DE UM BOM PROFESSOR Receita | Atencgdo, carinho, respeito,
Ingredientes: flores e Amor.
% kg de Atengao Escola acolhedora. A
% kg de Carinho Professora Ester com sua
3 xicaras bem cheias de Respeito delicadeza a inspira na
1 colher de café de Cartilha Caminho Suave (cuidado docéncia até hoje e boas
para ndo errar na quantidade se ndo estraga a massa) recordagbes da alfabetizagdo
Flores para perfumar com Cartilha.
Bastante Amor para Salpicar
Modo de preparo:
Coloque dentro de uma escola, uma boa professora
que dé bastante carinho, em seguida junte com

11 - delicadeza o respeito e a atengdo e deixe repousar
durante alguns dias. Em seguida coloque a Cartilha
Suave e deixe repousar mais alguns meses. Depois que
tiver sabendo ler (como foi o0 meu caso), salpique
bastante amor e deixe a massa crescer. Frite em dleo
de flores e espere que seja um bom professor.
Obs: Esta receita foi o que aconteceu comigo, a
professora “Ester” estava dentro da escola me deu
bastante carinho, respeito e atengdao e mesmo com a
Cartilha consegui me alfabetizar e foi um processo
maravilhoso que sinto muitas saudades. Hoje penso
muito nela e no carinho que me deu, tento ser como
ela.
Bolo de Alfabetizacdo Receita | Entusiasmo, vontade,
Ingredientes: dedicagdo e paciéncia.
1 xicara de vogais Vogais, consoantes, familias
3 xicaras de consoantes sildbicas, silabas complexas,
6 xicaras de familias silabicas frases e sopa rasa de textos
2 colheres de silabas complexas com auxilio do Professor.
1 xicara de frases
1 colher de sopa (rasa) de textos

12 - 1 pitada de auxilio do professor

Entusiasmo, vontade, dedicacdo e paciéncia a gosto.
Modo de preparo:

Primeiro coloque as vogais em um recipiente limpo e
vazio, acrescente as consoantes e as silabas complexas
aos poucos, misture até formar uma consistente
familia sildbica. Delicadamente, misture o entusiasmo,
vontade, dedicagdo, paciéncia a gosto e auxilio do
professor. Leve ao fogo brando por 8 meses. Retire e
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mexa bem. Observe a Consisténcia adequada para
formagdo de frases. Junte o texto e mexa tudo. Leve
novamente ao fogo e mexa por mais dois meses.
Retire e transfira a massa obtida para um prato raso.
Espere esfriar e sirva a vontade o bolo para todas as
ocasioes.

13 -

Hoje venho mergulhar nas minhas lembrangas com
muita alegria lembro do meu ingresso na escola
Suzana Dias onde passei toda minha fase escolar. E
posso afirmar que encontrei bons professores e
acredito que cada um deixou uma marca registrada.
Quando entrei na 1° série ja sabia ler, aprendi com a
minha irm3, meus pais incentivavam muito e queria
que eu e meus irmdos estudassem bastante para ter
uma boa profissao.

Lembro-me da sala que era muito tranquila, dos
alunos que eram comportados, dos cartazes na
parede, do quadro de pregas, da caixa de livros que
minha professora arrumava todos os dias e do quadro
negro que sempre ela mandava um aluno escrever na
lousa.

Minha Professora D.Yara, era muito calma e gostava
muito de ler histérias e todo dia trazia um livro
diferente e depois de ler passava de carteira em
carteira para que pudéssemos folhear o livro e ver as
figuras. Ela ensinava com muito carinho e tinha muita
paciéncia, ndo gritava e todos a respeitavam.

Até hoje lembro do recreio, onde brincavamos de
corda, pedrinha, amarelinha, manda rua, passa anel,
roda e outras brincadeiras da época que a professora
ensinava.

Uma das coisas que mais me marcou foram as
comemoragodes Civicas que tinha, pois eram marcadas
por belas apresentagées do coral, de jogral, poemas,
musicas e os desfiles.

Minha infancia na fase de alfabetizagdo e toda fase
escolar foi muito tranquila e me traz boas
recordagGes. Lembro de cada professor que passou
pela minha vida escolar e académica e cada um deixou
uma marca e muita saudade. Deixou uma certeza que
devo ser responsavel e acima de tudo, fazer tudo com
amor.

“Cada pessoa que passa em nossa vida, passa sozinha,
é porque cada pessoa € Unica e nenhuma substitui a
outra! Cada pessoa que passa em nossa vida passa
sozinha e ndo nos deixa sé porque deixa um pouco de
si e leva um pouquinho de nds. Essa € a mais bela
responsabilidade da vida e a prova de que as pessoas
ndo se encontram por acaso. ”

Relembro com saudades daqueles dias onde estive
rodeada por momentos alegres que foram
importantes para minha vida.

Relato

Vida escolar numa mesma
unidade marcada por alegria.
Bons professores e cada um
deixou uma marca. Pais
incentivavam os estudos
objetivando uma boa
profissdo e a irma a ensinou a
ler antes de iniciar a 12 série.
A sala de aula era tranquila,
com alunos comportados. Nas
paredes havia cartazes,
quadro de pregas e os alunos
eram convidados a
escreverem no quadro negro,
além da caixa de livros que a
professora arrumava todos os
dias. A Professora Yara era
calma e gostava muito de ler
histérias e todos os dias trazia
um livro diferente que apds
passava de carteira em
carteira. Ela ensinava com
carinho, paciéncia, ndo gritava
e todos a respeitava. O
recreio era marcado por
brincadeiras como corda,
pedrinha, amarelinha, manda
rua, passa anel, roda e outras
brincadeiras que a professora
ensinava. As comemoragoes
civicas eram marcadas pelas
belas apresentagdes do coral,
jogral, poemas, musicas e
desfiles.
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“OH! Que saudades que tenho da aurora da minha
vida, da minha infancia querida /que os tempos ndo
trazem mais...”

14 -

Uma histéria feliz!

Era uma vez uma garotinha muito esperada pela
familia, principalmente pela mamae e pelo papai, que
depois de muitas tentativas frustradas conseguiram
ter sua primeira filha.

Ela cresceu cercada de amigos, tios e de sua avo
materna que nesta época era cuidadora de criangas.
Aos quatro anos a pequena ja foi para a escola, e la
iniciou um mundo de descobertas e aventuras,
histdrias, rabiscos e desenhos e o inicio de uma vida
escolar...

A menina sempre teve pais muito presentes, um papai
dedicado as brincadeiras e passeios e uma mamae
participativa e presente em sua vida escolar, assim a
pequena comegou seus anos iniciais numa EMEI, logo
ela ganhou uma irmazinha e claro sua vida mudou,
pois com seus pais ela aprendeu a cuidar e ser o
exemplo para sua pequena irma.

Aos seis anos a familia mudou de casa e bairro e a
garotinha foi para uma nova escola, no antigo
prezinho e nesta escola permaneceu por dez anos.

Ela era uma menina muito timida e seu primeiro dia
foi bem complicado, pois foi exposta a toda turma por
um mal-entendido e muito triste ndo quis mais voltar
a escola, mas o medo passou e logo estava ela com
suas chiquinhas, seu shortinho vermelho, camisetinha
branca e seu conguinha de volta as aventuras na
escola.

N3o teve grandes dificuldades em aprender a ler e
escrever, com uma rigida professora e uma mamde
dedicada, logo tirou de letra a alfabetizacdo, suas
dificuldades surgiram mesmo na matemdtica e ali sua
primeira nota vermelha.

Ela seguiu seus anos iniciais tranquilamente, nunca foi
uma das melhores alunas da sala, mas sempre se
dedicou e gostava muito da escola.

Na adolescéncia se envolveu nos esportes, e ali se
destacou no volei e sua vida na escola ganhava um
sentido maior.

Na oitava série fez bailes para arrecadar dinheiro para
sua primeira viagem com a turma da escola. No
colegial mudou de escola e foi estudar a noite, pois
queria trabalhar e ganhar seu dinheirinho e aos quinze
anos foi trabalhar numa escolinha e ali iniciou seus
primeiros momentos em uma sala de aula. Formou-se
no colégio e foi fazer mais uma viagem com a turma
(desta vez longe da mae que esqueci de mencionar
estava com ela na primeira viagem) longe te tudo,
curtiu as baladas e logo descobriu que sua paixdo era
VIAJAR.

Conto

Familia muito presente e
participativa na vida escolar.
Aos quatro anos foi para
escola e |3 iniciou um mundo
de descobertas, aventuras,
histdrias, rabiscos e desenhos.
A primogénita ganhou uma
irmazinha e na sequéncia
mudaram de bairro, casa e
escola. Aos seis anos a
pequena que era timida teve
gue superar um mal-
entendido logo no primeiro
dia de aula e mesmo sendo
exposta aos colegas, retornou
com seu uniforme e
chiquinhas e aprendeu a ler e
escrever contando com a
dedicagdo da mae, pois tinha
uma rigida professora. Logo a
primeira nota vermelha em
matematica. Nunca foi uma
das melhores alunas, mas se
dedicava e gostava da escola.
Na adolescéncia se envolveu
nos esportes e destacou-se no
volei, o que fez sua vida na
escolar ganhar um sentido
maior. Na 82 série ez bailes
para arrecadar dinheiro para
primeira viagem com a turma
da escola e no Colegial mudou
de escola e foi estudar a
noite, pois queria trabalhar e
ganhar seu dinheirinho. Aos
15 anos foi trabalhar numa
escolinha e ali iniciou seus
primeiros momentos em uma
sala de aula. Formou-se no
Colégio e fez outra viagem
com a turma, dessa vez, longe
da mae que foi na primeira.
Curtiu as baladas e descobriu
gue sua paixdo é viajar. A
garotinha cresceu, estudou
mais, casou-se e se formou
com a filha na barriga,
realizando o sonho de ser
mae. Hoje leciona para as
criangas que também chegam
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O tempo passou, essa garotinha cresceu, estudou
mais, casou-se, se formou com sua filha na barriga
(realizando o sonho de ser mae) e hoje leciona para
aquelas pequenas criangas que também chegam a
escola cheias de sonhos, medos e histdrias para
contar.

Vive numa aconchegante chacrinha com uma lareira
guentinha, ao lado de sua familia rodeada de seus
cachorros e muita natureza, leciona numa escola rural
e nas férias vai conhecer o mundo e assim ela vive...
Feliz para sempre!

a escola cheias de sonhos,
medos e histdrias para contar.
Vive numa aconchegante
chacrinha com uma lareira
qguentinha, ao lado de sua
familia, rodeada de seus
cachorros e muita natureza.
Leciona numa escola rural e
nas férias vai conhecer o
mundo e assim ela vive... Feliz
para sempre!

Todas as manhés Poesia Diversdo, mde na cozinha e

Era uma diversdo ela com giz na mao,

Mamae na QOZinha observava tudo de cor e

E eu com giz na mao escrevia as palavras

Observ_ava tudo ao meu redor decoradas. Na sala de aula,

Escrevia palavras de cor. palavras na lousa para

Ao chegar na sala de aula avaliacdo. Escrever, completar
15 - Grande emogéo... e dgcorar eram tarefas a

Muitas palavras na lousa real!zar;com esforco e

Para uma avaliagao. dedlcacéo, aE)rendeu aler

com satisfagdo.

Escrever, completar e decorar

Eram tarefas a realizar

Mas, com esforgo e dedicagéo,

Aprendi a ler e escrever com satisfagao.

Nossa!ll Dei muito trabalho para minha mae. Relato | Aos cinco anos percebia a

Eu sou a terceira filha de quatro. mae ajudando nos estudos

Minhas duas irmds mais velhas ja iam a escola. das irmas mais velhas e ndo

A mais velha com 7 anos, a segunda com 6 e eu com 5 gostava de pintar, queria

anos. aprender e depois de tanta

Enquanto minha mae sentava para estudar com inquietacdo, os lapis,

minhas irmas eu ficava ociosa. cadernos e tudo mais foi

Minha mae até tentava me dar algo para pintar, mas conseguido e com a paciéncia

eu ndo gostava. Queria mesmo aprender o que minhas da mde a menina inquieta

irmas estavam estudando. logo aprendeu. Ao iniciar a 12.

Coitada da minha mae, ndo dava sossego. Ela se Série, aprontava, brincava e

encheu e comprou cadernos, lapis e tudo mais que desafiava a professora em
16 minhas irmas tinham e comeg¢ou a me ensinar. Deu tudo. Deixava o caderno

certo trabalho, pois eu era muito inquieta, mas ela foi
muito paciente e aprendi rapido.

Quando entrei na 12 série, ja sabia tudo que a
professora ensinava. Aprontava demais por nao ter
estimulo para estudar.

Fui relaxando com o passar do tempo, pois queria s6
brincar e desafiava a professora em tudo.

Em dia de prova, deixava o caderno aberto embaixo
da carteira para copiar na prova (colar), porém, a
professora pegava sempre.

Minha mae era chamada com frequéncia na escola por
eu querer s6 conversar e ndo deixava meus
amiguinhos fazerem li¢do.

aberto no dia da prova para
colar e a mae era chamada na
escola com frequéncia, pois as
conversas eram continuas e
prejudicava os colegas nas
licdes. Assim a imagem dos
professores da 12 a 32 série
foram esquecidas, dando
lugar apenas a do professor
José, da 42 série que a
desafiava e amparava.
Fantastico, amavel e 6timo
educador!
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Ndo me lembro dos professores da 12 a 32 série, me
lembro s6 do professor José da 42 série, pois foi o
Unico que me apoio em tudo. Me desafiava.... Um
professor fantastico, amavel e um 6timo educador!
Estudei no Regente Feijé até a 72 série e depois fui
para o EETAL. Onde dei mais trabalho ainda por ficar
longe de casa.

Mas essa é uma outra histdria. Que é melhor deixar
para la e nem vou comentar.

17 -

Sou a M.A.

E agora vou contar
Minha vida como mestra
Como fiz para chegar

Comecei |l no primdrio
Numa casinha estudei
Tudo era tdo precdrio
Mas ali me alfabetizei

A formatura chegou

O vestido, o casquete e o anel
Me sentia uma princesa
Parecia que eu estava no céu

Admissdo ao Ginasio
numa nova etapa entrar
Frequentar a nova Escola,
Entdo fui ali estudar

Muitas matérias eu tinha
No primeiro Ginasial
Amigos novos fazia ...

A alegria era total

Ali pude estudar

Até os quatorze anos

sem nunca reprovar

Mas sempre o professor perturbando

Era indisciplinada
gostava de palhagada
Aprontava todas

E s6 fazia burrada

Expulsa até ja fui

Na aula de Portugués
O professor detestava
A minha insensatez

Um dia em um bailinho
Um moreninho conheci
Era bem timiduzinho

E foi ali que eu tropecei

Poesia

A escola primdria era uma
casinha precaria e ali se
alfabetizou. Formatura,
vestido, casquete e anel.
Alegria total ao chegar no
Ginasio, outra escola, muitas
matérias e novos amigos. Ali
estudou até os 14 anos sem
nunca reprovar, mas com o
professor a perturbar. Era
indisciplinada, gostava de
palhacgada, aprontava todas e
s6 fazia burrada. O professor
de Portugués detestava sua
insensatez e até expulsa foi.
Se apaixonou num bailinho,
perdeu o juizo e matava aula
a vontade, sem medo de nada
até ser expulsa da escola e
sentir-se envergonhada. Teve
gue recomegar em outra
cidade e outra escola, longe
de todos, ano dificil, mas com
o canudo retornou e se
matriculou na melhor escola
no curso normal e jurou ser a
melhor aluna. A mae proibiu o
namoro, aulas foram
cabuladas, mas feliz foi
reprovada. Depois do 22 Ano
o namoro foi aceito e o
diploma conseguido. Foi
trabalhar no banco, casou-se,
teve filhos, separou-se e aos
48 anos com esforgo o curso
de Pedagogia foi fazer. Sentiu
a discriminagdo das meninas
jovens, que ndo aceitavam
sua dedicag¢do, mas o juizo
ndo chegou, aprontou todas
na sala e até ensinou as
colegas a colar. Mas
finalmente o curso conseguiu
terminar e depois de 27 anos
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Estava apaixonada

Por aquele rapazinho
Perdi o juizo de vez

E mudei o meu mundinho

Matava aula a vontade
Ndo tinha medo de nada
No cinema um filminho
Até acabar "Jubilada"

Da Escola fui expulsa

Me senti envergonhada
Precisei ir para Leme
Enfrentar a nova jornada

Numa Escola de Comércio
S6 ela me aceitou

Longe da minha casa
Longe do meu amor

No comeco foi dificil

A nova vida acostumar
Mas sabia que era um ano
Me dispus a enfrentar

Finalmente chegou o dia
Mais uma etapa eu vencia
O meu canudo chegaria

E pro meu lar eu retornaria

Pra Sdo Caetano eu voltei

Na melhor Escola me matriculei
Agora no Curso Normal

Ser boa aluna jurei

Mas o amor era forte

As aulas cabulei de novo
Quem mandou a minha mae
Proibir o meu namoro ?

O primeiro ano reprovei
N3o podia ser diferente
Com tantas aulas matadas
Mas eu estava contente...

Minha mde era uma fera

mas eu ndo estava nem ai
gueria mesmo é namorar
E com o malvado se casar

Mas a partir do segundo ano
Nunca mais repeti

Ela aceitou o namoro

E o diploma eu consegui

ensinando, agora precisa
descansar. Faria tudo de
novo, amar, viver e brincar!
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Agora parei de estudar
No banco fui trabalhar
Muito jovem ainda
Acabei por me casar

Tive um casal de filhos
Que agora precisava cuidar
Afastei-me do trabalho

E s6 cuidava do lar

Os anos foram passando
Os filhos se criando

O casamento acabando
Acabei me separando

Foi triste a separagao

N3o era isso que eu queria
Mas a danada da pinga
Era minha pior inimiga

Fiquei desnorteada
Por ter me separado

E ainda pra ajudar
Minha mde adoentada

O desespero era total
Muita coisa pra enfrentar
Pra fugir da soliddo

Fui fazer vestibular

Na lista dos aprovados

Passei em quinto lugar

Fiquei com muito medo

De ndo conseguir acompanhar

Aos quarenta e oito anos
N3do é facil estudar

O curso de Pedagogia
Nesse eu ndo podia parar

Foram anos de esforgo

e também discriminagdo
As meninas ndo queriam
Aceitar a minha dedicagao

N3do pensem que o juizo chegou
Isso no sangue esta

Aprontei todas na sala

Até ensinei a colar

Mas consegui finalmente
O meu curso terminar
Era a ultima etapa
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Ndo queria mais voltar

Agora na Escola Voith
Minha carreira vou encerrar
Vinte e sete anos educando
Preciso agora descansar

Quando vejo meu passado
Fico nele a pensar

Faria tudo de novo

Amar, viver e brincar!

18 - NAO REALIZOU! *k ok *k®

19 — | NAO REALIZOU! ok ok
Lembro-me muito de alguns sentimentos de quando Relato Curiosa e angustiada para
era crianga, do tempo que ainda ndo sabia ler, ficava aprender a ler, pedia ajuda a
curiosa e angustiada por isso. Saia com minha mae e mae quando saia para que ela
ficava perguntando sobre as coisas que estavam lesse o que estava escrito nas
escritas nas placas, cartazes etc.... placas e cartazes. Aprendeu a
Naquele tempo ainda n3o havia EMEI, e eu fiz o PRE escrever seu home em apenas
na casa de uma professora, que morava no meu dois meses na casa da
bairro, foi apenas 2 meses, mas deu tempo de Professora do Pré e na 12
aprender a escrever o meu nome. série, com alegria aprendeu a
Finalmente iniciei a 12 série e aprendi a ler e escrever, ler e escrever. Uma
que alegria! lembranga marcante foi
Uma outra lembranga que jamais esquecerei, foi no guando a professora colocou
dia em que a professora colou na lousa uma paisagem uma imagem de calendario na
de calendario para que fizéssemos uma redacao. lousa
Fiquei surpresa, pois a professora gostou tanto da e pediu que escrevessem
minha, que leu para todos da sala e ainda mostrou uma redagao, a surpresa foi
para a professora ao lado. Esse dia foi muito gue a redagdo agradou a
marcante!!! professora que além de ler
Aprender a ler e escrever é um momento para todos da sala, ainda a

20 — importantissimo nas nossas vidas!!! E uma grande mostrou a professora da sala

descoberta para compreender um mundo que antes
parecia incompreensivel ou compreendido por
poucos.

Quando comecei a dar aula, pude acompanhar bem de
perto este processo de aprendizagem das criangas,
percebo a alegria delas quando conquistam esta
habilidade e também o sofrimento daquelas que ndo
conseguem aprender.

E impossivel ndo vibrar e ficar feliz quando eu vejo que
um aluno vence esse desafiollll

Espero nunca perder esse brilho no olhar diante dessa
ardua, mas importante conquista dos meus alunos!!!

O ato da leitura transforma a nossa forma de pensar e
enriquece nosso conhecimento, gerando uma
capacidade imensuravel de criar o inimaginavel!!!

ao lado. Aprender a ler é um
momento importantissimo
nas nossas vidas. E uma
descoberta para compreender
um mundo que antes parecia
incompreensivel, ou
compreendido por poucos.
Quando comegou a dar aula,
pode acompanhar bem de
perto esse processo de
aprendizagem das criangas e
percebe a alegria delas
quando conquistam essa
habilidade e também o
sofrimento daquelas que nao
conseguem aprender. E
impossivel ndo vibrar e ficar
feliz, quando vé um aluno
vencendo esse desafio. Espera
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nunca perder esse brilho no
olhar diante da ardua, mas
importante conquista dos
seus alunos.

Sem educacdo infantil, Poesia Sem ter frequentado a
La vai a menina franzina, Educacdo Infantil, |a vai a
Pra escola andar, menina franzina. Depois de
Esperanca nasce, alguns dias, a esperanga é
No coragdo daquela pequena. abandonada pelo choro ao
. . erceber a impaciéncia da
Passa um dia, passam dois, P P
L. . professora e sua falta de
Varios dias a passar, - .
« coordenacdo motora. Até que
A pequena entdo, . .
num dia feliz, professora nova
21 — | Desaba a chorar, )
. avistou e com toque de amor,
Impaciente professora,
~ tudo mudou.
Na coordenag¢do motora,
A menina deixa a desejar.
Feliz o dia!
Professora nova, avistou!
Com um toque de amor,
Tudo mudou.
A vocés vou revelar Poesia As memorias da escola
Minhas memarias aqui registrar remetem a uma crianga muito
Quando era muito pequena pequena, com professora a
Na escola ia estudar. recitar e letras e silabas a
ensinar. Livros com figuras
A professora sempre a recitar coloridas e encantada com as
22 Aquelas letras e silabas a ensinar letras a decorar. Muito
Tendo o livro com figuras coloridas aprendeu, tanto gostou, que
Ficava encantada com tantas letras a decorar. decidiu a ensinar o que viu.
Muito aprendi
Tanto gostei
Que decidi
Ensinar o que vi.
Quero aqui registrar Poesia Iniciagdo ao mundo letrado
Minhas memarias através do pai que contava
Que é um momento de relembrar histérias da biblia, ensinou as
Enfim, minha alfabetizagdo contar. letras, o nome, a ler, a
L . acreditar e fazer. Todos os
Iniciei minha vida . .
passeios era um aprendizado,
No mundo letrado . .
Incentivada pelo meu pai lia as placas no trajeto num
. . p, . p . . tom PULAR CORDA curioso e
Ouvindo histérias da biblia, um livro sagrado. . . .
23 misterioso. O pai era um

Ensinando-me a conhecer as letras
A escrever meu nome, a ler
Acreditar e fazer.

Todos os passeios era um aprendizado
Lia as placas no trajeto

Num tom curioso e misterioso

Era um cidadao, e tinha muita satisfagao.

Como recompensa

cidaddo e tinha muita
satisfacdo. Como recompensa
ganhou uma maquina de
escrever na qual com
dedica¢do passava horas a
escrever com emogdo. O
primeiro contato com livro
didatico, foi a Cartilha
Caminho Suave, e era
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Fui presenteada com uma maquina de escrever
Foi muito importante para minha dedicagdo
Passava horas escrevendo com emogdo.

O meu primeiro contato com o livro didatico
Foi com a cartilha Caminho Suave

Era fantastico

Apesar de ja saber ler

Continuava com muita sede de aprender.

Mama&e por motivo de saude teve que parar de
estudar

Antes de se alfabetizar

Comecei a ensina-la tudo que aprendia

Na escola e com o papai.

Desde entdo cultivo a vontade de aprender

Para poder passar o bom conhecimento aos meus
alunos

E com humildade deles receber.

fantastico, apesar de ja saber
ler, continuava com muita
sede de aprender. A mae por
motivo de saude ndo pode
estudar e a menina a ensinava
o que aprendia na escola e
com o pai. Desde entdo
cultiva a vontade de aprender
para passar bom
conhecimento aos alunos e
com humildade deles também
receber.

24 -

Uma lembranga muito especial...

Eu era uma menina timida e de familia muito humilde,
meu Papai era motorista de caminhdo e minha mamae
era costureira. Somos em quatro filhos e tinhamos que
ajudar em casa, o irm3do mais velho vendia jornal e
garrafas nos emparios da cidade e eu com seis para
sete anos trabalhava de Baba. A vizinha tinha que
trabalhar e tinha uma bebé que se chama Eleniara,
hoje Advogada e dona de uma escola particular I1a na
cidade.

Mordvamos em Itaporanga, uma cidade do estado de
Sdo Paulo e seu nome significa “Itapo”, pedra e
“Poranga”, bonita. Meu dia-a-dia na escola Cel.
Vicente Russo do Amaral, foi dificil para minha
maezinha, pois eu tinha muito medo de ficar naquele
lugar tdo grande e tdo longe de casa, entdo minha
mae me deixava dentro da sala, mas eu saia chorando
e correndo atras dela, até que um dia ela muito
nervosa me sentou na cal¢ada da escola e me falou
com lagrimas nos olhos: ” Minha menina, olhe para
sua MAE quanto sofrimento, se meu pai tivesse me
deixado estudar, hoje eu poderia dar melhores
condigGes a vocés”. Cheguei em casa fui para meu
quarto me trocar para cuidar da bebé da D.lara, ela
era uma mulher alta, elegante e muito culta, entao
pensei, de hoje em diante vou estudar muito e dar
orgulho para meus pais.

Na escola a vontade de ler e escrever era tdo grande
gue quando ganhei meu primeiro livro Caminho
Suave, eu o pegava e imaginava quantas letras tinha
aquelas palavras e ndo cansava de olhar as figuras,
entdo eu nunca mais perdi uma aula. Lembro da
professora falando: “Pegue seu livro e vamos para o
qguadro negro aprender a primeira familia silabica”.

Relato

Menina timida de uma familia
muito humilde. Pai motorista
de caminhdo e made
costureira, ela aos seis ja
trabalhava como baba e o
irmdo vendia jornal e
garrafas. Moravam em
Itaporanga que significa Pedra
Bonita e na escola viveu dias
dificeis, pois achava o lugar
grande demais e chorava
qguerendo ficar com a mée,
até que um dia essa lhe disse
gue se tivesse tido essa
oportunidade, poderia dar-lhe
uma vida melhor. Entdo a
menina ouviu o conselho
materno e se espelhou na
mae da bebé que cuidava,
pois era uma mulher alta,
elegante e muito culta. Com a
inten¢do de dar orgulho aos
pais, ia pra escola com
vontade de ler e escrever e
quando ganhou a Caminho
Suave, imaginava quantas
letras tinha aquelas palavras e
ndo cansava de olhar as
figuras. Nunca mais perdeu
uma aula e se lembra da
professora chamando-os ao
quadro negro para aprender a
primeira familia sildbica.
Saudades da primeira
professora Dona Célia que era
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Tenho saudades da minha primeira professora, Dona
Célia Gastardelli, filha de um grande fazendeiro,
naguele tempo minha professora tinha seu préprio
carro e vinha com ele para a escola, era muito bonito
vé-la dirigindo.

Agradeco a ela por tudo que aprendi, pois ela dizia
que eu era muito esfor¢ada e dedicada e que eu iria
ser uma Doutora, mas lutei e lutei muito e sou uma
educadora. Aos nove anos de idade tive um sério
problema de salde, e deu uma doenga na minha
cabega, maos e pés, mas mesmo assim eu queria ir
para a escola, entdo meus pais me levavam no colo
até dentro da sala, chegando |3 ja tinha uma carteira
no canto bem afastado das criangas e eu ficava sé
ouvindo sem sair pra nada e todos tinham medo e
nojo de minha pessoa. Entdo passei a usar lengo na
cabeca e fraldas de pano, para que ninguém se
aproximasse de mim, essas foram as condi¢oes
impostas pelo Professor e Diretor para eu ficar na
aula. Entdo com muita tristeza passei a ir a escola e
nao perdia uma aula, mas deixei de sorrir e era calada.
Passaram-se alguns meses e meus pais foram
chamados na escola, eu sabia que algo de muito ruim
estava para acontecer entdo os pais dos alunos da
minha sala fizeram um abaixo assinado pedindo que
eu ndo frequentasse mais as aulas. Naquele dia eu
pedi para Jesus me levar com ele, pois o que me
adiantava viver daquele jeito, entdo minha mae
comigo nos bragos disse ” Nds te amamos e nunca
iremos te abandonar e Nosso Senhor Jesus ird te dar a
cura”, e assim o tempo passou, entdo aquela
professora que me alfabetizou soube de tudo e passou
a frequentar minha casa e levar as atividades e leituras
para eu fazer, mesmo com minhas maos doentes ela
fazia os exercicios comigo. Minha mae tem uma caixa
com todas as minhas ligdes e provas guardadas até
hoje, todas cheias de sangue, mas gragas a Deus venci
e com muito orgulho fiz o magistério e contabilidade,
trabalhei em banco e hoje estou fazendo esse curso
com pessoas e educadoras maravilhosas como vocés e
pude relatar o quanto sou grata pela minha familia e
minha alfabetizadora. Quanto a Prof2 Célia, somos
amigas até hoje e sempre que posso vou visita-la.

filha de fazendeiro e tinha seu
proprio carro. Achava bonito
vé-la dirigir. Ha gratidado pelo
aprendizado e também pelos
elogios da professora que a
achava muito esforcada e
dedicada e ainda dizia que
seria uma Doutora. Mas aos
nove anos deixou de sorrir e
se calou diante de um grave
problema de saude que a
abateu, com a pele da cabega,
maos e pés se desfigurando,
conheceu toda forga do
preconceito, sentido pelas
criangas que apresentavam
medo e nojo dela. Foi
obrigada a usar lengo na
cabeca e fraldas de pano pelo
corpo todo e mesmo diante
desse cuidado, teve que se
afastar da escola devido a um
abaixo assinado. O amor da
made a consolou e a professora
frequentou sua casa levando
atividades e leituras para com
ela fazer, mesmo com as
maos sangrando. Felizmente
essa fase foi vencida com
orgulho, fez o Magistério e
depois a Contabilidade,
trabalhou em um banco e
como sua professora Célia
que ainda visita quando pode,
se tornou educadora.

25 -

A memodria que tenho da minha alfabetizagdo é da
minha professora da primeira série a Terezinha
Guarita que me ensinou a ler e escrever usando a
cartilha Caminho Suave. Lembro que ficava feliz
guando a professora falava que iriamos mudar de licao
para iniciar uma nova familia. E assim, usando a
cartilha fui sendo alfabetizada. Ah! Lembro que as
turmas eram separadas por letras: A B C e assim por
diante. Sempre queria ficar na turma A, pois era vista a

Relato

Memoria da alfabetizagdo
marcada pela Professora
Terezinha que a alfabetizou
com a cartilha Caminho
Suave. Ficava feliz quando a
professora falava que
mudariam de licdo para iniciar
uma nova familia. Lembra das
turmas que eram separadas
por letras A, B, C... e sempre
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classe dos mais inteligentes. Ainda bem que hoje isso
foi abolido.

Mas logo que havia sido alfabetizada tive que mudar
de pais, pois 0os meus avos paternos moravam no
Libano e estavam doentes necessitando de cuidados.
Entdo meu pai como manda a tradi¢do, sendo o filho
mais velho teria que cuidar dos seus pais. E assim
fomos morar num pais desconhecido por mim e pelos
meus irmdos. Novamente estava numa cilada, pois
sabia ler no Brasil, mas ndo conhecia a escrita daquele
pais onde me encontrava naquele momento e
precisava aprender sua escrita, pois ficariamos
morando |3 por tempo indeterminado e teriamos que
frequentar a escola. Tudo novo, a escola era diferente
e a cada erro do aluno o professor batia com a régua
na palma da mdo. Os meus erros eram frequentes,
ainda precisava aprender aquela escrita estranha e os
professores ndo queriam nem saber se era aluna
novata ou nao!

Para auxiliar no aprendizado o meu pai contratou um
professor particular para sanar minhas dificuldades.
Como sou esforgada logo aprendi a ler e escrever
arabe e hoje agradego aos meus pais que me
possibilitaram conhecer, aprender outra lingua e
conhecer a cultura Arabe. Morei no Libano durante
dois anos. Foi um aprendizado muito dificil mais valeu
a pena. Com o tempo acostumei e aquele pais é cheio
de belezas naturais, sé voltamos ao Brasil porque meu
avo ficou muito doente e no Libano o tratamento era
precario. E isso, paro por aqui se ndo acabo contando
sobre minha vida e a pergunta foi sobre alfabetizacao.

queria ficar na turma A, pois
era a classe dos mais
inteligentes, embora fique
feliz pelo fato disso hoje ter
sido abolido. Logo depois de
alfabetizada, teve que mudar
de pais, pois os avds paternos
gue moravam no Libano
estavam doentes e como
manda a tradigdo, o filho
primogénito tinha que cuidar
dos pais. E assim, foi morar
num pais desconhecido e
novamente estava numa
cilada, pois sabia ler no Brasil
e desconhecia a escrita desse
novo pais. Tudo novo, a
escola era diferente e a cada
erro do aluno, o professor
batia com a régua na palma
da m3o. Os erros eram
frequentes e os professores
ndo queriam saber se era
aluna novata ou ndo. Para
auxiliar no aprendizado, o pai
contratou um professor
particular e com esforgo, logo
aprendeu ler e escrever em
arabe. Hoje agradece aos pais
a possibilidade de conhecer
outra lingua e a cultura arabe.
Dois dificeis anos de
aprendizado no Libano, mas
valeu a pena, pois se
acostumou com as belezas
naturais do pais, retornando
ao Brasil dois anos depois,
com os avos que precisavam
de melhor tratamento do que
o precario |4 oferecido.

Fonte: elaboragdo da pesquisadora.
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Apéndice G — Termos de costura usados nos titulos e subtitulos?

Alinhavo: E uma costura feito & mao, de maneira que sua funcdo, é prender o local antes de ser
costurado.

Arremate: Na maquina, todo inicio e fim de costura, precisa de um retrocesso, assim, evita da
costurar desmanchar.

Aviamento: S&o objetos empregados como item de costura a fim de decorativo ou funcional, ou
seja, e tudo que se usa para fazer um acabamento numa peca

Carretilha: E um complemento da maquina de costura, onde, ao ser enchida e colocada na caixa
da bobina, tem a funcéo de fornecer a linha da costura de baixo da maquina.

Croqui: Desenho do modelo de uma pecga. Geralmente feito por estilistas.

Chuleado: Ponto feito a mao que € costurado ao longo de uma borda que ndo possui acabamento
para impedir que desfie.

Enfesto: E preparar o tecido para o corte, colocando varias camadas juntas, dobradas, e
posicionando ourela com ourela. O enfesto do tecido é importantissimo para que o corte seja
perfeito, e, que o caimento da pe¢a também resulte em perfeicdo e sem defeitos.

Modelagem: Dar forma a algo seguindo um modelo.

Pesponto: E uma costura que fica aparente, geralmente feita com linha de pesponto, onde, sua
funcdo € destacar a costura deixando a peca mais bonita. Encontrada em calcas jeans, sais jeans,
shorts jeans e em outras pecas que encaixam este detalhe.

Sentido do fio: Sem ele toda e qualquer modelagem pode ficar comprometida, uma vez que correra
um sério risco de ela ser cortada de forma incorreta e o resultado final ser insatisfatorio, tendo
deformacg0es na peca, deslocamento das estampas, torcdo da peca apos lavagem, surgimento de
bicos e encolhimento desproporcional.

Transpasse: Em pecas que possuem abertura, seja nas costas ou na frente, chama-se transpasse.
No transpasse é preciso aplicar botGes e fazer o caseado.

Vinco: E uma linha no tecido que é formada ap6s se passar uma pega com o ferro de passar.
Viés: Detalhe a parte, que pode ser comprado pronto ou que pode ser feito em qualquer tecido. O

Viés serve para acompanhar curvas e variados tipos de contornos, o que nao nos impede de aplica-
lo em um seguimento de costura reta.

2 Informacdes disponiveis em: http://patriadacostura.blogspot.com.br/2014/07/meu-dicionario-da-costura.html /
http://www.armarinhosweb.com.br/blog/principais-termos-de-costura/. Acesso em 14 jul. 2017.



http://patriadacostura.blogspot.com.br/2014/07/meu-dicionario-da-costura.html%20/
http://www.armarinhosweb.com.br/blog/principais-termos-de-costura/
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ANEXOS

Anexo A - Narrativa Autobiogréafica da pesquisadora

Autobiografia — Ingresso e Percurso Escolar

No dia 29 de maio de 1.970, nascia a primogénita das quatro filhas do casal Sr. Luiz e Dona Terezinha.

Meus primeiros passos auxiliados por meus pais

Crescemos e aprendemos em nosso lar, principios valiosos como o respeito ao proximo, a dignidade, a
cidadania entre outros...
E com esses valores adquiridos no seio familiar, aos seis anos iniciei minha vida escolar.

la. Série — EMEF Jardim Panamericano

O perfume da primeira professora esta presente até hoje em minha memoria olfativa...

A Dona Maria Auxiliadora era uma senhora dotada de um grande carisma e muita paciéncia... E foi com
ela que aprendi a ler e escrever de forma ludica e prazerosa.

Na segunda-série, a professora Ana Maria, substituta da professora da sala, marcou minha vida com
suas cartinhas misteriosas... E naterceira-série, todo o carinho e afeigdo da professora Maria Aparecida,
facilitaram minha aprendizagem, principalmente nos contetdos de matematica que me eram dificeis
demais.

Sou grata as trés Maria's que muito acresceram em minha formacao.

Presenciei a destruicdo dos barrancos onde brincavamos de escorregar vi a agua do poco de casa ser
emprestada para o inicio da construcdo da E.E. Italo Betarello.
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E.E. italo Betarello - 3a Série  —  Professora Maria Aparecida

Aos oito anos fui transferida da escola anterior para nova escola situada em frente da minha casa, e
iniciei nela minha 32 Série... Tudo era tdo precario que as primeiras merendas foram preparadas com
panelas emprestadas por minha mée e com ajuda das vizinhas.

Assim, eu tinha a escola como extensdo da minha casa e para externar esse carinho ao magistério, aos
12 anos, lecionava na garagem de casa, ajudando as criangas menores na descoberta da leitura e escrita....
Isso foi ficando publico e algumas maes me procuravam para dar aulas de reforgo aos seus filhos ou
para prepara-los para os testes de ingresso no SENAI e eu sempre aceitava os desafios.

1983 — Primeira turma de alunos

Conclui o 1° grau e estava inserida no mercado de trabalho precocemente. Como eu trabalhava em
escritdrio, a empresa solicitou que eu cursasse 0 ensino Técnico de Administragdo de Empresas, e assim
o fiz, deixando para uma outra oportunidade o Magistério.

Conclui o Ensino Médio e iniciei 0 Ensino Superior com muitas dificuldades, mas venci cada obstaculo
sempre contando com o incentivo da familia e de uma amiga muito especial.

eI WouvIBoIe ] wem AT v

Graduacéo concluida na FMU em 1991
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Em 1.991 me formei PEDAGOGA e tinha por objetivo administrar a minha escola... Assim com muita
dificuldade e persisténcia, surgia o Instituto de Recreagdo Infantil “Clubinho da Crianga”.

1992 — I.R.1. Clubinho da Crianca

O Brasil passava por um momento financeiro dificil, com alto indice inflacionario e o Plano Collor me
castigou com os reajustes de aluguel que aconteciam trimestralmente. Nesse clima de incerteza,
contando com apenas meus inocentes 21 anos de idade e sem reserva financeira, trabalhava durante o
dia na minha escola e lecionava no periodo noturno na E.E. italo Betarello, ja que na auséncia de
professores especialistas, pedagogos podiam lecionar qualquer disciplina e retornar a essa escola querida
como professora foi muito prazeroso.

Decepcionei-me ao ver fracassada a possibilidade de continuar com a minha escola e como eu precisava
de um salério que satisfizesse minhas necessidades minimas, encerrei as atividades da minha escola,
voltei a trabalhar em empresas e continuei lecionando Lingua Portuguesa e Biologia a noite, no Ensino
Médio.

A |E.E.P.S.G. Italo Betarello — Novembrd

Como faltava o contato com criancas, ingressei como voluntaria na FEBEM — Unidade Pacaembu, que
acomodava as criancas vitimas de maus tratos e desamparo familiar.... Encantei-me com o trabalho... Vi
a chance de trabalhar de forma prazerosa, quando passei no concurso publico da instituigao.



131

L =

Trabalho voluntario na FEBEM — unidade Pacaembu
Na ocasido, eu trabalhava em uma empresa e estava sendo promovida para Encarregada de Treinamento
de Pessoal, mas ndo olvidei em pedir demisséo e abri médo dessa funcéo que também me era prazerosa,
por acreditar-me mais Util e realizada profissionalmente na FEBEM.

Mas ao ser admitida, as unidades das criancas carentes foram privatizadas...

:nsn‘rnusko 3
Febem do Pacaembu inicia

transferéncia de criancas

Desativagdo da FEBEM - 1996

Mais um desafio! Ingressei na FEBEM e fui trabalhar com a educacdo de menores infratores.... Uma
experiéncia nova onde pude entender que sé pobre é punido e que o principal motivo que leva um jovem
a cometer infracdes, é a desestrutura familiar, a falta de equipamentos publicos que desenvolvam
habilidades e oportunize novas possibilidades. Foram dias dificeis, mas aos poucos me aproximei deles
e de alguma forma, com apoio de outros funcionarios da instituicdo, prepardvamos eles para novos
horizontes.
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FEBEM - 1996

Porém a realidade causava-me grande pressao psicoldgica e ap6s alguns meses, me exonerei e voltei a
trabalhar em empresas.

Trabalhei dez anos na ultima empresa, onde pude viajar muito a negocios e também desenvolver alguns
treinamentos de integracdo e motivagdo aos funcionarios.

Congressos — Curitiba e Rio de Janeiro

Casei-me em 1994 e minha filha nasceu em 1999, pude observar o desenvolvimento cognitivo dela e
crescia 14 no fundo o desejo de retornar ao magistério. Assim, ndo hesitei em me demitir da empresa
onde trabalhei por uma década e em 2007, ingressei através do Concurso Publico, na E.E. José Barbosa
de Almeida.

Foi gratificante alfabetizar as criangas na primeira série e percebi que era 0 momento de retornar aos
estudos, entdo, iniciei o curso de especializagdo “Fundamentos de uma Educagdo para o Pensar” na
PUC.

Na ocasido, pude conciliar meu horario e dedicar-me a outro trabalho voluntario, realizado na ACRAM
— Associacdo Cristd de Apoio ao Menor, onde auxiliava as criangas no reforgo escolar e também ajudava
no suporte pedagdgico a institui¢cdo, quando necessario.
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ACRAM - 2007

Pedi remocgao para uma escola mais proxima de casa e em 2008 lecionava na E.E. “Prof. Carlos Borba”.
Nessa escola percebi que minha ideologia de educacdo ndo era utopia, e que se a equipe gestora for
comprometida, a escola publica pode sim oferecer um ambiente agradavel e um ensino de qualidade aos
seus alunos.

E nesse ambiente receptivo, fui convidada pela direcéo e incentivada pelas colegas a me candidatar a
funcéo de Professora Coordenadora, convite que muito me deixou honrada e que despertou o interesse
para mais um desafio.

Em 2008 assumi a Coordenagdo Pedagdgica na E.E. Friedrich Von Voith e nesta conceituada escola,
realizo um trabalho junto a direcéo, funcionérios, corpo docente, discente e comunidade, que muito me
agrega profissionalmente e pessoalmente.

Momentos de Formac&o — E.E. Friedrich Von Voith

Entre tantas atribui¢fes desta funcéo, a prioridade é atuar na formacao docente a fim de propiciar uma
melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem, e me esfor¢o buscando sempre atrelar a teoria a
pratica.

Nessa perspectiva, estou sempre em formacgao...

Marcos Lorieri e Lino de Macedo Lerner Telma Weiz Edda Curi
Terezinha Rios

Por acreditar numa escola de qualidade, aceitei mais um desafio... O de orientar as professoras, juntando-
me a esse pacto... O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e espero corresponder as
expectativas e desenvolver um bom trabalho como Orientadora de Estudos, promovendo a formacao
continuada desse grupo de professoras alfabetizadoras.

Soraia Souza Cardoso * junho de 20133

3 Todas as fotos utilizadas neste ANEXO s3o de arquivo pessoal da pesquisadora, antes do ingresso no curso de
Mestrado.



