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RESUMO

Esta tese se insere na linha de pesquisa Leitura, Escrita e Ensino de Lingua
Portuguesa, do Programa de Estudos Pds-Graduados em Lingua Portuguesa da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) e tem como tema a
organizacdo retérica e as sequéncias textuais presentes em textos do género
resumo de artigo académico. Nossa hipotese é que as unidades retoéricas do género
em estudo sdao compostas predominantemente pelas sequéncias narrativa e
descritiva. Orientados por essa proposicdo, definimos a seguinte pergunta de
pesquisa: Quais sequéncias textuais sdo predominantes nas unidades retdricas de
resumos de artigo académico? Temos como objetivo geral refletir sobre a
organizacao retorica do resumo do género artigo académico e sobre as sequéncias
textuais que o compdem. Para alcancarmos esse objetivo geral, elegemos os
seguintes objetivos especificos: 1°) verificar a organizagcdo retérica que ocorre em
resumos de artigos académicos selecionados de trés revistas especializadas na
area de Letras; 2°) identificar e analisar as sequéncias textuais presentes nos
resumos que compdem o corpus; 3°) relacionar as duas abordagens, de modo a
caracterizar as sequéncias textuais predominantes nas unidades retéricas que
compdem o corpus analisado. O aporte tedrico que embasa o estudo € constituido
principalmente pelos pressupostos da sociorretorica (BIASI-RODRIGUES, 1998;
SWALES, 1990, 2009; BHATIA, 1993, 2001; MILLER, 2012; BAZERMAN, 2011), da
Linguistica Textual e da Andlise Textual dos Discursos (MARQUESI, 2004, 2016;
BONINI, 2005; HERRERO CECILIA, 2006; PASSEGGI et al., 2010; ADAM, 2009,
2011; SILVA, 2012). O corpus é composto por 30 resumos de artigos académicos da
area de Letras, dos quais selecionamos 11, cuja andalise apresentamos a titulo de
exemplificacdo. Estabelecemos como categorias de analise as unidades retéricas, a
estrutura do artigo e as sequéncias textuais. Do ponto de vista metodologico, esta
pesquisa € descritiva, de abordagem qualitativa e de base interpretativa. Os
resultados obtidos demonstram predominancia das sequéncias narrativa e descritiva
nas unidades retdricas presentes no género analisado.

Palavras-chave: Resumo de artigo académico. Unidades retéricas. Sequéncias
textuais.



ABSTRACT

This thesis is situated in the Reading, Writing and Portuguese Language Teaching
research line of the Program of Postgraduate Studies in Portuguese Language at the
Catholic University of Sdo Paulo (PUCSP) and its main subject is the rhetorical
organization and the textual sequences of the academic article abstract genre. This
study starts from the hypothesis that the rhetorical units of the genre under study are
primarily constructed by narrative and descriptive sequences. Guided by this
assumption, we defined the following research question: What textual sequences are
predominant in the rhetorical units of an academic paper abstract? The general
objective of this investigation is reflecting on the compositional structure of the
academic paper abstract and the textual sequences which compose it. In order to
achieve this general objective, the following specific goals were defined: 1°) describe
the rhetorical organization of abstracts from academic papers selected from three
journals specialized in Language; 2°) identify and analyze the textual sequences
present in the abstracts which compose the corpus; 3°) relate the two approaches in
order to identify which textual sequences are predominant in the rhetorical units
composing the analyzed corpus. The theoretical foundation wherein this study is
based on is comprised mostly by the assumptions of socio-rhetorical (BIASI-
RODRIGES, 1998; SWALES, 1990, 2009; BHATIA, 1993, 2001; MILLER, 2012;
BAZERMAN, 2011), Text Linguistics and Discourse Text Analysis (MARQUESI,
2004, 2016; BONINI, 2005; HERRERO CECILIA, 2006; PASSEGGI et al., 2010;
ADAM, 2009, 2011; SILVA, 2012). The corpus is comprised by 30 academic paper
abstracts from the Language field, of which we selected 11, whose analysis we
present for exemplification purposes. We established as categories for analysis the
rhetorical units, academic paper structure and textual sequences. From a
methodology perspective, this research is descriptive, of a qualitative approach and
interpretative basis. The obtained results show the predominance of narrative and
descriptive sequences in the rhetorical units presented in the analyzed abstracts.

Keywords: Academic article abstract, Rhetorical units, Textual sequences.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta tese estd inserida na linha de pesquisa Leitura, Escrita e Ensino de
Lingua Portuguesa, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Lingua Portuguesa
da Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo, e tem como tema a organizacao
retdrica e as sequéncias textuais presentes em textos do género resumo académico.

Os estudos aqui registrados orientam-se por uma perspectiva segundo a qual
se atribui dinamismo a linguagem. Koch (1995) contribui para explicitar essa
perspectiva. Para essa estudiosa, trata-se de encarar a linguagem

[...] como atividade, como forma de acgdo, acdo interindividual
finalisticamente orientada; como lugar de interacdo que possibilita aos
membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos de atos, que
vao exigir dos semelhantes reacdes e/ou comportamentos, levando ao
estabelecimento de vinculos e compromissos anteriormente inexistentes
(KOCH, 1995, p. 9-10).

As reflexbes de Koch (1995), especialmente pelo acentuado uso da palavra
acado relacionada a linguagem, levam-nos a uma das linhas tedricas que nos
orientaram nesta investigacao: a abordagem sociorretorica relacionada aos estudos
de géneros, em que se inscrevem autores como Miller (2012), Swales (1990; 2009),
Bhatia (2001) e Bazerman (2011). Assim como esse grupo de estudiosos,
defendemos que a analise de géneros textuais deve ir além dos aspectos formais
qgue os constituem. Os géneros, a nosso ver, sdo construtos dindmicos que
representam formas de agao.

Além da abordagem sociorretdrica, norteamo-nos pelos estudos de Jean-
Michel Adam no que se refere a Andlise Textual dos Discursos, especialmente os
pressupostos tedricos relacionados as sequéncias textuais. Concordamos com
Adam (2009), quando afirma que o texto é uma estrutura hierarquica complexa que
compreende n sequéncias, que podem ser do mesmo tipo ou de tipos diferentes.

Por meio deste estudo, alinhado as concepg¢des que serdo apresentadas nos
capitulos tedricos, buscamos responder a seguinte pergunta: Quais sequéncias
textuais sdo predominantes nas unidades retoricas de resumos de artigo
académico? Nossa hipdtese é que as unidades retdricas do género sao constituidas,

predominantemente, pelas sequéncias narrativa e descritiva. Tal hipétese advém do
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fato de que, em uma primeira leitura de diversos resumos de artigos académicos da
area de Letras, em que nos orientamos pelos pressupostos tedricos de Adam (2011)
a respeito das sequéncias textuais, notamos a presenga mais acentuada dessas
duas sequéncias, em comparacdo as sequéncias explicativa e argumentativa.

Tendo em vista a verificacdo dessa hipotese, elegemos como corpus 30
resumos de artigos académicos da area de Letras, elaborados ao longo de 10 anos,
entre 2005 e 2014. Entre esses textos, selecionamos 11 para serem apresentados
nesta tese, a titulo de exemplificagdo. De modo a respondermos a pergunta de
pesquisa, estabelecemos como objetivo geral refletir sobre a organizagéo retérica do
resumo do género artigo académico e sobre as sequéncias textuais que o compdem.
Para atingirmos o objetivo geral, definimos os seguintes objetivos especificos: 1°)
verificar a organizacdo retorica que ocorre em resumos de artigos académicos
selecionados de trés revistas especializadas na area de Letras; 2°) identificar e
analisar as sequéncias textuais presentes nos resumos que compdem o corpus; 3°)
relacionar as duas abordagens, de modo a caracterizar as sequéncias textuais
predominantes nas unidades retdricas que compdem o corpus analisado.

Para o cumprimento de nossos objetivos, fundamentamo-nos em autores da
area da sociorretérica, como Biasi-Rodrigues (1998), Swales (1990; 2009), Bhatia
(2001), Miller (2012) e Bazerman (2011); da Linguistica Textual, como Marquesi
(2004; 2016), Marquesi e Silveira (2015), Bonini (2005), Herrero Cecilia (2006),
Passeggi et al. (2010), Adam (2011), Marcuschi (2012) e Silva (2012). A fim de
ampliarmos nossas reflexdes, buscamos o aporte tedrico dos estudos de Bakhtin
(2003 [1979]), Koch (2004), Bentes (2005), Favero e Koch (2008 [1983]), Fiorin
(2008), Adam (2009) e Marcuschi (2008; 2005; 2011).

A escolha do tema desta investigacdo advém de nossa experiéncia como
professor de lingua portuguesa no ensino superior, em Curitiba (PR), em que
observamos dificuldades quanto a compreensédo do género ora analisado. Além da
inexperiéncia dos estudantes que ingressam nos cursos de graduacdo em relacédo a
escrita académica, outro aspecto importante deve ser destacado: de um lado, ha os
manuais de metodologia que normatizam a escrita do género quanto ao seu
conteudo e forma; de outro, os inUmeros exemplares do género, que, em maior ou
menor proporcéo, ndo estdo de acordo com essas orientacbes. De acordo com a

NBR 6028-2003, por exemplo, o “resumo deve ressaltar o objetivo, o método, 0s
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resultados e as conclusdes do documento” (p. 2), contudo, um exame mais
detalhado de resumos presentes em peridédicos da area de Letras evidencia, por
vezes, certa distancia entre o que orienta o documento e as partes que efetivamente
compdem os textos. Esse “descompasso” contribui para que a compreensao do
género se torne ainda mais dificil para os graduandos, o que requer maior atencéo
dos professores no ensino desse género.

Nesse sentido, entendemos ser importante o estudo que aqui desenvolvemos,
pois ele contribui para o preenchimento de uma lacuna no que se refere a
discussdes tedricas sobre a composicao de textos do género resumo de artigo
académico, as quais podem abrir caminhos para praticas de ensino do género em
cursos de graduacao.

Esta tese estd organizada em quatro capitulos, além das Consideracdes
Iniciais, das Consideragdes Finais e das Referéncias.

No primeiro capitulo, Contextualizacdo da pesquisa e constituicdo do corpus,
apresentamos um panorama acerca dos géneros textuais produzidos no contexto
académico, em especial o resumo de artigos de pesquisa, foco de nossa
investigagdo. Além disso, apresentamos algumas das caracteristicas do discurso
académico, as quais nos auxiliam a compreender a composicdo textual do género
em estudo. Por fim, apresentamos a constituicdo do corpus.

No segundo capitulo, Os géneros textuais, apresentamos aspectos histéricos
relacionados ao estudo dos géneros, de forma a evidenciar as variadas abordagens
de género adotadas ao longo do tempo até culminarem na Nova Retorica, campo de
estudo que abriga a concepcdo sociorretorica de géneros que adotamos nesta
pesquisa.

No terceiro capitulo, Da Linguistica Textual a Analise Textual dos Discursos,
explicitamos os conceitos desenvolvidos no ambito da Linguistica Textual e os
pressupostos tedricos que embasam a Analise Textual dos Discursos (ATD), os
quais fundamentam a analise que empreendemos ao longo deste estudo.

No quarto e ultimo capitulo, Unidades retoricas e sequéncias textuais em
resumo de artigo académico: uma proposta de analise, apresentamos 0S
procedimentos e as categorias de analise que orientam o exame da estrutura
composicional relacionada as sequéncias textuais e as unidades retoricas dos textos

selecionados.
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CAPITULO 1 — CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISAE
CONSTITUICAO DO CORPUS

Neste capitulo, em um primeiro momento, a fim de contextualizar nossa
pesquisa, tratamos brevemente do aporte tedérico em que nos fundamentamos,
notadamente a abordagem da sociorretérica e da Andlise Textual dos Discursos?.

Na sequéncia, de modo a buscarmos um entendimento mais amplo do género
resumo de artigo académico, valemo-nos de estudos na area de metodologia
cientifica (LAKATOS; MARCONI, 2012; BRASILEIRO, 2013; LEITE, 2006;
SEVERINO, 2002), bem como de estudos que consideram o género do ponto de
vista de sua funcionalidade (MATENCIO, 2002; TEBEROSKY, 2010; MOTTA-ROTH;
HENDGES, 1996).

Por fim, discorremos sobre a constituicdo do corpus desta investigacao.

1.1Contextualizacdo da pesquisa

Diversos trabalhos na area da sociorretorica tém se voltado a descricdo e a
analise da organizacao retérica de géneros académicos. Santos (1995), em sua
dissertacdo de mestrado, descreve a organizacdo retorica dos artigos de pesquisa
em inglés; Motta-Roth e Hendges (1996) propdem uma andlise da organizacao
retérica de resumos de artigos de pesquisa das areas de economia, linguistica e
quimica; Biasi-Rodrigues (2009) analisa o género resumo de dissertacbes de
mestrado quanto a selecdo e distribuicdo das informacfes no texto resumido,
trabalho esse que abre possibilidades para analise de resumos de outros géneros
académico-cientificos, como teses, artigos de pesquisa e comunicagodes.

Ainda no campo da sociorretdrica, Aradjo (2009) e Bezerra (2009) dedicam-se
a compreensao do género resenha académica, um avanco nos estudos de textos
académicos, tanto no que diz respeito a sua escrita por parte de autores proficientes

ou nédo, quanto no que diz respeito a sua composicao.

1 Nos capitulos 2 e 3 procedemos a apresentacdo detalhada das bases tedéricas que nos orientam
nesta investigacao.
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Na area da Analise Textual dos Discursos, Cabral (2013; 2015), Marquesi
(2013) e Marquesi e Cabral (2014) demonstram possibilidades de aplicacdo de
conceitos advindos da ATD, como plano de texto e sequéncias textuais, para
melhorar a qualidade da escrita de graduandos ou para favorecer a interacao entre
professores e alunos em ambientes virtuais de aprendizagem.

Sousa (2004), por sua vez, dedica-se a descrever a organizacdo textual
argumentativa em editoriais de jornais produzidos na imprensa brasileira. Para essa
tarefa, analisa as unidades retdricas presentes no género, bem como as sequéncias
textuais que o compdem. Ao longo de sua investigagao, estabelece relacdes entre
as macroproposi¢cdes argumentativas e as unidades retdricas, o que a leva a um
padrdo do género. A autora contribui significativamente para o avanco na area de
andlise de géneros textuais, pois, além de propor um dialogo entre duas abordagens
tedricas distintas, abre caminhos para novas perspectivas no estudo de géneros
académicos.

De nossa parte, a op¢do por examinar textos do género resumo de artigo
académico, motivada pela leitura dos trabalhos citados e por nossa atuagdo como
professor de lingua portuguesa no ensino superior, justifica-se pelas seguintes
razdes: 1) o resumo de artigo académico, embora seja muito comum no contexto do
ensino superior, € um género pouco compreendido pelos estudantes; 2) ha poucas
publicacdes dedicadas especificamente ao estudo da estrutura composicional desse
género; 3) os manuais de metodologia privilegiam aspectos formais do resumo em
detrimento de sua funcionalidade e caracteristicas mais especificas; 4) as reflexdes
advindas do exame de textos do género resumo de artigos de pesquisa podem
impulsionar o estudo de outros géneros académicos e contribuir para seu ensino e
aprendizagem. Na proxima sec¢ao, apresentamos algumas caracteristicas do género

em estudo.

1.1.1 O género resumo de artigo académico

Leite (2006) registra que, no resumo de artigo académico, ocorre a

sumarizagcdo da informagdo contida no texto desenvolvido, que €é o artigo

propriamente dito. No que se refere a seu carater formal, o resumo deve vir em um
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anico paragrafo. Severino (2002) orienta que ndo devem constar nele opinides,
observacdes avaliativas ou explicacbes, ou seja, o texto do resumo deve ser
objetivo. Dependendo do tipo de publicacdo, haverd, ainda, restricbes em relacao a
tipo e tamanho de letra, espacamento entrelinhas e margens.

A Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), por meio de sua norma
NBR 6028-2003, também oferece orientacdes acerca das caracteristicas a serem

levadas em consideracdo na escrita de resumos de artigos académicos:

- Aspectos linguisticos:

“O resumo deve ser composto de uma sequéncia de frases concisas, afirmativas e
nao de enumeracéao de topicos” (p. 2);

“A primeira frase deve ser significativa, explicando o tema principal do documento. A
seguir, deve-se indicar a informacdo sobre a categoria do tratamento (memoria,
estudo de caso, analise da situacao, etc.)” (p. 2);

“Deve-se usar o verbo na voz ativa e na terceira pessoa do singular” (p. 2).
- Extensao:

“‘devem ter [...] de 100 a 250 palavras os de artigos de periodicos” (p. 2).

- Funcéo:

“O resumo deve ressaltar o objetivo, o método, os resultados e as conclusbées do
documento” (p. 2).

Essas mesmas orientagcbes sao retomadas em alguns manuais, como
Metodologia cientifica (LAKATOS; MARCONI, 2012) e Manual de textos académicos
e cientificos (BRASILEIRO, 2013), os quais tratam dos tipos de resumo de maneira
sistematizada.

Lakatos e Marconi (2012) registram a existéncia de trés tipos de resumo?:
indicativo ou descritivo, informativo ou analitico e critico. Sobre o primeiro, as
autoras observam que nele se faz referéncia as partes mais importantes do texto por
meio de frases curtas. Cada frase corresponde a uma parte importante da obra. Nao

se trata de simples enumeracdo do sumério ou indice do trabalho e ndo dispensa a

2 Na NBR 6028-2003 também temos trés classificacbes para os resumos, a saber: resumo critico,
resumo indicativo e resumo informativo.
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leitura do texto completo, uma vez que apenas descreve sua natureza, forma e
propésito.

J& o resumo informativo deve conter as principais informagfes apresentadas
no texto completo, de forma a oferecer ao leitor uma visdo geral do que sera
abordado. Esse tipo de resumo serve para comunicar o conteudo e as principais
ideias do autor, com destaque para objetivos e assunto, métodos e técnicas,
resultados e conclusdes. Ao final do resumo, indicam-se as palavras-chave do texto.

No caso do resumo critico, as autoras destacam que nele o autor formula um
julgamento sobre o trabalho, considerando-se o0s aspectos metodoldgicos, o
conteudo, o desenvolvimento da légica da demonstracdo e a técnica da
apresentacao das ideias principais.

Posteriormente, ao apresentar orientacdes sobre a estrutura do artigo
cientifico, Lakatos e Marconi (2012) referem-se ao resumo utilizando o termo
sinopse, definida por elas como um resumo

[...] analitico do trabalho redigido pelo préprio autor ou editor e publicado ao
mesmo tempo em que o trabalho. Pode ser colocado entre o titulo e o texto
ou ao final da publicagdo. Deve ser escrito em portugués, inglés ou outra
lingua de difusdo nacional (LAKATOS; MARCONI, 2012, p. 82).

Brasileiro (2013) utiliza o termo resumo homotoépico para se referir a resumos
relacionados a diversos géneros académicos, entre eles o resumo de artigo
académico. A autora explica que esse resumo, informativo,

[...] compbde a parte pré-textual de trabalhos cientificos como: artigos,
relatérios, monografias, dissertacdes e teses, revelando a sua esséncia.
Esse texto cumpre as fungdes de divulgar a pesquisa realizada e de facilitar

a selecdo bibliografica de outros pesquisadores do mesmo tema
(BRASILEIRO, 2013, p. 159).

O resumo homotopico, por sua vez, deve ter os seguintes elementos:

a) no alto da pagina, escreve-se a palavra RESUMO, centralizada, em
caixa alta, negrito, com fonte 12;

b) digita-se o texto, com as duas margens justificadas. Em caso de
artigo cientifico, utiliza-se entrelinha 10;

C) registra-se até cinco palavras ou expressées que melhor traduzem o
assunto do texto, separadas por ponto, finalizadas por ponto e iniciadas
com letras maiusculas (BRASILEIRO, 2013, p. 159).
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De uma perspectiva normativa, a caracterizacado formal do resumo de artigo
académico tem relevancia para o conhecimento do género. Contudo, a nosso ver, as
orientacdes constantes nos manuais de metodologia, via de regra, nao s&o
suficientes para a efetiva apropriacdo do género, uma vez que nao abarcam
aspectos como, por exemplo, a agcdo social que desempenha no meio em que
circula, a comunidade discursiva e o propésito comunicativo a ele relacionados.

Acreditamos que os estudos de género, em particular os desenvolvidos na
corrente da sociorretdrica, podem propiciar a compreensao do género em tela, pois
tratam de elementos que dizem respeito ndo apenas a forma, mas também ao
contexto, a comunidade discursiva e ao propdsito comunicativo proprios dele.

Nessa direcdo, Matencio (2002) reflete sobre o ensino do género resumo no
contexto da universidade. Em sua abordagem, que inclui varios tipos de resumo,
destaca que a atividade de resumir implica retextualizacdo, ou seja, a producao de
um novo texto a partir de um texto-base, e que a elaboracdo desse género é
orientada pelos propésitos especificos de cada autor.

A autora observa que

[...] nas préticas académicas de produ¢cdo de um resumo podem-se
encontrar aqueles resumos que, integrados a um texto académico (ao
artigo, a dissertacdo ou a tese), tém a funcdo central de descrever o modo
de realizacdo do trabalho académico e ndo necessariamente sua estrutura.
Novamente, nesse caso, a nocdo do que seja principal esta diretamente
subordinada aos propositos da retextualizacdo especifica. Sdo exemplos

desse tipo de resumo os résumés ou abstracts de trabalho cientifico
(MATENCIO, 2002, p. 116).

Silva e Mata (2002) relacionam os tipos de resumo produzidos no meio
académico. Entre eles, destacam o abstract, cuja funcdo é “apresentar, de forma
breve, informacdes de cunho tedrico e metodoldgico, sobre o objeto em discusséo
no texto-fonte (artigo, tese, dissertagao)” (SILVA; MATA, 2002, p. 127). De acordo

com a abordagem das autoras, 0 abstract situa-se

[...] no interior de outro género (artigo, tese, dissertacdo), na medida em que
precede o texto principal. Afigura-se, na organizacéo geral do artigo e da
tese, como um texto apresentador do objetivo do trabalho, abordagem
tedrico-metodoldgica adotada. Do ponto de vista seméantico, o resumo deve
oferecer pistas suficientes de modo que o leitor tenha conhecimento do que
a tese ou o artigo investigam (SILVA; MATA, 2002, p. 125).
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Motta-Roth e Hendges (1996), por sua vez, salientam que o resumo tem um
carater encapsulador da esséncia do artigo, o que permite aos leitores acesso mais
rapido ao contetdo do texto. O resumo, segundo as autoras, tem a funcdo de
persuadir o leitor para que faga a leitura do texto integral. Quanto as suas
caracteristicas linguisticas, temos a ocorréncia de verbos no pretérito composto e
presente do indicativo, terceira pessoa do singular e utilizacdo da voz passiva;
sentencas declarativas, sem abreviacdes, jargbes ou simbolos e, por fim, linguagem
econdmica, com sentencas simples, em que se evitam redundancias, ilustracbes e
detalhamentos.

Teberosky (2010), ao refletir sobre os recursos graficos e linguisticos que
delimitam o texto académico, tece algumas consideracdes a respeito do resumo.
Para a autora, esse género

[...] apresenta o mesmo conteldo proposicional que o texto, isto é, repete a
funcdo ideacional de representacao da experiéncia do autor. Isso demonstra
uma certa independéncia do conteddo proposicional, que pode ser
resumido, assim como reescrito ou parafraseado. Do ponto de vista grafico,
0 resumo ocupa uma parte do comeco e costuma ter uma tipografia cursiva,
uma centralizacdo ou um tamanho que o diferencia do resto do texto
(TEBEROSKY, 2010, p. 28, tradugdo nossa)?.

Silveira (2012) também contribui para a caracterizacdo do resumo e sua
compreensao. Segundo a pesquisadora, no discurso cientifico, o titulo, o resumo
(abstract) e as palavras-chave sé@o categorias que, juntas, compdem uma categoria
mais ampla que as abrange: a categoria textual texto reduzido, que, por sua vez, é
introdutdria e seguida do texto expandido, em artigos cientificos, dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado.

Especificamente sobre a categoria resumo, a autora acrescenta que ela reane
palavras que expressam 0s sentidos mais globais que o autor do texto pretende que
seu leitor construa no processamento da informagéo lida. Silveira (2012) nos lembra
de que o autor do resumo, com o objetivo de orientar o leitor, seleciona do texto as

categorias que considera mais importantes.

8 Texto original: “[...] presenta el mismo contenido proposicional que el texto, es decir, repite la funcién
ideacional de representacion de la experiencia del autor. Esto demuestra una cierta independéncia
del contenido proposicional, que puede ser resumido, asi como reescrito o parafraseado. Desde el
punto de vista gréafico, el resumen ocupa una parte al comienzo y suele tener una tipografia cursiva,
um centrado o un tamafio que lo diferencia del resto del texto”.
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Com base nos estudos que apresentamos, podemos relacionar algumas das

principais caracteristicas do resumo académico, a titulo de sistematizacao:

apresenta linguagem especifica e concisa;

tem extensdo limitada e formato proéprio;

costuma ter uma tipografia cursiva, ou tamanho que o diferencia do resto
do texto;

figura comumente no inicio dos artigos, mas pode vir no final da
publicacao;

tem como fungé&o principal descrever as partes do trabalho académico;
encapsula a esséncia do artigo;

tem natureza persuasiva quanto a leitura do texto integral.

A apresentacdo das caracteristicas do género resumo de artigo académico,

seja do ponto de vista normativo, seja do ponto de vista de sua funcionalidade,

concorre para gque possamos estabelecer uma base de conhecimento mais

consistente acerca do género. Na proxima secao, tratamos das caracteristicas da

escrita académica, evidenciando as dificuldades que os estudantes universitarios

enfrentam ao elabora-la.

1.1.2 Escrever no contexto académico

De modo geral, os estudantes universitarios, no inicio ou no final da

graduacdo, tém demonstrado pouco dominio em relacdo a escrita de textos

by

pertencentes a esfera académica. A nosso ver, ha um descompasso entre as

expectativas dos professores quanto a qualidade da escrita académica dos alunos e

as reais habilidades dos graduandos na redacao de tais géneros.

Podemos confirmar essa constatacdo por meio do gréfico apresentado a

seguir, cujos dados sao resultado de um questionario aplicado a 28 alunos do 1° ano
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do curso de Letras e a 33 alunos do ultimo ano do mesmo curso, em uma instituicdo

de ensino superior de Curitiba (PR).*

Em seu curso, a elaboracdo do resumo do artigo
académico:
30 -
24
25
20 T
14
1517 | 9 10 '
10 - : . *10 Ano
5 1 ' 0 - - =Ultimo ano
ndo foi trabalhada foi trabalhada foi trabalhada
formalmente. formalmente, mas ndo formalmente, por isso
me lembro bemcomo tenho seguranca na
se fazo resumo.  elaboracdo do resumo.

Gréfico 1 — Opinido de alunos de Letras em relagéo a elaboragéo de
resumo de artigo académico.

Fonte: elaborado pelo autor.

Como podemos observar, para 24 alunos do 1° ano e para 14 do ultimo ano, o
resumo de artigo académico foi trabalhado formalmente; 4 alunos do 1° ano e 9 do
altimo registraram que, embora o resumo tenha sido trabalhado, ndo lembravam
como elaborar um. Entre um total de 61 respondentes, apenas 10 alunos do ultimo
ano registraram ter seguranca quanto a escrita de resumos.

A nosso ver, as respostas dadas pelos alunos do 1° ano séo plausiveis, pois,
ainda no inicio de curso, é pouco provavel que seja apresentada aos alunos uma
abordagem mais aprofundada do género resumo de artigo académico. No caso dos
alunos do ultimo ano, cujas respostas oscilaram no que diz respeito ao trabalho
formal com o género, entendemos que, de modo geral, eles ndo demonstraram ter

muita clareza a respeito das caracteristicas desse género textual.

4 O questionario, composto por cinco questdes fechadas, foi aplicado no inicio de 2015, durante as
aulas de lingua portuguesa que ministramos. Na ocasido, propusemos reflexdes sobre o quanto os
alunos se sentiam preparados ou ndo para a escrita académica. Além disso, tratamos do grau de
conhecimento deles a respeito do género resumo de artigo académico. No Apéndice A, é possivel
verificar as cinco questdes aplicadas.
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Essa constatacdo evidencia uma lacuna a ser preenchida no que se refere ao
estudo desse género em cursos de graduacdo, bem como abre espaco para
discussdes académicas que se direcionem mais detidamente e de forma mais ampla
para a compreensao do género sobre o qual discutimos neste trabalho. Entre as
razbes que podem explicar essa lacuna, destacamos a inexperiéncia dos
graduandos na leitura de géneros académicos e a inexisténcia de um trabalho
docente mais orientado a compreensédo de textos académicos.

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004, p. 113) observam que sao
“crescentes [as] dificuldades que os alunos de cursos de graduagdo encontram
guando se defrontam com a necessidade de produzir textos pertinentes a géneros
da esfera escolar e/ ou cientifica”. As autoras acrescentam que a organizacéo de um
texto em sua forma canénica € apenas um dos procedimentos necessarios para se
chegar a uma producdo adequada, ja que a complexidade caracteristica dos
géneros académicos exige o desenvolvimento de muitas outras capacidades, das
guais nem sempre 0s estudantes tém conhecimento para serem bem-sucedidos na
escrita no contexto académico.

David Russel, em entrevista publicada pela Revista Conjectura, observa que o
aluno universitario precisa aprender os géneros que circulam nesse contexto, assim
como os vocabulos e conceitos apropriados a determinada area de conhecimento,
exigéncias bem diversas do que encontra no ensino meédio. Para o autor, escrever
textos

[...] na universidade é algo bastante especializado, muito mais especializado
do que na escola secundaria. Os alunos devem aprender a usar
vocabularios especializados (com frequéncia, passamos boa parte de uma
disciplina introdutéria [dada] na universidade, ensinando terminologia e
conceitos). No entanto, eles também precisam aprender novos géneros ou
formas, aqueles que sejam apropriados a pesquisa em determinado campo,
pelo menos em niveis mais avancados de educacao superior. Algo que liga
a escrita a educacdo secundaria e a superior é a avaliagdo. Em geral, se
usa o0 escrever para exibir a aprendizagem, a ultima parte do processo de
aprendizagem, tanto na educacao secundaria quanto na superior. Mas essa

€ apenas uma funcdo e se focarmos nossa atencdo na avaliagdo (notas)
isso pode nos afastar das outras fun¢des (RUSSEL, 2009, p. 242).

Castell6 (2007, p. 50) assevera que, ao escrevermos na esfera académica,
passamos de leitor a autor do texto, e essa inversdo de papéis pode nos trazer

dificuldades. De acordo com a autora, devemos trocar
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[...] nossa posicdo de leitores a autores de textos que deverdo estar em
condigBes de ser considerados pela comunidade cientifica a qual se dirigem
e dialogar com os textos cientificos ja produzidos pelos membros desta
comunidade. Esta troca de postura pode nao resultar facil e dificulta muitas
vezes 0 processo de composi¢cdo que, de repente, se converte em obscuro,
dificil de manejar e em fonte de ansiedade (tradu¢do nossa)®.

Nessa troca de papéis, o aluno deixa uma posicdo mais comoda e assume
uma posicdo em que ndo apenas lé o que outros escrevem, mas também produz
textos para outros estudantes e pesquisadores lerem.

Em relacdo a frequente dificuldade que muitos estudantes de nivel
universitario enfrentam ao empregar a linguagem académica, Miras e Solé (2007, p.
84) destacam que

[...] parece pouco arriscado hipotetizar que qualquer aluno universitario
tenha experimentado processos de aprendizagem através da leitura de
textos académicos ao longo dos estudos. Menos ébvio resulta o carater
potencialmente epistémico da escrita e também que nesse sentido tudo
aponta para que possivelmente a experiéncia de aprender ao escrever seja
uma vivéncia infrequente para um bom numero de estudantes (traducéo
nossa)é.

As autoras observam que aprendemos a escrever quando “deixamos de
reproduzir e dizer estritamente, ou com outras palavras, 0 que outro disse e
passamos a usar a escrita como um instrumento para elaborar e refletir sobre nosso
conhecimento, isto é, pensamos escrevendo” (MIRAS; SOLE, 2007, p. 84). Além
disso, devemos considerar que, em um ambiente académico, produzir textos € muito
mais do que exercer a escrita em si. Trata-se de comunicar nossas descobertas aos
demais membros da comunidade, especialistas ou novatos, de modo a buscar
aceitacao e interlocucao (SILVEIRA, 2012).

Delcambre e Donahue (2012), em pesquisa sobre escrita académica

realizada com estudantes franceses, belgas e americanos, concluiram que ha

5 Texto original: “[...] nuestra posicion de lectores a autores de textos que deberan estar em
concidiones de ser considerados por la comunidad cientifica a la que se dirigen y dialogar com los
textos cientificos ya producidos por los miembros de esta comunidad. Este cambio de postura no
resulta facil y dificulta muchas veces el processo de composicién que, de repente, se convierte en
oscuro, difpicil de manejar y en fuente de ansiedad”.

6 Texto original: “[...] parece poco arriesgado hipotetizar que cualquier alumno universitario ha
experimentado procesos de aprendizaje a traves de la lectura de textos académicos a lo largos de los
estudios. Menos obvio resulta el caracter potencialmente epistémico de la escritura y también en este
sentido todo apunta a que posiblemente la experiéncia de aprender al escribir sea uma vivencia
infrecuente para um buen nimero de estudiantes”.
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pontos em comum entre estudantes europeus e americanos. O principal deles € que
ha uma lenta transformacdo das suas representacdes sobre o que € central na
escrita académica. Ao longo do curso, eles se conscientizam de que estao
escrevendo “em consonancia com” ou “contra” o discurso de outros, fazendo
referéncias e reformulacdes. Esses resultados, segundo as autoras, confirmam que
o aprender a escrever deve ocorrer ao longo de todo o curriculo e que a escrita
universitaria, apesar de parecer uma continuidade das praticas de escrita do ensino
médio, principalmente no caso da dissertagdo, deve ser repensada. Em outras
palavras, €& necessério que o aluno elabore uma escrita com caracteristicas
diferentes daquela requerida em niveis menos avancados de ensino.

Silveira (2012) também evidencia as dificuldades dos ingressantes na
graduacdo no que diz respeito a leitura e a escrita de textos cientificos e académico-
cientificos’. Para a autora, a maioria dos estudantes que entra na universidade
depara-se com uma situacao diferente daquilo que ja vivenciaram na vida escolar:
eles desconhecem a organizacao textual e as condi¢cdes de producao discursiva que
fazem parte das convengdes da comunidade académica. Ela ressalta a necessidade
de esses universitarios superarem suas dificuldades de producéo textual para que
tenham éxito em seus estudos e pesquisas.

Em razdo da dificuldade para lidar com a escrita académica, alunos e
professores recorrem a manuais que orientam a redacao de teses, dissertacdes ou
monografias. Contudo, como j& destacamos anteriormente, as publicacdes
existentes, de maneira geral, “dao atencdo a metodologia da pesquisa, a valorizacao
dos conteudos, a diagramacdo das partes e/ou capitulos do trabalho e as normas
para referéncias bibliograficas. Todavia, quanto a organizacdo textual do discurso
cientifico, ainda ha muitas lacunas” (SILVEIRA, 2012, p. 9).

Camps e Castell6 (2013), em suas reflexbes sobre os desafios do professor
universitario ao ensinar géneros académicos, salientam que ha diferenca entre o
dialogo que tem como finalidade ensinar e o que se produz entre colegas com o fim

de construir um novo conhecimento. Em relacdo particularmente ao primeiro

7 Silveira (2012) nota que, de maneira geral, os textos produzidos na universidade sao designados
académico-cientificos. Quanto a distincdo e a abrangéncia dos termos académico e cientifico, Russel
e Cortes (2012) ressaltam que no contexto do ensino superior, os estudantes produzem textos
académicos, ja os cientistas e pesquisadores produzem textos cientificos. Contudo, os autores
admitem que os termos, dada a sua ambiguidade, podem ser utilizados um pelo outro.



25

aspecto, ndo se pode pressupor o dominio dos alunos no que diz respeito aos
conceitos implicados em determinado campo de conhecimento. Nesse caso, deve
haver a preocupacdo de como os alunos alcancardo esse dominio. O ensino,
reforcam as autoras, requer sequenciacao e programacao, além disso, as atividades
de leitura e escrita devem fazer sentido para os estudantes.®

De acordo com as estudiosas, o conhecimento acerca da escrita que 0s
alunos apresentam ao chegar a universidade reflete suas reais habilidades. Assim, &
necessario

[...] lembrar que os estudantes que tém acesso a universidade sdo alheios
as praticas discursivas dessas comunidades as quais se vao incorporar. S6
conhecem alguns contextos da comunidade de ensino e aprendizagem
devido a sua participacdo na escola que terdo de ser repensados porque a
universidade implica formas de atuacdo e discursos especificos diferentes
dos que utilizaram em niveis educativos anteriores (traducéo nossa)®.

As reflexdes de Camps e Castellé (2013), embora estejam voltadas para o
contexto académico espanhol, sdo extensivas ao ensino superior brasileiro,
especialmente quando apontam para a necessidade de os professores estarem
atentos ao fato de que os alunos ingressantes no ensino superior ndo tém
conhecimento sistematizado dos géneros que circulam nesse ambiente, o que
implica um trabalho docente mais aprofundado para que os estudantes adquiram
esse dominio.

Em continuidade a nossa exposicdo, a seguir, tratamos de como 0 corpus

desta tese foi constituido.

8 Ao refletir sobre o ensino superior nas universidades argentinas, Carlino, Iglesia e Laxalt (2013)
explicitam como concebem o aluno do ensino superior. As autoras advertem que a suposi¢do de que,
por serem adultos, os estudantes universitarios deveriam ser autbnomos nao se sustenta na pratica.
Para elas, esse pressuposto “se funda em uma falacia: equiparar a idade biolégica com aquisi¢gdo dos
saberes necessarios para desempenhar-se em forma autbnoma nas praticas de estudo préprias do
nivel superior” (CARLINO; IGLESIA; LAXALT, 2013, p. 112, tradu¢&o nossa).

Texto original: “[...] se funda en una falacia: equiparar edad bioldgica con adquisicion de los saberes
necesarios para desempefarse en forma autonoma en las practicas de estudio propias del nivel
superior”.

9 Texto original: “[...] recordar que los estudiantes cuando acceden a la universidad son ajenos a las
practicas discursivas de estas comunidades a las que se van a incorporar. Sélo conocen algunos
contextos de la comunidad de ensefianza y aprendizaje debido a su participacién en la escuela que
requerirdn ser repensados porgue la universidad implica formas de actuacion y discursos especificos
diferentes de los que utilizaron en niveles educativos anteriores”.
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1.2 Constituicdo do corpus

Em uma primeira etapa da busca por textos que fossem representativos do
género resumo de artigo académico, selecionamos 30 resumos, publicados entre
2005 e 2014, coletados de trés periodicos especializados na area de Letras: Revista
da Anpoll, Linha d’Agua e Signum. Desses 30 textos, procedemos & escolha de
resumos em que fosse possivel identificar as cinco unidades retoricas propostas por
Biasi-Rodrigues (1998), bem como as sequéncias textuais que os compdem.

Essa selecdo resultou em 11 textos, cuja andlise apresentamos a titulo de
exemplificacdo, nesta tese. Entre esses textos, trés sao da Revista da Anpoll, quatro
da Linha d’Agua e quatro da Signum. Por meio desse refinamento, intentamos
realizar uma analise mais proveitosa e eficiente, tal como sugere Bardin (2011),
quando se refere a importancia de o pesquisador ter sempre em mente, em um
processo de analise de conteldo, a superacdo da incerteza e a busca pelo aumento
da produtividade e da pertinéncia, obtidas por meio de um olhar cada vez mais
atento para o objeto de pesquisa.

De nosso ponto de vista, os textos escolhidos se mostraram apropriados para
as reflexdes e andlises realizadas, uma vez que oferecem, em seu conjunto, uma
maior amplitude no que se refere a identificacdo dos movimentos retdricos e das
sequéncias textuais, categorias de andlise estudadas por nés nesta investigagdo.'°

Quanto a selecdo dos periddicos, levamos em consideracao, primeiramente, a
sua reconhecida qualidade, atestada por meio da avaliacdo de publicacdes oferecida
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)!t. A
facilidade de acesso aos peridédicos em sua versdo online, ainda na fase inicial de
busca, também foi um fator relevante na sele¢do. Os sites institucionais dos trés
periddicos se mostraram organizados e claros quanto aos mecanismos de busca,

além do que, traziam publicacbes de todos os anos que definimos como universo de

10 No Apéndice C, explicitamos essa etapa da escolha do corpus.

11 A avaliacdo a que nos referimos comp8e um sistema utilizado para classificar a producéo cientifica
dos programas de pds-graduacdo no pais no que diz respeito aos artigos publicados. Essa
classificacé@o é feita por comités consultivos de cada area seguindo-se alguns critérios que buscam
refletir a importancia de determinado periédico para a respectiva area. Os periddicos, entdo, recebem
classificacé@o por estratos de qualidade: Al, o mais elevado e, na sequéncia, A2, B1, B2, B3, B4, B5 e
C, este com peso zero. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/component/%
20content/article?id=2550:capes-aprova-a-nova-classificacao-do-qualis>. Acesso em: 12 dez. 2016.
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pesquisa, 0 que nos foi de grande auxilio. Nossa opcdo por selecionar trés
periodicos foi determinada pela necessidade de nédo realizarmos reflexdes que
fossem tendenciosas, passiveis de ocorrer se a selecdo de textos fosse restrita a um
anico periodico.

O periodo de 10 anos em que os resumos foram publicados também foi um
aspecto relevante para a constituicdo do corpus. A nosso ver, ele se mostrou
adequado por conferir a selecdo uma dimensdo temporal mais ampla. Ao
procedermos dessa maneira, nossas analises e reflexdes néo ficariam centradas em
resumos redigidos em um curto periodo de tempo, 0 que poderia limitar a discussao.

Inicialmente, a andlise foi realizada nos 30 textos selecionados, de modo a
identificarmos as unidades retoricas presentes nos resumos, tendo por base o
modelo de Biasi-Rodrigues (1998). ApGs essa etapa, identificamos, de acordo com a
abordagem de Adam (2011), as sequéncias textuais nesses mesmos textos.?

Em um momento seguinte, dividimos os resumos em 15 grupos denominados
por letras (de A a O). O critério para a formacédo dos grupos foi a afinidade no que
diz respeito a ocorréncia das unidades retéricas em cada resumo, o que resultou nas
seguintes combinagdes:

— Grupo A: R1

— Grupo B: R2, R5, R6, R7 e R25

— Grupo C: R3, R9, R11, R15, R16, R18, R19 e R21

— Grupo D: R4

— Grupo E: R8, R12 e R29

— Grupo F: R10

— Grupo G: R13

— Grupo H: R14

— Grupo I: R17

— Grupo J: R20

— Grupo K: R22 e 27

— Grupo L: R:23

12 Os quadros com a identificacdo das unidades retéricas, da estrutura do artigo e das sequéncias
textuais dos 19 resumos restantes que fazem parte do universo da pesquisa estdo no Apéndice D
desta tese.
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— Grupo M: R24 e R30

— Grupo N: R26

— Grupo O: R28%

AplGs essas etapas, selecionamos o0s 11 resumos cujas analises
apresentamos nesta tese, quais sejam:

— Grupo A: R1

— Grupo B: R7

— Grupo C: R16

— Grupo G: R13

— GrupoH:R 14

— Grupo J: R20

— Grupo K: R22

— Grupo L: R23

— Grupo M: R24 e R30

— Grupo N: R26

Na sequéncia, apresentamos esses resumos na integra.

Titulo: O resumo escolar: uma proposta de ensino de género (R1)

Este artigo descreve uma proposta de ensino do género resumo escolar/académico,
tendo por base o quadro tedrico-metodolégico do interacionismo sociodiscursivo
(ISD). Sao apresentados, inicialmente, a definicdo do modelo adotado para o ensino
do resumo e os motivos da escolha desse género. Em seguida, sdo apresentados 0s
conceitos tedrico-metodolégicos fundamentais que embasam as sugestdes das
atividades propostas e descritas no artigo. As conclusbes apontam para a
necessidade de ensino do resumo escolar enquanto género, uma vez que 0s textos
a ele pertencentes, assim como seus respectivos contextos de producédo guardam
caracteristicas proprias, que podem e devem ser ensinadas.

Fonte: Revista Signum (2005). Disponivel em: <http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/signum
/article/view/3638>. Acesso em: 14 set. 2015.

13 Essa divisdo por grupos pode ser visualizada no Apéndice B.
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Titulo: Os sentidos de norma e erro no dicionario de Mattoso Camara Jr. (R7)

Joaquim Mattoso Camara Jr., o primeiro linguista brasileiro, o primeiro a aliar
gramatica e ciéncias da linguagem no Brasil. Nao € da pessoa Mattoso que
trataremos aqui, mas das posi¢des que ele ocupa na materialidade discursiva. Para
isso, neste artigo, procuramos investigar, fundamentados no dispositivo tedrico da
Andlise do Discurso Francesa (Pécheux e Orlandi), os sentidos instituidos — na
relacdo lingua—classe social — no Dicionario de linguistica e gramatica publicado
por Mattoso. Veremos, entre outros aspectos, de que forma os estudos ditos
metalinguisticos se inscrevem numa matriz de sentidos que legitima a lingua como
lugar de reflexo de hierarquia social, ajudando os futuros (e presentes) professores
de lingua portuguesa a compreender o fenébmeno do preconceito linguistico por um
viés discursivo.

Fonte: Revista Signum (2011). Disponivel em: <http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/signum
/article/view/8257>. Acesso em: 14 set. 2015.

Titulo: Grande sertdo, invencéo e arte (R13)

O desafio enfrentado por Guimardes Rosa em Grande sertdo foi transferir para a
narrativa longa os recursos de linguagem que havia experimentado com éxito em
textos mais curtos. Os apelos ao narratario, a incorporacdo de arcaismos e a
transfiguragdo da sintaxe provocam os efeitos de deslocamento que, ao invés de
obscurecerem o texto, dao-lhe o ritmo necessario para alcancar logo o éxito de obra
rara, COmo procuramos mostrar neste texto.

Fonte: Revista da Anpoll (2008). Disponivel em: <https://revistadaanpoll.emnuvens.com.br/revi
sta/article/view/37/20> Acesso em: 13 set. 2015.

Titulo: Quando o Eu se diz Ele — Analise enunciativa de um texto de
publicidade (R14)

Este trabalho tem por objetivo analisar um texto de publicidade. Produzimos um
dispositivo que mostra como um semanticista pode constituir um procedimento de
analise de texto. Este dispositivo, reportando-se a praticas de analise de textos
literdrios e a procedimentos de andlise da enunciagdo, -caracteriza-se
por proporcionar uma andlise transversal (ndo segmental e néo
formal) do texto. A andlise permitiu refletir sobre funcionamentos
da publicidade, como o de deslocar-se, num suposto apagamento da
argumentacéao, da relacéo Eu-Tu para a Ele-Ele.

Fonte: Revista da Anpoll (2010). Disponivel em: <http://www.anpoll.org.br/revista/index.php/
revista/article/view/172> Acesso em: 13 set. 2015.
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Titulo: A nocéo de enunciado de Michel Foucault: onde dizer é produzir
inovacéo (R16)

Este texto problematiza o tema da inovacdo no campo dos estudos linguisticos e
discursivos e discute o papel da linguagem na construgcdo das praticas de inovacgao.
Toma-se, como categoria de analise, a no¢cdo de enunciado desenvolvida por Michel
Foucault. A hipétese € a de que 0 mecanismo que permite a efetivacdo das técnicas
de inovacdo €é similar aquele que possibilita a existéncia das praticas discursivas,
quando o enunciado é situado na ordem do acontecimento.

Fonte: Revista da Anpoll (2013). Disponivel em: <http://www.anpoll.org.br/revista/index.php/
revista/article/view/684> Acesso em: 13 set. 2015.

Titulo: Oralidade x Escrita no Livro Didatico de Portugués (5% a 82 Série):
aspectos de uma relacdo (R20)

Este artigo tem como propésito verificar se o livro didatico de Portugués (52 a 82
séries) ja esta assimilando a concepc¢ao textual-discursiva da oralidade. Ao se
estabelecer tal concepcédo, possibilita-se a demonstracdo de que fala e escrita
confluem para o uso linguistico do individuo. Adotaram-se como corpus seis
colecOes didaticas de Portugués. Algumas dessas cole¢des sdo utilizadas na rede
particular de ensino; outras, na rede publica.

Fonte: Revista Linha d’Agua (2008). Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/linhadagua
/article/view/37315> Acesso em: 13 set. 2015.

Titulo: Discurso do outro e problemas de construcéo de sentidos em texto
académico (R22)

O trabalho investiga problemas de construcdo de sentidos que se manifestam no
uso do discurso do outro em texto académico. A luz de estudos sobre dialogismo e
discurso citado/relatado e de pressupostos da Linguistica do Texto, analisa, em um
corpus constituido por 11 (onze) sec¢fes de fundamentacgéo tedrica de monografias
produzidas por estudantes de curso de Letras, problemas de articulacdo semantica
entre discurso citante e discurso citado direto. Os resultados apontam que o0s
problemas de articulagdo semantica entre discurso citante e discurso citado direto
sdo bem recorrentes e que ha, como decorréncia desses problemas, um
comprometimento da continuidade de sentido no nivel da microestrutura dos textos
analisados.

Fonte: Revista Linha d’Agua (2011). Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/linhadagua/
article/view/37345> Acesso em: 13 set. 2015.
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Titulo: Letramento e identidade: o que revelam os textos de alunos egressos
do ensino fundamental e médio? (R23)

Atualmente os textos escritos de muitos alunos egressos do ensino fundamental e
médio chamam atencao pela forte marca da oralidade e pela ocorréncia repetida dos
mesmos tipos “desvios” cometidos pelas criangas no inicio da alfabetizagdo. Com o
objetivo de verificar o porqué dessas ocorréncias e em que medida elas se repetem,
foram analisadas 146 redacfes do SARESP de alunos das 82s e 32s séries do
ensino fundamental e médio de uma escola do interior de Sdo Paulo. A andlise de
tais “desvios”, quer sejam de segmentacao da palavra escrita ou ortograficos, mostra
gue muitos alunos ainda ignoram a marca convencional da escrita alfabética padrao
e saem do curso secundario escrevendo a sua maneira. Isso nos levou a postular o
aparecimento de uma interescrita. Apesar de resistente e de persistir como proposta
de producédo de texto de muitos alunos, essa escrita intermediaria pode ser apenas
uma fase no longo e arduo processo de autocorrecdo e aquisicdo do modelo
convencional. A auséncia de ensino e de correcdo sistematica de tracos que sao
proprios da modalidade escrita estavam presentes no ideéario construtivista dos anos
1980 e 1990. Nessas auséncias talvez estejam as causas desse fracasso escolar,
que traz no seu bojo questdes de identidade e letramento a serem discutidas.

Fonte: Revista Linha d’Agua (2012). Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/linhadagua
[article/view/37371> Acesso em: 13 set. 2015.

Titulo: Ensino de gramatica: reflexdes sobre diretrizes oficiais (R24)

No processo de aquisicdo da linguagem, junto com a lingua, aprendemos a
(con)viver. A concepcado de linguagem como forma de interacdo humana também
deveria fundamentar o ensino de lingua na escola. Este trabalho parte da concepcao
sécio-histérica da linguagem para apresentar uma discusséo tedrica sobre o ensino
de lingua portuguesa como lingua materna, centrando-se no ensino de gramatica,
com o objetivo de estabelecer paralelos entre documentos oficiais que vém
abordando esse tema nas Ultimas décadas. Além de refletir sobre a lingua
portuguesa e seu ensino, este trabalho objetiva verificar as diretrizes de trés
documentos oficiais — tanto do Estado de S&o Paulo quanto do Governo Federal —,
desde 1986 até o presente momento, e estabelecer paralelos entre eles,
considerando os principios que compdem a base tedrica subjacente a cada um.
Foram feitas pesquisas bibliograficas e analises qualitativas. Como resultado,
destaca-se a falta de continuidade entre as propostas voltadas a educac¢édo, como é
0 caso da nova Proposta curricular do Estado de S&do Paulo (2008), que contradiz os
PCN (1998). Conclui-se que ha a necessidade do estabelecimento de uma politica
publica de longo prazo que assegure a continuidade de diretrizes para o ensino de
lingua portuguesa.

Fonte: Revista Linha d’Agua (2014). Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/linhadagua/
article/view/75931> Acesso em: 13 set. 2015.
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Titulo: Géneros textuais e ferramentas didaticas para a formacéao continua de
professores de lingua portuguesa (R26)

Este artigo aponta dados de pesquisa desenvolvida na UEL que investiga as
possiveis contribuicbes da metodologia de analise interacionista sociodiscursiva
(BRONCKART, 2003; 2006) e da validade das ferramentas «modelo didatico de
género textual» e «sequéncia didatica», na forma como sdo concebidas pelo grupo
de Didatica de Linguas da UNIGE-Genebra/Suica (DOLZ; SCHNEUWLY, 1997; e
DOLZ et al, 2004) que tém sido produzidas por professores da rede publica das
séries iniciais, do ensino fundamental. Apresentamos a sintese de resultados da
analise dessas producdes dos professores, apds terem participado de curso de
formacdo que se constitui em etapas distintas: a primeira, que recai sobre aspectos
tedricos e metodologicos do interacionismo sociodiscursivo e conceitos
fundamentais bakhtinianos; a segunda, sobre a transposicdo didatica de géneros
textuais como ferramentas de mediacdo para as praticas de linguagem e a
construcdo de materiais didaticos com os quais se pretende dar autonomia do
professor em relagdo ao uso exclusivo dos livros didaticos. O artigo busca,
primeiramente, (re)definir o conceito de modelo didatico e apresentar um exemplo
ilustrativo; em seguida, apresentar dados de analise de uma sequéncia didatica
construida por professores das séries iniciais e reflexdes sobre pontos criticos do
processo de formacdo desses professores no momento da articulacdo das
atividades de alfabetizacéo e letramento.

Fonte: Revista Signum (2007). Disponivel em: <http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/
article/view/4195> Acesso em: 14 set. 2015.

Titulo: Frequéncia fundamental e emocgdes: um estudo a partir da fala atuada
em portugués brasileiro (R30)

OBJETIVO: Analisar o comportamento da frequéncia fundamental (Fo) na fala
emotiva e na fala neutra. METODOS: Trés atrizes profissionais participaram da
pesquisa. As atrizes leram um texto com fala neutra e interpretando as emocdes
(alegria, raiva, medo e tristeza). Para cada situacdo, as atrizes repetiram o texto
proposto cinco vezes, totalizando 75 gravacbes. O registro de amostra de fala
ocorreu no laboratério Estudio Multimeios do Centro de Computacédo Eletrénica da
Universidade de Séo Paulo (CCE-USP) através de equipamentos especificos.
Selecionou-se uma sentenca do texto, a qual foi segmentada para unidades ainda
menores (silabas). A fim de obter os valores de Fo, utilizou-se o software
Praat e scripts especificos. RESULTADOS: Ao analisar a média de Fo, foi possivel
constatar que a alegria se encontra nas faixas frequéncias mais altas ao contrario
da tristeza, que apresenta valores de Fo baixo. A variagao de Fona raiva manteve-se
semelhante nas trés atrizes, diferente do medo que ndo manteve um padrdo na
variacdo de Fo. CONCLUSAO: Os valores de Fo, tanto da média, quanto da variagao
de Fosao importantes na diferenciacdo das emocodes: alegria, raiva e tristeza. A
emocao medo parece ser influenciada por outros comportamentos acusticos e
fisiologicos — a serem estudados em estudo mais abrangente — além da Fo.

Fonte: Revista Signum (2013). Disponivel em: <http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/
article/view/15707> Acesso em: 14 set. 2015.
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Neste capitulo, procedemos a contextualizacdo da pesquisa, apresentamos o
género resumo de artigo académico e suas caracteristicas, bem como aspectos da
escrita académica. Por ultimo, detalhamos o corpus por nés selecionado. No
proximo capitulo, discutimos os fundamentos da sociorretérica, um dos aportes

tedricos gue embasam esta investigacgao.
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CAPITULO 2 — OS GENEROS TEXTUAIS

Entendemos que a andlise de géneros textuais deve considerar ndo apenas
as caracteristicas formais que os constituem, mas também diversos outros aspectos,
especialmente 0 uso que as pessoas fazem dos géneros considerando suas
intencdes comunicativas. Os géneros textualizam nossas intencdes e tém o poder
de concretiza-las. Dessa perspectiva, sdo como construtos dinamicos, formas de
acao social (MILLER, 2012).

Para entendermos de modo mais aprofundado como se chegou a essa
concepcao de géneros, passamos a apresentar alguns elementos historicos que
envolvem seu estudo. Na sequéncia, tratamos das contribuicdes de Bakhtin (2003
[1979]) para as abordagens atuais de género, bem como de Miller (2012) e de
Swales (1990), autor que segue a perspectiva sociorretérica e cujo modelo
metodoldgico, denominado CARS (Create a research space), tem subsidiado o
desenvolvimento de pesquisas de variados géneros textuais, como 0S géneros
resumo de dissertagédo (BIASI-RODRIGUES, 1998), resenha académica (BEZERRA,
2009) e carta-consulta (SIMONI; BONINI, 2009).

2.1 O estudo de géneros — aspectos historicos

Segundo Bazerman (2011, p. 24), inicialmente a palavra género foi levada
para a lingua inglesa para referenciar “um tipo de pintura de cenas rusticas,
favorecidas pela academia francesa, para depois se lancar no ambito da literatura e
de outras artes”. Embora o termo seja, nos dias atuais, largamente utilizado para a
identificacdo de variados tipos de criacdes nas mais diversas esferas, ainda traz
consigo “o estigma de uma superficialidade formulaica e de um limitado repertério de
expressoes estilisticas e organizacionais” (BAZERMAN, 2011, p. 25). Podemos notar
isso se atentarmos para o fato de que as producdes artisticas consideradas como
pertencentes a determinado género com frequéncia tém sua qualidade e seu valor
artistico, de certa forma, diminuidos, tendo em vista 0 surgimento de outras obras
mais ricas e criativas, por terem transcendido as limitacdes do género.

Marcuschi (2008) nos adverte de que seria ingenuidade historica pensar que

foi nas ultimas décadas do século XX que se iniciou o estudo dos géneros textuais,
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uma vez que ele ja ocorre ha 25 séculos, se considerarmos que Platdo iniciou o
estudo sistematico dos géneros no ambito da retdrica. O autor ressalta que, na
verdade, temos hoje uma nova abordagem do mesmo tema.

A palavra género, na tradicdo ocidental, foi relacionada “aos géneros
literarios, cuja andlise se inicia com Platdo para se firmar com Aristoteles, passando
por Horacio e Quintiliano, pela Idade Média, o Renascimento e a Modernidade, até
os primérdios do século XX. Atualmente a expressdo género ja ndo se vincula
apenas a literatura” (MARCUSCHI, 2008, p. 147).

Machado (2014) também se refere ao aspecto histérico dos géneros. Na
poética, Aristoteles classifica os géneros como obras da voz tendo como critério o
modo de representacdo mimética: poesia de 12 voz: representacao da lirica; poesia
de 22 voz: representacao da épica; poesia de 32 voz: representacao do drama. Trata-
se de uma classificacdo paradigmética e hierarquica, elaborada com base na
observacédo das formas no interior de um Unico meio: a voz.

Embora o estudo dos géneros tenha se constituido no campo da poética e da
retdrica, foi na literatura que o rigor da classificacdo aristotélica se consagrou. Tal
evolucdo, ressalta Machado (2014), pode ser notada pelo fato de a teoria dos
géneros ter se tornado a base dos estudos literarios desenvolvidos no interior da
cultura letrada.

Campos (2014), em sua andlise da organizacdo sociorretérica do género
homepage, expde as bases da concepcao pragmatica na andlise e identificacdo dos
géneros. A autora apresenta uma discussdo sobre a Nova Retdrica, da qual os
expoentes sdo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2000).

No final da década de 1950, a retorica classica de Aristételes foi revitalizada e
resgatada em estudos sobre argumentacédo, entre eles: Os usos do argumento, de
Stephen Toulmin, e Tratado da argumentacdo, de Chaim Perelman e Lucie
Olbrechts-Tyteca, ambos publicados em 1958. Em linhas gerais, como assevera
Campos (2014, p. 16), essas obras “resgataram o postulado aristotélico de que a
audiéncia e o contexto sédo fatores que regem a argumentagdo”. Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2000), por exemplo, reafirmam que o discurso € produzido em um
contexto especifico para determinado auditorio. Assim, a audiéncia € uma das

condi¢cbes para a argumentacéao eficaz.
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Campos (2014, p. 17) pondera sobre a abordagem desses estudiosos ao
observar que
[...] a concepcao de contexto e audiéncia como elementos essenciais na
construcdo da argumentacao subjaz a abordagem sociorretérica de género,
gue ratifica o postulado de que no discurso persuasivo mobilizam-se
recursos retéricos para a producdo de efeitos de sentido, com vistas ao
alcance de determinada intencdo em um dado contexto social. Tal
postulado é corroborado pelo fato de que todo discurso é retérico e é regido
pelo principio de argumentatividade - inerente a linguagem -, o qual

evidencia que a argumentagdo ndo € unilateral, pois 0 outro reage diante
das teses defendidas.

As reflexdes de Campos (2014) ajudam-nos a compreender alguns principios
que fundamentam os estudos de géneros da perspectiva sociorretérica, abordagem
gue adotamos neste estudo.

Para Miller (2012), a retérica €, a0 mesmo tempo, antiga e nova. Antiga,
porque se baseia nas tradicbes classicas da Grécia e da Roma antigas e em
discussBes sobre de que maneira 0 uso linguistico e a persuasao afetam as relacées
sociais e politicas; nova porque essas discussodes, até ha mais ou menos 40 anos,
nao tinham lugar nos curriculos.

Foi nos anos de 1950 que a base para o interesse renovado e para o
desenvolvimento conceitual em relacdo a retérica foi dada por estudiosos da
linguagem e da argumentacao voltados a aspectos filoséficos, como Kenneth Burke,
nos Estados Unidos, Stephen Toulmin, na Gra-Bretanha, e os ja citados Chaim
Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca, na Bélgica.

Logo depois, na década de 1960, € que de fato a reconhecida “renascenga”
da retorica teve inicio. Miller (2012, p. 12) esclarece que nessa €poca, “a retérica foi
redescoberta por varios estudiosos [...], em parte como uma fonte de inovacéo
intelectual, e em parte como uma maneira de dar prestigio humanistico ao trabalho
de baixo status da instrugao basica”.

No contexto dos Estados Unidos, o crescimento das matriculas no ensino
superior gerou a quase exigéncia de uma disciplina que possibilitasse aos alunos
universitarios melhorar a escrita de seus textos. Isso impulsionou o crescimento dos
estudos da retdrica nas ultimas quatro décadas, ainda que ela seja apenas uma das

varias disciplinas que tém fundamentado o ensino da escrita (MILLER, 2012).
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No tocante ao género, foram duas as influéncias que ele sofreu na esfera
académica: o formalismo, cujo resultado foi a redugdo de género a “modo” ou
padrao organizacional, e o enfoque no desenvolvimento intelectual e na instrucéo de
estudantes adolescentes para que desenvolvessem uma escrita mais madura. A
autora esclarece que o

[...] foco na pedagogia encorajou uma compreensdo de género mais
sensivel, social e retoricamente, uma vez que ajuda diretamente na
compreenséo e socializacdo do processo de aprendizagem das convencgdes
discursivas coletivas. O género fornece uma maneira de trazer a pratica
social para o contexto instrucional e encoraja uma atencdo cuidadosa as
normas e convengdes (MILLER, 2012, p. 13).

Nesse sentido, o género € tomado como parte intrinseca da sociedade,
elemento que medeia cognicdo e acao social. Trata-se de um “artefato”, nas
palavras da autora, que constitui a sociedade, as relacbes e os poderes gque se
estabelecem nela, os interesses, 0os comportamentos discursivos. Assim, dessa
perspectiva, o género n&do se reduz a um conjunto de estruturas e regras sobre
como devemos elaborar, por exemplo, uma carta, um e-mail ou uma tese. De um
ponto de vista mais amplo, fazemos uso de um género para agir socialmente nas
mais diversas esferas de atividade.

De modo a elaborarmos um panorama mais consistente em relacdo aos
estudos de géneros, julgamos importante retomar algumas nocdes propostas por
Bakhtin (2003 [1979]), j& que esse autor, ao estudar os géneros do discurso,
estabeleceu as bases que viriam a fundamentar a abordagem sociorretorica, que

adotamos nesta investigagao.

2.2 Bakhtin: bases tedricas para o estudo de géneros

Muito do que os tedricos da atualidade, em particular os da sociorretorica,
propdem em relacdo a géneros tem origem na concepg¢ao inovadora dada por
Bakhtin (2003 [1979]) ao conceito de género. Ao fazer uma recapitulacdo das
nocdes de género ao longo do tempo, como 0s géneros literarios e retéricos, o

filésofo russo observa que alguns aspectos ndo foram considerados, por exemplo, a
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heterogeneidade dos géneros do discurso'*, o papel do locutor e a relacédo

responsiva que ele trava com o outro na comunicacdo verbal. Essa percepcao fica

evidente no trecho que segue:
[...] da Antiguidade aos nossos dias eles [0s géneros] foram estudados num
corte de sua especificidade artistico-literaria, nas distincdes diferenciais
entre eles (no ambito da literatura) e ndo como determinados tipos de
enunciados, que sao diferentes de outros tipos mas tém em comum com
estes uma natureza verbal (linguistica) comum. Quase nado se levava em
conta a natureza linguistica do enunciado (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 262).

De acordo com Bakhtin (2003 [1979]), todos os campos de atividade humana
estdo ligados ao uso da linguagem, que se realiza na forma de enunciados orais e
escritos, 0s quais, por sua vez, sao multiformes, concretos e Unicos. O autor destaca
que tais enunciados refletem as condicbes especificas e as finalidades de cada
campo por meio de trés elementos: conteudo temético, estilo e estrutura
composicional. Essa triade, como esclarece Fiorin (2008), € responsavel pela
construcdo do todo que constitui 0 enunciado, que € marcado pela especificidade de
uma esfera de agéo.

O conteltdo tematico ndo se refere ao assunto especifico do texto, mas a um
dominio de sentido de que se ocupa o0 género, por exemplo, as cartas de amor
apresentam o contetudo temético das relagbes amorosas, as aulas privilegiam o
ensino de um programa de curso e as sentengcas apresentam como conteddo
teméatico de uma deciséo judicial (FIORIN, 2008).

O estilo, por sua vez, esta relacionado a selecdo de elementos linguisticos:
certos meios lexicais, fraseoldgicos e gramaticais utilizados tendo em vista a imagem
gue se tem do interlocutor e de como se presume sua compreensao responsiva ativa
do enunciado. A fim de esclarecer essa defini¢do, Fiorin (2008, p. 62-63) explica que
ha

[...] um estilo oficial, que usa formas respeitosas, como nos requerimentos,
discursos parlamentares, etc.; um estilo objetivo-neutro, em que ha uma

14 Rojo (2005) observa a existéncia de duas correntes de estudo dos géneros: a teoria de géneros do
discurso, ou discursivos, focada no estudo de situacdes de producédo de enunciados ou textos e em
aspectos socio-histéricos, e a teoria de géneros de texto ou textuais, focada no estudo da
materialidade textual, ambas com raizes na releitura da abordagem bakhtiniana. Nesta pesquisa,
adotamos o termo género textual em razdo de termos como objeto de estudo o texto em sua
materialidade.
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identificacdo entre o locutor e seu interlocutor, como nas exposi¢cdes
cientificas, em que se usa um jargado marcado por uma ‘objetividade’ e uma
‘neutralidade’; um estilo familiar, em que se vé o interlocutor fora do @mbito
das hierarquias e das convencdes sociais, como nas brincadeiras com o0s
amigos, marcadas por uma atitude pessoal e uma formalidade, com relagéo
a linguagem: um estilo intimo, em que ha uma espécie de fusdo entre os
parceiros da comunicacdo, como nas cartas de amor, de onde emerge todo
um modo de tratamento do dominio daquilo que é mais privado.

Por fim, a estrutura composicional diz respeito ao modo de organizar o texto.
Utilizando o exemplo da carta, Fiorin (2008) esclarece que esse género necessita de
uma ancoragem no tocante ao tempo, ao espaco e a relagdo de interlocucao, para
que os déiticos utilizados por quem escreve sejam compreendidos. E por essa razéo
gue a carta deve apresentar a indicacdo do local, a data em que foi escrita, a
identificacdo de quem escreveu e para quem escreveu.

Bakhtin (2003 [1979]) adverte sobre a impossibilidade de considerarmos
todos os géneros dada a sua heterogeneidade. Basta pensarmos nas atividades que
desenvolvemos no dia a dia, na esfera privada e na publica, para termos um
vislumbre de quantos géneros sdo necessarios para mediar todas as interagdes que
estabelecemos nesses ambientes. Como o autor reforca, a riqueza e a diversidade
dos géneros

[...] sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é integral o
repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia & medida que
se desenvolve e se complexifica em determinado campo (BAKHTIN, 2003
[1979], p. 262).

Considerando a dinamicidade da sociedade e, consequentemente, da lingua,
0s géneros sofrem transformacfes, por isso, apesar da individualidade de cada
enunciado, “cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente

estaveis de enunciados?'®, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN,
2003 [1979], p. 262, grifos do autor).

15 Rodrigues (2005) adverte que essa definicdo, advinda dos estudos do Circulo de Bakhtin, corre
risco de ser confundida com o significado mais corrente dos termos tipo e enunciado utilizados na
linguistica. A autora registra que uma leitura superficial poderia associar esse conceito ao das
sequéncias textuais de Adam (1992), para quem um género é formado por varios tipos de texto
(sequéncias/enunciados). Para Bakhtin (2003 [1979]), por exemplo, 0 romance € um enunciado, e
sua nogdo de género como tipo de enunciado diz respeito a uma tipificacdo social dos enunciados
gue apresentam certos tragos (regularidades) comuns, que se constituiram historicamente nas
atividades humanas, em uma situacéo de interacao relativamente estavel e que é reconhecida pelos
falantes.
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Fiorin (2008), ao se referir especificamente a esse conceito, observa que o
termo relativamente deve ser destacado; é preciso levar em conta a historicidade
dos géneros, isto €, sua mudanca, o que, por sua vez, implica ndo haver nenhuma
normatividade nesse conceito. O vocébulo indica, ainda, a imprecisdo que recai
sobre as caracteristicas e sobre as fronteiras dos géneros. Como exemplifica o
autor, se tomarmos uma noticia de jornal do inicio do século XX e uma de um jornal
de hoje, veremos que elas sao radicalmente diferentes, apesar de continuarem a
pertencer ao género noticia de jornal.

Rodrigues (2005) expressa uma compreensdo interessante a respeito da
nocéao de relativa estabilidade dos géneros, cujo entendimento requer considerarmos
a atualizacdo, o movimento continuo entre a unidade e a continuidade. Como pontua
a autora, a énfase recai sobre

[...] a relativa estabilizacdo dos géneros, 0 seu carater de processo ligado a
atividade humana (e n&do de produto apenas), pois a0 mesmo tempo em que
se constituem como forgas ‘reguladoras’ para a construgdo, acabamento e
interpretacdo dos enunciados, também se renovam a cada situagdo de

interacdo, pois cada enunciado individual contribui para a existéncia de
outro (RODRIGUES, 2005, p. 166).

A grande variedade de géneros levou o fil6sofo russo a distinguir géneros
primarios (simples) de géneros secundérios (complexos). O dialogo cotidiano e as
cartas sdo exemplos de géneros primarios, pois sao construidos na comunicagao
verbal espontanea, imediata. Ja o0s géneros secundarios, predominantemente
mediados pela escrita, ocorrem em contextos culturais mais complexos e
elaborados. Como exemplos temos o romance e o artigo cientifico.

Quando de sua formacdo, um género secundario pode absorver ou
transmutar um género primario (BAKHTIN, 2003 [1979]). Em outras palavras um
didlogo ou uma carta, ao compor um romance, deixam seu carater imediato e
passam a incorporar tragcos do universo complexo, isto é, o dialogo ou a carta
transformam-se em um fato literario sem os tragcos do cotidiano anteriores.

Para Bakhtin (2003 [1979]), o estudo da natureza do enunciado e da
diversidade de géneros € de vital importancia para a linguistica e para a filologia,
uma vez que toda investigagdo de material linguistico concreto opera com

enunciados concretos (orais ou escritos) presentes em diferentes campos da
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atividade humana e da comunicacdo, como no caso dos géneros literarios,
cientificos e publicisticos.

Em qualquer corrente especifica de estudo, reforca Bakhtin (2003[1979]), €
necessaria uma noc¢ao precisa da natureza do enunciado em geral e dos aspectos
particulares dos diversos tipos de enunciados (primarios e secundarios).
InvestigacOes linguisticas, sem um conhecimento mais elaborado desses aspectos,
adverte o autor, “redundam em formalismo e em uma abstragdo exagerada,
deformam a historicidade da investigacdo, debilitam as relagbes da lingua com a
vida” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 265).

Conforme salienta Machado (2014), os estudos de Bakhtin abrem caminhos
para considerarmos as formacg@es discursivas do amplo campo da comunicacédo, o
gque evidencia a importancia de considerarmos a perspectiva do autor ao tratarmos
das interacOes verbais que se estabelecem por meio dos géneros textuais.

A apresentacado de algumas das ideias basilares sobre géneros propostas por
Bakhtin permite-nos ter uma compreensdo mais apropriada do cenario atual dos

estudos de géneros textuais, o qual apresentamos na préxima sec¢ao.

2.3 Estudos atuais sobre géneros

Como Marcuschi (2008) ressalta, hoje a nocdo de género € utilizada em
varios campos, como na etnografia, na sociologia, na antropologia, na retdrica e na
linguistica. O estudo dos géneros tornou-se uma “fértil area interdisciplinar, com
atencao especial para a linguagem em funcionamento e para as atividades culturais
e sociais” (MARCUSCHI, 2008, p. 151). O autor reforca a concepcao de Miller,
apresentada em seu artigo originalmente intitulado Genre as social action, publicado
em 1984. De acordo com tal concepcao, os géneros ndo sdo modelos estanques; ao
contrario, sdo entidades dinamicas, formas culturais e cognitivas de acéo social
corporificadas na linguagem.

De fato, conforme salienta Marcuschi (2011, p. 19), embora haja uma vasta
variedade de teorias de género, aquelas

[...] que privilegiam a forma ou a estrutura estéo hoje em crise, tendo-se em
vista que o género é essencialmente flexivel e variavel, tal como o seu
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componente crucial, a linguagem. Pois, assim como a lingua varia, também
0s géneros variam, adaptam-se, renovam-se e multiplicam-se. Em suma,
hoje, a tendéncia é observar os géneros pelo seu lado dinamico,
processual, social, interativo, cognitivo, evitando a classificagdo e a postura
estruturais.

Os estudos de géneros na atualidade evidenciam como o funcionamento da
lingua é dindmico, considerando-se as esferas nas quais os géneros circulam.
Nesse sentido, quanto mais intensa for a circulacdo de um género, mais suscetivel
ele fica a mudancas, uma vez que esta “estreitamente ligado a uma moldagem
social” (MARCUSCHI, 2011, p. 24). Kress (2003 apud MARCUSCHI, 2011, p. 24)
destaca que

[...] os géneros da esfera privada sdo de menor estabilidade formal e os
géneros ligados a esfera da vida publica sdo mais estaveis e em certos

casos até rigidos [...]. O dinamismo de formas e funcdes dos géneros esta
ligado & maneira como circulam os artefatos culturais e, em particular, os
textos.

Para Bhatia (2001), a andlise de géneros tem se tornado bastante popular nos
altimos anos. Em seus estudos, direcionados ao comportamento linguistico em
contextos académicos e profissionais, o autor tem como foco a pergunta Por que os
membros de comunidades discursivas especificas usam a lingua da maneira como
fazem?, a qual conduz a reflexdes sobre os géneros para o uso, nao apenas para a
forma, além disso, p6e em evidéncia ndo somente fatores socioculturais, mas
também as estratégias cognitivas empregadas pelos membros de determinada
comunidade discursiva para que seus prop0sitos comunicativos sejam atingidos.

O autor faz mengédo a base comum nos estudos de géneros observada em
autores como Miller (1984) e Swales (1990), assim como no seu proprio trabalho
(BHATIA, 1993). Nessa base, trés tracos caracterizam as discussdes nessa area: 0
conhecimento convencionado, a versatilidade genérica e a tendéncia para a
inovacao.

Em relacdo ao conhecimento convencionado, destaca que as convencdes
estabelecidas no uso de determinado género em um dado contexto originam
propésitos comunicativos especificos da comunidade discursiva, a qual estabelece
formas estruturais relativamente estaveis e impfe certas restricbes no tocante ao

uso de elementos Iéxico-gramaticais (BHATIA, 2001).
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Isso significa dizer que ao fazermos uso do género resumo de artigo
académico, por exemplo, devemos observar na sua elaboracdo a estrutura tipica
utilizada pela comunidade discursiva, assim como o0 I|éxico e as estruturas
gramaticais comumente empregados. Ignorar esses elementos pode fazer com que
nao sejamos aceitos pelos membros da comunidade académica.

Bhatia (2001, p. 103) destaca que uma adequada compreensédo da situacao
retérica tipica envolve a “identificacdo do propésito(s) comunicativo(s) mutuamente
compartilhado(s) por participantes tipicamente associados a uma comunidade
discursiva em particular’. Dessa forma, os propdsitos comunicativos estao
imbricados no contexto retodrico relevante e tém a ver com 0S USOS mais ou menos
tipicos de formas léxico-gramaticais e discursivas.

Quanto a versatilidade genérica, ela diz respeito a “um modelo tedrico para
detalhar o relacionamento entre (a) texto e contexto em sentido estrito; (b) o uso que
as pessoas fazem da linguagem e o que torna isso possivel, especialmente no
contexto de culturas disciplinares especificas e (c) lingua e cultura, em sentido
amplo” (BHATIA, 2001, p. 104, grifos do autor).

O estudioso chama a atencéo para o fato de que a versatilidade pode ser
notada em varios niveis da descricao de géneros e ilustra essa afirmacao recorrendo
ao critério do proposito comunicativo relacionado a uma situacao retorica especifica,
0S quais, combinados, proporcionam a vantagem de uma visao mais geral dos usos
da lingua, mas também oferece uma visdo mais particular. Na perspectiva de Bhatia
(2001), caso o propdsito comunicativo permane¢a 0 mesmo, 0s textos podem ser
identificados como géneros que mantém uma estreita relacao.

No que se refere a tendéncia para a inovacdo, Bhatia (2001) destaca que o
fato de os géneros serem tipicamente associados a contextos retéricos recorrentes e
identificados com base em propdésitos comunicativos compartilhados, com restricoes
a possiveis contribuicdes no uso de formas discursivas e Iéxico-gramaticais, ndo
impede que eles sejam construtos dinamicos.

O autor chama a atencéo para o carater contraditério da teoria de géneros: a
énfase no aspecto convencional e a tendéncia a inovacado, a qual é explorada pelos
membros experientes da comunidade especializada em resposta a contextos

retoricos bastante familiares ou nem tao familiares.
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Assim, € possivel alguém ser chamado a responder a uma necessidade
sociocognitiva em transformacéo “o que exigira dele a negociagao da resposta a luz
das convencfes reconhecidas e estabelecidas, uma vez que 0s géneros de fato
mudam através dos tempos em resposta a necessidades sociocognitivas
cambiantes” (BHATIA, 2001, p.106). Entretanto, a habilidade em trabalhar com a
inovacdo confere aos membros mais experientes da comunidade discursiva uma
liberdade tatica, que Ihes pode favorecer a manipulacdo de recursos e convencdes
genéricas objetivando a concretizagcdo de intengBes particulares conforme os
propdsitos comunicativos socialmente reconhecidos.

A seguir, discorremos acerca das contribuicdes de Miller (2012) em relacéo a

perspectiva que considera os géneros como formas de agir socialmente.

2.3.1 Miller: género como agéo social

Miller (2012), ainda que reconheca a importancia da classificagdo para a
linguagem e para a aprendizagem, entende que o estudo de géneros é relevante
nao por permitir algum tipo de taxonomia, mas por enfatizar aspectos sociais e
histéricos que outras perspectivas ndo consideram. Para a autora, “uma definigao
retoricamente valida de género precisa estar centrada ndo na substancia ou na
forma de discurso, mas na acao usada para sua realizagao” (MILLER, 2012, p. 22).
Por essa razdo, dedica-se a examinar as relacdes entre género e situacao
recorrente e 0 modo como aquele pode representar uma acéo retorica tipificada.

Aprender um género envolve, entdo, o aprendizado ndo apenas da forma ou
de um método para realizar nossos propdésitos, mas também de como participar das
acOes de uma comunidade, além de

[...] quais propositos podemos ter: aprendemos que podemos louvar,
apresentar desculpas, recomendar uma pessoa a outra, instruir
consumidores em nome de um fabricante, assumir um papel oficial, explicar
0 progresso na realizacdo de metas. Aprendemos a entender melhor as
situacdes em que nos encontramos e as situagcdes potenciais para o
fracasso e o sucesso ao agir juntamente (MILLER, 2012, p. 41).

Dessa perspectiva, a taxonomia parece nao ter lugar pelo fato de que os

géneros mudam, evoluem e se deterioram; o niumero de géneros presentes em uma
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sociedade é indeterminado e depende da complexidade e diversidade nela
presentes.

Para explicar o sentido do termo situagéo no contexto do estudo de géneros,
Miller (2012) retoma a formulacdo de Bitzer (1968) a respeito da relacdo entre
situacdo e discurso. Esse autor define situagdo retorica como um “complexo de
pessoas, eventos, objetos e relagdes” que apresentam uma “exigéncia” possivel de
ser atenuada pelo discurso (BITZER, 1968 apud MILLER, 2012, p. 23).

Embora n&o tenha utilizado o termo género, Bitzer indica o caminho para o
estudo de géneros ao mencionar a recorréncia das situagdes: “Dia a dia, ano a ano,
situagdes comparaveis ocorrem, levando a respostas comparaveis” (BITZER, 1968,
p. 13, apud MILLER, 2012, p. 23). As respostas comparaveis, ou formas recorrentes,
tornam-se uma tradicdo que, posteriormente, tendem “a funcionar como uma
restricdo sobre qualquer nova resposta na forma” (lbid., p. 24).

A repeticdo de situacbes retdricas que vivenciamos possibilita-nos elaborar
um certo padrdo de respostas, bem como acionar esquemas cognitivos que nos
permitem agir de acordo com uma situacdo especifica. Contudo, o género ndo se
submete a formas estanques, pois mais do que “uma entidade formal”, o género é
“pragmatico, completamente retérico, um ponto de ligacdo entre intengao e efeito,
um aspecto de acgao social” (MILLER, 2012, p. 24).

Miller (2012, p. 24) reflete, ainda, sobre a nocdo de artefato que reveste o
género. Para a autora, chamar género de “artefato cultural” é analogo a como um
antropologo vé um objeto de uma civilizacdo antiga, um elemento que representa
uma cultura, constituinte especifico de uma sociedade, que tem funcdes particulares,
encaixa-se em um sistema de fungdes e de outros artefatos. Assim, continua, “muito
do que sabemos da cultura da Grécia antiga, aprendemos de padrbes recorrentes —
na ceramica, na escultura e na arquitetura, assim como no discurso [...] Como
portadores de cultura, esses artefatos literalmente incorporam conhecimento”
(MILLER, 2012, p. 47, grifo da autora).

O tratamento que Miller (2012) da aos géneros nos permite entendé-los de
uma perspectiva ampla, como construtos sociais, elementos que caracterizam uma
cultura, o que coloca em evidéncia a forte relagdo entre linguagem, contexto e

cognicao.
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Na proxima secao, explicitamos as concepcdes de Swales (1990) acerca dos

géneros textuais e suas contribuicdes para os estudos na area.

2.3.2 Swales: géneros e organizacéao retorica

Outro autor que se dedica aos estudos de géneros é John M. Swales. Em
suas investigacdes, esse estudioso tem como principio a compreensao dos géneros
textuais, no que se refere a organizacao das informacgdes, e das praticas sociais que
0S envolvem em uma perspectiva sociorretorica. As contribuicbes tedrico-
metodoldgicas concentram-se em torno de suas preocupacdes com 0 ensino de
inglés para fins especificos, e suas formulacdes tém dado suporte para diversas
pesquisas sobre géneros textuais, em especial, 0os géneros académicos e
profissionais, razdo pela qual buscamos fundamentacdo tedrica na abordagem
desse pesquisador.

A concepcado de género elaborada por Swales (1990) teve origem em
diversos campos de estudo, entre eles: o folclore, os estudos literarios, a linguistica
e a retdrica. A respeito do campo do folclore, Swales (1990) destaca a licdo dada
pelos folcloristas:

Primeiro, a classificacdo dos géneros é vista como tendo um uso limitado,
mas com uma convivéncia arquivistica ou tipolégica, em vez de como um
procedimento de descoberta. [...] Segundo, uma comunidade, quer seja
social ou do discurso, ird frequentemente ver os géneros como meios para
os fins. Terceiro, as percep¢des da comunidade de como um texto é
geralmente interpretado é de consideravel importancia para o analista
(SWALES, 1990, p. 34, tradugdo nossa)?e.

Swales (1990) percebe a importancia de se classificar os géneros como uma
ferramenta de pesquisa para arquivar os exemplares de textos pertencentes aos
diferentes géneros. Além disso, a classificagdo realizada pelos folcloristas “leva em
conta tipos ideais e nao textos reais, que podem se desviar do ideal; considera as

formas, que sdo permanentes, mas podem sofrer mudancas no seu uso pela

16 Texto original: “First, the classifying of genres is seen as having some limited use, but as an archival
or typological convenience rather than as a discovery procedure. [...] Second, a community, whether
social or discoursal, will often view genres as means to ends. Third, a community’s perceptions of how
a text is generically interpreted is of considerable importance to the analyst”.
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sociedade; e ainda destaca o valor sociocultural dos géneros, na medida em que
atendem a necessidades dos grupos sociais” (BIASI-RODRIGUES; HEMAIS;
ARAUJO, 2009, p. 20). Os autores observam que, segundo Swales (1990), as
investigagdes sobre os géneros devem levar em conta a compreensdo que uma
comunidade tem dos géneros que usa, como os utiliza e com que finalidade o faz.

Quanto aos estudos literarios, Swales (1990) destaca que, diferentemente dos
folcloristas, que procuravam assegurar a permanéncia da forma, os criticos e
tedricos literdrios procuraram tirar a énfase da estabilidade e investir na direcédo
inversa: no rompimento das convencdes como forma de obter originalidade. O que
se evidencia é a transgressdo das normas para que se atribua carater original a
obra. Com base nessa percepc¢do, 0 autor chama a atencdo para a evolucdo dos
géneros, para as variagdes dos exemplares de um mesmo género e para o papel do
autor e da sociedade, determinantes para as mudangas.

No que diz respeito a linguistica, Swales (1990) percebe as contribuicdes
desse campo nos seguintes aspectos: a visdo dos géneros como tipos de eventos
comunicativos direcionados para um objetivo; a compreensdo dos géneros como
constituidos de estruturas esquematicas e 0os géneros como dissociados dos
registros ou estilos. Biasi-Rodrigues, Hemais e Araujo (2009, p. 20) destacam que
Swales (1990) enfatiza o fato de que

[...] cada género adquire determinadas caracteristicas em funcdo da
sociedade e dos seus usudrios e apresenta certas combinacdes das trés
variaveis de registro com determinados tracos linguisticos. Isso quer dizer,
na interpretacdo de Swales (1990), que a linguagem realiza o registro, e 0
registro realiza o género.

Swales (1990) defende que o0s géneros realizam propdésitos sociais e se
concretizam por meio do discurso, o que implica a integracdo da analise de
estruturas discursivas aos estudos dos géneros.

Quanto a contribuicdo da retérica para a definicdo de género, Swales (1990)
destaca que os retéricos oferecem um contexto histérico adequado para
compreender os estudos do movimento dos géneros, além desmistificarem a ideia
de que a anélise de géneros esta ligada, necessariamente, a classificacao deles.

Swales (1990) elenca alguns aspectos essenciais para definir género e

descreve os critérios por ele utilizados na elaboracdo dessas definicdes. Para o
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autor, o género é uma classe de eventos comunicativos. Ele esclarece que
atividades em que a fala é incidental, como em um exercicio fisico, por exemplo, ou
uma situacdo em que olhamos fotos, ndo sdo eventos comunicativos. J& uma
reunido profissional, uma enciclica papal ou um pronunciamento presidencial, por
exemplo, sdo eventos comunicativos, cada um deles com ocorréncia variavel, do
mais comum ao mais raro.

O autor amplia a nogdo de evento comunicativo ao afirmar que ele é “[...]
concebido como compreendendo ndo apenas o discurso em si e seus participantes,
mas também o papel desse discurso e o ambiente de sua producdo e recepcao,
incluindo suas associacdes historicas e culturais” (SWALES, 1990, p. 46, tradugao
nossa)’.

Biasi-Rodrigues, Hemais e Araujo (2009) observam que, dessa perspectiva, o
género é identificado como uma classe de eventos comunicativos realizados por
meio da linguagem verbal. Tais eventos sédo constituidos de discurso, participantes,
funcdes do discurso e ambiente em que se produz e se recebe o discurso.

A segunda caracteristica relaciona-se ao propdsito comunicativo dos géneros.
O autor esclarece que o(s) proposito(s) a que o género se destina exerce(m) um
papel preponderante em relacdo a forma no que diz respeito a identificacdo do
género. Ele também alerta para o fato de que a efetividade de um género pode ser
questionada e exemplifica:

Enquanto as transmissdes de noticias sdo sem dlvida designadas para
manter suas audiéncias atualizadas com os eventos no mundo (incluindo
eventos verbais), elas podem ter o propésito de moldar a opinido publica,
organizar o comportamento publico (como em uma emergéncia), ou
apresentar os controladores e os pagadores da transmissdo de uma forma
favoravel. Quando os elementos intencionais entram em conflito com os
outros, como nas declarac¢des dos impactos ambientais estudadas por Miller

(1984), a efetividade do género como uma agdo sociorretérica se torna
guestionavel (SWALES, 1990, p. 47, traduc&o nossa)*®.

17 Texto original: “[a communicative event is here] conceived of as comprising not only the discourse
itself and its participants, but also the role of that discourse and the environment of its production and
reception, including its historical and cultural associations”.

18 Texto original: “While news broadcasts are doubtless designed to keep their audiences up to date
with events in the world (including verbal events), they may also have purposes of moulding public
opinion, organizing public behavior (as in emergency), or presenting the controllers and paymasters of
the broadcasting organization in a favorable light. When purposive elements come into conflict with
each other, as in the early Environmental Impact Statements studied by Miller (1984), the
effectiveness of the genre as sociorhetorical action becomes questionable”.
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Com relacdo a esse critério, Biasi-Rodrigues, Hemais e Araujo (2009)
esclarecem que ele se tornou problematico na analise de géneros, o que leva
Swales a rever esse critério em publicacdes posteriores. Na visdo de Swales (1990),
0 género seria “a forga motivadora do evento ou, em outros termos, o género € a
realizacdo, nas situacdes cotidianas, profissionais e académicas, dos objetivos do
evento académico” (BIASI-RODRIGUES; HEMAIS; ARAUJO, 2009, p. 21).

Swales reconhece a fragilidade desse critério, pois as vezes o proposito nao é
manifestado explicitamente, o que pode dificultar sua identificacdo. Além disso, 0
fato de haver mais de um propésito na elaboracdo de um género é, segundo Biasi-
Rodrigues, Hemais e Araujo (2009), outro fator problematico.

A terceira caracteristica do género é a sua prototipicidade. Swales (1990)
afirma que o que define os géneros ndo €, necessariamente, uma lista
compartilhada e estanque de caracteristicas, mas suas inter-relacées menos rigidas.
Biasi-Rodrigues, Hemais e Araujo (2009, p. 22) esclarecem que, para o autor,

[...] o texto que cumpre as caracteristicas do género serda identificado como
parte desse género, como um membro da classe dos eventos
comunicativos. Os textos que mais plenamente se integram no género sao
aqueles que, pelas suas caracteristicas, melhor tipificam os textos do grupo.
Os mais tipicos da categoria representam o0s protétipos, que sdo mais
faciimente reconhecidos pelos usuarios como realizacdes de um
determinado género.

A quarta caracteristica é a légica ou razdo subjacente do género. A esse
respeito, Swales (1990) esclarece que o reconhecimento do propdésito comunicativo
indica sua légica, esta, por sua vez, da origem as convencdes restritivas. O autor
exemplifica esse item por meio de dois géneros intimamente relacionados,
pertencentes a correspondéncia administrativa: a carta de boas noticias e a carta de
mas noticias. No primeiro caso, parte da légica que orienta o redator é que a
informacdo serd bem recebida pelo destinatario. Por essa razdo, a boa noticia é
transmitida logo no inicio e de forma entusiastica.

Ja a carta de mas noticias, obviamente ndo ter4 boa recepcdo. Entdo, o
redator prepara o destinatario para a informacdo. Em geral, utiliza uma linguagem
pesarosa e sem julgamentos, procura minimizar possiveis ressentimentos em
relacdo a instituicdo da qual a correspondéncia provém. Além disso, nesse género o

contato com o destinatario tera um fim. Um ponto importante € que, nesse caso, 0
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redator transfere a responsabilidade da noticia para a instituicdo, assim, seleciona
termos que representem uma decisdo coletiva, o que gera a impressao de pouca
influéncia do redator.

A quinta caracteristica é a terminologia utilizada pela comunidade discursiva
para nomear 0s géneros. Swales (1990, p. 55) destaca que os vocabulos podem ser

[...] adotados por comunidades de discurso préximas e entdo por
comunidades mais afastadas e mais amplas. Uma atencdo particular,
portanto, deve ser dada para as nomenclaturas de géneros criadas por
aqueles que estdo mais familiarizados e profissionalmente envolvidos com
esses géneros.

Biasi-Rodrigues, Hemais e Araujo (2009), ao se referrem a essa
caracteristica, observam que os termos usados evidenciam de que maneira 0s
membros de uma comunidade discursiva percebem/entendem a acéo retorica dos
eventos comunicativos. Os autores advertem que Swales (1990) reconhece fatores
probleméticos também nesse critério: 0 mesmo evento pode ser identificado pela
comunidade por mais de uma denominacdo e, embora o termo que identifica o
género ndo seja alterado, a atividade que o realiza pode sofrer modificacdo
significativa no processo de evolu¢cdo do género, aspectos que conferem certa
fragilidade a terminologia.

Todos esses elementos considerados por Swales (1990) o levaram a

desenvolver a seguinte concepc¢ao de género:

Um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos
exemplares compartilham os mesmos propdésitos comunicativos. Esses
propésitos sdo reconhecidos pelos membros mais experientes da
comunidade discursiva original e, portanto, constituem a razao do género. A
razdo subjacente modela a estrutura esquematica do discurso e influencia e
restringe as escolhas de conteddo. O propdsito comunicativo é o critério
privilegiado que faz com que o escopo do género se mantenha relacionado
estreitamente com uma determinada acdo retdrica compativel com o
género. Além do propdsito, os exemplares do género demonstram padrbes
semelhantes, mas com variag6es em termos de estrutura, estilo, conteddo e
publico-alvo. Se forem realizadas todas as expectativas em relagdo aquilo
gue é altamente provavel para o género, o exemplar sera visto pela
comunidade discursiva original como um prototipo. Os géneros tém nomes
gque sdo herdados e produzidos pelas comunidades discursivas e
importados por outras comunidades. Esses nomes constituem uma
comunicacdo etnografica valiosa, porém tipicamente necessitam de
validacao adicional (SWALES, 1990, p. 58, traducéo nossa)®°.

19 Texto original: “A genre comprises a class of communicative events, the members- of which share
some set of communicative purposes. These purposes are recognized by the expert members of the
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Em estudos posteriores, Swales reelaborou o conceito de comunidade
discursiva e passou a denomina-lo teoria da comunidade discursiva. Além disso, o
papel do propdsito comunicativo também foi revisto. Askhave e Swales, na obra
Genre identification and communicative purpose: a problem and a possible solution,
de 2001, reconhecem que, diferentemente do género, o proposito comunicativo nem
sempre é visivel, por isso ndo serve como critério fundamental para a identificacao
do género. Posteriormente, Swales (2004) retoma o0 conceito e percebe que, com
base em sua prépria investigacdo sobre cartas de recomendacdo, a tarefa de
identificar o propésito comunicativo do género é dificil. Ademais, afirma que pode
haver multiplos propdsitos comunicativos.

Segundo Biasi-Rodrigues, Hemais e Araujo (2009), Askhave e Swales, na
obra citada anteriormente, concordam com Bathia (1993). Para este autor, em uma
comunidade discursiva 0os membros mais experientes exploram o género,
manipulando os elementos de intencao, direcionando forma e funcédo para as suas
intencdes pessoais, e o fazem conforme propdésitos socialmente reconhecidos. Tal
ocorréncia torna mais dificil a identificacdo do propdsito comunicativo do género, 0
que leva os autores a abordar o conceito como uma questdo de propdsitos dispostos
em camadas de forma complexa, em lugar de uma lista de reproducdes.

Askhave e Swales descartam a noc¢do de que o propdsito comunicativo
serviria de identificacdo imediata do género e propdem “uma analise de género que
implica a redefinicdo do propdésito do género ao longo do processo de analise, o que
eles chamam de ‘repropdsito do género’ (repurposing the genre)” (BIASI-
RODRIGUES; HEMAIS; ARAUJO, 2009, p. 27).

Na proxima secéo, apresentamos o modelo CARS, desenvolvido por Swales
(1990) com base no exame da disposicdo das informacdes em introducbes de
artigos de pesquisa. Esse modelo, posteriormente, passou a orientar diversos

estudos sobre géneros textuais cujo foco é a organizagao retorica.

parent discourse community. And thereby constitute the rationale for the genre. The rationale shapes
the schematic structure of the discourse and influences and constrains choice of content and style.
Communicative purpose is both a privileged criterion and one that operates to keep the scope of a
genre as here conceived narrowly focused and comparable rhetorical action. In addition to purpose,
exemplars of a genre exhibit various patterns of similarity in terms of structure, style, content and
intended audience. If all high probability expectations are realized, the exemplar will be viewed as
prototypical by the parent discourse community. The genre names inherited and produced by
discourse communities and imported by others constitute valuable ethnographic communication, but
typically need further validation”.
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Em Genre analysis — English in academic and research settings, obra
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publicada em 1990, Swales apresenta um modelo de andlise retérica (Quadro 1)

baseado na analise de introducfes de artigos de pesquisa, hoje largamente utilizado

no estudo da organizacao retdrica de géneros variados, académicos ou ndo. Esse

modelo, denominado CARS (Create a research space), resultou da revisédo de um

estudo anterior apresentado em 1981 na obra Aspects of articles introductions, em

gue Swales apresentou seu primeiro quadro da organizacéo retérica de introducéo

de artigos de pesquisa.

Passo 1
Passo 2

Passo 3

Passo 1A
Passo IB
Passo 1C

Passo 1D

Passo 1B
Passo 2

Passo 3

MOVIMENTO 2

MOVIMENTO 3

MOVIMENTO 1: ESTABELECER O TERRITORIO

Estabelecer a importancia da pesquisa c/ou
Fazer gencralizagdcs c/ou
Revisar a literatura

ESTABELECER UM NICHO

Contra-argumentar ou
Indicar lacunas no conhecimento estabelecido  ou
Provocar questionamentos ou

Continuar a tradigdo

OCUPAR O NICHO

Passo 1A — Delinear os objetivos ou
Apresentar a pesquisa
Apresentar os principais resultados

Indicar a estrutura do artigo

|

Diminuindo o
esforgo retorico

|

Enfraquecendo
0s possivels
questionamentos

l

Explicitando
o trabalho

Quadro 1 — Modelo CARS.
Fonte: Swales (1990, p. 141, tradu¢&o nossa).

Ao analisar as introducdes de artigos de pesquisa, Swales observou

regularidades na organizacdo da informacéo ao longo dos textos. Ele denominou
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essas regularidades de moves (movimentos). De modo a compreendermos mais

claramente o conceito, recorremos a Motta-Roth e Hendges (1996, p. 60), que

explicam:
[...] movimento é uma unidade estrutural do texto que apresenta uma
orientacdo uniforme e uma funcdo claramente definida (p. ex., em artigos
cientificos, estabelecer o territério epistemoldgico da area). Assim, um
movimento pode ser definido como um bloco de texto que pode se estender
por mais de uma sentenca, que realiza uma funcdo comunicativa especifica
€ que, juntamente com outros movimentos, constitui a totalidade da
estrutura informacional que deve estar presente no texto para que esse
possa ser reconhecido como um exemplar de um dado género do discurso.

Cada movimento inclui steps (passos), elementos mais especificos que se
combinam para constituir a informacdo em determinado movimento, por exemplo, 0
passo 1, Estabelecer a importancia da pesquisa, contribui para a realizagcdo do
movimento 1, Estabelecer o territorio.

Motta-Roth e Hendges (1996) acrescentam que o modelo CARS expressa, de
forma esquematica, a intencdo do autor: identificar uma lacuna no conhecimento
atual de determinada area e oferecer seu estudo como uma possivel solugédo para
preencher a lacuna. Essa organizacdo pormenorizada faz com que o modelo
proposto por Swales seja eficaz e util para os usuarios, uma vez que orienta, passo
a passo, o desenvolvimento dos movimentos tipicos do género.

Biasi-Rodrigues, Hemais e Araujo (2009) descrevem, pormenorizadamente,
as caracteristicas de cada movimento e passo do CARS. No movimento 1,
Estabelecer o territério, o objetivo é definir o campo de pesquisa. Isso ocorre por
meio de trés passos: no passo 1, o autor destaca a importancia da area de pesquisa;
Nno passo 2, apresenta comentarios mais gerais sobre o tema em estudo; no passo
3, faz referéncia a estudos anteriores e relata o que ja foi descoberto. Os autores
nos lembram de que esse movimento ndo &, segundo Swales (1990), obrigatorio.

No movimento 2, Estabelecer o nicho, o autor identifica o espagco em que a
pesquisa serd inserida. Esse movimento conta com quatro passos: no passo 1A, o
autor elenca as contraposi¢cOes a pesquisas anteriores; no 2, explicita as lacunas no
campo de conhecimento; no 3, questiona aspectos tratados em pesquisas
anteriores; no 4, continua a tradigcdo na area de pesquisa. Swales (1990), conforme
registram Biasi-Rodrigues, Hemais e Araudjo (2009), ressalta a prototipicidade do

passo 1B entre as quatro opgdes que compdem o movimento.
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Por fim, no movimento 3, Ocupar o nicho, o autor busca preencher
determinado espaco de pesquisa, a lacuna evidenciada no movimento anterior.
Biasi-Rodrigues, Hemais e Aradjo (2009, p. 31) chamam atencdo para a
obrigatoriedade e para o uso menos frequente de alguns passos desse movimento
considerado obrigatdrio, no passo 1:

[...] & regularmente preenchido na opcao A, em que o autor expbe o
principal objetivo ou os objetivos da sua pesquisa ‘Ou’ na op¢éo B, em que
ele descreve as suas principais caracteristicas. Os outros dois passos, em
gue o autor apresenta os principais resultados (passo 2) e indica a estrutura
do artigo (passo 3) sdo menos frequentes do que os dois anteriores;
portanto, sdo opcionais.

Para Biasi-Rodrigues, Hemais e Araujo (2009, p. 32), esse modelo de
organizacado retorica representa uma grande contribuicdo aos estudos de géneros,
tanto no que se refere a aspectos analitico-metodoldgicos, quanto no que se refere a
aspectos pedagogicos.

As adaptacdes do modelo que tém sido desenvolvidas “constituem uma
resposta as possibilidades de anélise em contextos diversos de uso dos géneros,
somando tradicdes, valores, expectativas e convencgdes proprias nas comunidades
que os (re)produzem”. O proprio Swales (2009), ao refletir sobre a extensao de seu
modelo, destaca o sucesso do CARS, no ambito descritivo e pedagogico, por ser
funcional e resultado da andlise de varios exemplares de introducdes de artigo de
pesquisa.

Na proxima secdo, apresentamos alguns desdobramentos dos estudos de
Swales (1990), adaptados ao resumo académico. Esses estudos sdo aqui
registrados, porque, além de trazerem uma visdo mais ampla do trajeto que
percorremos em nossos estudos iniciais a respeito da organizacdo retérica dos
resumos selecionados para o corpus de nossa investigagao, foram fundamentais
para que decidissemos a respeito de qual modelo adotariamos na analise de nosso

corpus.
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2.3.3 Adaptacdes do modelo CARS para o género resumo académico

Entre os estudos sobre o género em discussdo nesta tese, destacam-se dois:
Santos (1995) e Motta-Roth e Hendges (1996). O primeiro adaptou o CARS para
descrever a organizacdo retérica de artigos de pesquisa em inglés, o segundo
adaptou o mesmo modelo para analisar a organizagdo retdrica de artigos de
pesquisa em inglés e em portugués. Esses trabalhos, conforme observa Biasi-
Rodrigues (1998, p. 23), permitiram “uma descricdo mais sofisticada de resumo
académico do que o modelo classico IMRD (Introducdo, Metodologia, Resultados e
Discussao) para géneros académicos em geral”.

Em sua dissertacdo de mestrado, Santos (1995) adaptou o modelo CARS a
94 abstracts de artigos de pesquisa provenientes da area de linguistica. Com base
nesse estudo, o autor constatou que o género analisado é composto, em geral, por
cinco movimentos retéricos, alguns dos quais englobam submovimentos. Motta-Roth
e Hendges (1996), por sua vez, dedicaram-se a descrever a organizagao retorica de
60 resumos, 30 em inglés e 30 em portugués, provenientes de trés areas de
conhecimento: economia, linguistica e quimica. No modelo das autoras, séo
mantidos 0s cinco movimentos propostos por Santos (1995), contudo, denominam
0s sub-movimentos de sub-fungfes, além disso, ampliam o movimento 1 — Situar a
pesquisa, uma vez que perceberam, em seu corpus, a presenca de outras formas de
distribuicdo da informacao (BIASI-RODRIGUES, 1998).

Em sua tese de doutorado, Biasi-Rodrigues (1998) baseou-se nos modelos de
Santos (1995) e de Motta-Roth (1996) para analisar 134 resumos de dissertacdes de
mestrado da area de linguistica e elaborar seu proprio modelo de organizacéo

retérica, que apresentamos a seguir (Quadro 2).
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UNIDADE RETORICA 1 - Apresentacio da pesquisa
Subunidade 1 A —Expondo o tépico principal e/ou
Subunidade 1B — Apresentando o(s) objetivo(s) elou

Subunidade 2 — Apresentando a(s) hipotese(s)

UNIDADE RETORICA 2 - Contextualizacio da pesquisa
Subunidade 1 —Indicando area(s) de conhecimento efou
Subunidade 2 — Citando pesquisas/teorias/modelos anteriores elou

Subunidade 3 — Apresentando um problema

UNIDADE RETORICA 3 - Apresentacio da metodologia
Subunidade 1A — Descrevendo procedimentos gerais e/ou
Subunidade 1B — Relacionando variaveis/fatores de controle e/ou

Subunidade 2 — Citando/descrevendo o(s) método(s)

UNIDADE RETORICA 4— Sumarizacao dosresultados
Subunidade 1A — Apresentando fato(s)/achado(s) e/ou

Subunidade 1B — Comentando evidéncia(s)

UNIDADE RETORICAS— Conclusao(oes) da pesquisa

Subunidade 1A — Apresentando concluséo(des) e/ou
Subunidade 1B — Relacionando hipotese(s) a resultado(s) e/ou
Subunidade 2 — Oferecendo/apontando contribuigcdo(des) e/ou

Subunidade 3 — Fazendo recomendacéo(des)/sugestio(des)

Quadro 2 — Organizacao retorica de resumos de dissertacdo de mestrado.
Fonte: Biasi-Rodrigues (1998, p. 114).

Biasi-Rodrigues (1998) apresenta uma ampla discussdo a respeito da
organizacdo retorica constatada no corpus selecionado, fundamentada
especialmente nas relacfes Iéxico-gramaticais presentes na superficie dos textos

analisados. Segundo a estudiosa, € importante considerar que, embora 0S resumos
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de artigos de pesquisa e os de dissertacdes de mestrado ou teses de doutorado
sejam géneros distintos, apresentam a mesma organizacao retérica padrao.

A fim de estabelecermos alguns pontos comparativos, apresentamos, a
seguir, o Quadro 3, em que sistematizamos o0s trés modelos sobre os quais

discorremos anteriormente.



Santos, 1995

Motta-Roth e Hendges, 1996

Biasi-Rodrigues, 1998

MOVIMENTO 1 - Situar a pesquisa

Sub-movimento 1A — Estabelecer
conhecimento atual na area

ou

Sub-movimento 1B — Citar pesquisas
prévias

ou

Sub-movimento 1C — Estender
pesquisas prévias

elou

Sub-movimento 2 — Estabelecer o
problema

MOVIMENTO 1 - Situar a Pexquisa

Sub-fungdo 1A — Estabelecer interesse
profissional no topico

ou

Sub-fungdo 1B — Fazer generalizagdes
no topico

elou

Sub-fungdo 2A — Citar pesquisas
prévias

ou

Sub-fungdo 2B — Estender pesquisas
prévias

ou

Sub-fun¢do 2C — Contra-argumentar
pesquisas prévias

ou

Sub-fungdo 2D — Indicar lacunas em
pesquisas prévias

UNIDADE RETORICA1-
Apresentacao da pesquisa

Subunidade 1A — Expondo o topico
principal

elou

Subunidade 1B — Apresentando o(s)
objetivos

elou

Subunidade 2 — Apresentando a(s)
hipotese(s)

MOVIMENTO 2 -Apresentar a
pesquisa

Sub-movimento 1A — Indicar as
principais caracteristicas

ou

Sub-movimento 1B — Apresentar 0s
principais objetivos

e/ou

Sub-movimento 2 — Levantar hipéteses

MOVIMENTO 2 - Apresentar a
pesquisa

Sub-fungdo 1A — Indicar as principais
caracteristicas

ou

Sub-funcdo 1B — Apresentar 0s
principais objetivos

e/ou

Sub-fungdo 2 — Levantar hipoteses

UNIDADE RETORICA 2—
Contextualizagao da pesquisa

Subunidade 1 — Indicando area(s) de
conhecimento

elou

Subunidade 2 — Citando
pesquisas/teorias/ modelos anteriores
elou

Subunidade 3 — Apresentando um
problema

MOVIMENTO 3 -Descrever a
metodologia

MOVIMENTO 3 -Descrever a
metodologia

UNIDADE RETORICA 3 -
Apresentagao da metodologia

Subunidade 1A — Descrevendo
procedimentos metodologicos gerais
elou

Subunidade 1B — Relacionando
variaveis/ fatores de controle

elou

Subunidade 2 — Citando/descrevendo
0(s) método(s)

MOVIMENTO 4 - Sumarizar os
resultados

MOVIMENTO 4 - Sumarizar os
resultados

UNIDADE RETORICA 4—
Sumarizagao dosresultados

Subunidade 1A — Apresentando fato(s)/
achado(s)

elou

Subunidade 1B — Comentando
evidéncia(s)

MOVIMENTO 5-Discutir a
pesquisa

Sub-movimento 1 — Elaborar
conclusoes

elou

Sub-movimento 2 — Recomendar
futuras aplicagdes

MOVIMENTO 5-Discutir a
pesquisa

Sub-fungio 1 — Elaborar conclusdes
e/ou

Sub-fungdo 2 — Recomendar futuras
aplicagdes

UNIDADE RETORICA 5—
Conclusio(6es) da pesguisa

Subunidade 1A — Apresentando
conclusao(des)

elou

Subunidade 1B — Relacionando
hipotese(s) a resultado(s)

e/ou

Subunidade 2 - Oferecendo/apontando
contribuigdo(des)

e/ou

Subunidade 3 — Fazendo
recomendagao(des)/ sugestao(des)

Quadro 3 — Modelos de organizacéo retérica de resumos académicos.
Fonte: Biasi-Rodrigues (1998, p. 123).
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Como podemos notar, o0 modelo de Biasi-Rodrigues (1998) traz algumas
adaptacdes em relacdo aos outros dois modelos. Uma delas diz respeito a inversao
da ordem das unidades 1 e 2 — Situar a pesquisa e Apresentar a pesquisa,
respectivamente. A autora opta por posicionar primeiramente a unidade retérica
Apresentagao da pesquisa pelo fato de ter verificado, praticamente na totalidade de
seu corpus (97,7%), esse movimento nessa posi¢do. A ordem das outras unidades
foi mantida pelo fato de corresponder a preferéncia dos autores dos resumos
analisados por Biasi-Rodrigues (1998).

Quanto as demais modificacdes, a autora explica que elas

[...] dizem respeito as opgdes dos autores quanto a forma de conduzir a
informacdo em cada unidade retérica, o que nos levou a adaptar a prépria
nomenclatura, além de excluir ou acrescentar algumas subunidades em
relacdo as duas propostas anteriores, sempre em funcdo de nossos dados.
As unidades sdo nomeadas por expressdes nominais e as subunidades, por
expressdes predicativas com o verbo o gerundio, sugerindo, por exemplo, a
seguinte leitura da unidade retérica 1: o autor faz a ‘apresentagdo da
pesquisa’, ‘expondo o tépico principal’ e/ou ‘apresentando o(s) objetivo(s)’
elou ‘apresentando hipotese’. Fica assim evidenciada uma clara divisao
entre o produto e 0 processo, considerando-se que nem tudo pode fazer
parte do esquema de representacdo de um dado tipo de texto e que as

estratégias de conducdo de informacdes podem variar de sujeito para
sujeito (BIASI-RODRIGUES, 1998, p. 121).

No que se refere a nomenclatura, a estudiosa utiliza, em substituicdo aos
termos utilizados por Santos (1995) e por Motta-Roth e Hendges (1996), a mesma
nomenclatura de Meurer (1997), unidade retorica, utilizada por esse autor ao
analisar introducdes de artigos de pesquisa em portugués. Ainda no que diz respeito
a esse aspecto, em substituicio a submovimento (SANTOS, 1995) ou subfuncdo
(MOTTA-ROTH; HENDGES, 1996) Indicar as principais caracteristicas, no
movimento 2, Biasi-Rodrigues (1998) utiliza Expondo o tépico principal, porque “a
linguagem sucinta do resumo contempla apenas a indicacdo de um topico geral e
[...] as extensBes que encontramos ndo oferecem caracteristicas da pesquisa em si,
sao informagbes sobre o contexto ou sobre a populagdo, por exemplo” (BIASI-
RODRIGUES, 1998, p. 124). Para denominar a unidade retorica 2, ela utiliza a
expressao Contextualizacdo da pesquisa, que indica o espaco que o autor delineia
para sua investigagao.

No que diz respeito ao submovimento 1C (SANTOS, 1995) e a subfuncgéo 2B
(MOTTA-ROTH; HENDGES, 1996), ambos denominados Estender pesquisas
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prévias, Biasi-Rodrigues (1998), por ndo ter encontrado em seu corpus nenhuma
forma de conduzir a informac&o que pudesse caracterizar claramente essa funcéo e
por considerar fluida a diferenca entre essa funcdo e Citar pesquisas prévias
(submovimento  1B/subfuncdo 2A), propbe a denominacdo Citando
pesquisas/teorias/modelos anteriores, subunidade 2, na unidade retérica 2. Da
perspectiva de Biasi-Rodrigues (1998), a citacdo de pesquisas prévias ja implica sua
continuidade ou extensao.

Ainda na unidade retérica 2, Biasi-Rodrigues (1998) mantém o submovimento
2 de Santos (1995), presente no movimento 1, Estabelecer o problema,
denominando-o Apresentando um problema (subunidade 3). Essa subunidade
abarca informacdes que indicam uma lacuna ou expressam contra-argumentacao,
conforme modelo de Motta-Roth e Hendges (1996), e também, segundo a autora,
informacdes que apontam para um problema a ser solucionado. Quanto a unidade
retérica 3, Apresentacdo da metodologia, Biasi-Rodrigues (1998), por ter percebido
gue os autores dos resumos de dissertacdes analisados optam por formas diferentes
de apresentar a metodologia, propfe a seguinte organizacdo: subunidade 1A:
Descrevendo procedimentos metodologicos gerais; subunidade 1B: Relacionando
variaveis/fatores de controle; subunidade 2: Citando/descrevendo o(s) método(s).

Na unidade retorica 4, a autora mantém a denominacéo conforme temos em
Santos (1995) e Motta-Roth e Hendges (1996): Sumarizagcdo dos resultados.
Entretanto, propde desdobramentos de informagfes em subunidades n&o previstas
nos outros dois modelos: subunidade 1A, Apresentando fato(s) achado(s), e
subunidade 1B, Comentando evidéncias, o que justifica pelo fato de que os autores
de resumos de dissertacbes de mestrado podem ndo se limitar a apresentacéo
resumida das informacdes e passar a comenta-las interpretativamente.

Quanto a unidade retorica 5, Conclusdo da pesquisa, Biasi-Rodrigues (1998)
acrescenta a subunidade 1B, Relacionando hip6tese(s) a resultado(s), por ter
percebido que essa unidade de informacdo é uma opcdo para 0s autores
apresentarem a conclusdo de suas pesquisas, e a subunidade 3, Fazendo
recomendacao(des)/sugestdo(des), por considera-la distinta da subunidade 2,
Oferecendo/apontando contribuicao(des).

Essa breve apresentacdo dos trés modelos elaborados com a finalidade de

descrever a organizacdo retorica dos géneros resumo de artigos de pesquisa e
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resumo de dissertacdo de mestrado permite-nos observar que, apesar das
modificacdes e inser¢cdes que cada autor propds, ha um ponto em comum entre
eles: todos apresentam cinco possibilidades de organizagcdo das informacdes,
representadas pelas denominagfes movimento ou unidade retdrica. O que motivou
as alterac6es foi, além da especificidade de cada género analisado, a leitura e a
percepcao, cada vez mais amadurecida, que os autores tiveram em relacdo ao seu
objeto de estudo.

Os modelos aqui descritos constituem marcos de uma trajetéria de
adaptacdes do modelo CARS e representam contribuicbes relevantes para a
compreensao mais aprofundada de como estdo organizadas as informacfes em
textos do género resumo de artigo académico.

Nesta tese, como informamos anteriormente, elegemos o modelo de Biasi-
Rodrigues (1998) para analisar e descrever a organizagao retorica de nosSso corpus.
A fim de chegarmos a essa opcédo, observamos o seguinte:

1°) no trabalho de analise e descricdo da organizacdo retdrica de resumos,
Biasi-Rodrigues (1998) norteou-se pelos modelos de Santos (1995) e Motta-Roth e
Hendges (1996), e mostrou um aprofundamento e amadurecimento no que diz
respeito as discussdes a respeito dos movimentos retoricos;

2°) o0 corpus analisado pela autora € composto por um numero
significativamente maior de resumos em comparacgéo aos outros dois estudos;

3°) as andlises que Biasi-Rodrigues (1998) realizou podem ser visualizadas
integralmente no volume dois de sua tese, 0 que nos trouxe uma possibilidade mais
ampla de compreensao do género por nos selecionado;

4°) o0 modelo de Biasi-Rodrigues (1998) é fruto de reelaboracdes de versdes
preliminares pospostas pela autora ao longo de seu processo de pesquisa de
doutorado, ou seja, € resultado de reflexdes cada vez mais precisas a respeito da
organizacéo retorica do género;

59) a estudiosa assume suas duvidas e incertezas nas analises que faz, bem
como evidencia o carater subjetivo com relagéo a algumas descri¢cdes que propoe.
Esse comportamento revela sua consciéncia em relacéo ao trabalho do pesquisador,
gue muitas vezes pode se tornar arduo em razao da falta de clareza para identificar,
com absoluta certeza, a qual movimento retérico pertencem determinados

segmentos textuais.
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Por fim, destacamos que a pesquisadora, em trabalhos posteriores, aplicou
esse modelo em outras “modalidades” de resumo (resumos de teses, de artigos de
pesquisa e de comunica¢cbes em congresso) e em areas de conhecimento além da
linguistica: educacgdo, sociologia e economia (ciéncias humanas); enfermagem e
farmacia (ciéncias da salde); engenharias elétrica e mecéanica (ciéncias
tecnoldgicas).

A respeito dessa abrangéncia, Biasi-Rodrigues (2009) argumenta que o
modelo resultante da analise de resumos da é&rea de linguistica foi aplicado a
resumos académicos produzidos em diferentes &areas de conhecimento e
provenientes de géneros diversos (teses e artigos, por exemplo), o que possibilitou
observar regularidades na organizacdo retérica. As particularidades originaram-se
do destaque dado a algumas informacgfes e ndo a outras, bem como da area de
conhecimento da qual o texto era proveniente.

Essa reflex@o que a autora apresenta permite-nos constatar que as pesquisas
por ela desenvolvidas mostram-se bem estabelecidas, aspecto que nos assegura
uma orientacdo mais precisa no tocante as andalises que empreendemos e a
descricdo da organizacao retdrica de nosso corpus.

A fim de chegarmos a um entendimento mais claro acerca das unidades e
subunidades que compdem o modelo de Biasi-Rodrigues (1998), passamos a

detalh&-las a seguir.

2.3.4 O modelo de Biasi-Rodrigues: unidades e subunidades retéricas

Biasi-Rodrigues (1998) define o termo unidade retérica como uma porcéo de
informacéo localizada em uma estrutura hierarquica em que estdo distribuidas as
informagdes de um texto. Em cada uma dessas unidades podem ocorrer elementos
opcionais de informacg&o, denominados subunidades retoricas, selecionados pelo

autor conforme sua intengcdo comunicativa.



63

Unidade retérica 1 - Apresentacédo da pesquisa®®

Nessa unidade retorica, o autor do texto evidencia o escopo da pesquisa, ou
seja, 0 nicho que seu estudo ocupara no campo em que esta inserido (SWALES,
1990). As informacBes podem ser apresentadas na forma de exposicdo do topico
(subunidade 1A), em que o autor explicita o topico central de sua pesquisa em um
quadro geral e/ou na forma de objetivo(s) (subunidade 1B) e/ou hipétese(s)
(subunidade 2).

Biasi-Rodrigues (1998) nos alerta para o fato de que tanto o tépico quanto
o(s) objetivo(s) podem estar acrescidos da descricdo de varidveis de controle ou das
informagdes contextuais da pesquisa. Em seu modelo, a pesquisadora engloba
essas informacdes na unidade de apresentacdo.?! De acordo com a autora, essa
unidade de apresentacédo foi a que lhe imp6s maior dificuldade na identificacdo das
categorias em razao da grande variedade e da quantidade de formas adotadas pelos
autores para conduzir as informacées nas introducdes dos resumos.??

Como destaca Biasi-Rodrigues (1998), ha dois padrdes linguisticos para
expor o toépico: como sujeito nominalizado assumido pelo termo “pesquisa”, por
exemplo, “A presente pesquisa € uma tentativa de explicitagédo” (p. 130), ou como
sujeito assumido pelo autor na 12 pessoa do plural, antecedido de adjunto adverbial,
por exemplo, “Nesta investigacao nos detivemos” (p. 130).

Quanto a subunidade 1B, Apresentando o(s) objetivo(s), ela ocorre tanto
individualmente quanto combinada com a subunidade 1A e cumpre funcéo similar a
de expor o topico em diversos resumos em gque ocorre na primeira posi¢cdo e com as

mesmas caracteristicas linguisticas da subunidade 1A. A subunidade 1B é

20 De modo a nédo tornar a exposicdo nas unidades e subunidades muito extensa, optamos por
apresentar exemplos apenas nos casos em que a composicao da subunidade poderia suscitar davida
em relagdo a seu conteudo.

21 De acordo com o ponto de vista de Biasi-Rodrigues (1998), uma variavel de controle, por exemplo,
diz respeito mais a metodologia (unidade retérica 3 — Apresentagdo da metodologia), porém como a
informacao €, por vezes, apresentada de forma breve, ndo se justificaria a sua inser¢cao na unidade
retorica 3. Nesses casos, a autora incluiu a informacéo na unidade 1 — Apresentagdo da pesquisa,
deixando para a unidade 3 as porcfes textuais que tratam da metodologia de modo mais explicito e
detalhado.

22 Um dos problemas elencados por Biasi-Rodrigues (1998, p. 134-135) em relacdo a identificacdo
das subunidades 1A e 1B é que alguns itens lexicais ndo fornecem uma pista segura para essa
tarefa, como nos seguintes exemplos: “A pesquisa se prop6s evidenciar...”; “Este trabalho pretende
propor...”; O presente trabalho busca propor...”. Nesses casos, a autora decidiu por acolher esses
trechos na subunidade 1A.
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identificada pelo proprio item lexical, “objetivo”, bem como por formas verbais como
“objetivando/objetivamos” ou “visa/visou/visando”.?3

No que diz respeito a subunidade 2, Apresentando a hipotese, o autor do
resumo pode indicd-la explicitamente pela utilizacdo do termo “hipétese” ou do
vocabulo “proposicédo” ou, entdo, por outras pistas nao tao explicitas, como em “[...]
Além dessas particularidades, cré-se na existéncia de um esquema entoativo
internalizado desde cedo no individuo” (BIASI-RODRIGUES, 1998, p. 136).

Unidade retérica 2 — Contextualizacdo da pesquisa

Essa unidade retérica corresponde ao move 1, Estabelecer o territorio, do
modelo de Swales (1990). Nesse caso, o autor do resumo tanto pode indicar
explicitamente uma area ou mais em que seu estudo se insere, 0 que corresponde a
subunidade 1, |Indicando 4&rea(s) de conhecimento, como pode nomear
pesquisadores que o antecederam na area ou em areas afins. Também é possivel
fazer referéncia a modelos, teorias e pesquisas anteriores em que se embasou ou,
ainda, construir, fundamentado neles, uma contra-argumentacéo. Essa Ultima opcao
de conduzir as informacdes corresponde a subunidade 2, Citando
pesquisas/teorias/modelos anteriores. Por vezes, como argumenta Biasi-Rodrigues
(1998), nessa unidade o autor pode, igualmente, apresentar um problema ou uma
lacuna a ser preenchida por seu estudo. Essa maneira de conduzir a informacgéo
caracteriza a subunidade 3, Apresentando um problema, que corresponde a funcéo
Estabelecer o nicho proposta por Swales (1990).

A estudiosa acrescenta que, ao contextualizar a pesquisa, o autor do resumo
pode fazé-lo de forma combinada ou ndo. Na subunidade 1, Indicando area(s) de

conhecimento, por exemplo, a area da pesquisa é apenas indicada e, com

23 Biasi-Rodrigues (1998, p. 133) reforca que a identificagdo das subunidades 1A e 1B nédo foi uma
tarefa simples ao longo de sua pesquisa, porque é comum 0s autores construirem tais segmentos de
forma expandida, com informacgdes de carater metodoldgico, como em: “Fizemos um estudo sobre a
concordancia de numero no sintagma nominal com base na fala de 16 informantes que cursavam a
sétima série na area escolar de Fortaleza, mas pertencentes a niveis socio-econémicos distintos” e
“O objetivo desta dissertagao € a analise da estrutura de narrativas escolares escritas produzidas por
dois grupos de informantes (A) e (B) em duas situacdes de producdo: narrativas de experiéncia
pessoal (EP) e narrativa de experiéncia vicaria (EV)”. Nesses casos, a autora ndo segmentou as
unidades teméticas.



65

frequéncia, essa indicacdo aparece intercalada com a unidade retorica 1,
Apresentacao da pesquisa.

A respeito da subunidade 2, Citando pesquisas/teorias/modelos anteriores,
Biasi-Rodrigues (1998) reforca que ela também pode estar intercalada com outra
unidade, como em “O desenvolvimento do trabalho é feito segundo a ‘teoria-padrao’
da Gramatica Generativa Transformacional (p.138)”, em que temos a presencga tanto
da unidade 1 (Apresentacdo da pesquisa — subunidade 1A — Expondo o tépico
principal) como da unidade 2 (Contextualizacdo da pesquisa — subunidade 1 —
Indicando area de conhecimento).

Ao se referir a subunidade 3, Apresentando um problema, a estudiosa
esclarece que o autor pode indicar uma lacuna a ser preenchida por sua pesquisa,
sem contextualizar o problema epistemologicamente, como em “A negagao tem sido
tratada de maneira generalizada. Est4 diluida em alguns tdpicos da gramatica
(prefixos, advérbios de negacao) e esparsa em diversos livros” (BIASI-RODRIGUES,
1998, p.140), em que ha mencgdo a uma lacuna a ser preenchida, qual seja, a de
discutir o conceito de negacdo de forma mais especifica e sistematizada, sem que
esse conceito seja contextualizado epistemologicamente. Em outras palavras, nao
h& uma referéncia explicita ao conhecimento mais técnico que envolve o conceito de

negacao.

Unidade retérica 3 — Apresentacdo da metodologia

Essa unidade retérica € composta por trés subunidades. Em Descrevendo
procedimentos gerais, 0 autor faz uma descricdo generalizada da metodologia
empregada. Essa subunidade é bastante frequente e pode ocorrer tanto de forma
combinada com outras subunidades como isoladamente. O autor pode, ainda,
relacionar explicitamente as variaveis (ou fatores) ou descrever procedimentos de
controle, o que caracteriza, segundo Biasi-Rodrigues (1998), a subunidade 1B,
Relacionando variaveis/fatores de controle. Quanto a subunidade 2,
Citando/descrevendo o método, ela ocorre com frequéncia aproximada a da
subunidade 1B e tem a funcdo de indicar ou descrever explicitamente determinado

método.
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Unidade retorica 4 — Sumarizacao dos resultados

Como reforca Biasi-Rodrigues (1998), nessa unidade foram identificadas duas
formas de conduzir a informacdo. A primeira é representada pela subunidade 1A,
Apresentando fato(s) achado(s), em que o autor do resumo se limita a relacionar os
resultados de seu estudo, sem fazer comentarios. Essa subunidade é tipicamente
descritiva e, em muitos casos, o termo ‘“resultados” é uma pista segura para
identifica-la, como podemos observar em “Os resultados mostraram que a variavel
complexidade sintatica, como definida pela formula de Complexidade Sintatica,
exerce influéncia na compreenséao de leitura. Esta influéncia se verificou em fungéo
das versdes testadas e em funcéo da escolaridade” (p. 142).

Na subunidade 1B, Comentando evidéncia(s), temos um ponto de vista do
autor, nem sempre disposto de forma clara no que se refere aos resultados obtidos,
como em “Os resultados mostram que os alunos produzem narrativas escolares
mais complexas na modalidade oral do que na modalidade escrita, ao nivel inicial de
escolaridade. Nos dultimos dois niveis, esta diferenca diminui, sensivelmente,
deixando de ser significativa e indicando um cumprimento parcial do papel
desempenhado pela escola no ensino da lingua padrdo escrita” (p. 143). No
exemplo apresentado por Biasi-Rodrigues (1998), embora os resultados ndo sejam
registrados de forma precisa por quem escreveu o0 resumo, ha uma interpretacao

desses resultados.

Unidade retérica 5 — Concluséo(f6es) da pesquisa

Essa unidade retérica é dividida em quatro subunidades. Em 1A,
Apresentando conclusédo(fes), 0 autor registra as conclusdes resultantes de sua
pesquisa. Essas considera¢gfes extrapolam o ambito da pesquisa, 0 que ocorre,
entre diversas possibilidades, por meio de comparacbes ou da explicitacdo das
vantagens do estudo. Embora o item lexical “conclusédo” seja comum a essa
subunidade, nem sempre esta presente.

A subunidade 1B, Relacionando hipétese(s) a resultado(s), conforme
constatacao de Biasi-Rodrigues (1998, p. 145), é pouco frequente nos resumos, mas

€ uma opc¢ao que o autor tem para apresentar a conclusdo de seu estudo, como em
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“[...] confirmando, dessa forma, a hipétese de que ha uma forte motivagao cultural
que € especifica, propria dessas familias ao manifestarem este tipo de
comportamento como uma iniciativa peculiar de manter e/ou preservar a lingua dos
imigrantes italianos que vieram para SC a partir de 1875”.

J4 a subunidade 2, Oferecendo/apontando contribuicdo(bes), é frequente.
Nela, o autor pode, de forma mais desenvolvida, explicitar a contribuicdo de sua
pesquisa ou indicar alguma possibilidade de aplicacdo posterior de seus estudos.

Na subunidade 3, Fazendo recomendacéo(6es)/sugestao(bes), Biasi-
Rodrigues (1998) afirma que o autor pode propor uma mudanga no status quo, em
forma de recomendacéao, sugestao ou convite, como em “As orientagdes propostas
apontam para a necessidade de mudanca na postura pedagodgica, bem como para
uma revisdo dos conteudos linguisticos tradicionais em favor do texto” (p. 146).
Nesse exemplo, o autor do resumo sugere a necessidade de se mudar a perspectiva
pedagogica e de se fazer uma revisdo dos contetdos linguisticos com foco no texto.

H4, ainda, um ponto a ser destacado na abordagem de Biasi-Rodrigues
(1998). O item Estrutura da dissertacao (ED), constante em diversos resumos do
corpus analisado por ela, indica o lugar em que esta a informagcdo expandida no
texto da dissertacdo e, as vezes, comporta a informacao relativa a cada unidade
retérica correspondente. A autora relata que chegou a essa constatacdo depois de
algumas tentativas de identificar, sem muito sucesso, as unidades retoricas nessa
estrutura, em razéo, segundo ela, da forma peculiar de texto descritivo que essa
porcao textual expressa. As caracteristicas desse segmento levaram a pesquisadora
a trata-lo de forma diferenciada na analise do corpus, decisdo assim justificada:

[a] instabilidade na consisténcia da informacdo em segmentos ED foi um
dos motivos que nos levou a ndo considerar ED uma unidade retérica no
modelo de resumos de dissertacfes de mestrado. Por outro lado, o seu
percentual de frequéncia, correspondente a quase um terco do corpus, ndo
poderia ser desprezado, e a solugéo foi destacar os resumos com ED como
um tipo entre os demais, porém nao recomendavel, por acumular fungdes
(BIASI-RODRIGUES, 1998, p. 163).

Observamos que, com relagdo a analise desse tipo de segmento,
conservamos neste estudo o mesmo principio de Biasi-Rodrigues (1998), apenas
adaptando a sigla para o nosso corpus, ou seja, em vez de ED, utilizamos (EA), que

corresponde a categoria de analise Estrutura do artigo.
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No préximo capitulo, apresentamos a abordagem da Analise Textual dos
Discursos, que constitui, juntamente com o0s pressupostos da sociorretorica

relacionados ao estudo dos géneros, o aporte tedrico desta investigacao.
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CAPITULO 3 — DA LINGUISTICA TEXTUAL A ANALISE TEXTUAL DOS
DISCURSOS

Neste capitulo, inicialmente, apresentamos aspectos histéricos da Linguistica
Textual, de modo a contextualizarmos a abordagem da Analise Textual dos
Discursos (ATD), com vistas a tratar de pressupostos tedricos pertinentes as
andlises que fazemos nesta investigacdo. No que diz respeito ao percurso histérico
da Linguistica Textual, fundamentamo-nos em Marquesi (2004); Koch (2004);
Bentes (2005); Favero e Koch (2008 [1983]) e Marcuschi (2012). Quanto aos
pressupostos da Andlise Textual dos Discursos, tomamos como base principalmente
Adam (2009; 2011) e Passeggi et al. (2010). Apresentamos também as
contribuicbes de Bonini (2005), Herrero Cecilia (2006) e Silva (2012), que nos
permitem ampliar a abordagem concernente aos pressupostos da ATD. Para tratar
das categorias do descritivo, recorremos a Marquesi (2004), bem como a Marquesi e
Silveira (2015), autores que tratam da confluéncia entre as abordagens de Marquesi
(2004) e Adam (2011), no que se refere aos segmentos descritivos.

3.1 A Linguistica Textual em diferentes momentos

A linguistica textual teve o inicio de seu desenvolvimento na década de 1960,
na Europa, em particular na Alemanha. E o texto, como destacam Favero e Koch
(2008 [1983]), que passa a ser a unidade basica de investigacdo, e ndo mais a
palavra ou a frase.

A linguistica de texto se desenvolveu rapidamente e em varias direcdes e,
embora nado tenha definido satisfatoriamente seu objeto nem elaborado suas
categorias de forma clara, tem o texto como “uma unidade linguistica
hierarquicamente superior a frase”, uma vez que “a gramatica de frase ndo da conta
do texto” (MARCUSCHI, 2012, p. 16).

O autor reflete acerca da extensao da linguistica de texto, que extrapola as
dimensdes do texto para abarcar aspectos da vida social, visdo que integra

linguagem e sociedade. Dessa perspectiva, destaca Marcuschi (2012), o texto € um
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ato comunicativo inserido no universo complexo das acfes que realizamos nos
variados contextos em que atuamos.

Favero e Koch (2008 [1983]) explicam que a origem do termo linguistica
textual estd em Coseriu (1955), mas foi Weinrich (1966; 1967) que o empregou pela
primeira vez no sentido que Ihe é atualmente atribuido.?* As autoras destacam que a
partir da década de 1960, uma vasta bibliografia surgiu sobre o assunto.

A diversidade de concepcdes de texto originada dos varios estudos fez com
que a disciplina fosse denominada de formas diversas e, por vezes,
desorientadoras. Além de andlise transfrastica e gramatica de texto, temos textologia
(Harseq), teoria de texto (Schimidt), translinguistica (Barthes), hiperssintaxe (Palek),
teoria da estrutura do texto — estrutura do mundo (Petdfi), entre outras (FAVERO;
KOCH, 2008 [1983]).

Ao analisar as contribuicbes de Conte (1977), Marquesi (2004) expbe os trés
momentos da linguistica textual: 1) o momento da analise transfrastica; 2) o das
gramaticas textuais e 3) o das teorias de texto.

No primeiro momento, 0 objeto da indagacdo deixa de ser o texto em si
mesmo e passa a ser os tipos de ligacdo entre enunciados em uma série de
enunciados. A maior parte das pesquisas transfrasticas trata das relacbes
referenciais, especialmente da identidade referencial ou correferéncia, constitutiva
da coeréncia textual. Contudo, Conte (1977) adverte que a nocao de coeréncia
apresentada, ou seja, limitada a questdo de correferéncia, deixa de considerar
outros constituintes linguisticos também responsaveis pela coeréncia de um texto.

Marquesi (2004) ressalta que Conte (1977) caracteriza 0 momento da analise
transfrastica como uma fase preparatéria para a gramatica textual em razdo dos
tipos diferenciados de trabalho surgidos na época: de um lado, pesquisadores
estruturalistas como Weinrich ou Harveg; de outro, gerativistas como Isenberg,
Steinitz e Karttunen. Nao se chegou a um quadro te6rico mais homogéneo e nao
houve uma comparacao entre os resultados das varias pesquisas.

No segundo momento, ocorre a explicacdo de fenbmenos linguisticos antes

inexplicaveis de acordo com a gramatica do enunciado. Agora, 0 que se observa € a

24 A expressdo linguistica textual esta presente no trabalho de Coseriu, Determinacion y entorno, em
sua forma espanhola, linguistica del texto; Weinrich utiliza o termo em sua forma alema, textlinguistik
(MARQUESI, 2004).
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extrapolacdo do nivel do enunciado e das relacdes entre eles. Com base nos
estudos de Conte (1977), Marquesi (2004, p. 21) destaca as tarefas das gramaticas

textuais:

1. determinar o que faz de um texto um texto, quais sdo os seus principios
de constituicdo, em que consiste a coeréncia textual, o que produz a
textualidade especifica de um texto;

2. determinar critérios para a delimitacdo de textos e

3. diferenciar os diferentes tipos de texto.

Com base em Conte (1977), Marquesi (2004) refere-se a trés estudiosos
importantes desse segundo momento: van Dijk, Rieser e Petdfi. O modelo proposto
por van Dijk evidencia a diferenca entre estrutura profunda e estrutura superficial e
introduz as nogdes de macro e microestruturas textuais. J4 Rieser defende que a
gramaética textual € modelada sobre a gramatica gerativa.?®

O modelo de Petofi refere-se a uma gramatica textual com base estabelecida
nao-linearmente, o que “significa que a base textual consta de uma representagao
semantica indeterminada no que se refere a manifestacéo linear da sequéncia dos
enunciados. A parte transformacional determina a manifestagdo linear do texto”
(CONTE, 1977, p. 20, apud MARQUESI, 2004, p. 21). Esse modelo revela que o
léxico tem uma funcdo eminente em relacdo a suas representacfes semanticas
intencionais.

Segundo Conte (1977 apud MARQUESI, 2004), Petéfi vé a gramatica textual
apenas como um componente da teoria de texto por ele projetada, em que distingue
um componente cotextual e outro contextual. O componente cotextual abriga dois
subcomponentes: um agramatical, que se refere a gramatica textual, e um nao
gramatical, que focaliza questfes internas ao texto, como metro, rima e eufonia. O
componente contextual, por sua vez, focaliza a interpretacdo semantica extensional
(mundos possiveis, modelos), bem como aspectos relacionados a producéo de texto
e sua recepcdo, ou seja, ao contexto pragmatico no qual ocorre o texto. Para
Marquesi (2004), Petofi representa a ligacdo entre o segundo e o terceiro momentos

da Linguistica Textual: o da teoria de texto.

25 Marquesi (2004, p. 21) ressalta que Rieser “abandonou a tentativa de construir tal modelo e agora
colabora na constru¢do do modelo de Petdfi, que, segundo o proprio Rieser, € superior ao seu, ndo
s6 por razdes tedricas, mas também por seu maior poder explicativo”.
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Favero e Koch (2008 [1983], p. 12) observam que o surgimento de gramaticas
textuais deu-se por algumas razdes especificas, a saber:

[...] as lacunas das gramaticas de frase no tratamento de fenémenos tais
como a correferéncia, a pronominalizacdo, a selecao de artigos (definido ou
indefinido), a ordem das palavras no enunciado, a relacdo tépico-
comentario, a entoacéo, as relacdes entre as sentencas nao ligadas por
conjuncdes, a concordancia dos tempos verbais e varios outros que sé
podem ser devidamente explicados em termos de texto ou, entdo, com
referéncia a um contexto situacional.

No terceiro momento, o tratamento do texto passa a focar na esfera
pragmatica ou, como registra Marquesi (2004), passa do cotexto (regularidade
interna ao texto) ao contexto (conjunto de condi¢cdes externas ao texto, referentes a
sua producéo, recepcao e interpretacao).

Favero e Koch (2008 [1983], p. 15-16) asseveram que passar a tratar o texto
em seu contexto pragmatico tem particular importancia, pois “o ambito da
investigacdo se estende do texto ao contexto, entendido, em geral, como conjunto
de condi¢des — externas ao texto — da producéo, da recepcao e da interpretacao do
texto”.

As autoras destacam a contribuicdo da teoria dos atos de fala, da légica das
acOes e da teoria l6gico-matematica no surgimento das teorias de texto, bem como o
fato de que a incorporacdo da pragmatica aos estudos linguisticos fez gerar diversos
posicionamentos por parte dos autores. Dressler, por exemplo, acreditava que a
pragmatica seria apenas um elemento acrescentado posteriormente ao modelo da
gramatica textual e que sua funcdo estaria restrita a considerar a situacao
comunicativa da producao textual. J& Schmidt, via a pragmatica como um caminho
para se desenvolver uma teoria pragmatica do texto, que consideraria pressupostos
psicolégicos e sociolégicos proprios de determinada situacdo comunicativa
(FAVERO; KOCH, 2008 [1983]).

Na contemporaneidade, ressaltam as autoras, o desenvolvimento da
linguistica textual, antes mais restrito e programatico, inspirado em grande parte na
teoria gerativa, vem ocorrendo em um enfoque mais amplo e interdisciplinar
(FAVERO; KOCH, 2008 [1983]).
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Bentes (2005, p. 246-247) observa que ndo ha consenso de que esses trés
momentos seguiram uma cronologia demarcada; o que houve, certamente, foi ndo
apenas

[...] uma gradual ampliagdo do objeto de andlise da Linguistica Textual, mas
também um progressivo afastamento da influéncia tedrico-metodoldgica da
Linguistica Estrutural saussureana: em um primeiro momento, o interesse
predominante para a analise transfrastica, ou seja, para fendmenos que nao
conseguiam ser explicados pelas teorias sintaticas e/ou pelas teorias
semanticas que ficassem limitadas ao nivel da frase; em um segundo
momento, com a euforia provocada pelo sucesso da gramatica gerativa,
postulou-se a descricdo da competéncia textual do falante, ou seja, a
construcdo das graméaticas textuais; em um terceiro momento, o texto passa
a ser estudado dentro de seu contexto de producdo e a ser compreendido
ndo como um produto acabado, mas como um processo, resultado de

operacBes comunicativas e processos linguisticos em situacdes
comunicativas; parte-se, assim, para a elaboracdo de uma teoria do texto.

Koch (2004) destaca que, na segunda metade da década de 1960, bem como
na primeira metade da década de 1970, os estudos de texto concentravam-se na
analise transfrastica e/ou na construcdo de gramaticas de texto. O interesse maior
era o estudo da coeséo, muitas vezes equiparada a coeréncia, e ambas vistas como
qualidades ou propriedades do préprio texto.

Na década de 1980, ampliou-se consideravelmente o conceito de coeréncia,
vista ndo mais apenas como uma propriedade do texto, mas também como algo
construido em uma dada situacdo de interacdo entre o texto e seus USuarios, em
que hé influéncia de varios fatores de ordem linguistica, cognitiva, sociocultural e
interacional. Trata-se de uma perspectiva pragmatico-enunciativa na qual estédo
inscritos autores como Charolles, Petdfi, Sézer Conte, na Europa, e Marcuschi,
Koch, Favero e Travaglia, no Brasil. Dessa perspectiva, outros fatores de
textualidade, além da coeréncia, passaram a ser objeto de pesquisa, a saber:
informatividade, situcionalidade, intertextualidade, intencionalidade, aceitabilidade
(BEAUGRANDE; DRESSLER, 1981), contextualizacdo, focalizagéo, consisténcia e
relevancia (KOCH, 2004).

Ainda nessa década, surge o interesse pelo processamento cognitivo do
texto, de modo especial nos estudos de van Dijk e Kintsch (1983), com forte
tendéncia sociocognitiva, conforme observa Koch (2004). Nesse contexto tedrico,
sao discutidas “questdes relativas ao processamento do texto, no que diz respeito a

sua producdo e compreensdo, as formas de representacdo do conhecimento na
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memoria, a ativacdo de tais sistemas de conhecimento por ocasido do
processamento, as estratégias sociocognitivas e interacionais nele envolvidas”
(KOCH, 2004, p. XIV). Nessa linha teorica, destacam-se autores como Heinemann e
Viehweger (Textlinguistik: eine Einfuhrung, 1991); Koch e Oesterreicher
(Gesprochene Sprache in der Romania: Franzosisch, Italienisch, Spanisch, 1990),
Adam (Elements de linguistique textuelle e Les textes: types et prototipes, de 1990 e
1993, respectivamente) e van Dijk (Cognitive context models in discourse
prossessing, 1994; Cognitive context models and discourse, 1997). No Brasil, a
autora cita os trabalhos de Marcuschi e Koch (Estratégias de referenciacdo e
progressdo referencial na lingua falada, 1998), e de Cavalcante (Expressfes
indiciais em contextos de uso: por uma caracterizacdo dos déiticos discursivos,
2000, e Demonstrativos — uma condicdo de saliéncia, 2001), entre outros.

Além da énfase dada aos processos de organizacao global dos textos, temas
como referenciacao, inferenciacdo e acessamento ao conhecimento prévio, que sao
de ordem sociocognitiva, ganham relevancia. Sao considerados também o
tratamento da oralidade e da relacdo oralidade/escrita, além dos estudos dos
géneros da perspectiva bakhtiniana e da abordagem dos géneros com finalidades
didaticas.

A respeito da perspectiva sociocognitivo-interacionista, na qual nossa
investigacdo se insere, Koch (2004, p. 31) destaca que “na base da atividade
linguistica est4 a interacdo e o compartilhar de conhecimentos e de atencdo: os
eventos linguisticos ndo sdo a reunido de varios atos individuais e independentes.
Sao, ao contrario, uma atividade que se faz como os outros, conjuntamente”.

Em relacdo a acdo conjunta, a autora explica que ela se diferencia de acbes
individuais “ndo meramente pelo numero de pessoas envolvidas, mas pela qualidade
da acdo, pois nela a presenca de varios individuos e a coordenacao entre eles é
essencial para que a acdo se desenvolva” (KOCH, 2004, p. 31).

Dessa perspectiva, as acfes verbais sdo necessariamente conjuntas, uma
vez que o uso da linguagem implica o engajamento em alguma acdo em que a
linguagem é o préprio lugar em que a acdo acontece em coordenagcdo com oS
outros. Tais agbes se desenrolam em contextos sociais, com finalidades sociais e
com papéis distribuidos socialmente. As abordagens interacionistas, conforme

assevera Koch (2004, p. 32), consideram a linguagem “uma agéo compartilhada,
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que percorre um duplo percurso na relagéo sujeito/realidade e exerce dupla funcao
em relacdo ao desenvolvimento cognitivo: intercognitivo (sujeito/mundo) e
intracognitivo (linguagem e outros processos cognitivos)”.

Como observa a autora, na concepc¢ao interacional, ou dialdgica, da lingua, os
sujeitos sd@o vistos como atores/construtores sociais, e o texto passa a ser o proprio
lugar da interacdo; os interlocutores, por sua vez, sd80 sujeitos ativos que,
dialogicamente, nele se constroem e por ele sdo construidos (KOCH, 2004). Essa
abordagem permite-nos considerar a linguagem ndo como um aparato de elementos
linguisticos pré-estabelecidos, mas como o elo entre o mundo interno — cognitivo — e
o0 mundo externo — social. Trata-se, em linhas gerais, de estabelecer a ligacdo entre
mente e sociedade, o que amplia nossa compreensdo acerca das formas pelas
guais nos comunicamos e por que o fazemos de determinadas maneiras em certos
contextos, bem como acerca da forma como ocorre a construcdo de sentidos na
atividade textual-discursiva.

Dando sequéncia a nossa exposi¢cao, na proxima secao discorremos sobre os
principais pontos relacionados a Andlise Textual dos Discursos, abordagem de

especial relevancia no estudo que empreendemos.

3.2 A Anélise Textual dos Discursos

Jean-Michel Adam, linguista francés, hoje radicado na Suica, elaborou uma
abordagem teorico-metodol6gica denominada Andlise Textual dos Discursos (ATD)
em que concilia os pressupostos da Linguistica Textual, “uma teoria da produgao
co(n)textual de sentido, que deve fundar-se na analise de textos concretos” (ADAM,
2011, p. 23), com agueles da Andlise do Discurso de linha francesa.

Adam (2011) ao expor sua proposta tedrico-metodologica faz referéncia aos
estudos de Saussure apresentados na obra Curso de Linguistica Geral, em que
define a frase como a unidade maxima da sintagmatizacdo. Saussure pergunta-se
até que ponto a frase pertence a lingua, ja que estd submetida a variacdes
individuais. Ele aplica a nocdo de sintagma a unidades que pertencam a lingua,

indiferentemente de seu tamanho, e vé na sintaxe a possibilidade de certa flutuacédo
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entre 0 que € dado na lingua e o que é deixado a iniciativa individual. Adam (2011)

destaca o entendimento de Saussure (2002), a respeito do termo discurso:
[...] O que se faz necessario para que tenhamos a ideia de que alguém quer
significar alguma coisa, usando termos que estédo a disposicdo na lingua? E
a mesma pergunta que fazemos para saber o que significa o discurso, e, a
primeira vista, a resposta é simples: o discurso consiste, ainda que de forma
rudimentar, e por vias que ignoramos, em afirmar um elo entre dois
conceitos que se apresentam revestidos de forma linguistica, ao passo que
a lingua apresenta previamente apenas conceitos isolados que esperam ser

postos em relacdo entre eles para que exista significagdo de pensamento
(SAUSSURE, 2002, p. 277, apud ADAM, 2011, p. 30, grifos do autor).

Como observa Adam (2011), a preocupacao central de Saussure diz respeito
a operacdo que permite abstrair o sistema da lingua de fatos do discurso, e nédo
propriamente o discurso.

O autor destaca que Benveniste, em sua obra Problemes de linguistique
générale I, contrapondo-se a Saussure, privilegia a realizacdo do discurso,
designada por ele de enunciacdo. Benveniste divide o campo da linguistica em trés
dominios: a linguistica do sistema, relacionada a significancia do signo (semidtica), a
linguistica da enunciacéo, relacionada a significancia do discurso (semantica), e a
translinguistica dos textos e das obras, relacionada com a metassignificancia do
discurso (metassemantica). Nessa divisao, Adam (2011) reforca que a linguistica da
enunciacdo ocupa posicao central, garantindo a transicdo entre os dois dominios
aos quais ela pertence.

Ao delinear sua proposta, Adam (2011) recorre a Coseriu (1994), lembrando
que esse estudioso diferencia a gramatica transfrasal da linguistica textual e,
referindo-se a essa distin¢do, evidencia o espaco em que se situa a sua proposta:

Se a primeira pode ser considerada como uma extensdo da linguistica
classica, a linguistica textual €, em contrapartida, uma teoria da producéo
co(n)textual de sentido, que deve fundar-se na analise de textos concretos.
E esse procedimento que nos propomos desenvolver e designar como
analise textual dos discursos (ADAM, 2011, p. 23, grifos do autor).

Desde seu surgimento, salienta Adam (2011, p. 43), a analise do discurso e a
linguistica textual desenvolveram-se de modo autbnomo e, com base nessa
constatagcdo, defende sua abordagem, qual seja, “uma linguistica textual
desvencilnada da gramatica de texto e uma analise de discurso emancipada da

analise de discurso francesa (ADF)”. A perspectiva de Adam (2011) considera, ao
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mesmo tempo, a separacdo e a complementaridade das tarefas e dos objetos da
linguistica textual como um subdominio do campo mais vasto da analise das praticas

discursivas. Na Figura 1, apresentada a seguir, esquematizamos tal abordagem.

Analise dos discursos

/ DESCONTINUIDADE \
OPERACOES DE SEGMENTACAOQ

GENEROS
& _,Plano de Periodos
' PERITEXTO -
INTER- LINGUA(S) texio e,f.au. Proposigies | Palavras
DISCURSO em uma —_— sequéncias
INTERACAQ

L3
L 4

OPERAGOES DE LIGACAO
- CONTINUIDADE
Formagoes

sociodis- \ LINGUISTICA TEXTUAL /
cursivas

Figura 1 — A Linguistica Textual no campo da analise dos discursos.
Fonte: Adam (2011, p. 43).

A respeito desse esquema, Adam (2011) esclarece que se trata de um

[...] jogo complexo das determinacfes textuais ‘ascendentes’ (da direita
para a esquerda) que regem os encadeamentos de proposi¢cdes no sistema
gue constitui a unidade TEXTO - objeto da linguistica textual — e as
regulacdes ‘descendentes’ (da esquerda para a direita) que as situagdes
de interagdo nos lugares sociais, nas linguas e nos géneros dados impdem
aos enunciados — objeto da andlise do discurso. Sob o impacto das
necessidades de expressao e de interagdo, os enunciados assumem formas
infinitas, mas os géneros e as linguas intervém como fatores de regulagéo
(ADAM, 2011, p. 44, grifos do autor).

Para Adam (2011), como podemos observar, a linguistica textual situa-se
dentro de um campo mais amplo, o da analise dos discursos, ao mesmo tempo, ele
enfatiza a autonomia e a interagdo de uma e de outra analise.

O préximo aspecto importante a se destacar diz respeito aos niveis de analise

textual dos discursos abordados por Adam (2011), dos quais tratamos na secao

seguinte.
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3.3 Niveis da Analise Textual dos Discursos

Em relacdo aos niveis ou planos de andlise (N), Adam postula oito: trés
relacionados a analise do discurso e cinco relacionados a analise textual. Esses

niveis sao representados na Figura 2, a seguir.

NIVEIS DA ANALISE DE DISCURSO

FORMACAD <+————— INTERACAD <+——» ACAO
SOCIODISCURSIVA SOCIAL (VISADA,
(MNivel 3) (Nivel 2) OBJETIVOS)
\ (Nivel 1)
INTERDISCURSO
SOCIOLETOS(S)
GENERO(S)
TEXTO
/ | \ '

Textura Estrutura Semantica Enu "ﬂl'ﬂ‘ligﬂ Atos de discurso
(Proposicies composicional {Representagio  (Responsabilidade  (valor ilocuciondrio/
enunciadas/ [Sequéncias/ discursiva) enunciativa/ Orientagdo

Periodos) Planos de textos) Coesdo argumentativa
polifbnica)

(Nivel 4) [Nivel 5) [Mivel &) (Nivel 7) [Mivel 8)

NIVEIS DA ANALISE TEXTUAL

Figura 2 — Niveis ou planos da analise de discurso e niveis da analise textual.
Fonte: Adam (2011, p. 61).

Os trés primeiros niveis (N1, N2 e N3) estdo relacionados ao ambito
discursivo. Especificamente, N1 diz respeito a ac¢des linguageiras, por exemplo, a
visada de determinados enunciados em uma dada situagcdo comunicativa; N2 refere-
se a interacdes sociais por meio da linguagem e N3, a aspectos relacionados a
formacgdes sociodiscursivas e suas influéncias nos enunciados. Passeggi et al.

(2010, p. 266) observam que em tais niveis discursivos
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[...] uma determinada intencionalidade ou objetivo (expresso
linguisticamente pelos atos ilocucionérios) realiza-se numa interacédo social
e uma formagédo discursiva dadas (que delimitam ‘o que pode e deve ser
dito’), utilizando o socioleto (dialeto social) dessa formacédo e no seio de um
interdiscurso, com a mediacdo de um género.

O elemento que divide os planos da analise discursiva e da analise textual é o
género, como assinalado na citagdo anterior. De acordo com Adam (2011), as
marcas de estabilidade de uso de um género fazem com que consideremos
determinado texto como sendo de um género ou de outro.

Os niveis 4 e 5, ou seja, as proposicdes, 0s periodos, as sequéncias e 0s
planos de texto, remetem de forma direta “a textura/composicionalidade do texto,
isto &, de forma ampla, a sua composicionalidade ou linearidade” (PASSEGGI et al.,
2010, p. 267). O N4 evidencia como as unidades textuais, ligadas umas as outras
por meio de elementos apropriados (conectores e organizadores textuais, por
exemplo), formam um texto. Além disso, esse nivel se ocupa das relacdes de
significado e de significante, das implicitacbes e das sequéncias de atos discursivos.
O N5, por sua vez, expde as relacbes entre o0s tipos de sequéncias e como
constituem os planos de texto permitindo ao usuario da lingua compreender o todo
textual e as partes que o formam.

Os niveis 6, 7 e 8 abarcam as representacfes discursivas, a responsabilidade
enunciativa e o valor ilocucionario, respectivamente. Sdo dimensfes constantes no
texto, tanto no que diz respeito aos aspectos locais como no que diz respeito aos
aspectos globais, uma vez que cada enunciado expressa, de forma simultanea, um
conteddo semantico, um ponto de vista e um valor ilocucionério (PASSEGGI et al.,
2010).

O nivel N6 refere-se aos elementos textuais que expressam a perspectiva do
enunciador, seus objetivos, suas intencfes e as representacdes que carrega
consigo; N7 diz respeito a enunciacdo, ou seja, as marcas de responsabilidade
enunciativa e de coesdo polifénica que diferenciam as vozes que participam de
determinado enunciado; N8, por fim, refere-se a como os elementos presentes na
superficie textual marcam a orientacado argumentativa dos enunciados.

Adam (2011) destaca que um texto é formado por unidades que nao se
restringem a frases ou paragrafos. Do ponto de vista do autor, peritexto, plano de

texto, sequéncias textuais, proposi¢cdes, por exemplo, também s&o unidades que
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podem entrar na composi¢cao de um texto. Essas unidades textuais sdo submetidas

a dois tipos de operacdes de textualizacdo: segmentacdo e ligacdo, como explica

Adam (2011, p. 65):

Por um lado, elas sao separadas por segmentacao (tipografica na escrita;
pausa, entonagdo e/ou movimentos dos olhos e da cabeca, na oralidade). A
descontinuidade da cadeia verbal vai da segmentacdo permanente das
palavras na escrita, sendo mais fraca na oralidade (sandi, amalgamas) pela
marcacao de paragrafos ou estrofes e subdivisdes em partes de um texto
escrito. Por outro lado, essas unidades textuais s&o, com base nas
instrucdes dadas pelas marcas de segmentacéo e por diversos marcadores
[...], vinculadas entre elas pelas operacbes de ligagdo, que consistem na
construcdo de unidades semanticas e de processos de continuidade pelos
guais se reconhece um segmento textual.

Para ilustrar esquematicamente essas operacfes de textualizacdo, temos o

seguinte esquema (Figura 3).

O=-XmMm=-=23mMY7

]
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Partes de estrofes) Periodos versos) Proposicoes Palavras-
um plano ¢————— — e/ou enunciadas €<——— signos
de texto [7] sequéncms [4] [2]

OPERAGOES DE SEGMENTACAO (DESCONTINUIDADE)

> O

elou

OPERAGOES DE LIGAGAO (CONTINUIDADE)

G
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Figura 3 — Operacdes de segmentacao e de ligacao.

Fonte: Adam (2011, p. 64).

Adam (2011) nos lembra de que sua abordagem volta-se especialmente para

essas operacdes de textualizacdo, sobre as quais esclarece:

[...] uma primeira segmentacéo [3] recorta as unidades de primeira ordem,
enquanto uma primeira segmentacgdo de ligacdo [4] as reine em unidades
de ordem superior de complexidade. Essas unidades (periodos e/ou
sequéncias) sdo objeto de uma nova segmentacao [6] que determina seus
limites inicial e final. A ligacdo [7] dessas unidades de segunda ordem
resulta em paragrafos de prosa ou em estrofes constitutivas de um plano de
texto [8] e em uma unidade textual delimitada, ela prépria, por ser uma
sexta operacdo de segmentacao, que se pode denominar peritextual [9], na
media em que fixa os limites ou fronteiras materiais de um texto (ADAM,
2011, p. 64).

De modo a darmos continuidade & composi¢cdo da fundamentacéo tedrica

deste estudo, na proxima sec¢do, apresentamos 0s conceitos relacionados aos niveis
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4 e 5, atendo-nos mais a este Ultimo, ja que ele envolve as sequéncias textuais, em
que nos fundamentamos, de forma particular, na andalise do corpus que

empreendemos nesta tese.

3.3.1 Os segmentos que compdem um texto

De acordo com Adam (2011), proposicdo-enunciado é a unidade minima, o
produto de um ato de enunciacéo, é proferida por um enunciador inseparavel de um
coenunciador. Ha trés dimensdes complementares de toda proposi¢cdo enunciada:
‘uma dimensdo enunciativa [B] que se encarrega da representacdo construida
verbalmente de um conteudo referencial [A] e da-lhe uma certa potencialidade
argumentativa [ORarg] que lhe confere uma forca ou valor ilocucionario [F] mais
ou menos identificavel” (ADAM, 2011, p. 109, grifos do autor). Ele acrescenta que a
nocao de proposicdo-enunciado ndo é a mesma que a proposi¢ao dos légicos ou a
dos gramaticos, mas “uma unidade textual de base, efetivamente realizada e
produzida por um ato de enunciagéo, portanto como um enunciado minimo” (ADAM,
2004, p. 106).2°

Os conjuntos mais ou menos complexos de enunciados que entram na
composicdo textual sdo os periodos, em que se consideram tanto as conexdes
l6gico-gramaticais quanto as ritmicas. Passeggi et. al. (2010) advertem que a no¢ao
de periodo utilizada por Adam deve ser interpretada como um termo técnico da ATD,
0 que nao corresponde ao periodo da tradicdo gramatical da lingua portuguesa. A
ATD considera periodos tanto as estruturas ritmicas, sem conectores, na fala e na
escrita, como as estruturas organizadas em torno dos conectores. O periodo
constitui-se como uma unidade intermediaria articuladora de proposicbes e

sequéncias na interface gramatica/texto.?’” O termo frase, por sua vez, designa a

26 A nocao de proposicdo, como destacam Passeggi et al. (2010, p. 271), estende-se a enunciados
compostos apenas por nucleos verbais ou nominais, eventualmente unimembres, por exemplo:
“Voltarei / Pobreza da terra, pobreza do homem”.

27 Passeggi et al. (2010, p. 272) ddo exemplos de periodos com passagens extraidas do discurso de
rentncia de Severino Cavalcante. Periodo sem conectores: “Senhoras e Senhores: executem a
devassa. Revolvam minha vida. Exponham minha memdria. Consultem minhas contas. Facam e
refacam os calculos”. Periodo com conectores: “Meus acusadores, entretanto, ndo me deixaram
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unidade grafica cujos limites sdo assinalados por uma maildscula e um ponto, ou
seja, trata-se, conforme explica Adam (2011), de um conceito tipografico de frase
(P).

Outro conceito importante na ATD é o de macroproposi¢cado, que se refere a
“‘uma espécie de periodo cuja propriedade principal € a de ser uma unidade ligada a
outras macroproposicoes, ocupando posi¢cdes precisas dentro do todo ordenado da
sequéncia. Cada macroproposi¢cdo adquire o seu sentido em relacdo as outras, na
unidade hierarquica da sequéncia” (ADAM, 2011, p. 205). As macroproposi¢cdes que
entram na composicdo de uma sequéncia dependem de combinacdes pré-
formatadas de proposicoes. Essas diferentes combinacdes sdo denominadas
narrativa, argumentativa, explicativa, dialogal e descritiva.

Os conceitos acima elencados vao, gradativamente, tornando mais
complexas as estruturas linguisticas, dando lugar, por ordem de complexidade, ao
conceito de sequéncias textuais, as quais correspondem

[..] a cinco tipos de relagbes macrosseméanticas memorizadas por
impregnagdo cultural (pela leitura, escuta e producdo de textos) e
transformadas em esquemas de reconhecimento e de estruturagdo da
informacdo textual. As sequéncias sdo unidades textuais complexas,
compostas de um numero limitado de conjuntos de proposicdes-
enunciados: as macroproposi¢ées (ADAM, 2011, p. 205).

O autor atribui a sequéncia o status de estrutura, ou seja, “uma rede
relacional hierarguica: uma grandeza analisavel em partes ligadas entre si e ligadas
ao todo que elas constituem; uma entidade relativamente autbnoma, dotada de uma
organizacdo interna que lhe é propria e, portanto, em relacdo de dependéncia-
independéncia com o conjunto mais amplo do qual faz parte (o texto)” (ADAM, 2011,
p. 205). Assim, 0 entendimento das sequéncias textuais deve levar em conta o
carater autbnomo dessas estruturas, que necessariamente estdo ligadas a um
contexto linguistico maior: o texto.

Silva (2012) salienta que Adam selecionou a dimensao sequencial como base
para sua proposta de tipologia levando em conta que a maioria dos textos séo

objetos heterogéneos, se considerados 0s segmentos textuais que os compdem. Tal

alternativa: optei, assim, pela rendncia, porque ja me sabia condenado de antemao” (grifos dos
autores).
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diversidade na composicionalidade textual faz com que as tipologias que incidem
sobre a totalidade do objeto texto se tornem insuficientes e inapropriadas.

Do ponto de vista de Adam (2011), somente uma tipologia sequencial
constitui uma base solida para investigacdes sobre a organizacdo dos textos. Nessa
direcdo, o autor renuncia a ideia de tipos de textos (textos considerados na sua
completude) por observar que € no nivel sequencial que as regularidades na
estruturacdo dos textos podem ser identificadas. Trata-se, “assumidamente, de uma
abordagem parcelar de uma realidade multidimensional — os textos” (SILVA, 2012, p.
125).

Bonini (2005, p. 217-218) acrescenta que na caracterizacdo das sequéncias
dois tracos devem ser considerados:
Por um lado, ela corresponde a um conjunto hierarquicamente organizado
de macroproposi¢cdes. Cada uma das macroproposi¢cdes da conta de uma
das caracteristicas da sequéncia e pode ser atualizada por uma ou varias
proposicdes na superficie do texto (o texto produzido). Por outro lado, as
sequéncias sao atualizadas no texto mediante as exigéncias pragmaticas de
enunciado (correspondentes em parte ao género, o que faz com que uma

sequéncia prototipica se mostre, na superficie textual, geralmente de modo
parcial em relagdo aos seus tracos tipicos).

Devemos levar em conta, ainda, como ressalta Bonini (2005), que nha
superficie textual pode haver mais de uma sequéncia e que uma delas sera a
dominante.

Ao fazer consideracbes sobre os estudos relacionados as sequéncias
textuais, Adam (2009, p. 115) fundamenta-se nas reflexdes de Bakhtin presentes na
obra Estética da criacao verbal, em especial, cita aguela segundo a qual os géneros
do discurso “organizam a nossa fala da mesma maneira que organizam as formas
gramaticais (sintaticas)”. Dando sequéncia a sua exposi¢cdo, Adam (2009) retoma o
seguinte registro do estudioso russo:

Os géneros do discurso, comparados as formas da lingua, sdo muito mais
mutaveis, flexiveis, mas, para o individuo falante, eles ndo deixam de ter um
valor normativo: eles lhe sdo dados, ndo é ele que os cria. E porque o
enunciado, em sua singularidade, a despeito de sua individualidade e de
sua criatividade, ndo pode ser considerado como uma combinacao

absolutamente livre das formas da lingua (BAKHTIN, 1984, p. 287, apud
ADAM, 2009, p. 116).
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A respeito dessa passagem, Adam (2009, p. 115) nos chama a atencao para
o fato de Bakhtin ndo encerrar “a reflexdo linguistica nos limites da frase (ou da
proposicao). Ele insiste, as vezes, além disso, no carater normativo de certas formas
elementares e na sua mobilidade, na sua diversidade”.

Nessa dire¢do, Adam (2009, p. 116) retoma a hip6tese de Bakhtin segundo a
qual “géneros do discurso’ e ‘tipos relativamente estaveis de enunciados’ sao
‘primarios’, presentes tanto nos géneros literarios (géneros ‘secundarios’ por
exceléncia) quanto nos enunciados da vida cotidiana. Assim, podemos dizer que a
narrativa se encontra na base da epopéia, da fabula, da maior parte dos romances
[...] mas se encontra igualmente na reportagem e no fait-divers jornalistico, na
narragao oral [...]". Essa perspectiva explica a complexidade das formas mais
elaboradas e funda essa complexidade em uma tipologia das formas elementares,
ou seja, os tipos de enunciado que tém estabilidade relativa podem sofrer inUmeras
“‘combinacdes e transformacgdes dentro dos géneros ‘secundarios” (ADAM, 2009, p.
116).

As unidades minimas que compdem os géneros, “formas fundamentais da
linguagem comum” tém relagdo com as sequéncias textuais propostas por Adam
(2009, p. 116). Tais sequéncias, por sua vez, guardam relacdo com o todo do

enunciado, pois, ao escolhermos

[...] um dado tipo de proposi¢édo, ndo escolhemos somente uma proposi¢éo
dada, em funcdo do que queremos exprimir com a ajuda desta proposi¢ao;
nés selecionamos um tipo de proposicdo em funcéo do todo do enunciado
finito que se apresenta & nossa imaginacao verbal e que determina nossa
opinido. A ideia que temos da forma do enunciado, quer dizer, de um
género preciso do discurso, nos guia em nosso processo discursivo
(BAKHTIN, 1984, p. 116-117, apud ADAM, 2009, p.117).

Adam (2009, p. 117) destaca que o “texto €, com efeito, uma realidade
heterogénea demais para que seja possivel circunscrevé-lo aos limites de uma
definicdo estrita. As formas narrativas s&o, no minimo, tdo variadas quanto as
formas argumentativas [...]. Contudo, a despeito de toda diversidade e
heterogeneidade observada nos textos, avalia Adam (2009), ndo s6 é possivel como
também é necessario definir linguisticamente alguns aspectos dessa complexidade,

como por exemplo, as sequéncias textuais.
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Adam (2009, p. 129) define texto como “uma estrutura hierarquica complexa
gue compreende n sequéncias — elipticas ou completas — do mesmo tipo ou de tipos
diferentes”. Ele aprofunda essa reflexdo ao notar que como

[...] estrutura sequencial, um texto (T) comporta um ndmero n de sequéncias
completas ou elipticas (n sendo compreendido entre 1 e [...] um nUmero
teoricamente ilimitado). As mil e uma noites, o Conto de Graal, um poema,
uma conversa breve ou um discurso politico tém todos, sob 0 mesmo titulo,

estruturas sequenciais. E o que Bakhtin chama de heterogeneidade dos
enunciados (ADAM, 2009, p. 122, grifos do autor).

Tal definicao “permite abordar a heterogeneidade composicional em termos
hierarquicos muito gerais” (ADAM, 2009, p. 122). Para o autor, a sequéncia,
constituinte do texto, compde-se de blocos de proposi¢cdes (as macroproposicoes),
estas formadas de n (micro) proposi¢cOes. Trata-se de uma estrutura elementar
valida para todos os textos. Adam (2009, p. 123) propde a seguinte formalizacéo
“[#T#[sequéncia(s) [macroproposicao(des) [proposicdo(des)]]]]” e esclarece que /#/
exprime “a delimitagao das fronteiras do (para)texto para marcas de comeco e fim de
comunicagao”. Isso quer dizer que

[...] as (micro)proposicdes sdo os componentes de uma unidade superior, a
macroproposicdo, sendo ela mesma uma unidade constituinte da
sequéncia, que, por sua vez, é uma unidade constituinte do texto. Poder,
assim, definir cada unidade como constituinte de uma unidade de extenséo
hierarquica superior e constituida de unidades de extensdo inferior me
parece ser a condicdo primeira de uma abordagem unificada da
sequencialidade textual (ADAM, 2009, p. 123).

A abordagem de Adam (2009) permite relacionar, como pontuamos
anteriormente, tipos relativamente estaveis de enunciados e regularidades
composicionais com as regularidades sequenciais. Nessa direcdo, pondera o autor
que parece “cada vez mais possivel reter apenas as cinco sequéncias prototipicas
seguintes: narrativa, descritiva, argumentativa e explicativa, as quais €
absolutamente necessario acrescentar um tipo dialogal-conversacional™® (ADAM,
2009, p. 123).

28 Bonini (2005) refere-se a trajetéria de Adam no que diz respeito as sequéncias textuais: de inicio,
Adam (1987) concebeu sete tipos de sequéncia (narrativa, descritiva, argumentativa, expositivo-
explicativa, injuntivo-instrucional, conversacional e poético-autotélica). Posteriormente, Adam (1992),
reduziu 0 nimero para cinco (narrativa, descritiva, explicativa, argumentativa e dialogal). Excluiu a
injuntiva, por considera-la parte da descricdo, e a poética, por considerar o texto poético como o
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A seguir, apresentamos mais detalhadamente os conceitos de quatro
sequéncias textuais, quais sejam, sequéncia descritiva, sequéncia narrativa,
sequéncia argumentativa e sequéncia explicativa, as quais adotamos na andlise das

sequéncias textuais dos resumos que compdem o corpus dessa pesquisa®.

3.3.2 A sequéncia textual descritiva

Adam (2009, p. 126) destaca que o descritivo, como uma das estruturas
sequenciais de base, “apresenta arranjos nao [...] segundo uma ordem linear causal,
mas essencialmente tabular, hierarquica, regrada pela estrutura de um Iéxico
disponivel’. O autor evidencia também que “as estruturas sequenciais do tipo
descritivo sdo produzidas no quadro de mdultiplas atividades discursivas comuns
(imprensa, publicidade, etc.)”.

Ao refletir sobre as sequéncias descritivas, 0 autor alerta-nos para o fato de
que as combinacfes de proposi¢cdes descritivas constituem ciclos mais de periodos
do que de sequéncias e sdo, mesmo assim, tipificadas o suficiente para serem
identificaveis como unidades particulares. O autor exp8e suas restricdes quanto a se
referir a macroproposi¢des descritivas, uma vez que “os segmentos descritivos ndo
apresentam uma organizacdo interna pré-configurada comparavel a das
macroproposi¢cdes das sequéncias argumentativas, explicativas ou narrativas”
(ADAM, 2011, p. 206).

Na compreensdo da sequéncia descritiva, deve-se levar em conta um
repertério de operacdes: qualificacdo de um todo, selecdo de partes desse todo,
qualificacdo de partes, renomeacado do texto, entre outras. Segundo Adam (2011), a
descricdo é tdo pouco ordenada em si mesma que € obrigada a se moldar
permanentemente aos planos de texto fixados pela retérica ou, como é o caso mais

frequente, aos planos de texto ocasionais.

resultado dos ajustes de superficie na base do texto, mas ndo exatamente como uma estrutura
hierarquica e ordenada de proposicdes.

29 Nao desenvolvemos a apresentacdo da sequéncia dialogal em razdo de ela ndo fazer parte das
analises dos textos selecionados neste estudo.
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A descricdo, diferentemente dos outros quatro tipos de sequéncia, € fragil
gquanto a sua caracterizacdo sequencial por ndo comportar uma ordem de
agrupamento das proposicbes ligadas entre si. Inicialmente, a descrigao,
identificavel no nivel dos enunciados minimos, tem em seu contelldo uma posi¢ao
enunciativa que orienta argumentativamente todo enunciado. Em outros termos,
todo enunciado descritivo envolve, como pontua Adam (2011, p. 217), “a expressao
de um ponto de vista, de uma visada do discurso”.

Ao tratar da composicdo de um texto, Adam (2011) indica,
independentemente do objeto do discurso ou da extensédo da descricdo, 0 emprego
de operacdes de base que originam proposicées descritivas de extensdo variavel.
Tais proposi¢des sdo ordenadas por um plano de texto que organiza as sequéncias
textuais e, como consequéncia, as informacgfes, a fim de que seja possivel a
producéo de sentidos.

Ha quatro macrooperacfes descritivas que agrupam nove operacoes,
responsaveis por gerar uma dezena de tipos e operacdes descritivas de base, como

detalhamos a sequir.

Operacdes de tematizacao
Adam (2011) registra trés tipos de operacdes de tematizacdo, as quais
ocorrem por meio da denominagao:

— pré-tematizacdo (ou ancoragem) — denominacgao imediata do objeto que

inicia um periodo descritivo e anuncia um todo;

— pos-tematizagao (ou ancoragem diferida) - denominacao do objeto se da

no curso ou no final da sequéncia;

— retematiza¢do (ou reformulacdo) — nova denominacdo do objeto, que é
redefinido. Essa operacado implica a existéncia de uma primeira nomeacao

do objeto do discurso.

OperacoOes de aspectualizacao

Ha duas operacgOes de aspectualizacéo, que se baseiam na tematizagao:
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fragmentacao (ou particdo) — envolve a sele¢do de partes do objeto da

descrigao;

gualificacdo (ou atribuicdo de propriedades) — sdo evidenciadas
propriedades do todo e/ou das partes selecionadas na operacdo de

fragmentacao.

Na maioria das vezes, a operacdo de qualificacéo € realizada pela estrutura

do grupo nominal nome+adjetivo e pelo recurso predicativo do verbo ser, mas

também pode consistir de uma relacdo predicativa do tipo ter, que realiza a

operacédo de particdo, quase sempre com uma qualificacdo vinculada (ADAM, 2011).

OperacOes de relacéo

Essas operacdes ocorrem por meio da caracterizacdo de um referente para

compor outro. Ha dois tipos:

relacdo de contiguidade — o objeto do discurso situa-se de modo temporal
(objeto do discurso situado em um tempo historico ou individual) ou
espacial (relacdes de contiguidade entre o objeto do discurso e outros
objetos suscetiveis de se tornarem o centro de um procedimento
descritivo). Essa dupla operacédo pode ocorrer de maneira implicita, além
disso, no texto escrito as relacfes temporais podem estar no cotexto

anterior ou posterior;

relacdo de analogia — a descricdo ocorre por assimilagdo comparativa ou
metaférica, que permite descrever o todo em partes, colocando-as em

relacdo com outros objetos — individuos.

Operacdes de expansao por subtematizacao

Esse tipo de operacdo implica a extensdo da descricdo pelo acréscimo de

qualquer operacdo a uma operacao anterior. Por exemplo, uma qualificacdo nao

pode se expandir a ndo ser por meio de uma analogia. Dessa forma, a expansao

descritiva € potencialmente infinita.
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Para a compreensao mais ampla do texto descritivo, recorremos também a
abordagem de Marquesi (2004), segundo a qual, todo texto descritivo pode ser

definido por trés categorias®®, demonstradas esquematicamente na Figura 4, a

sequir.
e Categoria da designacao na condensacao
e Categoria da definicdo na expansao
e Categoria da individualizacao

Figura 4 — Categorias do descritivo.
Fonte: Marquesi (2004, p. 103).

A categoria da designagado consiste em nomear, ou seja, “condensar, num
recorte lexical um conjunto sémico (Fungao de x em x e y)” (MARQUESI, 2004, p.
103). A categoria da definicdo refere-se a um conjunto de predicacdes sequenciadas
a uma designacado, as quais possibilitam diferenciar uma coisa de outra. A autora
acrescenta que o saber partilhado é que possibilita sequenciar essas predicacdes.
Ja a categoria da individuacdo diz respeito a um conjunto de predicacdes
permanentes ou transitérias do ser descrito, as quais permitem especifica-lo,
particulariza-lo. Nessa categoria, ha a conjugacao entre o que é o ser individualizado
e como ele esta individualizado no recorte descritivo.

Marquesi (2004, p. 109) registra que o enunciado x é y é diferenciado
categorialmente de acordo com o tipo de predicacdo. Retomamos, na Figura 5, a

explicacdo sobre essa diferenciagao.

80 Marquesi (2004) compreende o termo categorias da mesma forma que van Dijk (1980). Trata-se de
“fungdes textuais esquematicas que possibilitam ao homem organizar e classificar as diferentes
frases enunciadas num texto, sob certas isotopias” (MARQUESI, 2004, p. 103).
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l.xéy
X = designacao;

y = definicdo, em que o conteldo vocabular se estabelece em equivaléncia com X,
dependendo do saber partilhado, ou seja, ndo ha um significado unitario, mas um conjunto
de predicacdes possiveis para o qual poderiamos dizer, segundo Martin (1983), que se trata
da verdade por definicdo, pois ndo se questiona o valor de verdade desse contetdo
vocabular.

2.Xey
X = designacao;

y = individuacdo, em que y expande a individualidade de um ser, caracterizando-o dentro de
uma classe de ser, ou a partir de uma transitoriedade, dentro de uma situacdo de tempo e
espaco.

Figura 5 — Tipos de predicacao.
Fonte: Marquesi (2004, p. 109).

Marquesi (2004) amplia sua abordagem ao elencar as regras do descritivo,
quais sejam: a regra de equivaléncia e a regra de hierarquizacdo. A regra de
equivaléncia “corresponde a uma identidade parcial entre duas ou mais unidades
conhecidas. Por meio dela, é possivel reduzir essas unidades, destacando suas
diferencas, ou cancelando-as. Duas frases sdo consideradas equivalentes se elas
mantém entre si uma relagao de implicacao reciproca” (MARQUESI, 2004, p. 110).

Essa regra pode ser aplicada as trés categorias por ela postuladas:
designacéao, definicdo e individuacdo. Quanto a regra de equivaléncia na categoria
da designacdo, Marquesi (2004) observa que ela permite a producdo de
parassinbnimos e de parafrases, possibilitando a ordenacdo entre todos os termos
gue se referem a x. Quanto a categoria da definicdo, ha a predicacdo ou o conjunto
de predicacbes aceitos pela convencdo social, tornando-se um saber-partilhado.
Trata-se de predicar para x 0 que € pressuposto global, ou seja, x € y. Por fim,
guanto a individuacéo, categoria que também implica x é y, as predicacdes do ser
em questdo podem ser permanentes ou transitorias e que elas ndo sao do saber
partilhado, o que a diferencia da defini¢éo.

Segundo Marquesi (2004, p. 112), por meio da equivaléncia no descritivo “a
elasticidade do discurso organiza a condensacdo designativa em relacdo a

expansdo predicativa, e a individuagdo é construida por uma aproximacdo sémica
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com a referéncia designada, uma equivaléncia fluida e sO aceitavel a partir do
pressuposto local do texto”.

Outra regra postulada por Marquesi (2004) é a de hierarquizacdo, que esta
relacionada a morfologia do texto (categorias) e a sintaxe (relacdes entre
categorias). Trata-se, assim, de um

[...] principio organizador no qual a categoria como um todo é
hierarquicamente superior aos termos que a constituem como partes. Essa
regra € responsavel pela organizacdo de um dos niveis da coeréncia do

texto que, segundo Charolles (1978), exige a manutencdo e progressédo da
referéncia na expansao textual (MARQUESI, 2004, p. 112).

Falar da hierarquizagao implica falar da topicalizagdo, que consiste em “uma
unidade hierarquicamente estabelecida” (MARQUESI, 2004, p. 112). No que se

refere a regra de hierarquizacdo, a pesquisadora propde 0 esquema que segue
(Figura 6).

Topico

Subtopico 1 Subtdpico 2 Subtopico 3 Subtopico 4

A A A A

Figura 6 — Sistematizag&o da regra de hierarquizagéao.
Fonte: Marquesi (2004, p. 113).

A autora explica que as trés categorias do descritivo que propde sao
“hierarquizadas pela condensacdo e expansdao, mas, no topico mais alto da
arborescéncia, temos a tematizacdo3®' do ser descrito, ou seja, o recorte subjetivo
que o descritor imprime na referéncia, selecionando dele apenas algumas unidades

sémicas que possam representar sua visdo mundo particular’ (MARQUESI, 2004, p.

81 Marquesi (2004, p. 113), diferencia os termos tematizacéo e topicalizagdo. Este é usado no sentido
de hierarquizacdo, que se relaciona a sintaxe das categorias esqueméticas do texto como forma;
aquele é empregado como selecao, que se relaciona “ao conteddo seméantico do texto, que decorre
de recortes intencionais dados pelo descritor no continuo sémico referencial’. Para indicar a
manutenc¢do tematica na expansao dos blocos, bem como a relagdo que se estabelece entre eles, a
autora utiliza a expresséo fio condutor do texto.
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113). As categorias e regras que organizam o descritivo podem ser apresentadas

como segue (Figura 7).

Fio condutor do texto

HXH “Y”
(Condensagao) (Expanséo)
Designagao Definicao Individualizagao

. a | |

e b * a + a + a + a

. ¢ b * b b * b

e n s C s C s C * C
*n *n e n *n

(Bloco)  (Bloco)
1 2

(Bloco) (Bloco)

3 n

Figura 7 — Organizag&o do descritivo.
Fonte: Marquesi (2004, p. 114).

Em trabalho posterior, Marquesi (2013), ao discutir as contribuicbes da
analise textual dos discursos para 0 ensino em ambientes virtuais, faz reflexdes a

respeito da relagdo entre sua abordagem e a de Adam (2011). Para a autora, ha

confluéncia entre as categorias do descritivo e as macrooperacoes descritivas

postuladas por Adam (2011)%2. Marquesi (2013, p. 191) considera possivel

“estabelecer uma relagcdo entre as diferentes terminologias utilizadas para a

organizacdo das sequéncias descritivas: ao designar, tematizar ou nomear um

82 Marquesi (2013, p. 191) também relaciona sua abordagem a de Charaudeau (2008), que, segundo
ela, “focaliza o descritivo como um modo de organizagado discursiva, cuja construgao revela trés

componentes: Nomear; Localizar-Situar; Qualificar”.
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objeto ou ser, o escritor ja indicia a orientacdo argumentativa do texto, o que
determinara suas escolhas lexicais ou construcfes sintaticas para qualificar,
localizar, situar esse objeto, em fungdo dos objetivos de seu texto”.

Marquesi e Silveira (2015) também tratam do didlogo entre as abordagens de
Marquesi (2004) e de Adam (2011), o que esta representado na Figura 8, a seguir.

Tematizagao

Aspectualizagdo Macroopeggii)s CE ek

O descritivo como tipo textual
— categorias de Marquesi
(2004)

Definigao

Individualizagéo

Figura 8 — Confluéncia das abordagens de Marquesi (2004) e Adam (2011).
Fonte: Marquesi e Silveira (2015, p. 146).

Marquesi e Silveira (2015, p. 145) reforcam que as abordagens de Marquesi e
de Adam dialogam entre si “ja que é possivel estabelecer uma relagéo, de um lado,
entre a designacao e a tematizacao e, de outro, entre a definicdo e a individuacédo e
as operacgdes de aspectualizagao e de relagao”.

A fim de dispormos de mais subsidios para a analise do corpus, passamos a

discorrer sobre a sequéncia narrativa.

3.3.3 A sequéncia textual narrativa

Do ponto de vista de Adam (2009, p. 125-126), para que haja narracdo, seis

componentes sao indispensaveis, a saber:

a) pelo menos um ator antropomorfico (A) constante, individual ou coletivo;
b) predicados X e X’ definindo A (predicados qualitativos ou funcionais)
respectivamente antes e depois do inicio e do fim de um processo; ¢) uma
sucessdo temporal minima: antes (tn) > depois (tn + 1); d) uma
transformacdo de predicados X e X por um processo , € no
desenvolvimento dele (comego, meio e fim); e) uma légica singular em que
0 que vem depois aparece como tendo sido causado por (é o post hoc, ergo
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propter hoc, classico); f) um fim-finalidade sob a forma de avaliagdo final
(‘moral’) explicita ou a derivar (grifos do autor).

Adam (2009) observa que, subjacente a no¢do de narrativa, muitas sdo as
formas de realizacdo da narrativa ou de géneros narrativos, como por exemplo, a
pardbola, a histéria engracada, o fait divers, a narrativa teatral, a fabula.

Ao referir-se a estrutura da sequéncia narrativa, Adam (2011, p. 225)
assevera que em um

[...] sentido amplo, toda narrativa pode ser considerada como a exposigao
de ‘fatos’ reais ou imaginérios, mas essa designacdo geral de ‘fatos’
abrange duas realidades distintas: eventos e acdes. A acdo se caracteriza
pela presenca de um agente-ator humano ou antropomorfico — que provoca
ou tenta evitar uma mudanca. O evento acontece sob o efeito de causas,
sem intervencao intencional de uma agente.

O autor observa que as diferentes formas de constru¢gdo da narrativa
dependem de seu grau de narrativizacdo. Uma narrativa constituida apenas de uma
simples enumeracdo de acdes e/ou eventos tem baixo grau de narrativizacdo. Ja
uma narrativa que apresenta cinco macroproposicées narrativas de base (Pn),
correspondentes a cinco momentos (m) — antes do processo (ml), inicio do
processo (m2), curso do processo (m3), fim do processo (m4) e depois do processo
(m5) - € de alto grau de narrativizacdo (ADAM, 2011). A sequéncia narrativa pode

ser esquematizada como segue (Figura 9).

Limites do processo
/ Ntcleo do processo

Situacao inicial No Re-acao ou Desenlace Situagao
(Orientacdo)  (Desencadeador) Avaliagéo (Resolugao) Final
Pn1 (m1) Pn2 (m2) Pn3 (m3) Pn4 (m4) Pn5 (m5)

Figura 9 — Estrutura da sequéncia narrativa.
Fonte: Adam (2011, p. 226).
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Oliveira (2016), com base nos estudos de Adam, detalha os elementos que
compdéem o0 esquema da narrativa: a Situacdo inicial (Pnl), primeira
macroproposi¢cao narrativa de base, correspondente ao momento 1 (m1l). Trata-se
do estado inicial e equilibrado, em que h& indicagcédo dos participantes, do lugar e do
tempo; caracteriza 0 momento antes do processo.

No N6 (Pn2 — m2), segunda macroproposicdo narrativa de base, ha o
desencadeamento das acbes e/ou dos eventos; representa uma perturbacdo do
estado de equilibrio apresentado em Pnl; caracteriza o inicio do processo.

Na Reacéo ou Avaliagdo (Pn3 — m3), terceira macroproposi¢céo narrativa de
base, podemos encontrar “sequéncias acionais, que correspondem a reagao dos
participantes em relacdo ao NG introduzido na Pn2; e/ou sequéncias avaliativas das
acOes e/ou eventos acontecidos até aquele momento da narrativa. Pn3 corresponde
ao momento 3 do aspecto (m3), o curso do processo” (OLIVEIRA, 2016, p. 84).

O Desenlace (Pn4 — m4), quarta macroproposicao narrativa de base, conduz
a resolucdo do N6 da narrativa, introduzido na Pn2; corresponde ao fim do processo.

A Situacéo final (Pn5 — m5), quinta e Ultima macroproposi¢cdo narrativa de
base, representa 0 momento depois do processo. Nela, ocorre a apresentacdo de
um novo quadro, no qual participantes, lugar e tempo sdo apresentados novamente,
com as alteracfes ocorridas ao longo do processo narrativo. Esse novo estado de
equilibrio na Pn5, conforme registra Oliveira (2016), s6 é possivel gracas as reacdes
ou as avaliacBes na Pn3 e a resolucao dos conflitos na Pn4.

Passeggi et al. (2010) destacam que Adam (2011), ao reelaborar 0 esquema
anterior, chama a atencdo para duas relagdes simétricas importantes: “a do
né/desenlace e da situagao inicial/situacao final. A estrutura da sequéncia decorre
dessa simetria e do seguinte encadeamento: Pnl (base) > Pn2 (dinamizagéo) > Pn3
(estado transitério) > Pn4 (interrupcdo). Pn5 (final)” (PASSEGGI et al., 2010, p. 285).

Na sequéncia, apresentamos esse esquema (Figura 10).
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Acéo ou
Avaliagao
Mo Pn3 Desenlace
Situacéo Pn2 LR RS- - Pn4 Situagao
inicial Pnl €< << s> >33 3>>33>>> > final Pn5

Figura 10 — Estrutura narrativa reelaborada por Adam (2011).
Fonte: Passeggi et al. (2010, p. 285).
Apos detalharmos os aspectos das sequéncias descritiva e narrativa, ha
proxima secdo, passamos a tratar da sequéncia argumentativa, fundamental para a
andlise do corpus, uma vez que ela se faz presente, assim como as demais

sequéncias, na construcéo dos sentidos.

3.3.4 A sequéncia textual argumentativa

Ao dar inicio a sua explanacdo sobre a sequéncia textual argumentativa,
Adam (2011) toma como base uma reflexdo de Ducrot (1980), em que esse autor
destaca que muitos dos textos literarios produzidos entre os séculos XVII e XVIII
representam raciocinios que objetivam “demonstrar ou refutar uma tese”, partindo-se
de certas premissas que levam a esta ou aquela conclusdo. A concluséo é a tese a
ser demonstrada, ou a negacdo da tese apresentada pelo outro ou, ainda, a
negacao de certos argumentos que o outro elencou. Passar das premissas as
conclusdes requer o emprego de “diversos procedimentos argumentativos”
(DUCROT, 1980, p. 81, apud ADAM, 2011, p. 233).

Adam (2011) chama a atencéo para o fato de que a reflexdo de Ducrot poe
em evidéncia dois movimentos: demonstrar-justificar uma tese e refutar uma tese ou
certos argumentos de uma tese contraria. Em ambos os

[...] casos, o movimento € 0 mesmo, pois se trata de partir de premissas
(dados, fatos) que nao poderiam ser admitidas sem se admitir, também esta
ou aquela conclusdo-assercdo (C). Entre os dois, a passagem esta
garantida pelos ‘procedimentos argumentativos’ que assumam a forma de
encadeamentos de argumentos-provas, correspondendo ora aos suportes

de uma lei de passagem, ora a microcadeias de argumentos ou a
movimentos argumentativos encaixados (ADAM, 2011, p. 233).
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Ao retomar os modelos propostos por Toulmin (1993) e por van Dijk (1980)
para a argumentacdo, Adam (2011) elabora um esquema simplificado, de base,

explicitado a seguir (Figura 11).

Dados Assercao
(Premissas) >  Conclusiva
Fato(s) T (C)
Apoio

Figura 11 — Estrutura de base da sequéncia textual argumentativa.
Fonte: Adam (2011, p. 233).

Adam (2011) adverte que esse esquema necessita de um complemento: o
principio dialégico, que leva em conta possiveis restricbes, uma vez que argumentar
pressupde assumir uma polémica, ndo s6 baseada em desacordos, mas também em
contra-argumentos. Assim, defender uma tese ou uma conclusao implica defendé-la
de outras teses ou conclusfes. Segundo observa o autor, a propriedade de estar
submetida a refutacdo é uma das caracteristicas principais da argumentacéo
(MOESCHLER, 1985 apud ADAM, 2011).

De modo a conferir um lugar a contra-argumentacdo, Adam (2011) propde um

esquema para a sequéncia argumentativa prototipica (Figura 12).

Tesnf: Dados Conclusao (C)
Anterior +  Fatos (F) ——— Portanto, provavelmente ———>  (nova) tese
P.arg. O P.arg. 1 F.arg. 3

Sustentacao A MENOS que

P.arg. 2 Restricao (R)
(Principios P.arg. 4
Base) A

Figura 12 — Estrutura prototipica da sequéncia textual argumentativa.
Fonte: Adam (2011, p. 234).

De acordo com o ponto de vista de Adam (2011, p. 234), esse esquema nao
representa uma ordem linear obrigatoria, uma vez que, “a (nova) tese (P.arg 3) pode

ser formulada de inicio e retomada, ou ndo, por uma conclusédo que a repete no final
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da sequéncia, sendo que a tese anterior (P.arg 0) e a sustentacdo podem estar
subentendidos”.
Silva (2012), ao se referir a tipologia sequencial apresentada por Adam em
Les textes: types et prototypes, publicada em 1992, contribui para a compreenséo da
sequéncia argumentativa. De acordo com sua perspectiva, 0
[...] movimento argumentativo desenrola-se do seguinte modo: a
macroproposicdo correspondente aos Dados (Pal) introduz informacéo
relevante. O Apoio das inferéncias (Pa2) relaciona parte da informacéo
contida em Pal com nova informag&o, o que permite que, dedutivamente,
se chegue a uma dada Conclusdo (Pa3), que inclui contetdos diferentes
dos que estdo inseridos quer em Pal, quer em Pa2, mas motivada pela
conjugacdo de ambas as macroposi¢cbes. Esta Conclusdo constitui uma
Nova Tese que se contrapde a uma eventual Tese anterior (explicitada ou

ndo). Pode ainda haver Restricbes e/ou Especificacdes (Pa4), que néo
invalidam a Conclusao; apenas a condicionam (SILVA, 2012, p. 157).

Adam (2011) amplia a discussdo sobre o esquema que propde registrando
dois niveis relacionados a argumentacao: o justificativo, que corresponde a P.argl +
P.arg2 + P.arg3, e o dialégico ou contra-argumentativo, que correspondente a P.arg
0 e P.arg 4. Sobre o nivel justificativo, explica que nele a estratégia argumentativa €
dominada pelos conhecimentos colocados. Ja no nivel dialdgico, “a argumentagao é
negociada com um contra-argumentador (auditorio) real ou potencial. A estratégia
argumentativa visa a uma transformacao dos conhecimentos” (ADAM, 2011, p. 235).
Essa diferenciacdo que o autor propde da amplitude para a sequéncia prototipica,
em que hé espaco para dois niveis de argumentacao.

Na préxima secéo, tratamos da sequéncia explicativa, igualmente importante

para a discussdo que desenvolvemos neste estudo.

3.3.5 A sequéncia textual explicativa

Para Adam (2009, p. 127), o explicativo, outro tipo estrutural sequencial de
base, em geral associado a analise e a sintese de representa¢cdes conceituais, “visa
a mostrar que as relagdes de causa ligam os fatos entre si [...] ou mesmo as falas”.

A explicagdo pode aparecer em segmentos curtos, “[..] na forma da frase
periddica no presente que combina SE (introdutor de uma proposigéo que coloca um
problema) com E QUE ou E PORQUE, introdutores de uma explicagdo” (ADAM,
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2011, p. 238). Contudo, essa estrutura pode ser ampliada por meio de outras
estruturas explicativas, como [SE p, E PARA QUE q], [SE p, E EM RAZAO DE q],
[SE p, E QUE q] ou [SE p, ISSO SE DEVE A q]. Essas mesmas estruturas podem se
transformar em [E (PORQUE/POR) q QUE p]. E possivel, ainda, que a explicacio
nao seja assinalada imediatamente e surja de uma releitura desencadeada por
conectores como [eis por que/ € por isso que] (ADAM, 2011).

A fim de desenvolver seu proprio modelo de sequéncia explicativa, Adam
(2011) baseia-se em estudos anteriores, como o estudo de Grize (1990), cujo

esquema de sequéncia explicativa apresentamos a seguir (Figura 13).

Esq. i POR QUE [p] (?) Esqg. Pb PORQUE [q] Esq. expl.
Objeto complexo Problema Explicagao

Figura 13 — Estrutura da sequéncia explicativa.
Fonte: Adam, 2011, p. 244.
Sobre esse modelo, Adam (2011, p. 244) observa que, em razdo de a
esquematizacao inicial (Esq.i) ser

[...] frequentemente, subentendida, dois tipos de POR QUE (?) devem ser
considerados: os que retomam um elemento anterior e reesquematizam o
problema colocado e os que, ndo dispondo de cotexto anterior, realizam,
diretamente, essa esquematizacdo do problema (POR QUE p?), muitas
vezes por meio de pseudoquestdes. A estrutura candnica completa é aberta
por um POR QUE interrogativo — verdadeira interrogacdo nos dialogos ou

falsa interrogacédo (dita ‘ret6rica’) nas estruturas monologais —, seguido de
uma ou varias respostas com PORQUE.

Adam (2011) destaca que outros pesquisadores retomam o nucleo do modelo
de Grize, mas lhe acrescentam um elemento a direita por entendé-lo necessario ao
esquema prototipico da explicacdo. E o caso de Coltier (1986, p. 8, apud ADAM,
2011, p. 244) que, ao adicionar uma fase de concluséo, teve o seguinte resultado:

Fase de questionamento + Fase resolutiva + Fase conclusiva
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O esquema que segue sistematiza a sequéncia explicativa (Figura 14).

P. explicativa O Esquema inicial
Sequéncia explicativa Por que p? P. explicativa 1 Problema (questéo)
Porque q P. explicativa 2 Explicacdo (resposta)
P. explicativa 3 Ratificacdo (avaliacao)

Figura 14 — Elementos da sequéncia explicativa.
Fonte: Adam (2011, p. 245).

Nessa estrutura sequencial de base,

[...] o primeiro operador [POR QUE (?)] introduz a primeira macroproposi¢ao
obrigatéria P. expl.1, e o segundo operador [PORQUE] leva a segunda
macroproposicao obrigatéria P. expl. 2. Segue, geralmente, uma terceira
macroproposi¢ao, que é de ratificacdo P. expl. 3 (ADAM, 2011, p. 245).

N&o raro, esse conjunto é precedido de uma descricdo que corresponde “a
uma esquematizacao inicial destinada a introduzir o objeto problematico (P. expl. 0)
tematizado pela questdo POR QUE (?), a qual corresponde a macroproposicao P.
expl. 17 (ADAM, 2011, p. 245).

Silva (2012) alerta para o fato de que é possivel confundir a sequéncia
explicativa com a argumentativa, uma vez que ambas envolvem raciocinios
inferenciais e manifestam relagdes de causalidade entre as situacdes apresentadas.
De forma a explicitar tal distincdo, Silva (2012, p. 162) apoia-se em Henckmans
(2001), para quem ha uma diferenca em relacéo a forca ilocucionaria, uma vez que

[...] a argumentacdo tem como objetivo tornar aceitdvel uma dada tese,
alterando as crencas do alocutério, e a explicagdo pretende dotar o

alocutario de conhecimentos que ele ndo possui, fazendo compreender o
como e o porqué de uma dada questéo (grifos do autor).

A distingdo proposta por Silva (2012) entre as sequéncias explicativa e
argumentativa amplia a compreensdo do conceito dessas duas sequéncias e

favorece a identificacdo de uma e de outra nos diversos textos.

3.3.6 A heterogeneidade sequencial

Adam (2011), ao refletir sobre a estruturagéo sequencial dos textos, chama a

atencdo para dois tipos de constru¢do: as combinacdes de sequéncias, do mesmo
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tipo ou diferentes, este ultimo mais frequente, e a sequéncia dominante. Nesse caso,
o0 texto € predominantemente narrativo, descritivo, argumentativo, explicativo ou
dialogal, embora haja sequéncias de tipos diferentes. A primeira estruturacdo é
denominada agenciamento unissequencial e reflete a simplicidade e a raridade da
ocorréncia. A sequéncia dominante, por sua vez, € denominada agenciamento
plurissequencial, que pode ser homogéneo, em que ha um unico tipo de sequéncias
combinadas, ou heterogéneo, em que ha mistura de sequéncias diferentes.

Segundo a abordagem de Bonini (2005, p. 218), no texto, as sequéncias sao
atualizadas pelo ingrediente pragmatico, “0 que faz com que uma sequéncia
prototipica se mostre, na superficie textual, geralmente de modo parcial em relacéo
aos seus tracos tipicos”. Nesse processo de atualizagao, € possivel a manifestagao
de mais de uma sequéncia textual, uma das sequéncias serd dominante e as demais
acabarédo por se adaptar a ela.

Herrero Cecilia (2006, p. 105) observa que cada sequéncia cumpre uma
funcao no texto, a qual devemos prestar atencao, pois é preciso identificar “[...] como
se d& a insercao de sequéncias heterogéneas, que funcdo desempenham dentro do
conjunto textual e que efeitos comunicativos se pretende produzir com elas [...]"32
(traducdo nossa). A identificacdo das sequéncias em um dado texto permite-nos
construir os sentidos explicitos e implicitos, bem como recuperar o fio condutor que
0 autor seguiu na construcgao textual.

As sequéncias narrativa e argumentativa podem vir mescladas, e a primeira
ser dominante, como no caso de textos que veiculam conteldo ideolégico. Quanto a
sequéncia descritiva, ainda que existam textos organizados essencialmente por essa
sequéncia, como listas, inventarios, guias de lugares, planos, prospectos, na maioria
dos casos, trata-se de “um fendmeno de heterogeneidade sequencial, pois pode
aparecer dentro de um relato (texto narrativo) ou em meio a sequéncias textuais
explicativas, argumentativas ou dialogadas™* (HERRERO CECILIA, 2006, p. 115,

traducdo nossa).

33 Texto original: “[...] de qué manera se produce la insercion de las secuencias heterogéneas, qué
funcion desempefan esas secuencias dentro del conjunto del texto y qué efectos comunicativos
pretende producir com ellas [...]".

34 Texto original: “[...] un fendmeno de heterogeneidad secuencial, porque pude aparecer dentro de un
relato (texto narrativo) o en médio de secuencias textuales de tipo explicativo, argumentativo o
dialogado”.
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A sequéncia descritiva cumpre diversas funcdes, como a de informar o leitor
em textos narrativos sobre os lugares e ambientes em que se desenvolve a acéo ou
sobre as caracteristicas dos personagens. Nos textos cientificos, expositivos ou
informativos de todo tipo, a descricdo cumpre funcdo iluminadora, didatica ou
pedagdgica (HERRERO CECILIA, 2006).

Ainda sobre essa heterogeneidade textual, Silva (2012, p. 119) registra que
um

[...] texto narrativo raramente é um texto exclusivamente narrativo; trata-se,
na maior parte das vezes, de um texto predominantemente narrativo;
porquanto comporta, em maior ou menos grau, segmentos textuais
descritivos (de personagens, de objetos, de espacos fisicos e socioculturais)
e, eventualmente, segmentos argumentativos, segmentos dialogais ou
expositivos. Também um texto argumentativo pode incluir segmentos
textuais de outros tipos, como, por exemplo, narrativas ou descrigcbes
breves. O mesmo raciocinio é, em principio, valido para qualquer texto
(independentemente do tipo predominante), sobretudo se a sua extenséo
ndo se resumir a uma Unica frase.

Essa constatacdo de que o0s textos se caracterizam geralmente pela
heterogeneidade composicional levou Adam a propor “uma tipologia que incidisse
nao sobre a totalidade do objeto texto, mas sobre unidades homogéneas e menores,
guer em termos de extensdo, quer especialmente, em termos de complexidade
composicional: as sequéncias textuais” (SILVA, 2012, p. 119).

Desse modo, a compreensdo do conceito de sequéncias textuais implica,
conforme indicam os autores em que nos fundamentamos, considerar a

heterogeneidade das sequéncias textuais e a predominancia de uma ou de outra

sequéncia em um texto.

3.3.7 O plano de texto

A organizagao de um texto, resultante de variados arranjos textuais possiveis,
permite-nos construir um todo que gera sentidos. Tal organizagcdo requer
necessariamente que consideremos as partes constituintes de um texto, como as
sequéncias textuais, que abordamos anteriormente, e os planos de texto, de que

passamos a tratar na sequéncia.
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De acordo com Adam (2011), os planos de texto s&do extremamente
importantes, pois contribuem para a composi¢cdo macrotextual do sentido. Uma vez
gue as sequéncias textuais nem sempre sao completas, o plano de texto auxilia na
unificacdo da estrutura composicional do texto.®® Os planos de texto, “‘juntamente
com o0s géneros, estdo disponiveis no sistema de conhecimentos dos grupos sociais.
Eles permitem construir (na producdo) e reconstruir (na leitura ou na escuta) a
organizacgao global de um texto, prescrita por um género” (ADAM, 2011, p. 258).

Cabral (2013) defende que o plano de texto € importante no planejamento da
escrita. Para a autora, “o primeiro fornece subsidios tedricos para o segundo e,
portanto, subsidia a etapa do planejamento” (CABRAL, 2013, p. 243), além disso,
registra que o plano de texto contribui para explicitar a estrutura global do texto, a
organizacdo dos paragrafos e a ordem de apresentacao das palavras no texto, o que
favorece a compreenséo e a producédo textual ja que “para a percepgéao/elaboragéo
da estrutura global do texto, o leitor lanca mao de seus conhecimentos linguistico e
textual” (CABRAL, 2013, p. 244).

Para Cabral (2013), ndo somente o0s conhecimentos linguistico e
enciclopédico e o relacionado as situacdes interativas e suas regras de adequacao
precisam ser acionados nos intercambios verbais; hd também o conhecimento
superestrutural ou tipolégico, bem como o conhecimento de outros textos que estao
presentes em nossa cultura. Tais conhecimentos, como nos lembra a autora, estao
ligados ao conceito de plano de texto, que se faz fundamental para a leitura e a
escrita.

Cabral (2013, p. 247) argumenta que, em um texto, a identificacdo de

[...] um plano de acédo, que esteja na base de sua organizacao global, auxilia
a construcdo dos sentidos por parte do leitor, na medida em que Ihe permite
estabelecer coeréncia entre as partes do texto. Dessa forma, justifica a
presenca de cada uma delas no todo do tecido textual e explicita as
relacdes logico-argumentativas que se estabelecem entre as partes do
texto, fazendo dele um todo de sentido.

Nessa direcdo, a autora defende a importancia da percepgédo de um plano de
texto como um principio organizador que subsidia a construcdo dos sentidos do

texto, o que auxilia o leitor a inferir os sentidos pretendidos pelo produtor.

85 O sumario, por exemplo, tem exatamente o papel de mostrar a estrutura composicional de
determinado texto (ADAM, 2011).
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Marquesi, Elias e Cabral (2017), por sua vez, também contribuem para a
compreensdo do conceito de plano de texto e para a explicitacdo de sua
funcionalidade. As autoras reforcam, tal como Cabral (2013), a importancia do plano
de texto como uma estratégia para o planejamento de uma redacdo. Marquesi,
Elias e Cabral (2013) advertem que o planejamento textual € uma tarefa complexa
em que se devem considerar duas etapas: a recuperacao das ideias na memaria ou
em fontes impressas ou digitais e a organizacdo dessas ideias. Essa ultima etapa,
conforme destacam as autoras, esta intimamente relacionada com o conceito de
plano de texto. A organizagcdo das ideias para a escrita, com base em um plano
textual que reflita 0 que o autor de fato deseja dizer, é fundamental para a qualidade
do texto, que sera melhor quanto melhor for essa organizacéo.

Marquesi, Elias e Cabral (2017, p. 15) refletem sobre a importante nogéao de
plano de texto:

Todo texto €, tanto na produc¢do quanto na leitura, objeto de um trabalho de
reconstrugdo de sua estrutura; essa estrutura € muito mais do que uma
soma de ideias, ela constitui o plano de texto e reflete o seu contetdo
global. Desse ponto de vista, o plano de texto pode servir de ferramenta
para planejar um texto a ser produzido; sua utilizacdo podera garantir maior
coeréncia entre o que o produtor deseja escrever e 0 que ele escrevera
efetivamente.

As autoras reforcam a ideia de que, além do conhecimento da estrutura global
do texto, outro fator é relevante para a leitura e a escrita mais eficientes. Trata-se do
conhecimento de estruturas especificas, seja de determinado género textual, seja de
organizacfes sequenciais. A percepcdo de um principio organizador do texto € base
importante para que o leitor infira os sentidos pretendidos pelo produtor.

O plano de texto, portanto, permite justificar a ordem em que as partes do
texto se apresentam, tornando claras as relacdes entre essas partes e o0 sentido que
imprimem para o texto em sua totalidade.

Conforme Adam (2011) observa, ha dois tipos de planos de texto: o fixo e o
ocasional. O primeiro estad associado a textos que apresentam estrutura
composicional mais canbnica, como no caso da dissertacdo, composta por
introducdo, tese, antitese, sintese e conclusdo, ou do verbete de dicionério,
composto por entrada, definicdo e exemplo. O segundo diz respeito a um plano de
texto “inesperado, deslocado em relagcédo a um género ou subgénero do discurso”

(ADAM, 2011, p. 258), esse é o caso do editorial, da cangédo, do poema, da peca
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publicitaria, do discurso politico ou do romance. Essa diferenciacdo em relacdo aos
tipos de planos de texto baseia-se na estrutura composicional dos géneros, que
pode ser mais rigida ou mais flexivel.
Herrero Cecilia (2006, p. 94), ao se referir aos estudos de Adam a respeito do
plano de texto, registra que o
[...] texto pode apresentar uma composicdo global obtida mediante uma
operacdo ‘descendente’ de planificacdo que se adapta aos esquemas
convencionais impostos pelas normas do género ou do subgénero ao qual
pertence o texto (plano de texto convencional). Ou a composicdo do texto
pode resultar de uma operacdo ‘ascendente’ de estruturacdo que se apoia
na forma particular que se apresentam o0s periodos, 0s segmentos e as
sequéncias. Esta estruturacdo pode romper, mais ou menos, o modelo
convencional do género e oferecer uma organizagdo singular, inesperada

ou original que responde a um plano de texto Unico ou ocasional (traducéo
nossa)?3e,

A constatacdo de Herrero Cecilia (2006) que ora apresentamos refor¢ca os
aspectos considerados por Adam (2011) no que se refere a diferenciacao dos planos
de texto fixo e ocasional, quais sejam: a convencionalidade do género (plano de
texto fixo) e a forma Unica ou inesperada que os géneros podem assumir (plano de
texto ocasional).

Passeggi et.al. (2010), baseados em Adam (2011), apresentam o esquema a
seguir (Figura 15), que sistematiza os conceitos apresentados e os “lugares” que

ocupam na estrutura sequencial composicional.

% Texto original: “[...] texto puede presentar uma composicion global obtenida mediante una
operacion ‘descendente’ de planificacion que se adapta a los esquemas convencionales impuestos
por las normas del género o del subgénero al que pertence el texto (plan de texto convencional). O
bien, la composicién del texto puede resultar de uma operacion ‘ascendente’ de estruturacion que se
apoya en la forma particular que presentam los periodos, los segmentos y las secuencias. Esta
estructuracion pude romper, mads o menos, el modelo convencional del género y ofrecer una
organizacion singular, inesperada u original que responde a un plano de texto Unico u ocasional”.
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ESTRUTURA SEQUENCIAL
COMPOSICIONAL

/\

Plano de texto Sequéncias
Convencional Ocasional Série de Dominante
sequéncias

N

Homogéneas  Heterogéneas  Tipos de
texto

Figura 15 - Estrutura sequencial-composicional.
Fonte: Passeggi et al. (2010, p. 298).

Na figura anterior, evidenciam-se dois elementos que fazem parte da
estrutura composicional de um texto: o plano de texto e as sequéncias textuais. Nas
palavras de Adam (2011), o reconhecimento do texto como um todo implica a
percepcdo de um plano de texto, que se constitui de sequéncias. Entendemos que o
autor da especial relevancia a importancia de se considerar a relacao entre as partes
do texto e o conjunto que elas formam.

O percurso que trilhamos, neste capitulo, tornou possivel a retomada de
aspectos historicos e pressupostos teoricos relacionados a Linguistica Textual e a
Andlise Textual dos Discursos. Nele, evidenciamos 0s conceitos de proposicao-
enunciado, periodo, macroproposi¢cdo, sequéncias textuais e planos de texto. No
proximo capitulo, apresentamos os procedimentos e as categorias de analise que

adotamos neste estudo e, ha sequéncia, procedemos a analise do corpus.



107

CAPITULO 4 — UNIDADES RETORICAS E SEQUENCIAS TEXTUAIS
EM RESUMO DE ARTIGO ACADEMICO: UMA PROPOSTA DE
ANALISE

Neste capitulo, apresentamos, em um primeiro momento, os procedimentos
de andlise que adotamos nesta investigacdo, bem como as etapas percorridas
durante a pesquisa. Em seguida, elencamos as categorias de andlise e as
orientacdes para a sua identificacdo. Além disso, explicitamos como as informacgdes
estdo dispostas ao longo do capitulo. Posteriormente, procedemos a andlise do
corpus, considerando a organizacgéao retorica e as sequéncias textuais presentes nos

resumos analisados.

4.1 Procedimentos de andlise

No que diz respeito as dimensdes metodoldgicas, esta investigacdo pode ser
caracterizada como pesquisa descritiva, com base interpretativa. Segundo Brasileiro
(2013), a pesquisa descritiva visa a apresentar e caracterizar um fendmeno para se
alcancar sua compreensao. Por meio da interpretacdo daquilo que observamos em
nossa analise, buscamos atribuir significados aos dados coletados, considerando a
relevancia para a area. Valemo-nos também da pesquisa bibliografica, ja que
procedemos ao levantamento de material publicado em livros e periddicos impressos
e eletrbnicos. Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa qualitativa, definida
por Brasileiro (2013, p. 49) como

[...] aquela que se ocupa da interpretacdo dos fenbmenos e da atribuicdo de
significados no decorrer da pesquisa, nao se detendo a técnicas
estatisticas. Ela é descritiva e coleta dados em fonte direta. Os processos e
suas dinamicas, as variaveis e as relagdes entre elas sdo dados para a
construcdo de sentidos e os principais condutores da abordagem.

Os dados obtidos, nesta pesquisa, foram extraidos de fonte direta, ou seja,

dos proprios textos que compdem o corpus, por essa razdo, sao caracterizados



108

como dados primarios. Segundo Charoux (2004), dados primarios ndo estao
registrados em outro documento, sédo extraidos pelo investigador em primeira mao.

Nesta tese, estabelecemos os procedimentos de andlise procurando cumprir
as seguintes etapas no processo de pesquisa: identificacdo, descricdo, analise e
interpretacdo do corpus.

Quanto a identificacdo, Greimas e Courtes (1979, p. 223) assinalam que ela
serve para

[...] designar o traco ou o conjunto de tragos (em semibtica: semas ou
femas) que dois ou mais objetos tém em comum. [...]. Com isso, vemos que
o reconhecimento da identidade de dois objetos, ou sua identificagéo,
pressupde sua alteridade, isto €, um minimo sémico que os torna distintos.

Especificamente em nosso trabalho, essa etapa constituiu-se na identificacao
das unidades retoricas e respectivas subunidades, bem como na identificacdo das
sequéncias textuais que as compdem.

Na etapa seguinte, procedemos a descricdo das unidades retoricas e
sequéncias textuais, de modo a explicitar sentidos e significados na aproximacao
com os textos analisados, o que ndo implica o “afastamento interpretativo mais
aprofundado” (MORAES, 2003, p. 203).

Na etapa de andlise, procuramos observar os dados de forma detalhada, ja
gue a acao de analisar, como registra Ferreira (2009), implica a decomposicdo do
texto em partes e a observacdo minuciosa do objeto em estudo. Para Greimas e
Courtes (1979, p. 20), a analise abrange

[...] o conjunto de procedimentos utilizados na descricdo de um objeto
semibtico, 0os quais se particularizam por considerar, em seu ponto de
partida, o objeto em questdo como um todo de significacdo com o objetivo
de estabelecer, por um lado, as relacdes entre as partes desse objeto e, por
outro, entre as partes e o todo que ele constitui.

Assim, apos a identificacdo e descricdo das unidades retéricas, de suas
respetivas subunidades e das sequéncias textuais, detivemo-nos em estabelecer
relacdes entre esses trés elementos.

Quanto a dultima etapa, procedemos a interpretacdo dos resultados
encontrados com base no que extraimos da analise do corpus, especialmente no

que diz respeito a relagdo entre unidades retoricas, estrutura do artigo (EA) e
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sequéncias textuais que as compdem. Nesse sentido, alinhamo-nos com Severino
(2002, p. 56), para quem o termo interpretar
[...] em sentido restrito, é tomar uma posicao prépria a respeito das ideias
enunciadas, é superar a estrita mensagem do texto, € ler nas entrelinhas, é
forcar o autor a um dialogo, é explorar toda a fecundidade das ideais
expostas, é coteja-las com outras, enfim, é dialogar com o autor.

Moraes (2003), por sua vez, amplia a abordagem de Severino (2002) ao
afirmar que interpretar é “construir novos sentidos e compreensdes afastando-se do
imediato e exercitando uma abstracdo em relacdo as formas mais imediatas de
leitura de significados de um conjunto de textos” (MORAES, 2003, p. 204),
perspectiva que norteia o trabalho de analise com os textos que ora apresentamos.

A fim de sistematizarmos nossa exposi¢cdo, adotamos a seguinte ordenacao
de informacdes:

1°) Quadro demonstrativo da organizacao retérica do resumo selecionado;

2°) Quadro demonstrativo das sequéncias textuais do resumo selecionado;

3°) Quadro comparativo da organizacao retérica e da estrutura composicional
do resumo selecionado.

De modo a aprofundarmos nossa abordagem nessas etapas, recorremos a
Marquesi (2004; 2016), no que diz respeito as categorias do descritivo e as formas
de individuacdo postuladas pela autora. A seguir, apresentamos as categorias de

analise que adotamos nesta investigacéo.

4.2 Categorias de analise

Considerando o aparato tedrico apresentado nos capitulos anteriores,
especialmente a abordagem sociorretorica e a perspectiva da Analise Textual dos
Discursos, estabelecemos, como categorias de analise, as unidades retoricas, a
estrutura do artigo e as sequéncias textuais, representadas ao longo das analises

por meio de cores, como explicitado a seguir.



110

Unidade@Retoéricall
UnidadeRetoricaR
Unidade®Retérica®
UnidadeRetoérica
Unidade@Retoricab
Estrutura@ofrtigo

Sequénciaiharrativa _
X

Sequéncia@iescritiva
Sequéncia@xplicativa [X]
SequénciaBrgumentativa X}

Desse modo, cada uma das categorias de andlise foi identificada por meio de
cores e de notacdes que distinguem umas das outras, de modo a orientar o leitor, da
forma mais clara possivel, em relacdo a essas identificacoes.

A seguir, passamos a andalise dos 11 resumos selecionados, a titulo de
exemplificagéo.3’

4.3 Analise do corpus

e Texto 1- O resumo escolar: uma proposta de ensino de género

Organizacdao retorica

UNIDADES RETORICAS/
TRECHOS SUBUNIDADES
Este artigo descreve uma proposta de ensino do género Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
resumo escolar/académico, pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

tendo por base o quadro teérico-metodoldgico do Unidade Retorica 2 - Contextualizagao
interacionismo sociodiscursivo (ISD). da pesquisa
Subunidade 2 - Citando pesquisas/

teorias/ modelos anteriores

Sao apresentados, inicialmente, a definicdo do modelo
adotado para o ensino do resumo e 0s motivos da escolha
desse género. Em seguida, sdo apresentados os
conceitos tedrico-metodolégicos fundamentais que
embasam as sugestdes das atividades propostas e
descritas no artigo.

EA - Estrutura do artigo

As conclusdes apontam para a necessidade de ensino do | Ulailerzieler leieilesisl s @alpie[LisElol (cles)
resumo escolar enquanto género, uma vez gque 0s textos a [ &= sis=is L
ele pertencentes, assim como seus respectivos contextos | =1teiiigllefzis e el =erisiieo)
de produgdo guardam caracteristicas proprias, que podem |(=esin=ilezloE 006l A e [=s = 0] (61
e devem ser ensinadas.

$7Como ja informamos no capitulo 2, a nomenclatura utilizada para denominar a categoria de analise
Estrutura do Artigo foi adaptada da nomenclatura empregada por Biasi-Rodrigues (1998), em sua
tese de doutorado. Para denominar os trechos que registram a sequéncia em que as informacbes
aparecem no texto, Biasi-Rodrigues (1998) utilizou Estrutura da Dissertacdo (ED), o que para nés
passa a ser Estrutura do Artigo (EA).
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Nesse exemplar, as autoras, inicialmente, apresentam a pesquisa ao expor o
topico principal da investigacdo. Na mesma frase, elas fazem referéncia explicita ao
quadro tedrico-metodolégico do interacionismo sociodiscursivo (ISD), o que
corresponde a contextualizacdo da pesquisa, subunidade 2. Em seguida, dedicam
grande parte do resumo a explicitar a estrutura do artigo. Ao final do texto, propdem
gque o género resumo escolar seja ensinado nas escolas, o que corresponde a

unidade retorica 5, subunidade 3.

Sequéncias textuais

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS
Este artigo descreve uma proposta de ensino do género
resumo escolar/académico, tendo por base o quadro
tedrico-metodoldgico do interacionismo sociodiscursivo L. _
(ISD). Sao apresentados, inicialmente, a definigdo do Sequencia narrativa:
modelo adotado para o ensino do resumo e 0s motivos da (Situagdo inicial - Pn1)
escolha desse género. Em seguida, sdo apresentados os
conceitos tedrico-metodoldgicos

[os conceitos tedrico-metodolégicos fundamentais] que

embasam as sugestdes das atividades propostas e n Sequénci:a descriti_vg: .
descritas no artigo. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

As conclusdes apontam para a necessidade de ensino do
resumo escolar enquanto género, uma vez que os textos a L _
ele pertencentes, assim como seus respectivos contextos Sequéncia argumentativa:

de produgao guardam caracteristicas proprias, que podem | (P-arg. 1 + Conclusao (C) - P.arg.3)
e devem ser ensinadas.

S&o trés as sequéncias que compdem esse primeiro texto: narrativa,
descritiva e argumentativa. Quanto a sequéncia narrativa, consideramos que 0
trecho selecionado corresponde a Situacdo inicial (Pnl), ou seja, ao momento 1
(m1), que ocorre antes do processo. Em outros termos, as autoras apresentam as
orientacdes iniciais a respeito do artigo, em que ndo ha a passagem para 0S
proximos momentos: o N6 (m2); a Re-acdo ou Avaliacdo (m3); o Desenlace ou
Resolucdo (m4) e a Situacao final (m5). Pode-se afirmar, portanto, que o segmento
em discussdo apresenta baixo grau de narrativizacdo, ja que se trata de uma
simples enumeracédo de acbes, conforme observa Adam (2011) ao se referir as
diferentes formas de construcéao de narrativas.

No tocante a sequéncia descritiva, observamos que no trecho destacado ha

Pré-tematizagéo, representada pela expressdo os conceitos tedrico-metodoldgicos
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fundamentais, seguida pela operacdo de aspectualizacdo, especificamente a
Qualificacao, representada pelo trecho que embasam as sugestdes das atividades
propostas e descritas no artigo. Assim, identificamos que o ser os conceitos tedrico-
metodologicos fundamentais foi imediatamente denominado e, em seguida,
caracterizado (ou aspectualizado) por meio da operacao de Qualificacao.

No que se refere ao segmento final do resumo, identificamos uma sequéncia
argumentativa, assim entendida: As conclusbes apontam para a necessidade de
ensino do resumo escolar enquanto género corresponde a Concluséo (C) - P.arg.3,
ja que se trata da tese defendida pelas pesquisadoras. Essa tese se fundamenta no
fato de que o resumo escolar/académico possui caracteristicas proprias a serem
ensinadas. Assim, 0 segmento uma vez que 0s textos a ele pertencentes, assim
como seus contextos de producdo, guardam caracteristicas préprias, que podem e
devem ser ensinadas corresponde ao P.arg.l, ou seja, essas caracteristicas
observadas pelas pesquisadoras representam dados que conduzem a tese final. A
seguir, apresentamos, de forma sistematizada, a organizacdo retdrica e as

sequéncias textuais presentes no resumo 1.

Organizacao retorica e sequéncias textuais do resumo 1

UNIDADES RETORICAS /

TRECHOS SUBUNIDADES

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Este artigo descreve uma proposta de ensino do [(Slalef=le[SHE{E {oTaTer MEEVAN o (I (ETp 2o o)
género resumo escolar/académico, da pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o topico
principal

tendo por base o quadro tedrico-metodoldgico  [ElgllsEle[EREE (TRl I2AS L .

do interacionismo sociodiscursivo (ISD). Contextualizagdo da pesquisa Sequéncia narrativa:
Subunidade 2 - Citando pesquisas/ (Situaggo inicial - Pn1)
teorias/modelos anteriores

Sao apresentados, inicialmente, a definicdo do
modelo adotado para o ensino do resumo e 0s
motivos da escolha desse género. Em seguida,
sdo apresentados [0s conceitos teérico- EA - Estrutura do artigo
metodoldgicos fundamentais] gue embasam as
sugestdes das atividades propostas e descritas

no artigo.

{As conclusdes apontam para a necessidade de
ensino do resumo escolar enquanto género,

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacéo + Qualificacéo)

uma vez que os textos a ele pertencentes, assim {Sequéncia argumentativa:
como seus respectivos contextos de produgéo (P. arg.1 + Conclusgo (C) -
guardam caracteristicas préprias, que podem e P.arg.3)}

devem ser ensinadas.}

Nesse resumo, observamos o predominio da sequéncia narrativa, que

abrange as unidades retoricas 1 e 2 e também parte do trecho que trata da estrutura
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do artigo, em que temos ainda a sequéncia descritiva. Por meio da sequéncia
argumentativa, as autoras fazem recomendacdes quanto ao ensino do género
resumo escolar.

No que diz respeito especificamente ao descritivo, no resumo ora analisado
identificamos, além das macro-operagfes descritivas identificadas por Adam (2011),
a categoria da Designacdo (MARQUESI, 2004) no trecho os conceitos tedrico-
metodoldgicos fundamentais, por meio da qual o ser € nomeado, e a categoria de
Individuagdo, no trecho que embasam as sugestfes das atividades propostas e
descritas no artigo, em que o0 ser 0s conceitos metodoldgicos fundamentais €
caracterizado em um movimento de expansao de sua individualidade. Essa estrutura
pode ser sintetizada por meio da férmula x € y, em que x esta para a Designacéo e
y, para a Individuacao.

De acordo com Marquesi (2016, p. 119), ha dois tipos de individuagéo: “por
relacdo de avaliacdo (que pode ser de carater positivo ou negativo) e por relacdo de
consequéncia que diz respeito a como as consequéncias das acbfes ou
peculiaridades do ente descrito permitem construir a individuagdo”. No caso do
resumo em analise, podemos afirmar que a individuacdo ocorre por relacdo de
avaliacdo de carater positivo, uma vez que o autor considera 0os conceitos teorico-

metodoldgicos fundamentais para embasar as atividades que propde no artigo.3®

38 Esse estudo relacionado a afirmacdo de Marquesi (2016) pode ser encontrado na seguinte obra:
CABRAL, A. L. T.; MARQUESI, S. C.; SEARA, |. R. L’articulation entre le descriptif et les émotions
dans l'argumentation em faveur de Dominique Strauss-Kahn. In: RABATEL, A.; MONTE, M.
RODRIGUES, M. G. (Dirs.) Comment les médias parlent des émotions |"Affaire Nafissatou Diallo
contre Dominique Strauss-Kahn. Limoges: Lambert-Lucas, 2015, p. 307-23.
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e Texto 2 —Os sentidos de norma e erro no dicionario de Mattoso Camara Jr.

Organizacao retorica

UNIDADES RETORICAS/

TRECHOS SUBUNIDADES
Joaguim Mattoso Camara Jr., 0 primeiro linguista Unidade Retorica 1 - Apresentagao da
brasileiro, o primeiro a aliar gramatica e ciéncias da pesquisa
linguagem no Brasil. Ndo & da pessoa Mattoso que Subunidade 1A - Expondo o tépico
trataremos aqui, mas das posi¢ées que ele ocupa ha principal

materialidade discursiva. Para isso, neste artigo,
procuramos investigar,

Unidade Retérica 2 - Contextualizagao

fundamentados no dispositivo tedrico da Analise do da pesquisa

Discurso Francesa (Pécheux e Orlandi), Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

os sentidos instituidos — na relagéo lingua—classe social  [(€lgl{sEle [SHE{= o g (o= B EEVANG d=Is{=Tp ¢ [or- (o Mo 21
— no Dicionario de linguistica e gramatica publicado por  [fsl=Ele[FI[]

Mattoso. Veremos, entre outros aspectos, de que forma os [iS18al8lalle=Te[=HFANE =40 10]3 (6 [0 01 (6] o] [o]0]
estudos ditos metalinguisticos se inscrevem numa matriz ~ falglalelef:1

de sentidos que legitima a lingua como lugar de reflexo de
hierarquia social,

Unidade Retérica 5 - Conclusao(des)
da pesquisa

Subunidade 2 - Oferecendo/apontando
contribuicio(des)

ajudando os futuros (e presentes) professores de lingua
portuguesa a compreender o fendbmeno do preconceito
linguistico por um viés discursivo.

O resumo 2 esta organizado com base nas unidades retdricas 1, 2 e 5. Como
demonstramos, o autor utiliza uma porgéo significativa do resumo para apresentar a
pesquisa, ou seja, expde o tépico principal por meio da unidade retorica 1,
subunidade 1A. O trecho que compfe a unidade retérica 1, Joaquim Mattoso
Camara Jr. [...] reflexo de hierarquia social, € intercalado pela contextualizagdo da
pesquisa, em que sdo citados 0s pressupostos tedricos que embasam a
investigagdo, na unidade retorica 2, subunidade 2. Por fim, o autor encerra o resumo
evidenciando as contribuicbes que sua pesquisa pode trazer aos professores de

lingua portuguesa, segmento que caracteriza a unidade retdérica 5, subunidade 2.
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Sequéncias textuais

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

[Joaquim Mattoso Camara Jr.], o primeiro linguista
brasileiro, o primeiro a aliar gramatica e ciéncias da
linguagem no Brasil.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

N&o é da pessoa Mattoso que trataremos aqui, mas das
posigdes que ele ocupa na materialidade discursiva.

Sequéncia argumentativa:
(P.arg. 1)

Para isso, neste artigo, procuramos investigar,
fundamentados no dispositivo tedrico da Analise do
Discurso Francesa (Pécheux e Orlandi), os sentidos

Sequéncia explicativa:
(E PARA g, QUE p)

[os sentidos] instituidos — na relagéo lingua-classe social —
n[o Dicionario de linguistica e gramatica] publicado por
Mattoso.

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade - pd R-Loc +
Subtematizagao)

2. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

Veremos, entre outros aspectos, de que forma os estudos
ditos metalinglisticos se inscrevem numa matriz de
sentidos que legitima a lingua como lugar de reflexo de
hierarquia social, ajudando os futuros (e presentes)
professores de lingua portuguesa a compreender o
fendmeno do preconceito linguistico por um viés
discursivo.

Sequéncia explicativa:
(SE p, E PORQUE q)

[uma matriz de sentidos] que legitima a lingua como lugar
de reflexo de hierarquia social,

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

Nesse resumo, identificamos as sequéncias descritiva, narrativa e explicativa.
Quanto a sequéncia descritiva, observamos a ocorréncia da Pré-tematizacao:
Joaquim Mattoso Camara Jr. € nomeado de forma imediata e, logo em seguida, &
qualificado (aspectualizado) por meio da operacao de Qualificacéo.

Posteriormente, inicia-se uma sequéncia argumentativa que compreende 0
trecho N@o é da pessoa Mattoso que trataremos aqui, mas das posicées que ele
ocupa na materialidade discursiva. Esse segmento corresponde a P.arg.1, pois se
trata de uma informacdo relevante, ou seja, um dado importante que deve ser
destacado na investigacdo do autor do resumo. Em outros termos, as posi¢coes que
o linguista Mattoso ocupa na materialidade discursiva representam dados
importantes para as conclusfes a que o0 pesquisador chegard em sua investigagao.

Em seguida, identificamos uma sequéncia explicativa, que podemos explicitar
da seguinte forma: E para isso (para tratar das posicées que Joaquim Mattoso Jr.
ocupa na materialidade discursiva) (PARA (), que procuramos investigar,
fundamentados no dispositivo tedrico da Andlise do Discurso Francesa (Pécheux e
Orlandi), os sentidos (QUE p). Essa sequéncia vem intercalada com duas

sequéncias descritivas, representadas pelo segmento os sentidos instituidos — na
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relacdo lingua-classe social — no Dicionario de linguistica e gramatica publicado por
Mattoso”. Aqui temos a Pré-tematizacdo, em que o ser os sentidos instituidos &
nomeado antecipadamente e caracterizado pela operacdo de Relacdo de
contiguidade — pd R—Loc correspondente ao trecho — na relacao lingua-classe social
—, operacdo que se repete em no Dicionério de linglistica e gramatica publicado por
Mattoso, o que configura a operacdo de Subtematizacao.

H&a, ainda, outra sequéncia descritiva intercalada em um segmento maior o
Dicionario de linguistica e gramatica, termo que configura Pré-tematizacao, ja que é
denominado antecipadamente, acompanhado da operacdo de Qualificacao,
presente no trecho publicado por Mattoso, em que uma propriedade do ser é
evidenciada.

Em seguida, identificamos outra sequéncia explicativa em Veremos, entre
outros aspectos, de que forma os estudos ditos metalinguisticos se inscrevem numa
matriz de sentidos que legitima a lingua como lugar de reflexo de hierarquia social,
ajudando os futuros (e presentes) professores de lingua portuguesa a compreender
o fenbmeno do preconceito linguistico por um viés discursivo, cuja construcao
podemos entender do seguinte modo: SE a opcao é por pesquisar de que forma os
estudos metalinguisticos se inscrevem em uma matriz de sentidos que legitima a
lingua como lugar de reflexo de hierarquia social (SE p), € PORQUE o estudo
ajudara os futuros (e atuais) professores de lingua portuguesa a compreender o
fenbmeno do preconceito linguistico por um viés discursivo (PORQUE q).

Observamos que tais sequéncias explicativas tém clara orientacdo
argumentativa no texto produzido pelo autor, ja que ajudam a justificar a
investigagcdo, ou seja, por meio delas busca-se “defender” as ideias que serdo
explicitadas no artigo.

Nesse trecho esta intercalada uma sequéncia descritiva, a saber: uma matriz
de sentidos que legitima a lingua como lugar de reflexo de hierarquia social, em que
0 objeto uma matriz de sentidos € pré-tematizado, j& que ¢é nomeado
antecipadamente. Esse mesmo objeto & também caracterizado por meio da
operacdo de Qualificacdo, representada pela oracéo relativa que legitima a lingua
como lugar de reflexo de hierarquia social.

A sequir, apresentamos, de forma sistematizada, a organizacao retorica e as

sequéncias textuais presentes no resumo 2.
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Organizacdao retorica e sequéncias textuais do resumo 2

UNIDADES RETORICAS /

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
[Joaguim Mattoso Camara Jr.], 0 primeiro Unidade Retérica 1 - Apresentagao L e
linguista brasileiro, o primeiro a aliar gramatica e [{sERe[=={e|UIEES . w ~
ciéncias da linguagem no Brasil. {N&o é da Subunidade 1A - Expondo o topico e
pessoa Mattoso que trataremos aqui, mas das  lslflglelleE] {Sequéncia argumentativa:
posigbes que ele ocupa na materialidade (P. arg. 1)}
discursiva.} [Para isso, neste artigo, procuramos
investigar,

Unidade Retérica 2 - [Sequéncia explicativa:

fundamentados no dispositivo tedrico da Analise [[g/613 1= Gl [74=Lor-To) o1 ol [V 1ot

do Discurso Francesa (Pécheux e Orlandi), 05 [SH I R i o e ot (E PARA ¢, QUE p)]

sentidos instituidos teorias/ modelos anteriores
[os sentidos] instituidos — na relagdo Unidade Retérica 1 - Apresentagao Sequéncias descritivas:
lingua—classe social — n[o Dicionario de da pesquisa 1. (Pré-tematizacdo + Relacdo de

linguistica e gramatica] publicado por Mattoso.  [SlE]sl¥jgl(eETe (=R FAEN S0 e [e (o161 (6] o] [ol6) contiguidade - pd R-Loc +
[Veremos, entre outros aspectos, de que forma  [jslgla(&]sEl Subtematizacéo)

os estudos ditos metalingu/sticos se inscrevem 2. (Pré-tematizagdo+Qualificacdo)
n[uma matriz de sentidos] que legitima a lingua
como lugar de reflexo de hierarguia social,

ajudando os futuros (e presentes) professores [Sequéncia explicativa:
de lingua portuguesa a compreender o ( SE p, E PORQUE q)]
fenémeno do preconceito linguistico por um viés

discursivo.]

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagdo + Qualificacéo)

by

Em relacdo a organizacdo retérica do resumo que acabamos de analisar
predomina a exposicdo do topico principal da pesquisa, em que a sequéncia
descritiva exerce papel fundamental, uma vez que por meio dela o corpus da
investigagdo vai, gradativamente, ficando cada vez mais especifico.

De modo a ampliarmos a analise, recorremos a Marquesi (2004; 2016) e
Adam (2011), tal como discutimos no capitulo 3 desta tese. Assim, nos segmentos
1) [Joaquim Mattoso Camara Jr.], o primeiro linguista brasileiro, o primeiro a aliar
gramatica e ciéncias da linguagem no Brasil; 2) [os sentidos instituidos] — na relagéao
lingua-classe social — no Dicionario de linguistica e gramatica publicado por Mattoso;
3) [o Dicionario de linguistica e gramatica] publicado por Mattoso; 4) [uma matriz de
sentidos] que legitima a lingua como lugar de reflexo de hierarquia social,
identificamos a categoria de Denominacéao, representada pela nomeacéao dos seres,
entre colchetes. A individualidade de tais elementos é estendida por meio da
categoria de Individuacéo, a qual, por sua vez, pode ser considerada, como destaca
Marquesi (2016), individuagéo por relagdo de consequéncia ja que as peculiaridades
dos entes descritos € que permitem a construcao de tais individuacoes.

Outro aspecto a destacar é que o autor utiliza duas sequéncias explicativas

para contextualizar a pesquisa e conclui-la. Nesse ponto, esse resumo diferencia-se
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dos demais, em que a sequéncia explicativa é mais rara. Também notamos que,
nesse texto, € breve a sequéncia argumentativa por meio da qual o autor expde o
topico principal da pesquisa. Nesse resumo, notamos que a sequéncia descritiva

tem status de sequéncia dominante.

e Texto 3 - Grande sertdo: invencao e arte

Organizacdo retorica

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES
O desafio enfrentado por Guimaréaes Rosa em Grande Unidade Retorica 1 - Apresentagao da
sertao foi transferir para a narrativa longa os recursos de  [ls[sE{s U]
linguagem que havia experimentado com éxito em textos  [i18lalllalle =T [= BN =40 103 (6 (0] o) (6) o] (610)
mais curtos principal

TRECHOS

Os apelos ao narratario, a incorporagao de arcaismos e a |\EJqllsle[sH L= (o] [ers AR U g o gha= (o= (0106 (0155
transfigura¢ao da sintaxe provocam os efeitos de resultados

deslocamento que, ao invés de obscurecerem o texto, dao-|isi8le[¥lglleEle[<HA=3E610] gy (=171 1 6 0)

Ihe o ritmo necessario para alcangar logo o éxito de obra  [EVEREEE)

CcOmo procuramos mostrar neste texto. Unidade Retorica 1 - Apresentagao da
pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Ao longo desse resumo, identificamos duas unidades retdricas, quais sejam:
Apresentacdo da pesquisa e Sumarizagdo dos resultados. O autor inicia 0 texto
expondo o topico principal do artigo, procedimento que pertence a unidade retdrica
1, subunidade 1A. Em seguida, sumariza os resultados de sua investigacao,
comentando as evidéncias percebidas durante a pesquisa. Ao final, torna a expor o

topico principal, reforcando o que serd abordado no texto expandido.
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Sequéncias textuais

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS

O desafio enfrentado por Guimarédes Rosa em Grande
sertao foi transferir para a narrativa longa os recursos de

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

linguagem
[os recursos de linguagem] que havia experimentado com Sequéncia descritiva:
éxito em textos mais curtos. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

Os apelos ao narratario, a incorporagao de arcaismos e a
transfiguracao da sintaxe provocam os efeitos de
deslocamento

[os efeitos de deslocamento] que, ao invés de
obscurecerem o texto, dao-lhe o ritmo necessario para
alcancgar logo o éxito de obra rara,

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

Sequéncia narrativa:

COmMO procuramos mostrar neste texto. (Situago final - Pn5)

Em relacdo as sequéncias textuais, notamos duas: narrativa e descritiva.
Quanto ao 1° segmento identificado como sequéncia narrativa, entendemos que ele
corresponde a Situacao inicial — Pnl1 (m1), jA que cumpre a funcédo de orientar o
leitor quanto ao conteudo do artigo. Em seguida, identificamos a sequéncia
descritiva, em que o trecho os efeitos de deslocamento, pré-tematizado, €
caracterizado por meio da operacdo de Qualificacdo. Identificamos também, em
mais dois segmentos, novamente a sequéncia narrativa, a qual corresponde agora a
Situacdo final (m5) (ADAM, 2011). Nesses segmentos, o autor do resumo faz

referéncia as conclusdes de sua investigacao.
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Organizacdao retorica e sequéncias textuais do resumo 3

UNIDADES RETORICAS /

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
O desafio enfrentado por Guimardes Rosa em  [(BJglfs Ele[SR2d= fodle=WEEANo | (=X(= ) 2o (o) Sequéncia narrativa:
Grande sertdo foi transferir para a narrativa da pesquisa (Situagao inicial - Pn1)
longa os [recursos de linguagem] que havia Subunidade 1A - Expondo o tépico Sequéncia descritiva;
experimentado com éxito em textos mais curtos [felglplel]er=l (Pré-tematizacdo + Qualificacio)
Os apelos ao narratério, a incorporagéo de Unidade Retérica 4 - Sumarizagao Sequéncia narrativa:
arcaismos e a transfiguragao da sintaxe dos resultados (Situagao final - Pn5)

provocam [os efeitos de deslocamento] gue, ao  [FS1Elel8]aile Ele (SRNEFN@Le]g(=1a) = 316 (o)
invés de obscurecerem o texto, ddo-lhe o ritmo  [EV[EEENE)

necessario para alcancgar 10go o éxito de obra
rara,

Seguéncia descritiva:
(Pré-tematizacdo + Qualificagdo)

Unidade Retérica 1 - Apresentagao

COMO procuramos mostrar neste texto. da pesquisa Sequéncia narrativa:
Subunidade 1A - Expondo o topico (Situagao final - Pn5)
principal

Na base da composicdo do terceiro resumo que ora analisamos temos as
sequéncias narrativa e descritiva. A primeira apresenta Situacdo inicial (ml) e
Situacgdo final (m5), constantes nas unidades retoricas 1 e em parte da unidade
retérica 2. JA a sequéncia descritiva amplia a sumarizacdo dos resultados,
caracterizando os efeitos de deslocamento que fazem com que a obra Grande
sertdo, conforme o autor defende, tenha status de obra rara. Vale destacar que a
sequéncia descritiva tem orientagdo argumentativa bastante significativa nesse
exemplar, uma vez que ao comentar por meio da descricdo as evidéncias que
encontrou ao longo da pesquisa, o autor defende a ideia de que Grande sertdo é
uma obra rara.

Considerando o aporte oferecido por Marquesi (2004), no primeiro segmento
descritivo observamos duas categorias: Designagcao, que ocorre pela denominacgao
do ser os recursos de linguagem, caracterizado por meio da categoria de
Individuacgéo, pela qual se expande a individualidade de os recursos de linguagem
em uma categoria de ser. No proximo segmento descritivo, apuramos também duas
categorias: Designacdo, que ocorre pela denominacdo do ser os efeitos de
deslocamento, caracterizado por meio da categoria de Individuagao, pela qual a
individualidade de os efeitos de deslocamento € expandida em uma classe de ser.
Quanto ao tipo de Individuagcédo, podemos afirmar, com base em Marquesi (2016),
que se trata de individuacao por relacdo de avaliacdo de carater positivo, ja que o

autor faz uma avaliagéo positiva a respeito da obra que analisa.
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e Texto 4 — Quando o Eu se diz Ele — Andlise enunciativa de um texto de
publicidade

Organizacdao retorica

UNIDADES RETORICAS/

TRECHOS SUBUNIDADES
Este trabalho tem por objetivo analisar um texto de Unidade Retorica 1 - Apresentagao da
publicidade. pesquisa
Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)
Produzimos um dispositivo que mostra como um Unidade Retoérica 3 - Apresentagao da
semanticista pode constituir um procedimento de analise  [iplzite]e[e][ele[F:}
de texto. Este dispositivo, reportando-se a praticas de Subunidade 1A - Descrevendo

analise de textos literarios e a procedimentos de analise  [fs]gele=le[Igl=TaIte e [T ETES
da enunciagéao, caracteriza-se por proporcionar uma
analise transversal (ndo segmental e nao formal) do texto.

A analise permitiu refletir sobre funcionamentos da
publicidade, como o de deslocar-se, hum suposto
apagamento da argumentagao, da relagdo Eu-Tu para a
Ele-Ele.

No resumo que ora analisamos, ha trés unidades retéricas. De forma breve, o
autor apresenta o objetivo de sua investigacdo, o que corresponde a unidade
retdrica 1 — subunidade 1B e, de forma mais alongada, descreve os procedimentos
gerais de sua pesquisa, que inclui a descricdo do aparato metodolégico e sua
funcionalidade na analise do corpus, o que compde a unidade retérica 3, subunidade
1A. Por fim, apresenta as conclusdes gerais de sua investigacéao e reflete sobre o
funcionamento da publicidade, procedimento que pertence a unidade retorica 5,
subunidade 1A.

Sequéncias textuais
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TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS
Este trabalho tem por objetivo analisar um texto de Sequéncia narrativa:
publicidade. Produzimos um dispositivo (Situagao inicial - Pn1)
[um dispositivo] que mostra como um semanticista pode L. -
constituir um procedimento de andlise de texto. [Este Sequéncias descritivas:
dispositivo], reportando-se a praticas de analise de textos | 1- (Pré-'tematlz.agao + Qualificagao)
literarios e a procedimentos de andlise da enunciacgao, 2. (Pré-tematizagdo + Relagéo de
caracteriza-se por proporcionar uma analise transversal contiguidade - pd R Tmp +
(ndo segmental e ndo formal) do texto. Qualificagéo)
A analise permitiu refletir sobre funcionamentos da
publicidade, como o de deslocar-se, num suposto Sequéncia argumentativa:
apagamento da argumentacdo, da relagdo Eu-Tu para a (P. arg. 1 + Conclusao (C) - P.arg.3)
Ele-Ele.

Observamos a presenca de trés sequéncias textuais: a narrativa, a descritiva
e a argumentativa. O resumo inicia com a sequéncia narrativa, que corresponde a
Situacédo inicial — Pn 1 (m1) (ADAM, 2011). Ao registrar o objetivo do resumo e
informar a producdo de um dispositivo, 0 autor d& as orientagfes iniciais acerca de
sua pesquisa. Essa orientacdo inicial, por sua vez, liga-se a uma sequéncia
descritiva que ocupa grande parte do resumo. Nesse segmento, observamos que ha
uma Pré-tematizacao, ja que um dispositivo foi nomeado antecipadamente, seguida
de uma operacdo de aspectualizacdo: a Qualificacdo, representada pelo segmento
que mostra como um semanticista pode construir um procedimento de analise de
texto.

Em seguida, identificamos outra Pré-tematizacdo, representada pelo termo
Este dispositivo, caracterizado por meio de duas operagbes: Relagdo por
contiguidade, mais especificamente (pd R-Tmp), e Qualificacdo. Quanto a primeira,
observamos que a situacdo temporal do objeto é descrita. Em outros termos, o
segmento reportando-se a préaticas de analise de textos literarios e a procedimentos
de andlise da enuncia¢cdo nao tem outra fungao sendo a de caracterizar o “tempo” do
ser descrito. Essa constatacdo € possivel se admitirmos o seguinte raciocinio: O
dispositivo [quando] é utilizado com a finalidade de praticas de andlise e a
procedimentos de analise da enunciagdo [...] contribui para a caracterizacdo do
objeto [dispositivo]. Quanto a operacdo de Qualificacdo, observamos que o autor
amplia a caracterizacdo do objeto no trecho caracteriza-se por proporcionar uma
analise transversal (ndo segmental e ndo formal) do texto.

Quanto ao final do resumo, observamos a presenca da sequéncia
argumentativa, relacionada a P.arg. 1 e Concluséo (C) — P.arg.3 (ADAM, 2011).

Nessa sequéncia, a informacao transmitida pelo autor € relativa a concluséo de sua
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pesquisa, ou seja, a tese que defende. Em outros termos, os dados obtidos por meio
da investigacao (P.arg.1) constituem elementos que sustentam sua tese, qual seja, a
de que, no texto de publicidade analisado, ha um deslocamento da relagdo Eu-Tu
para Ele-Ele, o que implica o apagamento da argumentagéao.

Organizacdao retorica e sequéncias textuais do resumo 4

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES
Este trabalho tem por objetivo analisar um texto [8Jallsf=le SNz o] o= BN o] (== gl = (o= (o)
de publicidade. da pesquisa
Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
(Situagéo inicial - Pn1)

Produzimos [um dispositivo] que mostra como
um semanticista pode constituir um da metodologia
procedimento de analise de texto. [Este Subunidade 1A - Descrevendo
dispositivo], reportando-se a praticas de analise [l [T LN [EIETE
de textos literarios e a procedimentos de andlise
da enunciacao, caracteriza-se por proporcionar
uma analise transversal (ndo segmental e néo

formal) do texto.

{A analise permitiu refletir sobre funcionamentos

Unidade Retérica 3 - Apresentagao

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizacao+Qualificacédo)
2. (Pré-tematizacdo + Relacdo de
contiguidade pd R-Tmp +
Qualificacao)

da publicidade, como o de deslocar-se, num
suposto apagamento da argumentagéo, da
relagdo Eu-Tu para a Ele-Ele.}

{Sequéncia argumentativa:
(P. arg.1 + Concluséo (C) -
P.arg.3)}

A nosso ver, esse resumo foi redigido com base em uma ordenacdo de
informacdes bem definida, tanto do ponto de vista do sentido de cada unidade
retérica (apresentacdo dos objetivos; apresentacdo da metodologia e concluséo)
guanto do ponto de vista das sequéncias textuais (sequéncia narrativa — Situacéo
inicial [m1], descricdo dos procedimentos metodoldgicos e sequéncia argumentativa.
Ha também que se destacar a importancia da sequéncia descritiva no resumo, uma
vez que ela contribui para evidenciar o quanto “o dispositivo” criado é importante néo
s6 no ambito da pesquisa do autor, mas também, de forma mais ampla, no campo
abrangente de estudos, o0 que o levou a conferir praticamente metade do resumo a
essa descricao.

No que diz respeito especificamente as sequéncias descritivas, notamos a
presenca da categoria da Designacgao, representada pela nomeacgao do objeto o
dispositivo/Este dispositivo, e da categoria da Individuacdo, representada pelo
segmento que mostra como um semanticista pode construir um procedimento de
analise de texto dentro de uma situacdo de tempo e espaco, ja que expande a

individualidade do ser descrito, caracterizando-o em uma classe de ser, e pelo
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segmento reportando-se a praticas de analise de textos literarios e a procedimentos
de andlise da enunciagéo, caracteriza-se por proporcionar uma analise transversal
(n&o segmental e ndo formal) do texto, uma vez que cumpre, da mesma forma que o
segmento anterior, a fungcéo de expandir a individualidade do objeto, caracterizando-
0 em uma situacao de tempo e espaco, conforme notamos anteriormente.

Quanto ao tipo de individuacao, identificamos individuacfes por relacdo de
consequéncia (MARQUESI, 2016), ja que os entes sao descritos de acordo com as

suas peculiaridades as quais permitem que sejam construidas tais individuaces.

e Texto 5 - A nocdo de enunciado de Michel Foucault: onde dizer é produzir
inovagao

Organizacdo retorica

UNIDADES RETORICAS/
TRECHOS SUBUNIDADES
Este texto problematiza o tema da inovagao no campo dos [(BlgileETe SNz fera e T EEVAN o (== 10 =l (00 2]

estudos linguisticos e discursivos e discute o papel da pesquisa

linguagem na construgédo das praticas de inovagao. Subunidade 1A - Expondo o topico
principal

Toma-se, como categoria de analise, a nogéao de Unidade Retérica 2 - Contextualizagao

enunciado desenvolvida por Michel Foucault. da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/

teorias/ modelos anteriores

A hipétese é a de que 0 mecanismo que permite a Unidade Retérica 1 - Apresentacao da
efetivagdo das técnicas de inovagao € similar aquele que  [JelsE{s [T

possibilita a existéncia das praticas discursivas, quando o [$18]e]¥alTe =le [SRZEVANG TR 1 [0 [ F= ()
enunciado é situado na ordem do acontecimento. hipotese(s)

No resumo 5, a autora ocupa grande parte dele para apresentar a pesquisa, 0
que corresponde a unidade retorica 1. Isso ocorre por meio da exposi¢édo do topico
principal do texto (subunidade 1A) e por meio da apresentacdo da hipdtese de
investigacdo (subunidade 2). Quanto a contextualizacdo da pesquisa, ela o faz de
forma breve: apenas observa que sua analise serd pautada pela nocdo de

enunciado desenvolvida por Michel Foucault.
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Sequéncias textuais

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS
Este texto problematiza o tema da inovagéo no campo dos
estudos linguisticos e discursivos e discute o papel da Sequéncia narrativa:
linguagem na construcéo das praticas de inovagao. Toma- (Situagao inicial - Pn1)

se, como categoria de analise, a nogao de enunciado

Sequéncias descritivas:
[a nogao de enunciado] desenvolvida por Michel Foucault. | 1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

[A hipdtese] é a de que [0 mecanismo] que permite a 2. (Pré-tematizagéo + Qualificagéo)
efetivagdo das técnicas de inovagao é similar a [aquele] 3. (Pré-tematizagao + Qualificagao +
que possibilita a existéncia das praticas discursivas, Relagao de contiguidade - pd R-
quando o enunciado ¢ situado na ordem do Analog)
acontecimento. 4, (Pré-tematizagéo + Qualificagéo +

Relagao de contiguidade - pd R-Loc)

Identificamos nesse resumo as sequéncias textuais narrativa e descritiva.
Quanto a sequéncia narrativa, o trecho destacado equivale a Situagdo inicial — Pnl
(m1) (ADAM, 2011). Entendemos que € ao momento 1 que se refere o trecho porque
0 autor registra o0 caminho que percorreu, sem mencionar nenhuma transformacéao
ou progressao relacionada a estrutura da narrativa que pudesse ser vista como outro
momento da narrativa. Vale notar que a sequéncia narrativa nesse texto tem baixo
grau de narrativizacao, ja que ha apenas enumeracao de uma série de acoes.

Em meio a essa sequéncia, identificamos quatro sequéncias descritivas, quais
sejam: 1) a nocao de enunciado Pré-tematizacdo + desenvolvida por Michel Foucault
(Qualificacdo); 2) A hipétese (Pré-tematizacdo) + é a de que o mecanismo que
permite a efetivacdo das técnicas de inovacdo € similar a aquele que possibilita a
existéncia das praticas discursivas, quando o enunciado é situado na ordem do
acontecimento (Qualificacdo); 3) o mecanismo (Pré-tematizacdo) que permite a
efetivacdo das técnicas de inovacdo (Qualificacdo) € similar aquele que possibilita a
existéncia das praticas discursivas, quando o enunciado € situado na ordem do
acontecimento (Relacdo de contiguidade Pd R-Analog); 4) aquele (Pré-tematizac&o)
+ que possibilita a existéncia das préaticas discursivas (Qualificagdo), + quando o
enunciado € situado na ordem do acontecimento (Relacdo de contiguidade Pd-
RLoc).
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Organizacdao retorica e sequéncias textuais do resumo 5

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES

Este texto problematiza o tema da inovagdo no  [8JgiTe Ele[cRE{E] (o] gler= S REVANG [ (=t=(eTg| k2o (o)

campo dos estudos linguisticos e discursivos e  [sERs[=6[FIEE

discute o papel da linguagem na construgao das [fS18]s18[qifs Ele (SR P =4 0] (6 [ o) (6] o (6]

praticas de inovagao. principal

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Toma-se, como categoria de analise, [a nocdo Unidade Retérica 2 -

de enunciado] desenvolvida por Michel Contextualizagao da pesquisa Sequéncias descritivas:
Foucault. Subunidade 2 - Citando pesquisas/ 1. (Pré-tematizacao+Qualificacéo)

teorias/ modelos anteriores 2. (Pré-tematizacao+Qualificacao)
A hipétese] é a de que [0 mecanismo] que Unidade Retérica 1 - Apresentagao 3. (Pré-tematizacdo+Qualificacao
permite a efetivacdo das técnicas de inovacao & [(sERsl=6[FIEE + Relacdo de contiguidade - Pd R-
similar a [aquele] que possibilita a existéncia das [S18s18g]ls Ele [SFZAVNG) (=0 1l (o) () Analog)
praticas discursivas, quando o enunciado é hipétese(s) 4. (Pré-tematizacéo+Qualificacéo
situado na ordem do acontecimento. + Relacao de contiguidade - Pd R-
Loc)

Observamos que nesse resumo as sequéncias narrativa e descritiva
concorrem para cumprir a funcéo de apresentar e contextualizar a pesquisa, mas € a
sequéncia descritiva que predomina. Tal predominancia revela a preocupacéo da
autora em relacdo a deixar claro ao leitor tanto o pressuposto tedrico que embasa
sua pesquisa como a hipotese (ou a tese) que norteia sua investigacao.

No que diz respeito aos segmentos descritivos, considerando a abordagem de
Marquesi (2004), temos designacbes por meio das quais 0s seres a nogao de
enunciado, A hip6tese, 0 mecanismo e aquele sdo nomeados por meio da
condensacdo. Posteriormente, tais designacfes sdo expandidas por meio de
individuacdes, aqui representadas pelos seguintes segmentos sublinhados:

e anocao de enunciado desenvolvida por Michel Foucault;

e A hipdtese é a de que o mecanismo que permite a efetivacdo das técnicas

de inovacdo é similar a aguele que possibilita a existéncia das praticas

discursivas, quando o enunciado é situado na ordem do acontecimento;

0 mecanismo gue permite a efetivacdo das técnicas de inovacéo & similar

aquele que possibilita a existéncia das praticas discursivas, quando o

enunciado é situado na ordem do acontecimento;

e aquele que possibilita a existéncia das praticas discursivas, quando o

enunciado é situado na ordem do acontecimento.

Notamos que as individuacfes presentes nesses segmentos sdo construidas
por meio da relagao de consequéncia, que “diz respeito a como as consequéncias
das acgdes ou peculiaridades do ente descrito permitem construir a avaliacao”

(MARQUESI, 2016, p. 119). Para chegarmos a essa interpretacdo, levamos em
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conta o fato de que a primeira individuacao evidencia uma consequéncia da acao de

Michel Foucault, ou seja, o desenvolvimento da nocédo de enunciado. Identificamos

as demais individuagdes nos trechos em que o autor do resumo destaca a hipotese

de seu trabalho, particularizando-a cada vez mais, a partir das peculiaridades de

cada ser que descreve.

e Texto 6 — Oralidade x escrita no livro didatico de portugués (5% a 82 série):

aspectos de uma relacao

Organizacdo retorica

TRECHOS

concepgao textual-discursiva da oralidade.

Este artigo tem como proposito verificar se o livro didatico [l€lglleEle (SRR (o g (er- B EEVANe d=1s{=T g = [or- [0 Mo 21
de Portugués (52 a 82 séries) ja esta assimilando a

linguistico do individuo.

Ao se estabelecer tal concepgao, possibilita-se a
demonstragao de que fala e escrita confluem para o uso

Adotaram-se como corpus seis colegdes didaticas de
Portugués. Algumas dessas colegdes séo utilizadas na
rede particular de ensino; outras, na rede publica.

UNIDADES RETORICAS/

SUBUNIDADES

pesquisa
Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

Subunidade 2 - Apresentando a
hipotese

Unidade Retérica 3 - Apresentagao da
metodologia

Subunidade 1A - Descrevendo
procedimentos gerais

Grande parte do resumo 6 é dedicada a unidade retorica 1, em que estdo

presentes as subunidades 1B e 2. O autor expde o0 objetivo e, posteriormente,

registra a hip6tese de sua investigacdo. Em seguida, finaliza o texto por meio da

descricdo da metodologia adotada, procedimento que se refere a unidade retérica 3,

subunidade 1A.
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Sequéncias textuais

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS
Este artigo tem como propésito verificar se o livro didatico
de Portugués (52 a 8?2 séries) ja esta assimilando a
concepgao textual-discursiva da oralidade.

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Ao se estabelecer tal concepgéo, possibilita-se a
demonstragéo de que fala e escrita confluem para o uso
linguistico do individuo.

Sequéncia argumentativa:
(P. arg. 1 + Concluséo (C) - P.arg.3)

Adotaram-se como corpus seis colegdes didaticas de Sequéncia narrativa:

Portugués. (Situagao inicial - Pn1)
Sequéncia descritiva:

[seis colegbes didaticas de portugués]. Algumas dessas (Pré-tematizagao + Fragmentagao +

colegdes sao utilizadas na rede particular de ensino; Relagdo de contiguidade - pd R-Loc +

outras, na rede publica. Fragmentagao + Relagao de

contiguidade - pd R-Loc)

No resumo, identificamos trés sequéncias textuais: a narrativa, a descritiva e
a argumentativa. Quanto a primeira, entendemos que se refere a Situacao inicial —
Pnl1 (ml) (ADAM, 2011), j& que por meio dela o autor apresenta o objetivo da
pesquisa e, mais adiante, o corpus da investigacao, sem fazer referéncia a aspectos
gque possam pertencer a outros momentos da sequéncia narrativa. Assim, o
conteudo dessa sequéncia esta relacionado a orientacdes iniciais a respeito do que
trata o artigo.

No que se refere a sequéncia argumentativa, entendemos que a defesa do
autor se baseia no fato de que a assimilacdo da concepc¢éo textual-discursiva da
oralidade favorece a demonstracdo, ou seja, representa um dado (P.arg.1l) que
sustenta sua tese de que a assimilacdo dessa concepcdo no livro didatico de
Portugués (52 a 82 séries) — Concluséo (C) (P.arg.3) — possibilita a demonstracédo de
que fala e escrita confluem para o uso linguistico do individuo.

Por fim, identificamos a sequéncia descritiva. A operacdo de Fragmentacao
ocorre duas vezes e por meio dela séo selecionadas partes do objeto [seis cole¢cOes
didaticas de portugués], que aqui representa a designacdo do ser. Essa operacao
ocorre em Algumas dessas colegbes e outras, elementos caracterizados pela
operacédo de Relagéo de contiguidade R-Loc, em que observamos a mediagdo do
verbo ser, implicito na segunda ocorréncia. Os segmentos que representam essa
relacdo de espaco na descricdo sdo: utilizadas na rede particular de ensino e na

rede publica.
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Organizacdao retorica e sequéncias textuais do resumo 6

UNIDADES RETORICAS /

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
Este artigo tem como propésito verificar se o Unidade Retérica 1 - Apresentagao
livro didatico de Portugués (5% a 82 séries) ja da pesquisa Sequéncia narrativa:
esta assimilando a concepgéo textual-discursiva [SIElellllleEle (SRR R EY o [oNe]6)) (Situag&o inicial - Pn1)
da oralidade. objetivo(s)
{Ao se estabelecer tal concepc¢éo, possibilita-se [S1tleltlpile Ele[SFASNNo (=g = 1p (6 [o)e] {Sequéncia argumentativa:
a demonstraggo de que fala e escrita confluem  |[glfelelt=ilE (P. arg.1 + Conclusdo (C) -
para o uso linguistico do individuo.} P.arg.3)}
Adotaram-se como corpus_[seis colecdes Unidade Retérica 3 - Apresentagao Sequéncia narrativa:
didaticas de Portugués]. Algumas dessas da metodologia (Situagao inicial - Pn1)
colecdes séo utilizadas na rede patrticular de Subunidade 1A - Descrevendo Sequéncia descritiva:
ensino; outras, na rede publica. procedimentos gerais (Pré-tematizacdo + Fragmentacao

+ Relacado de contiguidade - pd R-
Loc + Fragmentacdo + Relacdo
de contiguidade - pd R-Loc

Ao apresentar o objetivo e o corpus de sua investigacdo, o autor emprega
uma sequéncia narrativa. Nessa sequéncia ha outra, a sequéncia argumentativa,
uma vez gque nesse segmento, 0 autor chama a atencdo para a importancia de o
livro didatico de portugués assimilar a concepcéao textual-discursiva da oralidade. Ja
a sequéncia descritiva, que finaliza o resumo, tem importancia significativa porque
contribui para apresentar a metodologia da investigacdo de modo mais definido,
tornando bem claro o “espaco” do qual o corpus foi extraido.

No que se refere ao descritivo, entendemos que o segmento seis colecbes
didaticas de Portugués representa a categoria de Designacdo do objeto descrito,
caracterizado pela categoria de Individuacéo, ja que expande a individualidade do
ser, em que se destaca o “espaco” ao qual se relaciona ao corpus.

Em conformidade com os estudos de Marquesi (2016), a individuacdo desse
termo caracteriza-se pela relacdo de consequéncia, ja que € a peculiaridade do ser
descrito, seis colecBes didaticas de portugués, que permite construir essa

individuag&o, em que néo ha caréater avaliativo.
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e Texto 7 — Discurso do outro e problemas de construgcado de sentidos em
texto académico

Organizacdao retorica

UNIDADES RETORICAS/
TRECHOS SUBUNIDADES
O trabalho investiga problemas de construgdo de sentidos [(E)gl{s (e[S 2{=] (o) (o= B EEVANG d=1S{=Tp = (o= (0 Mo 21
gue se manifestam no uso do discurso do outro em texto  [jelsi{e [k
académico. Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

A luz de estudos sobre dialogismo e discurso Unidade Retoérica 2 - Contextualizagao
citado/relatado e de pressupostos da Linguistica do Texto, [(efE8el={e[BIEE
Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

analisa, em um corpus constituido por 11 (onze) se¢des de [{ElgllefTe (=N z{=] (o) et B EVAN o) =E1=Tp t= (o= (oo 2
fundamentacéao tedrica de monografias produzidas por pesquisa

estudantes de curso de Letras, problemas de articulagdo  [FS1Elal8iailef=le (=8 AN 57¢0 0] g [0 ()0} 6] o] (o]0
semantica entre discurso citante e discurso citado direto.  [Jelgla(&]sf:1

Os resultados apontam que os problemas de articulagdo  [\EJqlle Ele[sHz{e) (o] g [ers AR g o g b4z (o= (0100 (0155
semantica entre discurso citante e discurso citado direto  [[{=sEliEle (655

s&o0 bem recorrentes e que ha, como decorréncia desses  [(S18s[llpifeF=ls [SRR=REN @16 [=1g] F= 1[0 o]
problemas, um comprometimento da continuidade de evidéncia(s)

sentido no nivel da microestrutura dos textos analisados.

Nesse resumo, identificamos trés unidades retéricas. Na maior parte do texto,
0 autor apresenta a pesquisa, expondo o tdpico principal, o que corresponde a
unidade retodrica 1, subunidade 1A. Nessa unidade, de forma intercalada, o autor
contextualiza seu estudo, citando pesquisas e teorias, procedimento relacionado a
unidade retérica 2, subunidade 2. Posteriormente, temos a sumarizacdo dos
resultados em que o autor comenta evidéncias de sua investigacdo, ou seja, ressalta
a grande recorréncia de problemas de articulacdo semantica entre discurso citante e
discurso citado direto, 0 que compromete a continuidade de sentido no nivel da

microestrutura dos textos analisados por ele.
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Sequéncias textuais

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS
Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)
Sequéncia descritiva:
[problemas de construgao de sentidos] que se manifestam (Pré-tematizagao + Relagao de
no uso do discurso do outro em texto académico. contiguidade - pd R-Loc +
Subtematizagao)

O trabalho investiga problemas de construgcéo de sentidos

A luz de estudos sobre dialogismo e
discurso/citado/relatado e de pressupostos da Linguistica
do Texto, analisa, em um corpus

Sequéncia narrativa:
(Situacao inicial - Pn1)

[um corpus] constituido por [11 (onze) seg¢des de Sequéncias descritivas:
fundamentagéo tedrica de monografias] produzidas por 1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
estudantes de curso de Letras, 2. Pré-tematizagao + Qualificagao)
problemas de articulagdo semantica entre discurso citante Sequéncia narrativa:

e discurso citado direto. (Situagao inicial - Pnl)

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

[os problemas de articulagdo seméantica em discurso Sequéncia descritiva:
citante e discurso citado direto] sdo bem recorrentes (Pré-tematizagao + Qualificagao)
ha, como decorréncia desses problemas, um
comprometimento da continuidade de sentido no nivel da
microestrutura dos textos analisados.

Os resultados apontam que... e que

. Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE g, QUE p)

Nesse exemplar, temos as sequéncias narrativa e descritiva, que ocorrem de
forma intercalada, e a sequéncia explicativa. Identificamos a sequéncia narrativa,
que corresponde a Situacdo inicial (Pnl) (ADAM, 2011), pois no segmento
destacado ha a primeira orientacdo sobre o que o leitor encontrara no artigo. Na
sequéncia descritiva, intercalada na narrativa, o objeto problemas de construcéo de
sentidos € pré-tematizado, ou seja, denominado de forma imediata. Esse objeto €,
entdo, caracterizado pela operacdo de Relacdo de contiguidade (Pd R-Loc),
representada pelo segmento que se manifestam no uso do discurso do outro. Tal
operacao se repete na expressdo em texto académico, ou seja, 0 objeto descrito é
subtematizado. Nesse trecho, o autor destaca o “espacgo”, ou seja, o local em que se
manifestam os problemas de construcao de sentidos.

Em seguida, identificamos novamente a sequéncia narrativa (Situacao inicial
— Pn 1) (ADAM, 2011). O autor continua a explicar as orientagdes iniciais em relagéo
a sua pesquisa, mas agora se refere a teoria que fundamenta seus estudos e
informa que o fara em um corpus. Intercalada nesse segmento, temos a sequéncia
descritiva, em que o termo corpus é pré-tematizado, ou seja, nomeado

antecipadamente. Assim, passa a ser o objeto da descricdo, caracterizado pela
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operacdo de Relacdo de contiguidade (Pd R-Loc), uma vez que o autor registra de
onde extraiu os dados de seu corpus, informacao presente no segmento constituido
por 11(onze) se¢Bes de fundamentacdo tedrica de monografias produzidas por
estudantes do curso de Letras.

Nesse mesmo segmento, ha outro a ser destacado: 11 secdes de
monografias produzidas por estudantes do curso de Letras, em que o objeto
11(onze) secbes de fundamentacado tedrica de monografias € pré-tematizado, pois
tem sua denominacdo imediata e é caracterizado por meio da operacdo de
Qualificacdo, em que se especifica a autoria das 11 sec¢bOes de fundamentacao
tedrica de monografias.

Por fim, completando o segmento narrativo anterior, temos novamente a
sequéncia narrativa, em que sao registrados dois momentos: a Situacao inicial — Pn
1, problemas de articulagdo semantica entre discurso citante e discurso citado (aqui
ainda se trata das orientacdes iniciais ao leitor), e a Situacdo final — Pn 5, Os
resultados apontam que e e que, segmentos que preparam o leitor para a leitura dos
resultados da pesquisa.

No que diz respeito aos resultados da pesquisa, 0 autor os apresenta por
meio da sequéncia descritiva 0os problemas de articulacdo semantica em discurso
citante e discurso citado direto, em que o objeto é denominado imediatamente, o que
configura a operacdo de Pré-tematizacdo. Tal objeto, por sua vez, é caracterizado
por meio da operacédo de Qualificacdo em sdo bem recorrentes. Em seguida, temos
uma sequéncia explicativa do tipo (E EM RAZAO DE ¢, QUE p): ha, como
decorréncia desses problemas, um comprometimento da continuidade de sentido no
nivel da microestrutura dos textos analisados, relacionada aos resultados da
investigacdo. Na identificacdo dessa sequéncia, apoiamo-nos no seguinte raciocinio:
E EM RAZAO DA decorréncia desses problemas, ou por consequéncia desses
problemas (os problemas de articulagdo semantica) (E EM RAZAO DE q), QUE ha

um comprometimento de sentido no nivel da microestrutura dos textos analisados
(QUE p).
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Organizacdao retorica e sequéncias textuais do resumo 7

UNIDADES RETORICAS /

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
O trabalho investiga [problemas de construcao  |(SJallef=le[=R={= {e]g oz BRI o] (=1{=Tg = o (o) Sequéncia narrativa:
de sentidos] que se manifestam no uso do da pesquisa (Situagao inicial - Pn1)
discurso do outro em texto académico. Subunidade 1A - Expondo o tépico Sequéncia descritiva:
principal (Pré-tematizacdo + Relagdo de

contiguidade - pd R-Loc +
Subtematizacao)

A luz de estudos sobre dialogismo e discurso Unidade Retérica 2 -

citado/relatado e de pressupostos da Linguistica [(®felgii=yailE AT [el6 - Hol=i{o (B L .

do Texto, Subunidade 2 - Citando pesquisas/ Sequéncia narrativa:
teorias/ modelos anteriores (Situag@o inicial - Pn1)

analisa, em [um corpus] constituido por [11 Unidade Retérica 1 - Apresentagao T —

(onze) secbes de fundamentacdo tedrica de da pesquisa Sequéncias descritivas:
monografias] produzidas por estudantes de Subunidade 1A - Expondo o tépico 1. (Pre-tematizacdo+Qualificacéo
curso de Letras, problemas de articulagio principal 2. Pré-tematizagao+Qualificagéo)

semantica entre discurso citante e discurso

Sequéncia narrativa:
citado direto. 9

(Situagao inicial - Pn1)

Os resultados apontam que [os problemas de Unidade Retérica 4 - Sumarizagao Sequéncia narrativa:
articulacdo semantica entre discurso citante e |eleli=E M [Elefo)sS (Situagao final - Pn5)
discurso citado direto] sdo bem recorrentes e Subunidade 1B - Comentando Sequéncia descritiva:
que [ha, como decorréncia desses problemas,  [EVleClEEE) (Pré-tematizac&o + Qualificagio)

um comprometimento da continuidade de
sentido no nivel da microestrutura dos textos
analisados.]

[Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE g, QUE p)]

As trés unidades retoricas do resumo 7 tém como base duas sequéncias
textuais: a narrativa e a descritiva. A sequéncia descritiva serve de apoio para a
sequéncia narrativa na construgcdo dos sentidos do texto. Ao apresentar e
contextualizar a pesquisa, o0 autor o faz intercalando sequéncias narrativas e
descritivas, de modo a tornar claro ao leitor o que fara e que corpus analisara. Um
outro ponto a ser destacado é o fato de que, por meio de momentos diferentes da
narrativa, Situacao inicial — m1 e Situacéo final — m5, em que o autor apresenta a
pesquisa e sumariza os resultados, ele proporciona ao leitor uma visdo geral da
pesquisa. Nesse resumo, a sequéncia narrativa € a dominante e a sequéncia
descritiva, dominada.

Considerando o aspecto descritivo, observamos no segmento problemas de
construcdo de sentidos que se manifestam no uso do discurso do outro em texto
académico duas categorias: a Designacdo, em que o ser problemas de construcdo
de sentidos é nomeado, e a Individuacdo, em que o ser tem sua individualidade
estendida em uma situacdo de espaco, conforme explicamos anteriormente.

Essas mesmas categorias estdo presentes no segmento um corpus
constituido por 11 (onze) secbes de fundamentacdo tedrica de monografias

produzidas por estudantes de curso de Letras, em que um corpus representa a
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categoria da Designacdo, jA que o ser é nomeado, e 11 (onze) secbOes de
fundamentacédo tedrica de monografias produzidas por estudantes de curso de
Letras representa a categoria de Individuagdo, uma vez que a individualidade do ser
€ expandida em uma situacdo de espaco, como observamos anteriormente. Nesse
mesmo segmento, ha outro que deve ser destacado: monografias produzidas por
estudantes de curso de Letras. Nele, o ser monografias refere-se a categoria da
Designacdo e produzidas por estudantes de curso de Letras, a categoria da
Individuagdo. Essas mesmas categorias estdo presentes em os problemas de
articulagdo semantica em discurso citante e discurso citado direto (Designacao) e
em sao bem recorrente (Individuacéao).

Fundamentados em Marquesi (2016), observamos que as quatro
individuac®es identificadas, nesse resumo, ocorrem por relacdo de consequéncia, ja
que em todas elas as peculiaridades dos entes descritos € que permitem construir

tais individuacoes.
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Texto 8 — Letramento e identidade: o que revelam os textos de alunos

egressos do ensino fundamental e médio?

Organizacdo retorica

UNIDADES RETORICAS/
TRECHOS SUBUNIDADES
Atualmente os textos escritos de muitos alunos egressos  [ClaileFle [SRRIE] (e g (o T2 @76] i =) a b | 4= (o (o)
do ensino fundamental e médio chamam atengéo pela da pesquisa
forte marca da oralidade e pela ocorréncia repetida dos Subunidade 3 - Apresentando um
mesmos tipos “desvios” cometidos pelas criangas no inicio [jslfe]s](=lggk!
da alfabetizagao.

Com o objetivo de verificar o porqué dessas ocorréncias e [(BlgileEle[SHEIE] (o) glers EVAN o] feis{=Tgi = (o= (oMo o]
em que medida elas se repetem, pesquisa
Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

foram analisadas 146 redagdes do SARESP de alunos das [(SlalleEle [SRRE] [T glor- R WA o =11 gl k= [o Mo F-]

8?%s e 3%s séries do ensino fundamental e médio de uma metodologia

escola do interior de S&o Paulo. Subunidade 1A - Descrevendo
procedimentos gerais

A andlise de tais “desvios”, quer sejam de segmentacao da [\Slalle e [SRRIE] (o (e RAES Ul g4z er= (0o (015
palavra escrita ou ortograficos, mostra que muitos alunos  |if=E18li s (6]
ainda ignoram a marca convencional da escrita alfabética [FS18]e[8lql[sEle[SEATAN o {=1{=Tq1 =1 (6 o)

padrao e saem do curso secundario escrevendo a sua fato(s)/achado(s)

maneira.

Isso nos levou a postular o aparecimento de uma Unidade Retérica 5 - Conclusao(oes)
interescrita. Apesar de resistente e de persistir como da pesquisa

proposta de produgéo de texto de muitos alunos, essa Subunidade 1B -Relacionando
escrita intermediaria pode ser apenas uma fase no longo e | iljeleiizsi=iis) ) 2 eslieelol ()
arduo processo de autocorregao e aquisigdo do modelo
convencional. A auséncia de ensino e de corregao
sistematica de tragos que sao proprios da modalidade
escrita estavam presentes no ideario construtivista dos
anos 1980 e 1990. Nessas auséncias talvez estejam as
causas desse fracasso escolar, que traz no seu bojo
guestdes de identidade e letramento a serem discutidas.

A nosso ver, esse resumo ilustra de forma mais ampla o modelo de Biasi-
Rodrigues (1998) para a analise da organizagao retorica desse género, uma vez que
no texto estao presentes as cinco unidades retoricas.

O autor inicia apresentando um problema: a ocorréncia repetida de desvios
cometidos por alunos dos ensinos fundamental e médio nos textos que produzem, o
que corresponde a unidade retérica 2, subunidade 3. Em seguida, apresenta a
pesquisa, destacando o objetivo, procedimento correspondente a unidade retérica 1,
subunidade 1B. Entdo, na unidade retorica 3, subunidade 1A, explicita a
metodologia, descrevendo os procedimentos gerais. Posteriormente, sumariza 0s

resultados da investigacdo, destacando uma descoberta: o desconhecimento da




136

escrita padrdo por parte de muitos alunos, que corresponde a unidade retorica 4,
subunidade 1A. Quanto a parte final do resumo, observamos que o autor ocupa uma
extensdo significativa do texto para relacionar hipéteses de sua investigacdo aos
resultados, procedimento ndo muito comum nos resumos que analisamos. Essa

porcdo textual corresponde a unidade retorica 5, subunidade 1B.

Sequéncias textuais

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS
Atualmente os textos escritos de muitos alunos egressos
do ensino fundamental e médio chamam atengéo pela Sequéncia narrativa:
forte marca da oralidade e pela ocorréncia repetida dos (Situagio inicial - Pn1)
mesmos tipos “desvios”
[os mesmos tipos "desvios"] cometidos pelas criangas no Sequéncia descritiva:
inicio da alfabetizacgao. (Pré-tematizagao + Qualificagao +

Relagao de contiguidade - pd R-Tmp)

Com o objetivo de verificar o porqué dessas ocorréncias e

em que medida elas se repetem, foram analisadas 146 Sequéncia explicativa:

(E PORQUE q, QUE p)

redagdes

[146 redacbes] do SARESP de alunos das 82s e 3%s séries Sequéncia descritiva

do ensino fundamental e médio de uma escola do interior (Pré-tematizagao + Relagao de
de Sao Paulo. contiguidade - pd R-Loc +

Subtematizagao + Subtematizagao)

A anadlise de tais “desvios”, quer sejam de segmentagao da
palavra escrita ou ortograficos, mostra que muitos alunos
ainda ignoram a marca convencional da escrita alfabética
padrdo e saem do curso secundario escrevendo a sua

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

maneira.
Isso nos levou a postular o aparecimento de uma Sequéncia explicativa:
interescrita. (E PORQUE q, QUE p)

Apesar de resistente e de persistir como proposta de
producao de texto de muitos alunos, [essa escrita
intermediaria]

essa escrita intermediaria pode ser apenas uma fase no
longo e arduo processo de autocorregao e aquisicao do
modelo convencional.

Sequéncia descritiva
(Qualificagao + Pés-tematizagao)

Sequéncia argumentativa:
(P. arg. 1 + Conclusao (C) - P.arg.3)

A auséncia de ensino e de corregdo sistematica de tragos
que sao proprios da modalidade escrita estavam
presentes no ideario construtivista dos anos 1980 e 1990.
Nessas auséncias talvez estejam as causas desse
fracasso escolar,

. Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE g, QUE p)

Sequéncia descritiva:

[tragos] que s&o proprios da modalidade escrita (Pré-tematizagdo + Qualificagao)

[esse fracasso escolar] que traz no seu bojo questbes de Sequéncia descritiva:
identidade e letramento (Pré-tematizagao + Qualificagao)
esse fracasso escolar ... traz no seu bojo questdes de Sequéncia explicativa:
identidade e letramento a serem discutidas. (E EM RAZAO DE q, QUE p)

Nesse resumo, identificamos quatro sequéncias: narrativa, descritiva,

explicativa e argumentativa. Inicialmente, temos uma sequéncia narrativa, em que o
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autor informa o contexto de sua investigacdo, o que corresponde a Situacéo inicial -
Pnl (ml) (ADAM, 2011). Intercalada a essa sequéncia, identificamos uma sequéncia
descritiva, em que h& a Pré-tematizacéo, ja que o termo 0s mesmos tipos “desvios” &
denominado de forma imediata, e a operacdo de Qualificacdo, em que esse termo é
caracterizado.

Em seguida, identificamos uma sequéncia explicativa sobre a qual
procedemos ao seguinte raciocinio: € PORQUE se desejava verificar as causas
dessas ocorréncias [marcas da oralidade e desvios] (PORQUE ), QUE foram
analisadas 146 redacgoes [QUE p].

Em relacdo a sequéncia descritiva, identificamos no resumo que o objeto 146
redacdes foi pré-tematizado e caracterizado pela operacdo de Relacdo de
contiguidade, especificamente Pd R-Loc, com duas subtematizagdes. Essa
operacao é representada por trés informacdes que delimitam o “espago” em que o
corpus foi selecionado: 1) as redacfes foram selecionadas do Saresp; 2) os textos
foram escritos no ambito da 82 série ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio;
3) o0s sujeitos da pesquisa estudam em uma escola do interior de Sao Paulo.
Observamos que, gradativamente, o autor vai caracterizando o objeto 146 redacdes
de forma cada vez mais especifica, sempre com vistas a caracterizar o “espaco” do
qual extraiu o corpus da pesquisa.

Identificamos também uma sequéncia narrativa, representada pelo trecho A
analise de tais ‘desvios’, quer sejam de segmentacdo da palavra escrita ou
ortogréficos, mostra que muitos alunos ainda ignoram a marca convencional da
escrita alfabética padrdo e saem do curso secundario escrevendo a sua maneira.
Conforme apuramos, esse segmento corresponde a Situacao final — Pn5 (m5). Essa
constatacdo esta fundamentada no fato de que o registro do autor diz respeito ao
momento final de sua pesquisa, ou seja, aos resultados obtidos em sua
investigacao.

Em seguida, identificamos uma sequéncia explicativa do tipo [E PORQUE q
QUE p] no trecho Isso nos levou a postular o aparecimento de uma interescrita. Para
essa andlise, consideramos o seguinte raciocinio: E PORQUE a anélise realizada
pelo autor mostra que muitos alunos ainda ignoram a marca convencional da escrita
alfabética padrao e saem do curso secundario escrevendo a sua maneira (PORQUE
g) QUE foi postulada uma interescrita (QUE p).
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Na continuacéo do texto, identificamos outra sequéncia descritiva, em Apesar
de resistente e de persistir como proposta de producédo de texto de muitos alunos,
essa escrita intermediéria [...]. Tendo como base as operacdes relativas a sequéncia
descritiva propostas por Adam (2011), entendemos que 0 objeto essa escrita
intermediaria € pos-tematizado, uma vez que ndo é nomeado logo no inicio da
sequéncia descritiva3®. Observamos a operacédo de Qualificagdo no trecho Apesar de
resistente e de persistir como proposta de producédo de texto de muitos alunos, em
posi¢ao anterior a pos-tematizagdo, ocorréncia ndo comum nos resumos analisados.

Nessa sequéncia esta intercalada a sequéncia argumentativa, ilustrada pelo
trecho essa escrita intermediaria pode ser apenas uma fase no longo e arduo
processo de autocorrecdo e aquisicdo do modelo convencional. Esse segmento
corresponde a Concluséo final (C) - P.arg.3. Para essa andlise, levamos em
consideracao o fato de que se trata de uma espécie de tese do autor registrada em
forma de hip6tese. Essa hipotese apoia-se nos dados observados, registrados
anteriormente na sequéncia narrativa no trecho “muitos alunos ainda ignoram a
marca convencional da escrita alfabética padrdo e saem do curso secundario
escrevendo a sua maneira”.*°

Posteriormente, temos uma sequéncia explicativa que se baseia no seguinte
raciocinio: O fato de néo ter havido correcéo sisteméatica de tracos que sdo proprios
da modalidade escrita que estavam presentes no ideario construtivista dos anos
1980 e 1990 (E EM RAZAO DE q) constitui uma possivel causa do fracasso escolar
(QUE p). Nessa sequéncia, esta intercalada a sequéncia descritiva tracos que sao
préprios da modalidade escrita, em que ha a operacdo de Pré-tematizacao, ja que o
objeto tracos é denominado de forma imediata. A operacdo de Qualificacdo também
esta presente na caracterizacdo do objeto tracos.

Temos outra sequéncia descritiva no trecho esse fracasso escolar que traz no

seu bojo questdes de identidade e letramento, em que esse fracasso escolar € pré-

39 A analise que propomos dessa sequéncia descritiva ndo considera o termo “interescrita” ja citado
anteriormente. O que descrevemos neste momento destaca “em que posicdo” o objeto descrito é
nomeado nesse segmento.

40 Destacamos aqui a orientagdo argumentativa que assume a sequéncia narrativa em A analise de
tais “desvios”, quer sejam de segmentacdo da palavra escrita ou ortograficos, mostra que muitos
alunos ainda ignoram a marca convencional da escrita alfabética padréo e saem do curso secundério
escrevendo a sua maneira. O carater argumentativo dessa sequéncia sustenta P.arg.l nesse
segmento, ja que ele se transforma em dados para a tese do autor, como procuramos demonstrar.
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tematizado, por ter sido denominado de forma imediata, e caracterizado pela
operacdo de Qualificacdo em que traz no seu bojo questdes de identidade e
letramento.

Notamos, ainda, mais uma sequéncia intercalada na sequéncia descritiva.
Trata-se da sequéncia explicativa do tipo E EM RAZAO DE ¢, QUE p, presente no
trecho esse fracasso escolar [...] traz no seu bojo questdes de identidade e
letramento a serem discutidas. Para essa identificacdo, consideramos o0 seguinte
raciocinio. E EM RAZAO DE o fracasso escolar dos alunos trazer em seu bojo
questdes de identidade e letramento (E EM RAZAO DE q), QUE essas questdes

devem ser discutidas (ou o tema deve ser discutido) (QUE p).
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Organizacdao retorica e sequéncias textuais do resumo 8

TRECHOS

Atualmente os textos escritos de muitos alunos
egressos do ensino fundamental e médio
chamam atengéo pela forte marca da oralidade

e pela ocorréncia repetida d[os mesmos tipos
“desvios”] cometidos pelas criancas no inicio da

alfabetizacao.

[Com o objetivo de verificar o porqué dessas
ocorréncias e em que medida elas se repetem,

foram analisadas [146 redacées]] do SARESP
de alunos das 8%s e 32%s séries do ensino
fundamental e médio de uma escola do interior
de Séao Paulo.

A analise de tais “desvios”, quer sejam de
segmentagéo da palavra escrita ou ortograficos,
mostra que muitos alunos ainda ignoram a
marca convencional da escrita alfabética padrao
e saem do curso secundario escrevendo a sua
maneira.

[Isso nos levou a postular o aparecimento de
uma interescrita). Apesar de resistente e de
persistir como proposta de producéo de texto de

muitos alunos, { [essa escrita intermediaria]
pode ser apenas uma fase no longo e arduo
processo de autocorre¢do e aquisicao do
modelo convencional.} [A auséncia de ensino e
de corregdo sistematica de [tracos] que sdo
proprios da modalidade escrita estavam
presentes no ideario construtivista dos anos
1980 e 1990. Nessas auséncias talvez estejam
as causas d[esse fracasso escolar], que traz no
seu bojo questdes de identidade e letramento a
serem discutidas.]

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 2 -
Contextualizagao da pesquisa
Subunidade 3 - Apresentando um
problema

Unidade Retérica 1 - Apresentagao
da pesquisa

Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

Unidade Retoérica 3 - Apresentagao
da metodologia

Subunidade 1A - Descrevendo
procedimentos gerais

Unidade Retérica 4 - Sumarizagao
dos resultados

Subunidade 1A - Apresentando
fato(s)/achado(s)

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:

(Pré-tematizacéo + Qualificagédo +

Relacdo de contiguidade - pd R-
Tmp)

[Sequéncia explicativa:
(E PORQUE ¢, QUE p)]

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacdo + Relacdo de
contiguidade - pd R-Loc +

Subtematizacdo+Subtematizacio)

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

[Sequéncia explicativa:
(E PORQUE ¢, QUE p)]

Sequéncia descritiva:
(Qualificacdo + Pés-tematizacdo)

{Sequéncia argumentativa:
(P. arg.1 + Concluséo (C) -
P.arg.3)}

. [Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE q, QUE p)]

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacao + Qualificacao)

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacéo + Qualificacdo)

_ [Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE q, QUE p)]

Observamos que 0 autor contextualiza sua pesquisa ao apresentar um

problema, o que corresponde a unidade retérica 2, subunidade 3, e envolve uma
sequéncia narrativa e uma sequéncia descritiva.

Em seguida, apresenta a pesquisa, destacando o objetivo do texto. O autor
faz isso por meio de uma sequéncia explicativa, diferentemente dos demais resumos
analisados, em que foram utilizadas outras sequéncias para esse procedimento.
Ligada a essa sequéncia explicativa, esta a sequéncia descritiva, que tem especial
valor para a apresentacdo da metodologia, por meio da qual o autor descreve
procedimentos gerais e caracteriza o corpus da investigacao.

Na continuagdo do resumo, observamos a funcionalidade da sequéncia
narrativa — Pn 5 (m5) — na sumarizacdo dos resultados, 0 que corresponde a

unidade retdrica 4, subunidade 1A.
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No que se refere a conclusdo da pesquisa, momento em que o autor relaciona
as duas hipoteses — 13) a escrita intermediaria pode ser apenas uma fase; 2%) as
causas do fracasso escolar talvez estejam ligadas a falta de correcdo sistematica
dos desvios, propria do idedrio construtivista — aos resultados de sua investigacao,
identificamos as sequéncias explicativa, argumentativa e descritiva, que se
entrecruzam e coocorrem para a finalizacdo do resumo, cada qual com sua
funcionalidade: a primeira para explicar o aparecimento de uma interescrita e as
possiveis causas do fracasso escolar; a segunda para lancar, com base nos dados
observados, uma hipotese a respeito da permanéncia temporaria da interescrita; a
terceira para caracterizar as expressdes essa escrita intermediaria, tracos e fracasso
escolar.

No que diz respeito ao descritivo, identificamos o trecho tipos “desvios”
cometidos pelas criangcas no inicio da alfabetizacdo, em que temos a categoria da
Designacao, na qual o ser tipos “desvios” é nomeado, e o trecho cometidos pelas
criancas no inicio da alfabetizacdo, em que temos a categoria da Individuacao,
usada para expandir a individualidade a partir da transitoriedade em uma situagao
temporal. Essas mesmas categorias estdo presentes no segmento seguinte: a
Designacao, em 146 redac0es, e a Individuacao, em do SARESP, de alunos das 82s
e 32s séries do ensino fundamental e médio de uma escola do interior de Sado Paulo.
O ser 146 redacdes tem, portanto, sua individualidade expandida por meio de trés
situacbes espaciais: 1?) do SARESP; 2%) de alunos das oitavas séries do ensino
fundamental e do ensino médio; 3%) de uma escola do interior de Sao Paulo.

Temos também a categoria da Designacdo, em que O ser essa escrita
intermediaria constitui a nomeag¢do de um ser, e a categoria da Individuacgéo,
representada por dois segmentos: 1°) Apesar de resistente e de persistir como
proposta de producao de texto de muitos alunos e 2°) pode ser uma fase no longo e
arduo processo de autocorrecdo e aquisicdo do modelo convencional, os quais
individualizam o ser essa escrita intermediaria dentro de uma classe de ser.

Identificamos a categoria de Designagcdo no termo tragos, em que temos a
nomeacao desse ser, e a categoria da Individuagéo no trecho que sao préprios da
oralidade, em que tracos é caracterizado em uma classe de ser. No ultimo segmento
descritivo, observamos a categoria da Designa¢ao, em que o objeto fracasso escolar

€ nomeado, e a categoria de Individuacdo, uma vez que a descricdo de fracasso
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escolar expande-se em uma classe de ser, ou seja, o fracasso escolar (ou os
desvios apresentados pelos alunos) é(sdo) aspecto(s) revelador (es) de questbes
de identidade e letramento.

Por fim, identificamos uma sequéncia explicativa do tipo E EM RAZAO DE q
QUE p no trecho esse fracasso escolar [...] traz no seu bojo questdes de identidade
e letramento a serem discutidas. Notamos que tal sequéncia apoia-se no seguinte
raciocinio. E EM RAZAO DE o fracasso escolar dos alunos trazer em seu bojo
questdes de identidade e letramento (E EM RAZAO DE q) QUE essas questdes
devem ser discutidas (ou o tema deve ser discutido) (QUE p).

Tendo como referéncia os estudos de Marquesi (2016), podemos afirmar que
0S quatro primeiros segmentos descritivos trazem individuacdes por relacdo de
consequéncia, jA que sdo as peculiaridades dos entes descritos que permitem
construir tais individuagcfes. No Ultimo segmento descritivo, temos uma individuagao
por relacéo de avaliacéo, pois o autor registra uma “avaliacdo” do ser que descreve,

trata-se da sua percepcao a respeito do fracasso escolar.
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e Texto 9: Ensino de gramatica: reflexdes sobre diretrizes oficiais

Organizacao retorica

UNIDADES RETORICAS/

TRECHOS SUBUNIDADES
No processo de aquisigao da linguagem, junto com a Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
lingua, aprendemos a (con)viver. A concepgao de pesquisa
linguagem como forma de interagdo humana também Subunidade 1A - Expondo o tépico
deveria fundamentar o ensino de lingua na escola. principal
Este trabalho parte da concepgao sécio-histérica da Unidade Retorica 2 - Contextualizagao
linguagem da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

para apresentar uma discusséo tedrica sobre o ensino de  [{€lgl{eEle (SN (=) (o) f(or= B EEVANG (=I{Tg ¢ [or- [0 Mo Fo1
lingua portuguesa como lingua materna, centrando-se no  flsl=E{e[SIEE]

ensino de gramatica, Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

com o objetivo de estabelecer paralelos entre documentos [(18]s18[gifef=le (SR =EVAN o {=1(=Ta  e=1p (6 [0 )

oficiais que vém abordando esse tema nas ultimas objetivo(s)

décadas.

Além de refletir sobre a lingua portuguesa e seu ensino, Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

este trabalho objetiva verificar as diretrizes de trés Subunidade 1B - Apresentando o(s)
documentos oficiais — tanto do Estado de Sdo Paulo objetivo(s)

quanto do Governo Federal —, desde 1986 até o presente
momento, e estabelecer paralelos entre eles,
considerando os principios que compdem a base tedrica
subjacente a cada um.

Foram feitas pesquisas bibliograficas e analises Unidade Retérica 3 - Apresentagao da
qualitativas. metodologia
Subunidade 2 - Citando/descrevendo
o(s) método(s)

Como resultado, destaca-se a falta de continuidade entre  [{EJgl{s Elo[sH2¢=) (o] [ors A0 g o1 g b= (o= (0100 (0155
as propostas voltadas a educagéo, como € o caso da nova [(==10]i=le[e)]
Proposta curricular do Estado de Sao Paulo (2008), que  [S1Elalllalle = le[=RFAEVA o =1 g1 k= g0 0]

contradiz os PCN (1998). fato(s)/achado(s)
Conclui-se que ha a necessidade do estabelecimento de | \Claflefzlel=n Bieiieidles sl @algle Dol (5o
uma politica publica de longo prazo que assegure a da pesquisa

continuidade de diretrizes para o ensino de lingua Subunidade 3 - Fazendo
portuguesa. recomendacao(des)/ sugestao(oes)

Nesse resumo, identificamos as cinco unidades retéricas propostas por Biasi-
Rodrigues (1998). De inicio, temos a apresentacao da pesquisa, em que a autora do
resumo expde o tépico principal do texto, de modo a permitir que o leitor reflita sobre
a necessidade de o ensino de lingua ser orientado por uma concepcao interacional.
Tal procedimento corresponde a unidade retérica 1, subunidade 1A. Em seguida,
contextualiza a pesquisa por meio de referéncia, ainda que sem citar autores, a

estudos anteriores que abordaram a concepcdo socio-histérica da linguagem e
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reforca que €é essa concepcdo que fundamenta seu artigo. Esse registro
corresponde a unidade retérica 2 — subunidade 2. Em seguida, em um longo trecho,
a autora retoma a apresentacdo da pesquisa, unidade retorica 1, oscilando entre a
exposicdo do topico principal e a apresentacdo dos objetivos. Depois, de maneira
breve, apresenta a metodologia, unidade retodrica 3, e explicita de forma objetiva o
tipo de analise que fara, o que corresponde a subunidade 2.

Caminhando para a finalizacdo de sua exposicdo, a autora sumariza 0S
resultados por meio da apresentacédo dos fatos que constatou em sua investigagao,
0 que corresponde a unidade retérica 4, subunidade 1A. Por fim, sugere o
estabelecimento de uma politica publica que assegure a continuidade diretrizes para
o0 ensino de lingua portuguesa, segmento correspondente a unidade retérica 5,

subunidade 3.



145

Sequéncias textuais

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

No processo de aquisicao da linguagem, junto com a
lingua, aprendemos a (con)viver. A concepgao de
linguagem como forma de interagdo humana também
deveria fundamentar o ensino de lingua na escola.

Sequéncia argumentativa:
(P. arg. 1 + Conclusao (C) - P.arg.3)

Este trabalho parte da concepgéo sécio-historica da
linguagem para apresentar uma discussao teoérica sobre o
ensino de lingua portuguesa como lingua materna,

Sequéncia explicativa
(SE p, E PARA QUE q)

centrando-se no ensino de gramatica, com o objetivo de
estabelecer paralelos entre documentos oficiais

Sequéncia explicativa:
(SE p, E PARA QUE q)

[documentos oficiais] que vém abordando esse tema nas
ultimas décadas.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade - pd R-TmP)

Além de refletir sobre a lingua portuguesa e seu ensino,
este trabalho objetiva verificar as diretrizes de trés
documentos oficiais

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[as diretrizes de trés documentos oficiais] — tanto do
Estado de Sao Paulo quanto do Governo Federal —, desde
1986 até o presente momento,

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade - pd R-Loc + Relagao de
contiguidade - pd R-TmP)

e estabelecer paralelos entre eles, considerando os
principios

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[os principios] que compdem a base tedrica subjacente a
cada um.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

Foram feitas pesquisas bibliograficas e analises
qualitativas.

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Como resultado, destaca-se a falta de continuidade entre
as propostas voltadas a educagéo, como é o caso da nova
Proposta curricular do Estado de Sao Paulo (2008),

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

[nova Proposta curricular do Estado de Sao Paulo (2008)]
gue contradiz os PCN (1998).

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao +
Relagao de contiguidade - pd R-Tmp)

Conclui-se que ha a necessidade do estabelecimento de
uma politica publica de longo prazo que assegure a
continuidade de diretrizes para o ensino de lingua
portuguesa.

Sequéncia argumentativa:
(P. arg. 1 + Conclusao (C) - P.arg.3)

O resumo em tela apresenta quatro sequéncias: narrativa, descritiva,

explicativa e argumentativa. No inicio do texto, identificamos uma sequéncia
argumentativa, em que a autora, com base na constatacdo de que aprendemos a
(con)viver, durante o processo de aquisicdo da linguagem (P.arg.1), defende que a
concepcao de linguagem como forma de interagdo humana deve fundamentar o
ensino de lingua na escola — Concluséao (C) (P.arg.3) .

Identificamos, ainda, duas sequéncias explicativas, essas do tipo (SE p, €

PARA QUE ). Temos a primeira no segmento Este trabalho parte da concepcao



146

sécio-histérica da linguagem para apresentar uma discussao tedrica sobre o ensino
de lingua portuguesa como lingua materna. Para essa identificacdo, apoiamo-nos no
seguinte raciocinio: SE o trabalho parte da concepc¢éo socio-historica da linguagem
(SE p), € PARA QUE se possa apresentar uma discussao tedrica sobre o ensino de
lingua portuguesa como lingua materna (PARA QUE q). J4& a segunda sequéncia foi
identificada no segmento centrando-se no ensino de gramatica, com o objetivo de
estabelecer paralelos entre documentos oficiais. Para tal identificacdo, levamos em
consideracdo o seguinte raciocinio: SE o ensino de gramatica foi selecionado como
o centro da investigacao (SE p), foi PARA QUE fosse possivel o estabelecimento de
paralelos entre documentos oficiais (PARA QUE q).

Observamos que esse Ultimo segmento é acompanhado por uma sequéncia
descritiva intercalada, cujo formato € o seguinte: o objeto documentos oficiais é pré-
tematizado, pelo fato de ter sido denominado de forma imediata, e caracterizado por
uma operacdo de Qualificacdo, representada pelo segmento que vém abordando
esse tema nas ultimas décadas, em que autora evidencia uma propriedade do objeto
ao qual se refere.

Em seguida, identificamos uma sequéncia narrativa que ocupa grande porgao
do resumo, ou seja, representa a sequéncia dominante. Como mostramos no quadro
das sequéncias textuais do resumo em estudo, o segmento Além de refletir sobre a
lingua portuguesa e seu ensino, este trabalho objetiva verificar as diretrizes de trés
documentos oficiais [...] e estabelecer paralelos entre eles, considerando os
principios que compdem a base tedrica subjacente a cada um. Foram feitas
pesquisas bibliograficas e andlises qualitativas corresponde a Situacéo inicial — Pn
(ml) (ADAM, 2011), ja que até aqui a autora registra orientagfes iniciais de sua
pesquisa.

No segmento Como resultado, destaca-se a falta de continuidade entre as
propostas voltadas a educacdo, como é o caso da nova Proposta curricular do
Estado de Sao Paulo (2008), a autora faz referéncia ao processo final de sua
investigacdo, ou seja, trata do registro dos resultados, 0 que, no nOsSso
entendimento, corresponde a Situacao final — Pn5 (m5).

Intercaladas a sequéncia narrativa, notamos trés sequéncias descritivas: 1) as
diretrizes de trés documentos oficiais tanto do Estado de Sao Paulo quanto do
Governo Federal —, desde 1986 até o presente momento; 2) oS principios que
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compdem a base tedrica subjacente a cada um e 3) nova Proposta curricular do
Estado de Sao Paulo (2008), que contradiz os PCN (1998).

Em relagcéo a primeira sequéncia descritiva, identificamos a operacédo de Pré-
tematizacdo em as diretrizes de trés documentos oficiais, j& que o objeto é nomeado
antecipadamente, e a operacao de Relacdo de contiguidade de naturezas distintas:
(Pd R - Loc), em que o objeto é caracterizado por meio da situacao local, e (Pd R-
Tmp), em que o objeto é caracterizado por meio da situacéo temporal.

Na segunda sequéncia descritiva, temos a operacao de Pré-tematizacdo em
0s principios, em que 0 objeto € denominado antecipadamente, e a operacdo de
Qualificacdo em que compdem a base tedrica subjacente a cada um, trecho no qual
0 objeto é caracterizado por meio de uma propriedade sua, qual seja, a de compor a
base tedrica de cada um dos documentos analisados.

Quanto a terceira e ultima sequéncia descritiva, observamos que o objeto
nova Proposta curricular do Estado de Séao Paulo (2008) é pré-tematizado, ja que a
denominacdo € imediata; posteriormente, € caracterizado pela operacdo de
Qualificacdo em que contradiz os PCN (1998), segmento no qual é evidenciada uma
propriedade do objeto, ou seja, a nova Proposta curricular do estado de Sao Paulo
(2008) é contraditéria em relacdo aos PCN (1998). Nesse segmento, notamos
também a Relacao de contiguidade Pd R-Tmp representada por (1998).

Por meio da sequéncia argumentativa (Conclusdo (C) — P.arg.3), a autora
defende sua tese ao final do resumo: € necessaria uma politica publica de longo
prazo que assegure a continuidade de diretrizes para o ensino de lingua portuguesa.
Para a elaboracdo dessa tese, ela se apoia nos resultados de sua investigacao, 0s
quais sdo explicitados por meio das sequéncias narrativa (Situacéo final — Pn5) e
descritiva, as quais compdéem o segmento Como resultado, destaca-se [...] que
contradiz os PCN (1998). Em outras palavras, o que sustenta a tese é justamente a
falta de continuidade entre as propostas voltadas a educacgdo, observada nos

documentos oficiais analisados.
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Organizacdao retorica e sequéncias textuais

UNIDADES RETORICAS /

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
{No processo de aquisi¢do da linguagem, junto  [8Jal{eEle [CHE{=! (o] dlor- T EEVAVe (=110 =T o)
com a lingua, aprendemos a (con)viver. A da pesquisa {Sequéncia argumentativa:
concepgéo de linguagem como forma de Subunidade 1A - Expondo o tépico (P. arg.1 + Conclusao (C) -
interagdo humana também deveria fundamentar |slglaeilefll P.arg.3)}
o ensino de lingua na escola.}
[Este trabalho parte da concepgédo sécio- Unidade Retérica 2 -
histérica da linguagem Contextualizagao da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

[Sequéncias explicativas:

para apresentar uma discussdo tedrica sobre o [8lgI{eEle[SRRIE (eTq (o= EEVANG (1= gl = e (o) 1. (SE p, E PARA QUE q)
ensino de lingua portuguesa como lingua da pesquisa 2. (SE p, E PARA QUE q)]
materna, ] [centrando-se no ensino de Subunidade 1A - Expondo o tépico

gramética, principal

com o objetivo de estabelecer paralelos entre Subunidade 1B - Apresentando o(s)
[documentos oficiais]]que vém abordando esse  [(sls[E7e]6) Sequéncia descritiva:
tema nas ultimas décadas. (Pré-tematizacéo + Relacéo de
contiguidade - pd R-TmP)

Além de refletir sobre a lingua portuguesa e seu [=i¥leliqllefTe (SR NS S T0[o]3 (o (ool o] o] [¢]0)
ensino, principal

este trabalho objetiva verificar [as diretrizes de  [SIUsl8]pl (e Ele SR EREANe] (110 1 [o [o16] )
trés documentos oficiais] — tanto do Estado de  [(els]=i\e]E)] Sequéncia descritiva:

Sé&o Paulo quanto do Governo Federal —, desde (Pré-tematizacéo + Relacéo de
1986 até o presente momento, e estabelecer contiguidade - pd R-Loc +
paralelos entre eles, considerando [os Relacao de contiguidade - pd R-
principios] gue compdem a base teérica TmP)

subjacente a cada um. Sequéncia narrativa:

(Situagéo inicial - Pn1)
Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacédo + Qualificacao)

Sequéncia narrativa:
(Situagéo inicial - Pn1)

Foram feitas pesquisas bibliograficas e andlises JO[alleETe[ENR{= gl RN o] (=EY=1pl -1 0]
qualitativas. da metodologia
Subunidade 2 - Citando/descrevendo
o(s) método(s)

Sequéncias narrativas:
(Situagdo inicial - Pn1)

Como resultado, destaca-se a falta de Unidade Retérica 4 - Sumarizagao Sequéncia narrativa:

continuidade entre as propostas voltadas a dos resultados (Situacao final - Pn5)

educagéo, como é o caso d[a nova Proposta Subunidade 1A - Apresentando Sequéncia descritiva:

curricular do Estado de S&o Paulo (2008)], que [iElel&)EEEG 66 (Pré-tematizacsio + Qualificacio +

contradiz os PCN (1998). Relacéo de contiguidade - pd R-
Tmp)

{Conclui-se que ha a necessidade do Unidade Retérica 5 - Conclusao(o6es)

estabelecimento de uma politica pdblica de da pesquisa {Sequéncia argumentativa - (P.

longo prazo que assegure a continuidade de Subunidade 3 - Fazendo arg.1 + Concluséo (C) - P.arg.3) }

diretrizes para o ensino de lingua portuguesa.}  |ii=selil=ile =izl eleis) Faie s =l (6l

O resumo em analise inicia com o tépico principal da investigacdo, o que ocorre
por meio de uma sequéncia argumentativa. Em seguida, observamos que a autora
contextualiza a pesquisa e volta a apresentar a pesquisa, por meio de duas
sequéncias explicativas.

Na continuacdo do resumo, as sequéncias narrativa e descritiva se intercalam
de modo a apresentar a pesquisa, explicitar a metodologia e sumarizar 0s

resultados, conforme podemos observar no quadro em analise.
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Por fim, destacamos a presenca da sequéncia argumentativa (Concluséo (C) —
P.arg.3), utilizada pela autora para concluir o texto. Por meio dessa sequéncia, ela
faz recomendacdes advindas das reflexfes a respeito de sua investigacao.

Considerando o0s estudos de Marquesi (2004), temos no segmento
documentos oficiais que vém abordando esse tema nas ultimas décadas, a categoria
da Designacdo, em que o ser documentos oficiais € nhomeado, e a categoria de
Individuagcédo, em que documentos oficiais tem sua individualidade expandida dentro
de uma classe de ser, ou seja, a dos documentos que abordam o ensino de lingua
portuguesa como lingua materna.

No segmento descritivo seguinte, as diretrizes de trés documentos oficiais —
tanto do Estado de Sdo Paulo quanto do Governo Federal —, desde 1986 até o
presente momento, também observamos a ocorréncia da categoria da Designacéo,
pois temos a nomeacdo do ser as diretrizes de trés documentos oficiais, e da
categoria da Individuacdo, em que o ser tem sua individualidade expandida dentro
das situacdes de espaco e tempo.

Essas mesmas categorias sdo identificadas em os principios que compdem a
base tedrica subjacente a cada um, em que o0 ser 0s principios € nomeado
(Designacdao) e sua individualidade é expandida dentro de uma classe de ser: que
compdem a base tedrica subjacente a cada um (Individuagao).

No ultimo segmento descritivo, temos também a categoria da Designacao, em
que o ser a nova Proposta curricular do Estado de Sao Paulo é nomeado, e a
categoria da Individuacéo, em que a individualidade é expandida em uma classe de
ser, que contradiz os PCN, e em uma situacao de tempo, (1998).

Com base em Marquesi (2016), observamos que as individuagdes presentes
nesse resumo ocorrem por meio de relacdo de consequéncia, uma vez que dizem
respeito a como as peculiaridades dos entes descritos permitem construir tais

individuacoes.



150

e Texto 10 - Géneros textuais e ferramentas didaticas para a formacéo
continua de professores de lingua portuguesa

Organizacao retorica

UNIDADES RETORICAS/

TRECHOS SUBUNIDADES

Este artigo aponta dados de pesquisa desenvolvida na Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
UEL pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

gue investiga as possiveis contribuigdes da metodologia  [{E)qllsEle[eNz{E (o] (or- B2 @01 (=) G [a=Tor= o)
de analise interacionista sociodiscursiva (BRONCKART, da pesquisa

2003; 2006) e da validade das ferramentas «modelo Subunidade 2 - Citando pesquisas/
didatico de género textual» e «sequéncia didatica», na teorias/modelos anteriores

forma como s&o concebidas pelo grupo de Didatica de
Linguas da UNIGE-Genebra/Suiga (DOLZ; SCHNEUWLY,
1997; e DOLZ et al, 2004)

que tém sido produzidas por professores da rede publica  [{€)gl{sEle (S E{=] o) (o= B EEVANG d=1s{=Tq = (o= (0 Mo 21
das séries iniciais, do ensino fundamental. Apresentamos  [JelsE{s[ElE
a sintese de resultados da analise dessas producdes dos  [f18s[laifs =T [SHFAR =40 o (s ()01 (0] o] (oo}

professores, principal
apos terem participado de curso de formagéo que se Unidade Retérica 3 - Apresentagao da
constitui em etapas distintas : a primeira, que recai sobre  [[galsite]s[e](e]o]F:!

aspectos teoricos e metodologicos do interacionismo Subunidade 1A - Descrevendo
sociodiscursivo e conceitos fundamentais bakhtinianos ; a [ofele=le /Il IR [T
segunda, sobre a transposigao didatica de géneros
textuais como ferramentas de mediagao para as praticas
de linguagem e a construgédo de materiais didaticos com
0s quais se pretende dar autonomia do professor em
relagcdo ao uso exclusivo dos livros didaticos.

O artigo busca, primeiramente, (re)definir o conceito de
modelo didatico e apresentar um exemplo ilustrativo; em
seguida, apresentar dados de analise de uma sequéncia
didatica construida por professores das séries iniciais e EA - Estrutura do artigo
reflexdes sobre pontos criticos do processo de formagao
desses professores no momento da articulagéo das
atividades de alfabetizagao e letramento.

Nesse resumo, 0S autores iniciam o texto com a apresentacdo do tdpico
principal, o que corresponde a unidade retérica 1 — subunidade 1A. Esse
procedimento est4 presente no segmento Este artigo [...] producbes dos
professores. Em meio a essa unidade retérica, identificamos a unidade retérica 2 —
subunidade 2, em que os autores contextualizam a pesquisa, citando teorias e
modelos anteriores que fundamentam a investigacdo. Ligada a essa unidade retérica
e ocupando uma porcdo consideravel do texto, temos a apresentagdo da
metodologia, unidade retdrica 3 — subunidade 1A, em que os autores se dedicam a

descrever os procedimentos da pesquisa.




151

Por fim, apresentam a estrutura do artigo, em que é explicitada a ordem em
que as informacdes estdo dispostas. Tal composi¢do ndo se enquadra em nenhuma
unidade retérica, como observa Biasi-Rodrigues (1998), que usa a terminologia
Estrutura da Dissertacédo (ED), conforme destacamos no capitulo 2.

Sequéncias textuais

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Este artigo aponta dados de pesquisa

[pesquisa] desenvolvida na UEL que investiga as

possiveis contribuicdes da metodologia de andlise Sequencias descritivas:
interacionista sociodiscursiva (BRONCKART, 2003; 2006) 1. (Pré-tematizagdo + Relagao de
e da validade d[as ferramentas «modelo didatico de contiguidade - p(ii R-Loc +
género textual» e «sequéncia didatica»], na forma como ~ Qualificagdo)

s&0 concebidas pelo grupo de Didatica de Linguas da 2. (Pré-tematizagdo + Relagao de
UNIGE-Genebra/Suiga (DOLZ; SCHNEUWLY, 1997; e contiguidade - pd R-Loc + Relagao de
DOLZ et al, 2004) que t&ém sido produzidas por contiguidade - pd R-Tmp +
professores da rede publica das séries iniciais, do ensino Subtematizagao + Subtematizagao +
fundamental. Subtematizagao)
Apresentamos a sintese de resultados da andlise dessas Sequéncia narrativa:
producdes dos professores, (Situagao inicial - Pn1)

[a sintese de resultados da analise dessas produgdes dos
professores], apods terem participado de [curso de

formagao] que se constitui em [etapas distintas] : a Sequéncia descritiva:
primeira, que recai sobre aspectos tedricos e 1. (Pré-tematizacao + Relagao de
metodoldgicos do interacionismo sociodiscursivo e contiguidade - pd R-Tmp)
conceitos fundamentais bakhtinianos ; a segunda, sobre a | 2 (Pré-tematizagao + Qualificagdo)
transposicao didatica de géneros textuais como 3. (Pré-tematizagdo + Fragmentag&o +
ferramentas de mediag&o para as praticas de linguagem e Qualificagdo + Fragmentagao +

a construgao de materiais didaticos com os quais se Quialificagdo + Subtematizagao)

pretende dar autonomia do professor em relagéo ao uso
exclusivo dos livros didaticos.

O artigo busca, primeiramente, (re)definir o conceito de

modelo didatico e apresentar um exemplo ilustrativo; em Sequéncia narrativa:
seguida, apresentar dados de analise de uma sequéncia (Situagdo inicial - Pn1)
didatica

[uma sequéncia didatica] construida por professores das Sequéncia descritiva:
séries iniciais (Pré-tematizagao + Pd R-Loc)

e reflexdes sobre pontos criticos do processo de formagao
desses professores no momento da articulagdo das
atividades de alfabetizagéo e letramento.

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Nesse exemplar, identificamos duas sequéncias: narrativa e descritiva. No
inicio, temos a sequéncia narrativa, representada pelo segmento Este artigo aponta
dados de pesquisa, que se trata de uma orientacao inicial ao leitor a respeito do que
encontrara no artigo, enquadrando-se, portanto, na Situagdo inicial — Pn (m1l)

(ADAM, 2011). Em seguida, observamos uma sequéncia descritiva em que o objeto
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pesquisa € pré-tematizado e, posteriormente, caracterizado por meio da operacao
de Relacdo de contiguidade, mais especificamente (pd R — Loc), representada pelo
trecho desenvolvida na UEL. A caracterizagdo continua com uma operacao de
Qualificacdo que abrange, em uma visdo mais ampla, o segmento que investiga as
possiveis contribuicbes da metodologia de andlise interacionista sociodiscursiva
(BRONCKART, 2003; 2006) e da validade das ferramentas «modelo didatico de
género textual» e «sequéncia didatica», na forma como sdo concebidas pelo grupo
de Didética de Linguas da UNIGE-Genebra/Suica (DOLZ; SCHNEUWLY, 1997; e
DOLZ et al, 2004), que tém sido produzidas por professores da rede publica das
séries iniciais, do ensino fundamental.

Intercalada nessa sequéncia descritiva, temos em um segmento menor outra
sequéncia descritiva, a saber: as ferramentas «modelo didatico de género textual» e
«sequUéncia didatica», na forma como sdo concebidas pelo grupo de Didéatica de
Linguas da UNIGE-Genebra/Suica (DOLZ; SCHNEUWLY, 1997; e DOLZ et al, 2004)
que tém sido produzidas por professores da rede publica das séries iniciais, do
ensino fundamental.

Nesse segmento, ocorre novamente a Pré-tematizacdo, em que o objeto as
ferramentas «modelo didatico de género textual» e «sequéncia didatica» € nomeado
de forma imediata. Esse objeto é caracterizado inicialmente pelas operacbes de
Relacdo de contiguidade (pd R-Loc) e (Pd R-Tmp), representadas por na forma
como sao concebidas pelo grupo de Didética de Linguas da UNIGE-Genebra/Suica
(DOLZ; SCHNEUWLY, 1997; e DOLZ et al, 2004). No término da sequéncia, a
caracterizacdo continua com o registro das situacdes espacial e temporal
relacionadas ao corpus. Tal caracterizacdo, em que operacdes ja realizadas se
repetem, constitui a Subtematizacdo, conforme indica Adam (2011). Os trechos em
que essa operacgdo estd presente sdo que tém sido produzidas por professores da
rede publica (espacial), das séries iniciais (temporal) e do ensino fundamental
(temporal).

O texto segue com a sequéncia narrativa, ainda relacionada a Situacao inicial
— Pnl1 (ml1) (ADAM, 2011), ja que em Apresentamos a sintese de resultados da
analise dessas producdes dos professores, os autores continuam a destacar as

orientacdes iniciais a respeito do artigo.
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Intercalada nessa sequéncia narrativa, identificamos outra sequéncia
descritiva em que temos a Pré-tematizacdo, em que o0 objeto a sintese de resultados
da analise dessas produces dos professores é denominado de forma imediata.
Considerando o segmento maior, esse mesmo objeto é caracterizado por meio da
operacdo de Relacdo de contiguidade (Pd R-Tmp) em apdés terem participado de
curso de formacéo que se constitui em etapas distintas: a primeira, que recai sobre
aspectos tedricos e metodolégicos do interacionismo sociodiscursivo e conceitos
fundamentais bakhtinianos; a segunda, sobre a transposicdo didatica de géneros
textuais como ferramentas de mediacdo para as praticas de linguagem e a
construcdo de materiais didaticos com os quais se pretende dar autonomia do
professor em relacdo ao uso exclusivo dos livros didaticos.

Nesse segmento maior, identificamos outra sequéncia descritiva: curso de
formacgao que se constitui em etapas distintas: a primeira, que recai sobre aspectos
tedricos e metodologicos do interacionismo sociodiscursivo e conceitos
fundamentais bakhtinianos; a segunda, sobre a transposicdo didatica de géneros
textuais como ferramentas de mediacdo para as praticas de linguagem e a
construcdo de materiais didaticos com o0s quais se pretende dar autonomia do
professor em relacdo ao uso exclusivo dos livros didaticos.

Nesse segmento menor, ocorre a Pré-tematizacdo em curso de formacao, ja
que o objeto é descrito de forma imediata, e também a Qualificacdo em que se
constitui em etapas distintas: a primeira, que recai sobre aspectos tedricos e
metodolégicos do interacionismo sociodiscursivo e conceitos fundamentais
bakhtinianos; a segunda, sobre a transposicao didatica de géneros textuais como
ferramentas de mediacdo para as praticas de linguagem e a construcdo de materiais
didaticos com os quais se pretende dar autonomia do professor em relacdo ao uso
exclusivo dos livros didaticos.

Em um segmento ainda menor, intercalado no anterior, identificamos outra
sequéncia descritiva em etapas distintas: a primeira, que recai sobre aspectos
tedricos e metodologicos do interacionismo sociodiscursivo e conceitos
fundamentais bakhtinianos; a segunda, sobre a transposicdo didatica de géneros
textuais como ferramentas de mediacdo para as praticas de linguagem e a
construcdo de materiais didaticos com os quais se pretende dar autonomia do

professor em relacdo ao uso exclusivo dos livros didaticos. Nesse segmento,
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identificamos a Pré-tematizacdo em etapas distintas, uma vez que o0 objeto é
denominado de forma imediata, a Fragmentacdo em a primeira, jA que envolve a
selecdo de uma parte do objeto da descri¢cdo. Por meio da Qualificacdo essa parte €
caracterizada pelo trecho que recai sobre aspectos tedricos e metodolégicos do
interacionismo sociodiscursivo e conceitos fundamentais bakhtinianos.

Na continuacdo do segmento descritivo, a operacdo de Fragmentacao se faz
novamente presente em a segunda e a operacdo de Qualificacdo, em sobre a
transposicdo didatica de géneros textuais como ferramentas de mediacdo para as
praticas de linguagem. Essa operagcdo € recorrente no trecho e a construgido de
materiais didaticos com os quais se pretende dar autonomia do professor em relacéo
ao uso exclusivo dos livros didaticos, o que caracteriza a Subtematizacao.

Ao final do texto, identificamos mais uma vez a sequéncia narrativa (Situacao
inicial - Pnl) em um segmento também longo: O artigo busca, primeiramente,
(re)definir o conceito de modelo didatico e apresentar um exemplo ilustrativo; em
seguida, apresentar dados de analise de uma sequéncia didatica [...] e reflexdes
sobre pontos criticos do processo de formacdo desses professores no momento da
articulacéo das atividades de alfabetizacéo e letramento. Nessa porgéao textual, os
autores situam o leitor com relacdo a ordem em que as informacdes estao dispostas
no artigo.

Intercalada nesse segmento, temos outra sequéncia descritiva: sequéncia
didatica construida por professores da rede publica das séries iniciais do ensino
fundamental, em que o objeto sequéncia didatica € denominado de forma imediata,
ou seja, € pré-tematizado e posteriormente caracterizado por uma operacdo de
Relacdo de contiguidade (pd R-Loc), ja que os autores registram a “localizagao

espacial” do corpus analisado.
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Organizacdao retorica e sequéncias textuais do resumo 10

UNIDADES RETORICAS / &
TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS

Este artigo aponta dados de [pesquisa Unidade Retérica 1 - Apresentagao Sequéncia narrativa:
desenvolvida na UEL da pesquisa (Situagao inicial - Pn1)
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal
gue investiga as possiveis contribuicdes da Unidade Retérica 2 - Sequéncias descritivas:
metodologia de analise interacionista Contextualizagao da pesquisa 1. (Pré-tematizacéo + Relagao de
sociodiscursiva (BRONCKART, 2003; 2006) e da fSilsl¥[pife Ele (SRZN@li 13l [ol s =0 | I 1) contiguidade - pd R-Loc +
validade d[as ferramentas «modelo didatico de  [it=lelg=ETlgglole [l [ef= gl (=H[o] (=55 Qualificacio)

género textual» e «segiiéncia didatica»], na
forma como s&o concebidas pelo grupo de
Didatica de Linguas da UNIGE-Genebra/Suica
(DOLZ; SCHNEUWLY, 1997; e DOLZ et al,
2004)

2. (Pré-tematizacao + Relacdo de
contiguidade - pd R-Loc +
Relagao de contiguidade - pd R-
Tmp + Subtematizagdo +
Subtematizagéo +

que tém sido produzidas por professores da Unidade Retérica 1 - Apresentagao Subtematizacéo

rede publica das séries iniciais, do ensino da pesquisa

fundamental. Apresentamos [a sintese de Subunidade 1A - Expondo o tépico

resultados da andlise dessas producdes dos principal Sequéncia narrativa:
professores]. (Situagao inicial - Pn1)
apos terem participado de [curso de formac&o]  [SJalfe ETe[SRE{= {e lo=Re W AN o] (=E1=Tg) £oTox: (o)

gue se constitui em [etapas distintas] : a da metodologia S ™
primeira, que recai sobre aspectos tedricos e Subunidade 1A - Descrevendo 1. (Pré-tematizacio + Relacio de

metodoldgicos do interacionismo sociodiscursivo felfele=le[lsl=lgi (el Ne = 11
e conceitos fundamentais bakhtinianos ; a
segunda, sobre a transposicao didatica de
géneros textuais como ferramentas de mediagéo
para as praticas de linguagem e a construcéo de
materiais didaticos com os quais se pretende
dar autonomia do professor em relagédo ao uso
exclusivo dos livros didaticos.

contiguidade - pd R-Tmp)
2. (Pré-tematizagdo +
Qualificacéo)

3. (Pré-tematizagao +
Fragmentacdo + Qualificagdo +
Fragmentagdo + Qualificacéo +

Subtematizacéo)

O artigo busca, primeiramente, (re)definir o
conceito de modelo didatico e apresentar um
exemplo ilustrativo; em seguida, apresentar
dados de analise de [uma sequéncia didatica

construida por professores das séries iniciais e
reflexdes sobre pontos criticos do processo de

formacéo desses professores no momento da
articulagao das atividades de alfabetizagéo e
letramento.

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:

(Pré-tematizacédo + Pd R- Loc)

EA - Estrutura do artigo

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Nesse resumo, ocorrem duas sequéncias textuais: a narrativa e a descritiva.
As sequéncias narrativas identificadas cumprem a funcéo de apresentar a pesquisa
por meio da exposi¢ao do tdpico principal e da explicitacdo da estrutura do artigo. No
texto, temos também a sequéncia descritiva, que auxilia de forma significativa a
construgdo de sentidos do texto. A redacdo dos pesquisadores deixa clara a
importancia que ddo a descricdo, representada pelos segmentos destacados no
quadro anterior. Tais segmentos cumprem a funcdo de contextualizar a pesquisa por
meio da referéncia a pesquisas e modelos tedricos anteriores e da localizacdo
especifica do corpus da investigacdo. A sequéncia descritiva assume também um

importante papel na apresentacdo dos procedimentos metodologicos gerais da
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investigacdo, ja que as etapas da participacdo dos professores no curso de
formacdo descritas pelos autores foram essenciais para as reflexdes dos
pesquisadores a respeito da investigacao.

Com apoio da abordagem de Marquesi (2004) no que se refere as categorias
do descritivo, notamos a presenca da categoria de Individuacdo e da categoria de
Designacao no segmento pesquisa desenvolvida na UEL que investiga as possiveis
contribuicbes da metodologia de analise interacionista sociodiscursiva
(BRONCKART, 2003; 2006) e da validade das ferramentas «modelo didatico de
género textual» e «sequéncia didatica», na forma como sdo concebidas pelo grupo
de Didatica de Linguas da UNIGE-Genebra/Suica (DOLZ; SCHNEUWLY, 1997; e
DOLZ et al, 2004) que tém sido produzidas por professores da rede publica das
séries iniciais, do ensino fundamental.

Por meio da categoria da Designacao o ser pesquisa € nomeado; por meio da
categoria da Individuacdo, pesquisa tem sua individualidade expandida dentro de
uma situacao de espaco: desenvolvida na UEL.

A categoria de Individuacdo ocorre na continuacdo da caracterizacdo de
pesquisa no trecho que investiga as possiveis contribuicbes da metodologia de
analise interacionista sociodiscursiva (BRONCKART, 2003; 2006) e da validade das
ferramentas «modelo didatico de género textual» e «sequéncia didatica», na forma
como sao concebidas pelo grupo de Didética de Linguas da UNIGE-Genebra/Suica
(DOLZ; SCHNEUWLY, 1997; e DOLZ et al, 2004) que tém sido produzidas por
professores da rede publica das séries iniciais, do ensino fundamental. Nesse caso,
a individualidade do ser é expandida dentro de uma classe de ser.

Nesse segmento maior, destacamos as mesmas categorias. A categoria da
Designacéo esta presente em as ferramentas «modelo didatico de género textual» e
«sequUéncia didatica», j& que ha a nomeacado de um ser; a categoria da Individuacao
ocorre no trecho na forma como sédo concebidas pelo grupo de Didética de Linguas
da UNIGE-Genebra/Suica (DOLZ; SCHNEUWLY, 1997; e DOLZ et al, 2004) que
tém sido produzidas por professores da rede publica das séries iniciais, do ensino
fundamental, uma vez que a individualidade desse ser € expandida em situacdes de
espaco e tempo, conforme discutimos anteriormente.

No trecho a sintese de resultados da andlise dessas producdes dos
professores, apos terem participado de curso de formacao curso de formacéo que
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se constitui em etapas distintas: a primeira, que recai sobre aspectos teoricos e
metodolégicos do interacionismo sociodiscursivo e conceitos fundamentais
bakhtinianos; a segunda, sobre a transposicdo didatica de géneros textuais como
ferramentas de mediacdo para as praticas de linguagem e a construcdo de materiais
didaticos com os quais se pretende dar autonomia do professor em relagdo ao uso
exclusivo dos livros didaticos, temos duas categorias do descritivo, conforme prop&e
Marquesi (2004): a Designacao, em que ha a nomeacao de um ser em a sintese de
resultados da analise dessas producdes dos professores, e a Individuagcdo, em que,
em uma analise mais ampla, esse ser tem sua individualidade expandida em uma
situacéo de tempo.

Nesse mesmo segmento, identificamos outros segmentos descritivos que
devem ser considerados, em que temos a categoria da Designacdo, pois ha a
nomeacao do ser curso de formacao, e a categoria da Individuagédo, em que esse
ser tem sua individualidade expandida ao ser caracterizado em uma classe de ser.

Podemos detalhar ainda mais a analise desse ultimo segmento e registrar
mais uma vez as mesmas categorias, mas agora em um segmento menor que
compreende etapas distintas [...] uso exclusivo dos livros didaticos. Nesse
segmento, temos a categoria da Designacdo por meio da qual o termo etapas
distintas é nomeado. Notamos também a categoria da Individuacdo em a primeira
[...] uso exclusivo dos livros didaticos. Essa categoria constitui a caracterizacdo do
ser descrito, etapas distintas, em uma classe de ser.

Quanto aos tipos de individuacdo, no texto analisado, eles sdo construidos
por meio da relacdo de consequéncia (MARQUESI, 2016), uma vez que sao as

peculiaridades dos entes descritos que tornam possiveis tais individuacdes.



158

e Texto 11 - Frequéncia fundamental e emoc¢fes: um estudo a partir da fala
atuada em portugués brasileiro

Organizacao retorica

UNIDADES RETORICAS/

TRECHOS SUBUNIDADES
OBJETIVO: Analisar o comportamento da frequéncia Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
fundamental (F,) na fala emotiva e na fala neutra. pesquisa
Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)
METODOS: Trés atrizes profissionais participaram da Unidade Retorica 3 - Apresentagao da
pesquisa. As atrizes leram um texto com fala neutra e metodologia

interpretando as emogdes (alegria, raiva, medo e tristeza). [SIioI¥[alle=Ye [ER2AEN @] t=Tglo (o]0 [SX{el (=3V/=1gT0 0]
Para cada situagao, as atrizes repetiram o texto proposto (& RUEIEEIE)

cinco vezes, totalizando 75 gravagdes. O registro de
amostra de fala ocorreu no laboratério Estudio Multimeios
do Centro de Computagéo Eletrénica da Universidade de
S&o Paulo (CCE-USP) através de equipamentos
especificos. Selecionou-se uma sentenga do texto, a qual
foi segmentada para unidades ainda menores (silabas). A
fim de obter os valores de Fy, utilizou-se o software

Praat e scripts especificos.

RESULTADOS: Ao analisar a média de Fy, foi possivel Unidade Retérica 4 - Sumarizagao dos
constatar que a alegria se encontra nas faixas frequéncias [UESIELEGOS

mais altas ao contrério da tristeza, que apresenta valores |SILEIICEE TR IE [

de F, baixo. A variagdo de F,na raiva manteve-se fato(s)/achado(s)

semelhante nas trés atrizes, diferente do medo que néo
manteve um padrdo na variagao de Fq.

CONCLUSAO: Os valores de F, tanto da média, quanto
da variagao de F, sao importantes na diferenciagao das
emogoes: alegria, raiva e tristeza.

A emogao medo parece ser influenciada por outros
comportamentos acusticos e fisiologicos — a serem
estudados em estudo mais abrangente — além da Fo,

Nesse resumo, identificamos quatro unidades retéricas. De forma breve, os
autores apresentam a pesquisa e destacam o objetivo, 0 que corresponde a unidade
retérica 1 — subunidade 1B. Em seguida, ddo énfase a apresentacao da metodologia
da investigacao e as principais etapas, procedimento relacionado a unidade retérica
3 — subunidade 2. Em seguida, sumarizam os resultados e fazem referéncia as
constatacdes a que chegaram por meio da pesquisa realizada, o que configura a
unidade retorica 4 — subunidade 1A. Por fim, exp6em as conclusdes da pesquisa e
langcam uma hipotese com base nos resultados da investigacdo, o que corresponde
a unidade 5 — subunidade 1A e 1B.
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Sequéncias textuais

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS
OBJETIVO: Analisar o comportamento da frequéncia
fundamental (F,) na fala emotiva e na fala neutra.
METODOS: Trés atrizes profissionais participaram da
pesquisa. As atrizes leram um texto com fala neutra e
interpretando as emocgdes (alegria, raiva, medo e tristeza).
Para cada situacgao, as atrizes repetiram o texto proposto . )
cinco vezes, totalizando 75 gravagdes. O registro de Sequéncia narrativa:
amostra de fala ocorreu no laboratério Estidio Multimeios (Situagao inicial - Pnl)
Estudio Multimeios do Centro de Computagao Eletrénica
da Universidade de Sao Paulo (CCE-USP) através de
equipamentos especificos. Selecionou-se uma sentenca
do texto, a qual foi segmentada para unidades ainda
menores (silabas).

A fim de obter os valores de Fy, utilizou-se o software Sequéncia explicativa:
Praat e scripts especificos. (E PARA QUE g, QUE p)
RESULTADOS: Ao analisar a média de F,, foi possivel Sequéncia narrativa:
constatar que (Situagao final - Pn5)

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Relagao de
[a alegria] se encontra nas faixas frequéncias mais altas | €Ontiguidade - pd R-Loc + Relagao de
ao contrario d[a tristeza], que apresenta valores de contiguidade - pd R-Analog)
F, baixo. [A variagao de F, na raiva] manteve-se 2. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
semelhante nas trés atrizes, diferente d[o medo] que nao 3. (Pré-tematizagdo + Relagdo de

manteve um padrao na variagao de F,. contlggfti(itran;%czlalf};r)lalog -

4. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

CONCLUSAO: Os valores de Fo, tanto da média, quanto
da variagédo de F, sdo importantes na diferenciagao das
emogcdes: alegria, raiva e tristeza.

A emogao medo parece ser influenciada por outros
comportamentos acusticos e fisiolégicos — a serem
estudados em estudo mais abrangente — além da F,,

Sequéncia argumentativa:
(P. arg. 1 + Conclusao (C) - P.arg.3)

. Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE g, QUE p)

Como destacamos anteriormente, nesse resumo temos quatro sequéncias
textuais: narrativa, descritiva, explicativa e argumentativa. Por meio da sequéncia
narrativa, as autoras apresentam o objetivo da investigacdo e os procedimentos
metodologicos utilizados. Esse registro corresponde a Situagéo inicial — Pnl (m1)
(ADAM, 2011).

Em seguida, identificamos uma sequéncia explicativa, com base no seguinte
raciocinio: E (FOI) para obter os valores de Fo (E PARA QUE @), QUE foi utilizado o
software Praat e scripts especificos (QUE p).

Observamos outra sequéncia narrativa no trecho Ao analisar a média de Fo,
foi possivel constatar que, correspondente a Situacao final - Pn5 (m5), uma vez que

as autoras “preparam o leitor” para o que sera lido a respeito do processo final da
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pesquisa. Intercaladas a esse segmento narrativo temos quatro sequéncias
descritivas, a saber:

12) a alegria se encontra nas faixas frequéncias mais altas ao contrario
da tristeza, em que a alegria configura uma operacao de Pré-tematizacao, ja que se
trata da denominacdo imediata do objeto. A essa ocorréncia, segue-se uma
operacdo de Qualificacdo, uma vez que se encontra nas faixas frequéncias mais
altas ao contrario da tristeza representa uma caracterizacdo do objeto a alegria;

22) tristeza, que apresenta valores de Fo baixo, em que o termo tristeza é pré-
tematizado; posteriormente é caracterizado no trecho que apresenta valores de Fo
baixo, o que configura a operacao de Qualificacao;

3°) A variagdo de Fonaraiva manteve-se semelhante nas trés atrizes,
diferente do medo, em que A variacao de Fo na raiva representa a operacdo de Pré-
tematizacdo. Tal expressdo € caracterizada por meio da operacdo de Relacdo de
contiguidade, Pd R-Analog, no trecho manteve-se semelhante nas trés atrizes, em
gue as autoras destacam a comparacdo da variacdo de Fo na raiva nas trés atrizes.
A comparagado se estende ao trecho diferentemente do medo, o que configura a
Subtematizacao, ja que a operacao de Relacdo de contiguidade Pd R-Analog ocorre
novamente;

4°) 0 medo que ndo manteve um padrao na variacdo de Fo, em que 0 objeto o
medo tem sua denominacdo imediata, o que configura a operacdo de Pré-
tematizacdo. Esse objeto € caracterizado em que ndo manteve um padrdo na
variacao de Fo, 0 que consiste na operacao de Qualificagéao.

Em relacdo a sequéncia argumentativa, temos o trecho Os valores de
Fo, tanto da média, quanto da variacdo de Fo sdo importantes na diferenciacdo das
emocodes: alegria, raiva e tristeza, em que as autoras registram a conclusédo a que
chegaram a respeito do comportamento de Fo, 0 que ndo € outro procedimento
sendo a defesa de uma ideia relacionada a investigacao.

Na finalizacdo do resumo, no segmento A emoc¢ao medo parece ser
influenciada por outros comportamentos acusticos e fisiologicos — a serem
estudados em estudo mais abrangente — além da Fo, identificamos uma sequéncia
explicativa do tipo (E EM RAZAO DE g, QUE p). Para sua identificacéo, baseamo-
nos no seguinte raciocinioo E EM RAZAO de a emocdo medo parecer ser
influenciada por outros comportamentos acusticos e fisioldgicos (E EM RAZAO DE
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q), QUE [para a compreensdo mais elaborada das caracteristicas da emoc¢ao medo

ou para a identificacdo da influéncia dessa emocao] é necessario um estudo mais

abrangente — além de Fo. (QUE p).

Organizacdao retdrica sequéncias textuais do resumo 11

TRECHOS

OBJETIVO: Analisar o comportamento da
frequéncia fundamental (Fo) na fala emotiva e
na fala neutra.

METODOS: Trés atrizes profissionais
participaram da pesquisa. As atrizes leram um
texto com fala neutra e interpretando as
emogoes (alegria, raiva, medo e tristeza). Para
cada situacdo, as atrizes repetiram o texto
proposto cinco vezes, totalizando 75 gravagoes.
O registro de amostra de fala ocorreu no
laboratério Estudio Multimeios do Centro de
Computagao Eletronica da Universidade de Sao
Paulo (CCE-USP) através de equipamentos
especificos. Selecionou-se uma sentenga do
texto, a qual foi segmentada para unidades
ainda menores (silabas). [A fim de obter os
valores de F,, utilizou-se o software

Praat e scripts especificos.]

RESULTADOS: Ao analisar a média de F,, foi
possivel constatar que [a alegria] se encontra

nas faixas frequéncias mais altas ao contrario
d[a tristeza], que apresenta valores de F, baixo.

[A variagéo de F, na raiva] manteve-se

semelhante nas trés atrizes, diferente d[o

medo] que ndo manteve um padrdo na variagdo

de Fo.

{CONCLUSAQO: Os valores de F,, tanto da
média, quanto da variagdo de F, sdo
importantes na diferenciagdo das emogées:
alegria, raiva e tristeza.}

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES

Unidade Retérica 1 - Apresentagao

da pesquisa
Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

Unidade Retoérica 3 - Apresentagao

da metodologia

Subunidade 2 - Citando/descrevendo

o(s) método(s)

Unidade Retérica 4 - Sumarizagao
dos resultados

Subunidade 1A - Apresentando
fato(s)/achado(s)

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[Sequéncia explicativa:
(E PARA QUE g, QUE p)]

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizacdo + Relacéo de
contiguidade - pd R-Loc +
Relacdo de contiguidade - pd R-
Analog)

2. (Pré-tematizacdo+Qualificacdo)
3. (Pré-tematizacéo + Relacédo de
contiguidade - pd R-Analog +
Subtematizac&o)

4. (Pré-tematizagdo+Qualificacdo)

{Sequéncia argumentativa - (P.
arg.1l + Concluséo (C) - P.arg.3) }

[A emogdo medo parece ser influenciada por
outros comportamentos acusticos e fisiolégicos
— aserem estudados em estudo mais
abrangente — além da Fy ]

_ [Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE q, QUE p])

Nesse resumo, notamos que a sequéncia narrativa correspondente a Situacdo

inicial Pn1 (m1) (ADAM, 2011) ocupa uma por¢ao textual significativa, abrangendo

trés unidades retéricas: a unidade retérica 1 (integralmente), parte da unidade

retérica 3 e parte da 4. Notamos a relevancia dessa sequéncia no texto, pois por

meio dela sdo registradas detalhadamente as etapas da pesquisa. O final da

Apresentacdo da metodologia, unidade retérica 3 — subunidade 2, é registrado na

forma de sequéncia explicativa.
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A sequéncia descritiva também tem importancia destacada no texto analisado,
uma vez que se mostra fundamental para a sumarizacdo detalhada dos resultados.
Da mesma forma, a sequéncia argumentativa, por meio da qual é explicitada a
conclusdo da investigacéo, e a sequéncia explicativa, por meio da qual € construida
a argumentacgéo relacionada aos resultados obtidos.

Tendo como parametro os estudos de Marquesi (2004), notamos que as
categorias da Designacao e da Individuac&o estdo assim dispostas:

12) a alegria se encontra nas faixas frequéncias mais altas ao contrario
da tristeza, nesse caso, a alegria diz respeito a categoria da Designacdo, ja que ha a
nomeacdo de um ser. No trecho se encontra nas faixas frequéncias mais altas ao
contrario da tristeza, temos a categoria da Individuacao, pois o termo a alegria tem
sua individualidade expandida a partir de uma transitoriedade em uma situacao de
espaco;

2?) tristeza, que apresenta valores de Fobaixo, aqui o termo tristeza é
nomeado, 0 que configura a categoria da Designacdo; posteriormente €
caracterizado em uma categoria de ser no trecho que apresenta valores de Fq baixo,
0 gque consiste na categoria da Individuacgao;

3% A variagdo de Fonaraiva manteve-se semelhante nas trés atrizes,
diferente do medo, em que A variagdo de Fo na raiva representa a nomeacao de um
ser, configurando a categoria da Designacdao. Tal termo, por sua vez, é
caracterizado no trecho manteve-se semelhante nas trés atrizes, por meio da
categoria da Individuacdo, em ha a expansao da individualidade desse termo em
uma categoria de ser.

43) 0 medo que ndo manteve um padrao na variacdo de Fo, em que o ser o
medo representa a categoria da Designacédo, jA que foi nomeado. Observamos
também a categoria da Individuagdo em que ndo manteve um padrdo na variacdo de
Fo, pois 0 medo tem sua individualidade expandida em uma classe de ser.

Considerando o aporte de Marquesi (2016), identificamos no resumo em tela
individuacdes por relacdo de consequéncia, ja que as peculiaridades dos entes
descritos (obtidas pelos resultados da investigacdo) tornaram possiveis tais
individuacoes.

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos de analise, bem como a

analise propriamente dita do corpus selecionado para compor este estudo.
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Buscamos estabelecer relacdes entre duas linhas tedricas: a sociorretorica e Analise
Textual dos Discursos, de modo que pudéssemos compreender como as unidades
retéricas se constituem em relacdo as sequéncias textuais no género resumo de
artigo académico. Por meio das andlises empreendidas, observamos que as
unidades retoéricas do género em estudo sdo compostas, predominantemente, pelas
sequéncias narrativa e descritiva. As sequéncias argumentativa e explicativa
também se fizeram presentes nos textos examinados, embora com menos

frequéncia se comparadas as duas primeiras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos este estudo, retomamos, em primeiro lugar, a pergunta de
pesquisa que 0 motivou: Quais sequéncias textuais sdo predominantes nas
unidades retéricas de resumos de artigo académico?, a qual buscamos responder
ao longo deste trabalho. Para tanto, estabelecemos como objetivos especificos 1°)
verificar a organizagdo retorica que ocorre em resumos de artigos académicos
selecionados de trés revistas especializadas na area de Letras; 2°) identificar e
analisar as sequéncias textuais presentes nos resumos que compdem o corpus; 3°)
relacionar as duas abordagens, de modo a caracterizar as sequéncias textuais
predominantes nas unidades retdricas que compdem o corpus analisado.

Considerando esses objetivos, buscamos verificar a hipotese de que as
unidades retdricas do género resumo de artigo académico sdo constituidas,
predominantemente, pelas sequéncias narrativa e descritiva. Tendo em vista a
verificacdo dessa hipotese, analisamos 30 resumos de artigos académicos,
coletados de publicacdes da area de Letras, dos quais selecionamos 11 para
apresentarmos nesta tese, a titulo de exemplificacdo. Para procedermos a andlise,
estabelecemos as seguintes categorias: as unidades retoricas, a estrutura do artigo
e as sequéncias textuais.

Com relacdo a resposta ao problema de pesquisa e a hipétese, valemo-nos
do Quadro 4, na sequéncia, para apresentar, de forma sistematizada, a ocorréncia
das sequéncias textuais nas unidades retoricas que compdem o0s 11 resumos

selecionados.*!

41 O quadro com os 30 resumos que fazem parte do universo desta pesquisa esta no Apéndice C.
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Quadro 4 - Unidades retéricas relacionadas as sequéncias textuais.

Fonte: elaborado pelo autor.

Por meio desse quadro, é possivel observar em quais unidades retdricas

determinadas sequéncias textuais se manifestam; além disso, podemos visualizar a

composicdo da estrutura do artigo considerando-se as sequéncias textuais.

Destacamos que os dados elencados no quadro ndo sao definitivos ou Unicos em

relacdo a estrutura retérica e & composicao das sequéncias textuais do género em

estudo. Assim, nosso intuito ndo é determinar uma estrutura propria do género, mas

explicitar quais sequéncias textuais predominam no resumo de artigo académico e

em gue partes do resumo essas sequéncias ocorrem com mais frequéncia,

procedimento que favorece, a nosso ver, a compreensdo mais aprofundada do

referido género.
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Por meio do exame dos dados apostos no quadro, evidenciamos o que
segue.

Na unidade retdrica 1, temos presenca significativa das sequéncias narrativa
e descritiva, e ocorréncia menos frequente das sequéncias argumentativa e
explicativa. Essa tendéncia observada nos leva a concluir que a exposi¢ao do topico
principal da investigacdo (subunidade 1A) e a apresentacdo dos objetivos da
pesquisa (subunidade 1B) sdo, em resumos de artigos académicos, procedimentos
em que as sequéncias narrativas e descritivas s&o bastante apropriadas. Tal
constatacdo pode ser justificada pelo fato de essas subunidades estarem
relacionadas a um ambito de orientacbes sobre o escopo da pesquisa, como bem
nos lembra Biasi-Rodrigues (1998) sobre essa unidade, o que confere, nessa fase
inicial do resumo, pouco espago para a argumentacdo ou para a explicacdo de
achados. Quanto a subunidade 2, em que o autor apresenta a hipétese de sua
investigacdo, percebemos, no quadro em tela, um equilibrio entre a sequéncia
descritiva (1 ocorréncia) e a argumentativa (1 ocorréncia), o que nos faz atribuir a
essa subunidade uma flexibilidade maior quanto ao acolhimento de uma ou outra
sequéncia.

Na unidade retérica 2, momento em que o0 pesquisador contextualiza a
pesquisa, hd o predominio, nos textos selecionados, da subunidade 2, Citando
pesquisas, teorias e modelos anteriores. Observamos a presenca equilibrada das
sequéncias narrativa, descritiva e explicativa, o que nos leva ao entendimento de
gue a contextualizacdo da pesquisa ndo se compde, predominantemente, de uma ou
outra sequéncia. I1sso pode caracterizar a unidade retérica como mais flexivel do
ponto de vista de sua estrutura composicional. Vale notar também a quase
exclusividade da presencga da subunidade 2 nos resumos em tela. A nosso ver, essa
recorréncia pode ser influenciada pela intencdo do pesquisador, por meio desse
procedimento, de tornar mais claro ao leitor em que contexto se localiza sua
pesquisa.

A unidade retorica 3, em que 0 autor apresenta a metodologia da pesquisa, foi
construida, na maior parte dos textos, pelas sequéncias narrativa e descritiva, com
alguma predominancia da sequéncia descritiva, ocorréncia que se justifica pela
funcdo da subunidade 1A (Descrevendo os procedimentos metodoldgicos gerais) e
da subunidade 2 (Citando/descrevendo o(s) meétodo(s)), que ja tém em sua
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denominacéao, o termo “descrevendo”. Por fim, foi observada presenca discreta da
sequéncia explicativa, 0 que nos leva a concluir que essa sequéncia tem um espaco
menor de atuacdo nessa unidade retdrica, exatamente pelas -caracteristicas
mencionadas.

A unidade retorica 4, quando presente nos resumos selecionados, foi
formada, predominantemente, pelas sequéncias narrativa e descritiva. Ambas
ocorrem simultaneamente para cumprir a funcdo de sumarizar os resultados, seja
apresentando os achados, seja comentando evidéncias da pesquisa, procedimentos
que se adequaram as sequéncias narrativas e descritivas. A baixa frequéncia da
sequéncia explicativa nessa unidade retorica pode indicar que ha um “espaco
menor” reservado a essa sequéncia na unidade retérica 4, em comparacdo a
atuacao mais evidente das sequéncias narrativas e descritivas.

Na unidade ret6rica 5, pouco frequente nos resumos selecionados, notamos a
predominédncia das sequéncias argumentativas (4 ocorréncias), seguida das
sequéncias explicativas (3 ocorréncias) e descritivas (2 ocorréncias). Uma possivel
justificativa para o predominio das duas primeiras pode estar ligada as
caracteristicas da propria unidade retérica, por meio da qual o pesquisador
apresenta conclusées de sua pesquisa. Nesse procedimento, as sequéncias
explicativas e argumentativas se mostram mais apropriadas, ja que se trata,
fundamentalmente, de uma unidade retérica cujo objetivo é apresentar reflexdes
sobre a investigacao realizada.

Quanto a Estrutura do artigo (EA), observamos que, nos dois resumos em
gue se fez presente, ocorreu por meio das sequéncias narrativas e descritivas, o que
nos leva a acreditar que essas sdo sequéncias mais apropriadas ao tipo de
procedimento em que o pesquisador utiliza segmentos narrativos e descritivos para
explicitar a disposi¢ao das informacdes do artigo.

Essas constatagdes nos levam a sistematizar nossa interpretacdo dos dados
COmo segue:

— as unidades retéricas e a EA presentes no resumo de artigo académico

tém predominancia das sequéncias narrativa e descritiva;

— a sequéncia explicativa pode ter menor ou maior incidéncia em todas as

unidades retdéricas, mas ndo se manifesta na EA;
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— asequéncia argumentativa € mais comum na unidade retérica 5.4?

Consideramos que os resultados a que chegamos nos permitem responder a
pergunta de pesquisa que propusemos inicialmente, ja que evidenciam tendéncias
do género resumo de artigo académico quanto a organizacdo retorica e estrutura
composicional, bem como confirmam a hipétese inicial: no género resumo de artigo
académico, h& predominancia das sequéncias narrativa e descritiva.

Da mesma forma, entendemos que o0s objetivos especificos que
apresentamos inicialmente foram cumpridos, uma vez que, no capitulo 4, foi possivel
visualizar a organizacao retérica dos resumos selecionados para compor 0 corpus
desta tese. Identificamos e analisamos, nesses mesmos resumos, as sequéncias
textuais presentes e, por fim, relacionamos as duas abordagens, de modo a
caracterizar as sequéncias textuais.

Sobre essa relacdo, é importante registrar que, em virtude da complexidade
da estrutura composicional de muitos dos textos analisados, nem sempre foi
possivel, nos quadros em que explicitamos a organizacdo retérica dos resumos
associada as sequéncias textuais, a visualizacdo simétrica da sequéncia textual
relacionada ao trecho correspondente. Outra dificuldade que enfrentamos diz
respeito ao fato de, nédo raro, as sequéncias textuais estarem intercaladas umas nas
outras. Assim, para esclarecermos as ocorréncias de modo mais adequado, no
quadro das sequéncias textuais de cada texto analisado, elas foram apresentadas
separadamente.

Entendemos ser necessario, ainda, registrar um aspecto de fundamental
importancia, observado ao longo das andalises empreendidas. Admitimos que a
identificacdo das sequéncias nos resumos por nés selecionados pode variar entre 0s
estudiosos da area da ATD, uma vez que, em algumas analises, foi necessario
assumirmos um posicionamento para podermos identificar uma ou outra sequéncia.
Exemplos dessa “fluidez” nas identificagdes podem ser observados nos seguintes

segmentos, presentes nos resumos 1 e 6:

42 conclusdo registrada aqui ndo descarta a possibilidade de a sequéncia argumentativa aparecer
em outras unidades retéricas, como ocorreu nos resumos 2, 6 e 9, em que essa sequéncia se fez
presente na unidade retdrica 1, subunidades 1A e 2.
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e Resumo 1: As conclusbes apontam para a necessidade de ensino do resumo
escolar enquanto género, uma vez que 0s textos a ele pertencentes, assim como
seus respectivos contextos de producdo guardam caracteristicas proprias, que

podem e devem ser ensinadas.

O segmento em destaque foi registrado como um exemplo de sequéncia
argumentativa. Contudo, a nosso ver, tal segmento poderia ser visto também como
exemplo de sequéncia explicativa do tipo SE p, E PORQUE ¢, em que teriamos o
seguinte raciocinio: SE é necessario ensinar o resumo escolar como género, E
PORQUE os textos a ele pertencentes, assim como seus respectivos contextos de
producdo, guardam caracteristicas proprias que podem e devem ser ensinadas.

e Resumo 6: Ao se estabelecer tal concepcao, possibilita-se a demonstracdo de

que fala e escrita confluem para o uso linguistico do individuo.

Esse segmento foi registrado como uma sequéncia argumentativa. Entretanto,
a nosso ver, também poderia ser identificado como exemplo de sequéncia
explicativa do tipo SE p, € E PORQUE q, se considerado o seguinte raciocinio: SE é
importante que o livro didatico assimile ou estabeleca a concepcéo textual-discursiva
da oralidade (SE p), € PORQUE se torna possivel a demonstracdo de que fala e
escrita confluem para o uso linguistico do individuo (PORQUE q).

Nos dois casos citados, poderiamos ter, no lugar de sequéncias
argumentativas, duas sequéncias explicativas com orientacdo argumentativa. Tal
possibilidade ndo invalida uma ou outra identificacdo; em vez disso, torna evidente a
complexidade da analise que empreendemos nesta investigacdo. Ressaltamos,
assim, o grau de dificuldade que enfrentamos na tarefa de identificar as sequéncias,
especialmente no que se refere a diferenciacdo das sequéncias argumentativa e
explicativa, tal como demonstramos por meio dos dois exemplos anteriores.

Dando continuidade a exposicdo das possibilidades de analise e de
orientacdo argumentativa que muitas sequéncias podem ter, retomamos, a seguir,
alguns segmentos dos resumos do corpus, que, a nosso ver, podem exemplificar

essas ocorréncias:
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Resumo 4: parece-nos correto analisar o segmento Este dispositivo, [...]
caracteriza-se por proporcionar uma andlise transversal (ndo segmental e néo
formal ) do texto também como uma operacdo de Subtematizacéo, j& que o
objeto Este dispositivo (que retoma um dispositivo, citado anteriormente) é
novamente caracterizado pela operacao de Qualificacdo, ou seja, a descricéo se
estende por acréscimo de operagBes anteriores, 0 que vai ao encontro do que
Adam (2011) registra sobre a operacdo de Subtematizacdo. O que nos leva a
considerar, nesse caso, uma nova Pré-tematizacdo + Pd R-Tmp + Qualificacédo &
o fato de essa parte da sequéncia descritiva estar separada por ponto final: [...]
um procedimento de analise de texto. Este dispositivo [...], ocorréncia que pode

ser interpretada como abertura de um novo segmento.

Resumo 5: destacamos que a sequéncia descritiva 2, a qual abrange as
subsequentes, tem forte carga argumentativa, uma vez que descreve uma

hipétese da pesquisadora, na prética, a tese que defendera no artigo.

Resumo 6: outra andlise possivel é considerar que os segmentos Algumas
dessas colecdes e outras constituem duas operacdes de Pré-tematizacao, cujos
objetos tematizados sdo caracterizados pela operacdo de Relacdo de
contiguidade pd R-Loc.

Resumo 8: é importante destacar a orientacdo argumentativa que assume a
sequéncia narrativa em A analise de tais “desvios”, quer sejam de segmentagao
da palavra escrita ou ortograficos, mostra que muitos alunos ainda ignoram a
marca convencional da escrita alfabética padrdo e saem do curso secundario
escrevendo a sua maneira. O carater argumentativo dessa sequéncia sustenta a
postulacéo de P.arg.1 nesse segmento, ja que ele se transforma em dados para

a tese do autor, como procuramos demonstrar na discussao registrada.
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Resumo 9: quanto ao segmento Conclui-se que ha a necessidade do
estabelecimento de uma politica publica de longo prazo que assegure a
continuidade de diretrizes, é preciso destacar a procedéncia de se postular
P.arg.1 nessa sequéncia argumentativa, uma vez que 0s segmentos narrativo e
descritivo Como resultado, destaca-se a falta de continuidade entre as propostas
voltadas a educacdo, como € o caso da nova Proposta curricular do Estado de
Séo Paulo (2008), que contradiz os PCN (1998) constituem dados que sustentam
a conclusado da autora. Tal ocorréncia evidencia a orientacdo argumentativa que

as sequéncias narrativa e descritiva assumem no resumo selecionado.

Resumo 11: no caso da sequéncia argumentativa identificada, observamos
P.arg.1l, ja que no segmento Ao analisar a média de Fo, foi possivel constatar que
a alegria se encontra nas faixas frequéncias mais altas ao contrario da tristeza,
que apresenta valores de Fobaixo. A variagdo de Fo na raiva manteve-se
semelhante nas trés atrizes, diferente do medo que ndo manteve um padrdo na
variacdo de Fo, as sequéncias narrativa e descritiva identificadas, bem como a
sequéncia explicativa em A emocao medo parece ser influenciada por outros
comportamentos acusticos e fisiol6gicos — a serem estudados em estudo mais
abrangente — além da Fo, constituem dados que sustentam a tese das autoras:
Concluséo (C) — P.arg. 3. As trés sequéncias tém, entdo, notoriamente, uma
orientacdo argumentativa. Em outras palavras, as autoras defendem a
importancia dos valores de Fo na diferenciacdo de apenas trés emocoes, alegria,
tristeza e raiva, excluindo o medo. Elas se baseiam nos resultados obtidos para

defender esse ponto de vista.

No que diz respeito a perspectivas de ampliacdo do estudo que aqui

empreendemos, podemos elencar trés caminhos que nos parecem possiveis de

serem trilhados. O primeiro diz respeito ao conceito de plano de texto, nesta tese

discutido teoricamente, sem ser contemplado nas analises por ndo fazer parte dos

objetivos por nos estabelecidos. Contudo, podemos levantar algumas questdes

acerca do conceito em relagéo ao corpus desta investigacao: 1) Como se configura

o plano de texto em resumos de artigos académicos?; 2) Levando-se em
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consideracdo os pressupostos de Adam (2011), podemos afirmar que o resumo de
artigo académico se compde de um plano de texto fixo ou ocasional? Tratar dessas
guestdes, pertencentes a um terreno complexo e ndo menos instigante, certamente
traria contribui¢cdes para os estudos da ATD.

Outro caminho para a reflexdo teorica seria discutir, de forma mais detida e
aprofundada, a contribuicdo dos estudos da sociorretorica para a compreensao do
género resumo de artigo académico. Nesse sentido, as reflexdes de Swales (1990) e
Bathia (2001), autores elencados no capitulo 2, suscitam, entre outros aspectos,
questdes que poderiam ser discutidas em investigacdes futuras, por exemplo: 1)
Como se caracteriza a comunidade discursiva que envolve autores e leitores do
resumo de artigo académico?; 2) Quais sdo os propdsitos comunicativos desse
género e quais sdo as estratégias cognitivas empregadas pelos membros da
comunidade discursiva para que esses propositos sejam atingidos? Abordagens
como essas enriqueceriam as discussdes acerca do género gue nos propusemos a
discutir.

Por fim, um terceiro caminho possivel e bastante desafiador seria ampliar as
reflexdes sobre o0 género aqui investigado a partir dos estudos de Silveira (2012), em
gue a autora aborda questdes relacionadas ao discurso cientifico, ao qual pertencem
os discursos institucionalizados, em que se insere o género por nds estudado.

Com base em Greimas (1976), Silveira (2012) define o discurso cientifico
como uma busca do saber pelo cientista. Em outras palavras, “trata-se de um duplo
fazer: a descoberta e a sua comunicacao interacional com membros da comunidade
cientifica e/ou iniciantes, por uma interdiscursividade” (SILVEIRA, 2012, p. 30).

O discurso cientifico da pesquisa, como nos lembra Silveira (2012) referindo-
se a abordagem de Greimas (1976), € individual, caracterizado pela investigacéo-
descoberta do tipo narrativo. Trata-se da transformacao de um “ndo saber” em um
“saber”. Ja o discurso da manifestacido € social e caracterizado por um “fazer-
saber”. A atividade cientifica, nesse caso, define-se como uma tentativa de “fazer” a
comunidade cientifica “saber” da descoberta realizada.

Além desses aspectos discutidos de forma aprofundada pela autora, outros
também poderiam ser estudados em pesquisas posteriores, tais como: a diferenca
entre os discursos de pesquisa e de revisdo; 0 conceito de narrativa da descoberta

cientifica; a diferenca entre o discurso cientifico envolvido e envolvente. Relacionar
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a abordagem dessa pesquisadora ao género aqui em estudo poderia trazer avangos
significativos para a compreensao do resumo de artigo académico.

Ao refletirmos sobre a aplicabilidade do estudo por nés desenvolvido, o
primeiro aspecto que destacamos € a possibilidade de propiciarmos um
conhecimento mais aprofundado do género examinado, ainda pouco explorado em
nivel de doutorado. O segundo aspecto diz respeito a abordagem analitica
relativamente nova por meio da qual buscamos estabelecer um dialogo entre duas
abordagens tedricas pertencentes a areas distintas: a sociorretdrica e a Analise
Textual dos Discursos*3, o que se mostrou proficuo para a compreensado da natureza
e da estrutura do género resumo de artigo académico.

Entendemos que, juntas, as perspectivas tedricas podem ser Uteis para o
estudo e para o ensino do género em discusséo. A investigacao realizada pode, a
NOSSO ver, proporcionar avancos nas perspectivas cientifica e aplicada relacionadas
ao género aqui em estudo, seja pela possibilidade de compreendé-lo por um viés
cientifico, seja por proporcionar algumas reflexdes com base nas quais 0 ensino do
género possa deixar de ser apenas normativo. Ainda no que diz respeito a
aplicabilidade e reforcando a importancia desta pesquisa, podemos registrar
possibilidades de avanco no ensino da escrita académica de estudantes de
graduacdo. Nessa linha, temos Motta-Roth e Hendges (2010) que, com base na
abordagem da sociorretérica, apresentam orientacfes para a escrita de géneros
académicos; temos também Cabral (2013) que, fundamentada nos pressupostos da
ATD, reflete sobre a importancia do conceito de plano de texto para o
desenvolvimento da escrita no ensino superior. Esses sdo alguns exemplos que
caminham na diregdo de apresentar alternativas para melhorar a escrita académica.

Pelo que expusemos, entendemos que esta pesquisa pode constituir uma
contribuicdo relevante, uma vez que promove o0 didlogo entre a sociorretérica e a
ATD com vistas a compreenséo do género resumo de artigo académico. Assim, este
trabalho pode se tornar uma referéncia para a elaboracdo de atividades no ensino
superior que tenham como foco a escrita do género em tela. Vale registrar que o

didlogo entre a sociorretérica e a ATD pode ser ampliado em pesquisas futuras, com

48 Lembramos o trabalho de Sousa (2004), que analisa editoriais de jornais da perspectiva da
sociorretérica e da Analise Textual dos Discursos, dando énfase a presenca das sequéncias
argumentativas no género em estudo.
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vistas a compreensao de outros géneros, como a resenha e o artigo académico, que

comumente circulam no contexto do ensino superior.
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APENDICE A - Questdes aplicadas aos alunos do primeiro e do Gltimo ano de Letras
de uma IES de Curitiba

250

Quando vocé ingressou no curso de letras, vocé
considerava seu conhecimento de escrita académica:

E1oAno

Ultimo ano

0 0

Insuficiente Regular Bom Excelente

2508

201

15[

106

5B

o

Até o presente momento de realizagao de seu curso, vocé
considera seu conhecimento de escrita académica:

21

10 Ano

Ultimo ano

0 0 0

Insuficiente Regular Bom Excelente




Em seu curso, a elaboragao do resumo do artigo
académico:

30@
250

24

9 10
nao foi trabalhada foi trabalhada foi trabalhada
formalmente. formalmente, mas ndo formalmente, por isso

me lembro bem como tenho seguranga na
se faz o resumo. elaboragao do resumo.

1o Ano

Ultimo ano

Para vocé, a fungao do resumo de um artigo académico é:

20

200

descrever, de forma  apresentar, de forma apresentar reflexdes
bem geral, o processo sintética, os passos aprofundadas sobre o
de pesquisa. principais da pesquisa. processo de pesquisa.

1o Ano

Ultimo ano
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Para vocé, o resumo do artigo académico (abstract) é um texto:

358

33

30@

250

200

15[

103

1
—

0 0 0

cujo autor € livre para escrever o cujo autor deve seguir alguns  cujo autor € livre para decidir o
que e quanto quiser a respeito do  passos na escrita, bem como  que quer escrever, desde que o
artigo. deve ficar atento a extensdo do  faga em uma pagina inteira ou

resumo. duas paginas.

1o Ano

Ultimo ano
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APENDICE B - Constituic&o do corpus - Ocorréncia das unidades retdricas; formacao
dos grupos e selecado do corpus

Resumos Resumo _ Resumo® _ Resumo® Resumo® _ Resumo® _ Resumof _ Resumof _Resumo® Resumol1 Resumof2f Resumofl3  Resumo@4 _ ResumoM5
L a 1 1 3 1 2 1 2 2 1 1 2 2
Unidade1Za8 1 1 1 1
Uni 1
Unidade2Ea
Unidade®E2 1 1 2 1 1 1 1 1 2
oni
Unidade/8EaA
Uni B
Ui
UnidadeEaA
Unidade@EaB .
Unidade(5EAA 1 1 1
Unidadel5E8
Uni 1
Unidade(5E3 1
Estruturaltiofartigo 1 1 1
A B C D B B E C F C E G H C
Resumos Resumoll6 _resumod7 _Resumoll8 _ Resumod9 Resumo0 _ Resumol _Resumo2 _Resumo23  Resumo®4 _ Resumo25 _resumo®6 _Resumo?7 _ Resumo28 _ Resumo29 _ ResumoB0
a 2 2 3 2 2 1 1
1 1 1 1 1 2 1 1 1
UnidadeR &2 1 1
1 1 1 1 1 1 2 1 1
T
ey - - - - -
1 1 1 1
1
1 1
UnidadeSE2B T -
1 1
Estruturalortigo 1
C C c J c K L M B N K o E M
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GRUPOR GRUPOB GRUPOIT GRUPOD GRUPOE
R1 R2 RS R6 R7 R25 R3 R9 R11 R15 R16 R18 R19 R21 R4 R8 R12 R29
1 1 2 2 3 2 1 2 1 2 2 1 1 1
1 1 1 1 1 1 1
1 1 1
1 1 1 1 2 2 1 1 2 1 1 1 1
1
1
1 1 1
1 1
GRUPOF GRUPOG GRUPOH GRUPOA GRUPOR GRUPOK GRUPOAL GRUPOM GRUPOMN GRUPOD
R10 R13 R14 R17 R20 R22 R27 R23 R24 R30 R28
2 2 1 2 3 1
1 1 1 1 1 2 1
1
1 1 1 1
1
1 1 1 1
1 1
1 1 1
1 1
1
1
—— = T1x1]




APENDICE C - Presenca das sequéncias textuais nas unidades retoricas
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Unidade@etdricall

Unidade@etdrica®

Unidade@etdrica®

Unidade®etdrica

Unidadeetdrica®

RESUMO

SEQUENCIARTEXTUAL

1A

1B

2

1 2 3

1A

1B

2

1A 1B

1A

1B

2

EA

Narrativa

X

X

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

Narrativa

Descritiva

>

Explicativa

Argumentativa

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

Narrativa

Descritiva

Explicativa

XXX X|x<|x

Argumentativa

Narrativa

>

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

10

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

11

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

12

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

13

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

14

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

15

Narrativa

Descritiva

>

Explicativa

Argumentativa

16

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa
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17

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

18

Narrativa

Descritiva

>

Explicativa

Argumentativa

19

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

20

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

21

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

22

Narrativa

Descritiva

>

Explicativa

Argumentativa

23

Narrativa

Descritiva

Explicativa

>

Argumentativa

24

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

25

Narrativa

Descritiva

X|X]|X|x

Explicativa

Argumentativa

26

Narrativa

>

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

27

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

28

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa

29

Narrativa

Descritiva

>

Explicativa

Argumentativa

30

Narrativa

Descritiva

Explicativa

Argumentativa
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APENDICE D - Demais resumos pertencentes ao universo de pesquisa e suas

respectivas analises

RESUMO 2

Resumo 2: Da fala da vitima ao discurso opressor

TRECHOS

Este artigo decorre da pesquisa que analisa discursos

sobre o oprimido, procurando perceber os efeitos de
sentido e os silenciamentos capazes de produzir e

reproduzir o imaginario que contribui para a manifestagao
da opressao. Seu corpus € composto da fala de vitimas de

violéncia doméstica.

Parte-se do dialogo tedrico entre Pécheux, Bakhtin e
Lukacs, que concebem o discurso sempre socialmente

constituido. Assim sendo, o sujeito do discurso &€ um

sujeito determinado (pela classe e pela ideologia), que
possui um lugar social e lugares discursivos, dotado de

consciente e inconsciente.

A analise do discurso das vitimas constata o poder da
ideologia, que acopla a racionalidade necessaria a uma

sociedade baseada no mercado a logica tradicional
patriarcal, tornando possiveis situa¢cdes como a que

desvelamos em nossa pesquisa. A fala das mulheres que
sofrem maus-tratos de seus parceiros nos apresenta um
ser incapaz de se perceber como sujeito de suas agdes e
que, por isso, sucumbe diante de agressdes, colocando-se
no mesmo nivel simbdlico dos que sdo despossuidos,

inclusive, de individualidade.

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Unidade Retérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/modelos anteriores

Unidade Retoérica 5 - Conclusao(oes)
da pesquisa

Subunidade 1A - Apresentando
conclusao(des)



193

Resumo 2: Da fala da vitima ao discurso opressor

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Este artigo decorre da pesquisa

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[a pesquisa] que analisa discursos sobre o oprimido,

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

procurando perceber os efeitos de sentido e os
silenciamentos

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pnl)

[os efeitos de sentido e os silenciamentos] capazes de
produzir e reproduzir [0 imaginario] que contribui para a
manifestagao da opressao.

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
2. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

[Seu corpus] é composto da fala de vitimas de violéncia
doméstica.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

Parte-se do dialogo tedrico entre Pécheux, Bakhtin e
Lukacs,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[Pécheux, Bakhtin e Lukacs] que concebem o discurso
sempre socialmente constituido.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

Assim sendo,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[0 sujeito do discurso] é um sujeito determinado (pela
classe e pela ideologia), que possui um lugar social e
lugares discursivos, dotado de consciente e inconsciente.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao +
Subtematizagao + Subtematizagao)

A andlise do discurso das vitimas constata o poder da
ideologia

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

[a ideologia], que acopla [a racionalidade] necessaria a
[uma sociedade] baseada no mercado a légica tradicional
patriarcal,

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
2. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
3. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

tornando possiveis situagdes como a que desvelamos em
nossa pesquisa. A fala das mulheres [...]

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

[as mulheres] que sofrem maus-tratos de seus parceiros

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

nos apresenta um ser

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

[um ser] incapaz de se perceber como sujeito de suas
acoes

Sequéncia descritiva:
1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

e que, por isso, sucumbe diante de agressoes,

Sequéncia explicativa:
(E POR g, QUE p)

colocando-se no mesmo nivel simbdlico d[o]s que sao
despossuidos, inclusive, de individualidade.

Sequéncia descritiva (continuagao):
1.: Relagao de contiguidade pd R-
Analog)

2. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
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Resumo 2: Da fala da vitima ao discurso opressor

UNIDADES RETORICAS/

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
Este artigo decorre d[a pesquisa] que analisa Unidade Retérica 1 - Apresentagao Sequéncia narrativa:
discursos sobre o oprimido, procurando da pesquisa (Situagao inicial - Pn1)
perceber [os efeitos de sentido e os Subunidade 1A - Expondo o tépico Sequéncia descritiva:
silenciamentos] capazes de produzir e principal (Pré-tematizacdo + Qualificacéo)

reproduzir [0 imaginario] gue contribui para a

manifestacdo da opressao. // [Seu corpus] é
composto da fala de vitimas de violéncia
domeéstica.

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)
Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizacao+Qualificacéo)
2. (Pré-tematizacdo+Qualificagdo)
3. (Pré-tematizacao+Qualificacédo)

Parte-se do dialogo tedrico entre [Pécheux, Unidade Retérica 2 - Sequéncia narrativa:

Bakhtin e Lukacs], gue concebem o discurso Contextualizagado da pesquisa (Situagao inicial - Pn1)
sempre socialmente constituido. Assim sendo,  [S18lsl8lalls T[S @ gl o] o[ =Ko (U] Sequéncia descritiva:

[0 sujeito do discurso] é um sujeito determinado  [eleliEE  gglole (=l of=Tai (=l{o] (=5 (Pré-tematizagio + Qualificac&o)
> - - — —
(pela classe e pela ideologia), que possui um Sequéncia narrativa:

lugar social e lugares discursivos, dotado de (Situagao inicial - Pn1)

consciente e inconsciente. e —
Sequéncia descritiva:

(Pré-tematizacdo + Qualificacéo +

Subtematizacdo+Subtematizagéo)

A analise do discurso das vitimas constata o Unidade Retérica 5 - Conclusao(oes) Sequéncia narrativa:
poder d[a ideologia],_que acopla [a da pesquisa (Situagao final - Pn5)

racionalidade] necessaéria a [uma sociedade Subunidade 1A - Apresentando Sequéncia descritiva:
baseada no mercado a Iégica tradicional conclusao(des) 1. (Pré-tematizacio+Qualificacio)

patriarcal, tornando possiveis situagdes como a
que desvelamos em nossa pesquisa. [A fala das
mulheres] que sofrem maus-tratos de seus
parceiros nos apresenta_[um ser] incapaz de se
perceber como sujeito de suas agdes [e que, por
isso, sucumbe diante de agressées,] colocando-
se no mesmo nivel simbolico d[o]s que sdo
despossuidos, inclusive, de individualidade.

2. (Pré-tematizagdo+Qualificacdo)
3. (Pré-tematizacédo+Qualificacdo)

Sequéncia narrativa:
(Situagéo final - Pn5)
Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacdo + Qualificacéo)
Sequéncia narrativa:
(Situagéo final - Pn5)
Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizacdo+Qualificacdo)
[Sequéncia explicativa:
(E POR g, QUE p)]

Sequéncia descritiva
(continuacao)
1.: Relagao de contiguidade pd R-
Analog)
2. (Pré-tematizacao+Qualificacéo)




RESUMO 3

Resumo 3: Tradigdes discursivas no portugués do Brasil: as origens do editorial jornalistico
na imprensa paulistana

TRECHOS

Dentre as questdes que atualmente se colocam no
primeiro plano das discussdes sobre o ensino da lingua
portuguesa no Brasil, destaca-se a preocupagado com 0s
diferentes géneros discursivos e com o trabalho a ser
realizado, no ambiente escolar, sob essa perspectiva.

Aliada ao estudo dos géneros discursivos, uma outra
abordagem, bastante recente ho campo dos estudos
linguisticos brasileiros, vem contribuir para a compreensao
do assunto, situando-se em torno das chamadas tradi¢gdes
discursivas, um tema de estudo de atuais pesquisas
realizadas por linguistas alemaes.

Neste trabalho, busca-se, [...] restabelecer o percurso
histérico de constituicdo do editorial.

com base no conceito de tradi¢gdes discursivas,

Toma-se, como objeto de estudo, um periédico do século
XIX intitulado O Farol Paulistano, o primeiro jornal
impresso da cidade de S&o Paulo.

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o topico
principal

Unidade Retoérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retoérica 1 - Apresentagao da
pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Unidade Retérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal
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Resumo 3: Tradigées discursivas no portugués do Brasil: as origens do editorial jornalistico
na imprensa paulistana

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Dentre as questdes que atualmente se colocam no
primeiro plano das discussdes sobre o ensino da lingua
portuguesa no Brasil, destaca-se a preocupag¢do com 0s
diferentes géneros discursivos e com o trabalho a ser
realizado, no ambiente escolar, sob essa perspectiva.
Aliada ao estudo dos géneros discursivos, uma outra
abordagem,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[uma outra abordagem] bastante recente no campo dos
estudos linguisticos brasileiros,

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-TmP)

vem contribuir para a compreensao do assunto, situando-
se em torno das chamadas tradi¢gdes discursivas,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[tradi¢bes discursivas] um tema de estudo de [atuais
pesquisas] realizadas por linguistas alemaes.

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-TmP +
Qualificagao)

2. (Pré-tematizagao+Qualificagao)

Neste trabalho, busca-se, com base no conceito de
tradigdes discursivas, restabelecer o percurso historico de
constituigdo do editorial. Toma-se, como objeto de estudo,
um periédico do século XIX

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[um periddico do século XIX] intitulado O Farol Paulistano,
o primeiro jornal impresso da cidade de Sao Paulo.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao +
Subtematizagao)

Resumo 3: Tradigoes discursivas no portugués do Brasil: as origens do editorial jornalistico na imprensa paulistana

UNIDADES RETORICAS/

TRECHOS

SUBUNIDADES

Dentre as questdes que atualmente se colocam [BJalls Ele SR 2=1 e T B EEVANG [ (== gl 2o (o)

no primeiro plano das discussdes sobre 0 ensino [(sENslc{e IS
da lingua portuguesa no Brasil, destaca-se a
preocupagdo com os diferentes géneros
discursivos e com o trabalho a ser realizado, no
ambiente escolar, sob essa perspectiva.

principal

Aliada ao estudo dos géneros discursivos, [uma_ [(Elgils (e [SRE{= (T (e 220

outra abordagem], bastante recente no campo_ |[®{e]ait=y4ibE1 P4z (o= o6 ER o [=k{o [FTESEN
Subunidade 2 - Citando pesquisas/

teorias/ modelos anteriores

dos estudos linguisticos brasileiros, vem
contribuir para a compreensao do assunto,
situando-se em torno das chamadas [tradicdes
discursivas], um tema de estudo de atuais

pesquisas] realizadas por linglistas alemaes.

Subunidade 1A - Expondo o tépico

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacdo + Relacdo de
contiguidade pd R-TmP)

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:
1. (Pré-tematizacédo + Relacdo de

contiguidade pd R-TmP +
Qualificacéo)

Neste trabalho, busca-se, [...] restabelecer o
percurso histérico de constituicdo do editorial.

com base no conceito de tradigdes discursivas,

Toma-se, como objeto de estudo, [um periédico
do século XIX] intitulado O Farol Paulistano, o
primeiro jornal impresso da cidade de S&o
Paulo.

2. (Pré-tematizacao+Qualificacéo)

Unidade Retérica 1 - Apresentagao
da pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Sequéncia narrativa:

Unidade Retérica 2 - (Situago inicial - Pn1)

Contextualizagao da pesquisa
Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retérica 1 - Apresentacao
da pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacdo + Qualificacéo +
Subtematizacéo)
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RESUMO 4

Resumo 4: Dos manuscritos a internet: a evolugao dos almanaques farmacéuticos
UNIDADES RETORICAS/
TRECHOS SUBUNIDADES
Nossa proposta, neste trabalho, € mostrar como se deu a [{SlglleEls (SRR (o g o BEVAN o] d=1{=] g 2= (o= (0 Mo =1
trajetdria evolucionaria dos almanaques, percorrendo suas |Jel=5le [V
possiveis origens na Idade Média como manuscritos até  [(S18lslE[gife =l (SR 2RVAN o] (=T = 1p (o [oN0] ()
os dias atuais com o almanaque on-line. objetivo(s)

Nesse intuito, desenvolveremos nossa analise da seguinte
maneira: na primeira parte, vamos expor 0s principios
tedricos que nortearao nossa discussao, apoiando-nos
principalmente nas reflexdes de Bakhtin sobre a origem,
evolugao e definicdo dos géneros do discurso; em
segundo lugar, traremos as contribuigdes de Marcuschi a
respeito dos novos géneros em ambientes digitais; em EA - Estrutura do artigo
seguida, no que tange a evolugdo dos almanaques
farmacéuticos, faremos um breve resumo da histéria dos
guase 600 anos desses “livrinhos”; por ultimo,
analisaremos o caso do Almanaque Renascim/Sadol e
suas versdes imprensa e on-line. Comecemos pela
questédo dos géneros do discurso.

Resumo 4: Dos manuscritos a internet: a evolugao dos almanaques farmacéuticos
TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS
Nossa proposta, neste trabalho, € mostrar como se deu a
trajetoria evolucionaria dos almanaques, percorrendo suas
possiveis origens na Idade Média como manuscritos até Sequéncia narrativa:
os dias atuais com o almanaque on-line. Nesse intuito, (Situagao inicial - Pn1)
desenvolveremos nossa analise da seguinte maneira: na
primeira parte, vamos expor 0s principios tedricos

Sequéncia descritiva:

[os principios tedricos] que nortearao nossa discussao, (Pré-tematizagdo + Qualificagao)

apoiando-nos principalmente nas reflexdes de Bakhtin
sobre a origem, evolugéo e definicdo dos géneros do
discurso; em segundo lugar, traremos as contribuigoes de
Marcuschi a respeito dos novos géneros em ambientes
digitais; em seguida, no que tange a evolucédo dos Sequéncia narrativa:
almanaques farmacéuticos, faremos um breve resumo da (Situago inicial - Pn1)
histéria dos quase 600 anos desses “livrinhos”; por ultimo,
analisaremos o caso do Almanaque Renascim/Sadol e
suas versdes imprensa e on-line. Comecemos pela
questao dos géneros do discurso.
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Resumo 4: Dos manuscritos a internet: a evolugao dos almanaques farmacéuticos

UNIDADES RETORICAS/

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
Nossa proposta, neste trabalho, € mostrar como [(8JallsEle[=R2d=i e o= B EEVANe | (== g oo (o)
se deu a trajetdria evolucionaria dos da pesquisa
almanaques, percorrendo suas possiveis Subunidade 1B - Apresentando o(s)
origens na ldade Média como manuscritos até  |els)[=1el )] Sequéncia narrativa:

os dias atuais com o almanaque on-line. (Situagao inicial - Pn1)

Nesse intuito, desenvolveremos nossa analise
da seguinte maneira: na primeira parte, vamos

expor [os principios tedricos] que norteardo

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacao + Qualificacéo)

nossa discusséo, apoiando-nos principalmente
nas reflexdes de Bakhtin sobre a origem,

evolugao e definigdo dos géneros do discurso;
em segundo lugar, traremos as contribuigdes de
Marcuschi a respeito dos novos géneros em
ambientes digitais; em seguida, no que tange a [EaS LI ERe eI EiTe[o)
evolugao dos almanaques farmacéuticos,
faremos um breve resumo da histéria dos quase
600 anos desses “livrinhos”; por ultimo,
analisaremos o caso do Almanaque
Renascim/Sadol e suas versdes imprensa e on-
line. Comecemos pela questdo dos géneros do
discurso.

Sequéncia narrativa:
(Situagéo inicial - Pn1)

RESUMO 5

Resumo 5 - Internetés: ameaga a ou evolugao na lingua portuguesa?

UNIDADES RETORICAS/

TRECHOS SUBUNIDADES
Este estudo trata da formagédo de um novo dialeto, o Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
internetés, surgido a partir da revolugéo tecnologica da pesquisa
internet. Subunidade 1A - Expondo o topico
principal
Buscamos, em estudiosos da lingua portuguesa, Unidade Retérica 2 - Contextualizagao

referéncias para subsidiar a discussao sobre o fato de 0 [(eEH al=i{e [BIEE
internetés representar ameaca a ou ser evolugéo dessa Subunidade 2 - Citando pesquisas/
lingua. teorias/ modelos anteriores

Compreendemos que a criagao e utilizagdo desse dialeto | \Ciilslleln Zeieiiles s Glaigle Do) (=)

constituem-se em uma representacdo do contexto sécio- ezl slsisie|fisl

histérico em que estamos inseridos. Subunidade 1A - Apresentando
conclusao(des)
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Resumo 5: Internetés: ameaga a ou evolugao na lingua portuguesa?

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Este estudo trata da formagao de um novo dialeto, o
internetés,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[o internetés] surgido a partir da revolugao tecnoldgica da
internet.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-TmP)

Buscamos, em estudiosos da lingua portuguesa,
referéncias para subsidiar a discussao sobre o fato de o
internetés representar ameaca a ou ser evolugdo dessa
lingua.

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Compreendemos que a criagao e utilizacdo desse dialeto
constituem-se em uma representacéo do contexto sécio-
histérico

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

[o contexto sdcio-histérico] em que estamos inseridos

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc )

Resumo 5: Internetés: ameaga a ou evolugao na lingua portuguesa?

UNIDADES RETORICAS/

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
Este estudo trata da formagéo de um novo Unidade Retérica 1 - Apresentagao Sequéncia narrativa:
dialeto, [o internetés], surgido a partir da da pesquisa (Situagao inicial - Pn1)
revolucéo tecnoldgica da internet. Subunidade 1A - Expondo o tépico Sequéncia descritiva:

principal

Buscamos, em estudiosos da lingua portuguesa, [{8Jalls Ele (SR 245 (e e T2

referéncias para subsidiar a discussao sobre 0 [[®e]ai=y il [PA T (oo EN o (=16 ][]
fato de o internetés representar ameaga a ou ser [tS{8]s]8lglle ETe (SRS @T E1glo (ol o =X (V1S
evolugao dessa lingua. teorias/ modelos anteriores

Compreendemos que a criagao e utilizagao
desse dialeto constituem-se em uma

representacdo d[o contexto sdcio-histérico] em

que estamos inseridos.

contiguidade pd R-TmP)

(Pré-tematizacdo + Relacéo de

Sequéncia narrativa:
(Situagéo inicial - Pn1)

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

Sequéncia descritiva:

(Pré-tematizacédo + Relagdo de

contiguidade pd R-Loc )
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RESUMO 6

Resumo 6: Géneros textuais no ensino de lingua portuguesa
UNIDADES RETORICAS/
TRECHOS SUBUNIDADES
Este artigo objetiva discutir a importancia da inser¢ao dos [\ClalleEe SRR (o (e BEVAN o] d=15{= g €= o= (0 M0 =1
géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem da [|sl={s [F[E=E
Lingua Portuguesa, Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

uma vez que acreditamos que eles colaboram, Subunidade 2 - Apresentando a(s)
significativamente, no desenvolvimento da linguagem e hipotese(s)

funcionam como objeto e instrumento de trabalho para
professores.

Para cumprirmos essa meta, apoiamo-nos em alguns Unidade Retoérica 2 - Contextualizagao
tedricos que abordam o tema, como Bentes (2006), Koch  [lsERs[=={e[F[[F]

(1997; 2006), PCN (1998), Schneuwly e Dolz (2004) e Subunidade 2 - Citando pesquisas/
Oliveira (2008). teorias/ modelos anteriores

Percebemos, ao longo deste estudo, que 0 ensino com
géneros textuais é de fundamental importancia no
processo de ensino-aprendizado da lingua. Afinal, o
trabalho em sala de aula com os diversos géneros
contribui para o aluno ter acesso a lingua em
funcionamento, o que permite ao aprendiz maiores
condicbes para receber e produzir diversos textos.

Resumo 6: Géneros textuais no ensino de lingua portuguesa

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS
Este artigo objetiva discutir a importancia da insergéo dos
géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa, uma vez que acreditamos que eles Sequéncia explicativa:
colaboram, significativamente, no desenvolvimento da (SE p, E EM RAZAO DE q)
linguagem e funcionam como objeto e instrumento de
trabalho para professores.

Para cumprirmos essa meta, apoiamo-nos em alguns . o
teéricos [...] como Bentes (2006), Koch (1997; 2006), PCN Sequéncia explicativa:
(1998), Schneuwly e Dolz (2004) e Oliveira (2008). (E PARA QUE g, QUE p)

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)
Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

[alguns tedricos] que abordam o tema,

Percebemos, ao longo deste estudo, que

0 ensino com géneros textuais é de fundamental
importancia no processo de ensino-aprendizado da lingua.
Afinal, o trabalho em sala de aula com os diversos Sequéncia explicativa:
géneros contribui para o aluno ter acesso a lingua em (SE p, ISSO SE DEVE A q)
funcionamento, o que permite ao aprendiz maiores
condi¢cbes para receber e produzir diversos textos.




Resumo 6: Géneros textuais no ensino de lingua portuguesa

TRECHOS

[Este artigo objetiva discutir a importancia da
insergdo dos géneros textuais no processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa,

uma vez que acreditamos que eles colaboram,
significativamente, no desenvolvimento da

UNIDADES RETORICAS/ SEQUENCIAS TEXTUAIS

SUBUNIDADES
Unidade Retoérica 1 - Apresentagao
da pesquisa
Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

[Sequéncia explicativa:
Subunidade 2 - Apresentando a(s) (SE p, E EM RAZAO DE q)]

hipotese(s)

linguagem e funcionam como objeto e
instrumento de trabalho para professores.]

[Para cumprirmos essa meta, apoiamo-nos em  [(8lg[leEle (SR 24=) (o]l Tl

alguns tedricos]] gue abordam o tema, [como  [(®le]aii=y dilE1IP4= (e (o 1e ER o [=t{e [FTEEN
Bentes (2006), Koch (1997; 2006), PCN (1998), [=iilelé[aifs Els (SR2AN@li =1yl ol o= o I 1
Schneuwly e Dolz (2004) e Oliveira (2008).] teorias/ modelos anteriores

[Sequéncia explicativa:

(E PARA QUE g, QUE p)]
Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacéo + Qualificacéo)
[Sequéncia explicativa
(continuagéo)

(E PARA QUE g, QUE p)]

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

Percebemos, ao longo deste estudo, que [0 Unidade Retérica 5 - Conclusao(ées)
ensino com géneros textuais é de fundamental [ el sisse LTk

importéncia no processo de ensino-aprendizado |=1lal e Elel=rel Sevisielo)

da Iingua. Afinal, o trabalho em sala de aula com | (= eeiyp=ie =z lel B Faife =] (6l
os diversos géneros contribui para o aluno ter
acesso a lingua em funcionamento, o que
permite ao aprendiz maiores condigées para
receber e produzir diversos textos.]

[Sequéncia explicativa:
(SE p, ISSO SE DEVE A q)]

RESUMO 8

Resumo 8: Sem botar banca, Clarice escreve e aguenta o Brasil

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES

O jornalista Paulo Francis, certa vez, escreveu que Clarice [BlglfeFle[Rzd=] {eTelerzEEVAN ol gt (=) Lo (ol o FY
Lispector, antes da revista Senhor, era conhecida apenas [[sl=56 [0z
por uma coterie de intelectuais. No final da década de Subunidade 1A - Expondo o tépico
1950, apesar de consagrada, a ficcionista também nao principal
possuia editores, que a evitavam como praga. Por ser o
responsavel pela editoria de ficcdo da revista, Paulo
Francis esteve muito proximo de Clarice e, devido a essa
convivéncia, frisa que ela “jamais botou banca”. Senhor,
portanto, ndo somente popularizou os contos de Clarice
Lispector, em diagramagao esmerada e ilustragbes
primorosas, mas também foi a responsavel pela
repercussao da cronica que Clarice escreveu sobre a
morte do mais terrivel criminoso do Rio de Janeiro:
Mineirinho, o José Miranda Rosa.

TRECHO
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Resumo 8: Sem botar banca, Clarice escreve e aguenta o Brasil

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS
O jornalista Paulo Francis, certa vez, escreveu que Clarice Sequéncia narrativa:
Lispector, (Situagao inicial - Pn1)
Sequéncia descritiva:
[Clarice Lispector] antes da revista Senhor, era conhecida (Pré-tematizagao + Relagao de
apenas por uma coterie de intelectuais. contiguidade pd R-TmP +

Qualificagao)

Sequéncia descritiva:

No final da década de 1950, apesar de consagrada, [a (Relagdo de contiguidade - pd R-TmP

ficcionista] + Qualificagao + Pés-tematizagao)
a ficcionista também n3o possuia editores, que a Sequéncia explicativa:
evitavam como praga. (SE p, E EM RAZAO DE q)

Por ser o responsavel pela editoria de ficgdo da revista, Sequéncia explicativa:
Paulo Francis esteve muito préximo de Clarice (E POR q, QUE p)

e, devido a essa convivéncia, frisa que ela “jamais botou Sequéncia explicativa:
banca”. (E EM RAZAO DE g, QUE p)
Senhor, portanto, ndo somente popularizou os contos de

Clarice Lispector, em diagramagcéo esmerada e ilustragcbes Sequéncia narrativa:
primorosas, mas também foi a responsavel pela (Situagéo final - Pn5)

repercusséo da crbénica

[a cronica] que Clarice escreveu sobre a morte do mais
terrivel criminoso do Rio de Janeiro: Mineirinho, o José
Miranda Rosa.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

Resumo 8: Sem botar banca, Clarice escreve e aguenta o Brasil

UNIDADES RETORICAS /

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
O jornalista Paulo Francis, certa vez, escreveu  [(ElglleEe[SHE{E) (el [ors i RNV o] (e1(Cl g1 o (o) Sequéncia narrativa:
que [Clarice Lispector], antes da revista Senhor, [sENs[=e[fEF (Situagao inicial - Pn1)
era conhecida apenas por uma coterie de Subunidade 1A - Expondo o tépico Sequéncia descritiva:
intelectuais. // No final da década de 1950, principal (Pré-tematizacdo + Relac3o de

apesar de consagrada, [[a ficcionista] também contiguidade - pd R-TmP +

ngo possuia editores, que a evitavam como Qualificagéo)
praga.] [Por ser o responséavel pela editoria de = =
Sequéncia descritiva:

ficcdo da revista, Paulo Francis esteve muito
proximo de Clarice] [e, devido a essa
convivéncia, frisa que ela “jamais botou banca”]
Senhor, portanto, ndo somente popularizou os

(Relacédo de contiguidade pd R-
TmP + Qualificacédo + Pds-
tematizacao)

contos de Clarice Lispector, em diagramagéo
esmerada e ilustragdes primorosas, mas
também foi a responsavel pela repercussao dla_

[Sequéncia explicativa:
(SE p, E EM RAZAO DE q)]

[Sequéncia explicativa:

cronica] gue Clarice escreveu sobre a morte do y
(E POR g, QUE p)]

mais terrivel criminoso do Rio de Janeiro:

[Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE q, QUE p)]

Mineirinho, 0 José Miranda Rosa.

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacdo + Qualificacdo)
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RESUMO 9

agentivas

Resumo 9: Representagoes do agir publicitario: descrigao linguistico textual das instancias

TRECHOS

Este estudo, [...] centra-se no estudo do papel de algumas
instancias agentivas no género textual anuncio publicitario.

[Este estudo] baseado na perspectiva tedrica do
Interacionismo Sociodiscursivo,

Primeiramente, objetiva mostrar que o papel destes
agentes é diferente conforme o tipo de agir e a pratica
social em que estes se inserem, podendo vir a ser
materializados distintamente neste género textual. Em
segundo lugar, visa a mostrar que, de acordo com a
atividade a que este género se interliga, pode-se imaginar
a existéncia de diferentes niveis de atorialidade.

Este artigo baseia-se na analise de alguns exemplares do
género textual andancio publicitario que circularam em
Portugal de 2007 a 2011. Uns exemplos provém da
atividade de benemeréncia, enquanto que o0s outros sédo
originarios da atividade de produgéo e comercializagdo de
vinhos.

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES

Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal
Unidade Retérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa
Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa

Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

agentivas

Resumo 9: Representagdes do agir publicitario: descrigao linguistico textual das instancias

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Este estudo, [...] centra-se no estudo do papel de algumas
instancias agentivas no género textual anuncio publicitario.

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[Este estudo] baseado na perspectiva tedrica do
Interacionismo Sociodiscursivo,

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

Primeiramente, objetiva mostrar que

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

0 papel destes agentes é diferente conforme o tipo de agir
e a pratica social em que estes se inserem, podendo vir a
ser materializados distintamente neste género textual.

Sequéncia argumentativa:
(P. arg. 1 + Conclusao (C) - P.arg.3)

Em segundo lugar, visa a mostrar que,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

de acordo com a atividade a que este género se interliga,
pode-se imaginar a existéncia de diferentes niveis de
atorialidade.

Sequéncia argumentativa:
(P. arg. 1 + Concluséo (C) - P.arg.3)

Este artigo baseia-se na analise de alguns exemplares do
género textual anuncio publicitario

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[alguns exemplares do género textual anuncio publicitario]
que circularam em Portugal de 2007 a 2011. // Uns
exemplos provém da atividade de benemeréncia,
enquanto que os outros sao originarios da atividade de
producao e comercializagao de vinhos.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-TmP) //
(Fragmentagao + Qualificagao +
Subtematizagao + Subtematizagao)
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Resumo 9: Representagdes do agir publicitario: descrigao linguistico textual das instancias agentivas

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao

TRECHOS

Este estudo, [...] centra-se no estudo do papel
de algumas instancias agentivas no género
textual andncio publicitario.

da pesquisa

principal

Este estudo] baseado na perspectiva tedrica do [\SlgilsEle[=R2d= 0] flor B2
Interacionismo Sociodiscursivo,

Subunidade 1A - Expondo o tépico

Contextualizagao da pesquisa
Subunidade 2 - Citando pesquisas/

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacéo + Qualificacédo)

teorias/ modelos anteriores

Primeiramente, objetiva mostrar que {o papel
destes agentes é diferente conforme o tipo de
agir e a préatica social em que estes se inserem,
podendo vir a ser materializados distintamente
neste género textual.} Em segundo lugar, visa a
mostrar que, {de acordo com a atividade a que
este género se interliga, pode-se imaginar a
existéncia de diferentes niveis de atorialidade.}

da pesquisa

objetivo(s)

Este artigo baseia-se na analise de [alguns
exemplares do género textual andncio
publicitario] gue circularam em Portugal de 2007
a 2011. // Uns exemplos provém da atividade de
benemeréncia, enquanto gue 0s outros sdo
originarios da atividade de producéo e
comercializacéo de vinhos.

RESUMO 10

Unidade Retérica 1 - Apresentagao

Subunidade 1B - Apresentando o(s)

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)
{Sequéncia argumentativa:

(P. arg. 1+Concluséo (C)-P.arg.3)}
Sequéncia narrativa:
Situagao inicial - Pnl
{Sequéncia argumentativa:

(P. arg. 1+Concluséo (C)-P.arg.3)}
Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)
Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacdo + Relacéo de
contiguidade pd R-TmP) //
(Eragmentacéo + Qualificacéo +
Subtematizacdo+Subtematizacéo)

Resumo 10: Sequéncia didatica e géneros textuais: uma proposta pedagégica

TRECHOS

O presente trabalho pretende apresentar um recorte de
uma pesquisa de mestrado que foi desenvolvida junto ao
Departamento de Pés-graduagao em Linguistica Aplicada
da Universidade de Brasilia.

Tivemos como objetivo desenvolver e implementar uma
proposta pedagdégica para o ensino de inglés,
fundamentada em géneros textuais

e ancorada nos principios da sequéncia didatica,

temas esses que nos propomos a discutir neste texto.
Apoiamo-nos na concepgao de que toda manifestagao oral
ou escrita acontece por meio de textos e que esses textos
se materializam em forma de géneros textuais orais e
escritos. Assim, diante de uma sociedade marcada por
mudangas no campo das novas tecnologias, 0s géneros
se modificam e se transformam; novos aparecem, outros
desaparecem, de maneira tal que, aos géneros, passam a
incorporar outros codigos semidticos que ndo somente o
verbal.

Organizamos este artigo da seguinte maneira: em um
primeiro momento, apresentaremos reflexdes relacionadas
aos géneros textuais e a sequéncia didatica. Em seguida,
faremos uma breve explicagao referente a metodologia
utilizada no desenvolvimento da pesquisa, a saber: a
pesquisa-agao. Relataremos e discutiremos como nossa
proposta pedagdgica foi implementada e fundamentada
nos principios da sequéncia didatica, intercalando com os
dados coletados por meio do questionario e do diario de
bordo.

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES
Unidade Retoérica 1 - Apresentagao da
pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

Unidade Retérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

EA - Estrutura do artigo
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Resumo 10: Sequéncia didatica e géneros textuais: uma proposta pedagégica

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

O presente trabalho pretende apresentar um recorte de
uma pesquisa de mestrado

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[uma pesquisa de mestrado] que foi desenvolvida junto ao
Departamento de Pds-graduagdo em Linguistica Aplicada
da Universidade de Brasilia.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc)

Tivemos como objetivo desenvolver e implementar uma
proposta pedagogica para o ensino de inglés,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[uma proposta pedagdgica para o ensino de inglés]
fundamentada em géneros textuais e ancorada nos
principios da sequéncia didatica,

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao +
Subtematizagao)

temas esses que nos propomos a discutir neste texto.
Apoiamo-nos na concepgao de que toda manifestagao oral
ou escrita acontece por meio de textos e que esses textos
se materializam em forma de géneros textuais orais e
escritos.

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Assim, diante de uma sociedade marcada por mudangas
no campo das novas tecnologias, 0s géneros se
modificam e se transformam; novos aparecem, outros
desaparecem, de maneira tal que, aos géneros, passam a
incorporar outros codigos semidticos que ndo somente o
verbal.

_ Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE g, QUE p)

Organizamos este artigo da seguinte maneira: em um
primeiro momento, apresentaremos reflexées

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[reflexdes] relacionadas aos géneros textuais e a
sequéncia didatica.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

Em seguida, faremos uma breve explicagao

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[uma breve explicagao] referente a [a metodologia]
utilizada no desenvolvimento d[a pesquisa], a saber: a
pesquisa-agao.

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
2. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
3. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

Relataremos e discutiremos como nossa proposta
pedagdgica foi implementada e fundamentada nos
principios da sequéncia didatica, intercalando com os
dados

Sequéncia narrativa:
(Situacao inicial - Pn1)

[dados] coletados por meio do questionario e do diario de
bordo.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)




Resumo 10: Sequéncia didatica e géneros textuais: uma proposta pedagégica

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao

TRECHOS

O presente trabalho pretende apresentar um

recorte de [uma pesquisa de mestrado] que foi [eENs[c{e[FIEES
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

desenvolvida junto ao Departamento de Pds-

graduacdo em Linguistica Aplicada da
Universidade de Brasilia.

Tivemos como objetivo desenvolver e

implementar [uma proposta pedagdgica para o [(els][=i1e]E)
ensino de inglés], fundamentada em géneros
textuais

e ancorada nos principios da sequéncia didatica, |\SlgileEls [SHRIE (e 2
Contextualizagao da pesquisa
Subunidade 2 - Citando pesquisas/

Subunidade 1B - Apresentando o(s)

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:

(Pré-tematizacdo + Relacdo de
contiguidade - pd R-Loc)

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:

Subtematizacéo)

teorias/ modelos anteriores

(Pré-tematizacdo + Qualificacéo +

temas esses que nos propomos a discutir neste  [(Bla[lsls (SR [T d e BB o] {oI{=l g = o= (o]

texto. Apoiamo-nos na concepgéo de que toda
manifestagao oral ou escrita acontece por meio
de textos e que esses textos se materializam em [[slglglellef|
forma de géneros textuais orais e escritos.
[Assim, diante de uma sociedade marcada por
mudangas no campo das novas tecnologias, 0s
géneros se modificam e se transformam; novos
aparecem, outros desaparecem, de maneira tal
que, aos géneros, passam a incorporar outros
codigos semidticos que ndo somente o verbal.]

da pesquisa

Organizamos este artigo da seguinte maneira:
em um primeiro momento, apresentaremos
reflexdes] relacionadas aos géneros textuais e
a sequéncia didatica. Em seguida, faremos_[uma
breve explicacdo] referente [a metodologia]
utilizada no desenvolvimento d[a pesquisa], a
saber: a pesquisa-acéo. Relataremos e

discutiremos como nossa proposta pedagogica [N =Sl e [o] artigo

foi implementada e fundamentada nos principios
da sequéncia didatica, intercalando com_[os_
dados] coletados por meio do questionario e do
diario de bordo.

RESUMO 11

Subunidade 1A - Expondo o tépico

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

_ [Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE g, QUE p)]

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:

(Pré-tematizagdo + Qualificacéo)

Sequéncia narrativa:
Situagao inicial - Pnl

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizacao+Qualificacéo)
2. (Pré-tematizagao+Qualificacéo)
3. Pré-tematizacédo + Qualificacdo

Sequéncia narrativa:
Situagao inicial - Pnl

Sequéncia descritiva:

(Pré-tematizacdo + Qualificagéo)

Resumo 11: As categorias enunciativas nas gramaticas brasileiras. A relativa explicativa e o
vocativo: essencial ou acessério? Nas malhas do sentido de enunciado completo

TRECHOS

Neste artigo analisamos [...] a presenca de categorias
enunciativas, tais como, por exemplo, a sentenca relativa
e 0 vocativo nas gramaticas brasileiras de linha
tradicional, formal e funcionalista.

sob a perspectiva tedrica da Semantica da Enunciacao,

Nosso principal objetivo € compreender e explicitar a
relagao que tais categorias mantém com a teoria
gramatical. Procuramos, ainda, explicitar essa relacao,
suas causas e consequéncias, além de mostramos a
pertinéncia semantica de tais categorias para o texto em
que se dao.

UNIDADES RETORICAS/

SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Unidade Retérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retoérica 1 - Apresentagao da
pesquisa

Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)
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Resumo 11: As categorias enunciativas nas gramaticas brasileiras. A relativa explicativa e o
vocativo: essencial ou acessério? Nas malhas do sentido de enunciado completo

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Neste artigo analisamos, sob a perspectiva tedrica da
Semantica da Enunciagéo, a presenca de categorias
enunciativas,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[categorias enunciativas] tais como, por exemplo, a
sentenca relativa e o vocativo nas gramaticas brasileiras
de linha tradicional, formal e funcionalista.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao +
Relagao de contiguidade pd R-Loc)

Nosso principal objetivo € compreender e explicitar a
relagéo

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[a relagdo] que tais categorias mantém com a teoria
gramatical.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Analog)

Procuramos, ainda, explicitar essa relagédo, suas causas e
consequéncias, além de mostramos a pertinéncia
semantica de tais categorias para o texto

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[o texto] em que se dao.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc)

Resumo 11: As categorias enunciativas nas gramaticas brasileiras. A relativa explicativa e o vocativo: essencial ou
acessorio? Nas malhas do sentido de enunciado completo

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES

TRECHOS

Neste artigo analisamos [...] a presenga de
[categorias enunciativas], tais como, por
exemplo, a sentenca relativa e o vocativo _nas
gramaticas brasileiras de linha tradicional, formal |islglaeileF]
e funcionalista.

da pesquisa

sob a perspectiva tedrica da Semantica da Unidade Retérica 2 -

Enunciagao,

Nosso principal objetivo é compreender e

com a teoria gramatical. Procuramos, ainda,
explicitar essa relagdo, suas causas e
consequéncias, além de mostramos a
pertinéncia semantica de tais categorias para_o_

texto] em que se déo.

objetivo(s)

Unidade Retérica 1 - Apresentagao

Subunidade 1A - Expondo o tépico

Subunidade 1B - Apresentando o(s)

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
Situagao inicial - Pn1
Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacéo + Qualificacéo +
Relacao de contiguidade pd R-
Loc).

Contextualizagao da pesquisa
Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Sequéncia narrativa:
Situagao inicial - Pnl

Unidade Retérica 1 - Apresentagao
explicitar [a relagdo] gue tais categorias mantém |sRs[=={e|F]EE

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacdo + Relagéo de
contiguidade pd R-Analo

Sequéncia narrativa:
Situagao inicial - Pnl

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacdo + Relacdo de
contiguidade pd R-Loc)
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Resumo 12: A fabula no caminho da literatura infantil

TRECHO

A fabula é uma breve narrativa que ilustra uma ligdo de
moral. Possui uma solida tradigdo que se populariza com
Esopo na Grécia, passa por Fedro em Roma e ganha o
mundo ocidental com La Fontaine, na Franga. Mas é no
século XVIII, com o surgimento da literatura infantil, que a
fabula recebe um novo impulso ao ser identificada com
essa nova modalidade de literatura. Este artigo, portanto,
faz um apanhado histérico sobre esse processo e discute
suas implicagoes.

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Resumo 12: A fabula no caminho da literatura infantil

TRECHOS

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES

[A fabula] € uma [breve narrativa] que ilustra uma ligao de
moral.

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
2. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

Possui [uma sdlida tradigdo] que se populariza com Esopo
na Grécia, passa por Fedro em Roma e ganha o mundo
ocidental com La Fontaine, na Franca.

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
2. (Pré-tematizagao + Qualificagao +
Relagao de contiguidade pd R-Loc +
Subtematizagao + Subtematizagao +
Subtematizagao + Subtematizagao )

Mas € no século XVIII, com o surgimento da literatura
infantil, que a fabula recebe um novo impulso ao ser
identificada com essa nova modalidade de literatura.

Sequéncia explicativa:
(E PORQUE q, QUE p)

Este artigo, portanto, faz um apanhado histérico sobre
esse processo e discute suas implicagdes.

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

Resumo 12: A fabula no caminho da literatura infantil

TRECHOS

A fabula] é uma [breve narrativa] que ilustra
uma licdo de moral. // Possui [uma sélida
tradicéo] que se populariza com Esopo na
Grécia, passa por Fedro em Roma e ganha o
mundo ocidental com La Fontaine, na Franga.
[Mas é no século XVIII, com o surgimento da
literatura infantil, que a fabula recebe um novo
impulso ao ser identificada com essa nova
modalidade de literatura.] Este artigo, portanto,
faz um apanhado histérico sobre esse processo
e discute suas implicagées.

da pesquisa

principal

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao

Subunidade 1A - Expondo o tépico

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizacdo+Qualificacéo)
2. (Pré-tematizacdo+Qualificacao)

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizacdo+Qualificacéo)
2. (Pré-tematizagao+Qualificacdo
+ Relacdo de contiguidade pd R-
Loc + Subtematizacédo +
Subtematizacdo +
Subtematizacdo+Subtematizacdo)

[Sequéncia explicativa:
(E PORQUE q, QUE p)]
Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)




RESUMO 15

Resumo 15: O Escritor e a cidade: que Bahia é essa que Gil e Caetano nao cantaram?

TRECHOS

O artigo analisa o texto “A Bahia que Caetano e Gil nao
cantaram” inserido no livro Literatura Marginal, organizado
por Ferréz.

O estudo se embasa em uma perspectiva discursivo-
literaria evidenciando que o contexto histoérico-social &
parte constitutiva do sentido e a formacao ideoldgica
governa a formagao discursiva.

A escolha se deveu ao fato de que o texto apresenta um
discurso marcado por um eu-lirico de um outro contexto
histérico-geografico, condicionado por uma formagao
ideoldgica que, diante de seu objeto lirico (Bahia), integra-
se a ele. O que nos move e impulsiona a reflexdo em torno
do espago urbano é a possibilidade de aliar, de um lado, o
que é da ordem do real e significa pela institucionalizagéo
que rege e direciona a vida da formagao social e dos
sujeitos que a estrutura e, de outro, o ficcional, que vem
de um outro lugar. Esse outro lugar nao se filia ao real,
nem a literatura candnica, mas existe, fazendo sentido.

Trata-se da Literatura Marginal, em que os talentos
significam o seu lugar como o “de escrita periférica”, isto é,
daqueles que sédo “talentos”, mas nem sempre sao
reconhecidos.

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Unidade Retérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Unidade Retoérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores
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Resumo 15: O escritor e a cidade: que Bahia é essa que Gil e Caetano nao cantaram?

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

O artigo analisa o texto “A Bahia que Caetano e Gil ndo
cantaram"”

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[0 texto “A Bahia que Caetano e Gil ndo cantaram”]
inserido no [livro Literatura Marginal], organizado por
Ferréz.

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc)
2. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

O estudo se embasa em uma perspectiva discursivo-
literaria evidenciando que

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

0 contexto histérico-social € parte constitutiva do sentido e
a formagéo ideoldgica governa a formagéao discursiva.

Sequéncia argumentativa:
(P.argl + Conclusao (C) - P.arg.3)

A escolha se deveu ao fato de que o texto apresenta um
discurso

Sequéncia explicativa:
(SE p, E EM RAZAO DE q)

[um discurso] marcado por um eu-lirico de um outro

contexto histoérico-geografico, condicionado por [uma
formacéo ideoldgica] que, diante de seu objeto lirico

(Bahia), integra-se a ele.

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc +
Qualificagao)

2. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc +
Qualificagao)

O que nos move e impulsiona a reflexdo em torno do
espago urbano é a possibilidade de aliar, de um lado, o
gue é da ordem do real e significa pela institucionalizagéo

Sequéncia explicativa:
(SE p, ISSO SE DEVE A q)

[a institucionalizagao] que rege e direciona a [vida da
formagéo social e dos sujeitos] que a estrutura

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
2. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

e, de outro, o ficcional, que vem de outro lugar.

Sequéncia explicativa (continuagao):
(SE p, ISSO SE DEVE A q)

[o ficcional], que vem de um outro lugar.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc)

Esse outro lugar nao se filia ao real, nem a literatura
canodnica, mas existe, fazendo sentido.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao +
Subtematizagao + Subtematizagao +
Subtematizagao)

Trata-se da Literatura Marginal,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[a Literatura Marginal], em que os talentos significam o seu
lugar como o “de escrita periférica”, isto €, d[aqueles] que
sao “talentos”, mas nem sempre séo reconhecidos.

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Qualificagao +
Subtematizagao + Subtematizagao)
2. (Pré-tematizagao + Qualificagao +
Subtematizagao)




Resumo 15: O Escritor e a cidade: Que Bahia é essa que Gil e Caetano nao cantaram?

TRECHOS

O artigo analisa [o texto “A Bahia que Caetano
e Gil ndo cantaram”] inserido no [livro Literatura
Marginal], organizado por Ferréz.

O estudo se embasa em uma perspectiva
discursivo-literaria evidenciando que {o contexto
histérico-social é parte constitutiva do sentido e
a formagéo ideoldgica governa a formagao
discursiva.}

[A escolha se deveu ao fato de que o texto
apresenta [um discurso] marcado por um eu-
lirico de um outro contexto histérico-geografico
condicionado por [uma formacéo ideolégica]
que, diante de seu objeto lirico (Bahia), integra-
se a ele. [O que nos move e impulsiona a
reflexdo em torno do espago urbano é a
possibilidade de aliar, de um lado, o que é da
ordem do real e significa pela [a_
institucionalizacdo] que rege e direciona [a vida
da formacéo socia] e dos sujeitos que a
estrutura [e, de outro, [o ficcional,] qgue vem de
um outro lugar.] [Esse outro lugar ] nédo se filia
ao real, nem a literatura candnica, mas existe,
fazendo sentido.

Trata-se d[a Literatura Marginal], em que 0s
talentos significam o seu lugar como o “de
escrita periférica”, isto é, d[aqueles] que sdo

“talentos”, mas nem sempre sao reconhecidos.

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao
da pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Unidade Retérica 2 -
Contextualizagao da pesquisa
Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retérica 1 - Apresentagao
da pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Unidade Retérica 2 -
Contextualizagao da pesquisa
Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizacédo + Relacéo de
contiguidade pd R-Loc)

2. (Pré-tematizacao+Qualificacéo)

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

{Sequéncia argumentativa:
(P. arg.1 + Concluséo (C) -
P.arg.3)}

[Sequéncia explicativa:
(SE p, E EM RAZAO DE q)]

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizacédo + Relacédo de
contiguidade pd R-Loc +
Qualificacéo)

2. (Pré-tematizacao + Relacdo de
contiguidade pd R-Loc +
Qualificacéo)

[Sequéncia explicativa:
(SE p, ISSO SE DEVE A q)]

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizacdo+Qualificacéo)
2. (Pré-tematizagao+Qualificacéo)

[Sequéncia explicativa:
(SE p, ISSO SE DEVE A q)]

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacédo + Relacdo de
contiguidade Pd R-Loc)

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacéo + Qualificacéo +
Subtematizacdo+Subtematizacdo

+ Subtematizagao)

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizacdo+Qualificacdo
+ Subtematizag&o +
Subtematizacéo)

2. (Pré-tematizagdo+Qualificacdo
+ Subtematizag&o)
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RESUMO 17

Resumo 17: Atelié de textos: (re)invengao e (re)escrita de histérias no ensino basico

TRECHOS

Neste artigo, apresentamos uma sistematizagao do
processo de produgdo de textos narrativos, decorrente de
analises das praticas de leitura e escrita desenvolvidas
com alunos das séries finais do ensino fundamental em
quatro escolas publicas ao longo de trés anos.

Para o encaminhamento das atividades e, posteriormente,
das analises que culminaram no percurso metodoldgico,
sdo utilizados subsidios das abordagens sociorretorica e
sistémico-funcional.

Em trés etapas gerais — pré-escrita, (re)escrita e pos-
escrita —, sdo propostas atividades que, em sequéncia,
auxiliam na producgéo de versdes cada vez mais
semelhantes ao género de referéncia e contribuem para a
descoberta de motivagdes pessoais para aprender a
escrever.

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES
Unidade Retoérica 1 - Apresentagao da
pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Unidade Retérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa
Subunidade 2 - Citando pesquisas/

teorias/ modelos anteriores

Unidade Retérica 3 - Apresentagao da
metodologia

Subunidade 1A - Descrevendo
procedimentos gerais

Resumo 17: Atelié de textos: (Re)invengao e (re)escrita de histérias no ensino basico

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Neste artigo, apresentamos uma sistematizagéo do
processo de produgéo de textos narrativos,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[uma sistematizagédo do processo de produgao de textos
narrativos], decorrente de analises d[as praticas de leitura
e escrita] desenvolvidas com alunos das séries finais do
ensino fundamental em quatro escolas publicas ao longo
de trés anos.

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
2. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc + Relagao de
contiguidade pd R-TmP)

Para o encaminhamento das atividades e, posteriormente,
das analises que culminaram no percurso metodoldgico,
sao utilizados subsidios das abordagens sociorretorica e
sistémico-funcional.

Sequéncia explicativa:
(PARA QUE g, QUE p)

[as analises] que culminaram no percurso metodoldgico,

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

Em trés etapas gerais [...] , s&o propostas atividades

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[trés etapas gerais] — pré-escrita, (re)escrita e pds-escrita

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

[atividades] que, em sequéncia, auxiliam na produgéo de
versdes cada vez mais semelhantes ao género de
referéncia e contribuem para a descoberta de motivagées
pessoais para aprender a escrever.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao +
Subtematizagao)

212



Resumo 17: Atelié de textos: (Re)invengao e (re)escrita de histérias no ensino basico

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao

TRECHOS

Neste artigo, apresentamos [uma_
sistematizacdo do processo de producéo de
textos narrativos], decorrente de analises das
praticas de leitura e escrita desenvolvidas com
alunos das séries finais do ensino fundamental
em quatro escolas publicas ao longo de trés
anos.

da pesquisa

principal

Unidade Retérica 2 -
Contextualizagao da pesquisa

[Para o encaminhamento das atividades e,
posteriormente, d[as analises] que culminaram
no percurso metodoldgico, sdo utilizados
subsidios das abordagens sociorretérica e
sistémico-funcional.]

Em [trés etapas gerais] —_pré-escrita, (re)escrita
e poés-escrita —, sd0 propostas [atividades] gue

da metodologia

em sequéncia, auxiliam na producéo de versdes [SIoUgllsETe SRV DIV g e o]

cada vez mais semelhantes ao género de
referéncia e contribuem para a descoberta de
motivacdes pessoais para aprender a escrever.

procedimentos gerais

RESUMO 18

Subunidade 1A - Expondo o tépico

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retérica 3 - Apresentagao

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)
Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizacdo+Qualificacédo)

2. (Pré-tematizacdo + Relacdo de

contiguidade pd R-Loc + Relagdo
de contiguidade pd R-TmP)

[Sequéncia explicativa:
(E PARA QUE g, QUE p)]

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacéo + Qualificacdo )
Sequéncia narrativa:
(Situagéo inicial - Pn1)
Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizacdo+Qualificacéo)
2. (Pré-tematizagdo+Qualificacdo
+ Subtematizagédo

Resumo 18: A intolerancia linguistica na imprensa

TRECHOS

Este trabalho inscreve-se no ambito das pesquisas do LEI -
Laboratério de Estudos da Intolerancia - especificamente,
no grupo de pesquisas de Linguistica,

que tem como principal objetivo "examinar a intolerancia e
0 preconceito linguisticos no Brasil e as formas de
resisténcia desencadeadas, tanto em relagéo as variantes
de uma mesma lingua, quanto em relagéo a outras
linguas". Pretende-se aqui estabelecer uma diferenca
entre preconceito e intolerancia linguisticos,

com base nos textos de Voltaire (1764) e Bobbio (1990),

para analisar um caso de intolerancia linguistica veiculado
pela imprensa escrita. Examinarei, entdo, um artigo da
articulista do jornal "O Estado de S&o Paulo", Dora
Krammer, publicado em 26/01/2005, cujo titulo € Em nome
da lei do pior esforgo, pelo qual a articulista manifestou
opinido, repercutida em nivel nacional, e, assim, comentar
por que discursos como esses podem ser interpretados
como intolerantes.

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES
Unidade Retoérica 1 - Apresentagao da
pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

Unidade Retérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal
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Resumo 18: A intolerancia linguistica na imprensa

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

[Este trabalho] inscreve-se no ambito das pesquisas do
LEI -Laboratério de Estudos da Intolerancia -
especificamente, n[o grupo de pesquisas de Linguistica],
que tem como principal objetivo "examinar a intolerancia e
0 preconceito linguisticos no Brasil e [as formas de
resisténcia desencadeadas], tanto em relagao as variantes
de uma mesma lingua, quanto em relagao a outras
linguas".

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc)

2. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
3. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Analog +
Subtematizagao)

Pretende-se aqui estabelecer uma diferenga entre
preconceito e intolerancia linguisticos, com base nos
textos de Voltaire (1764) e Bobbio (1990), para analisar
um caso de intolerancia linguistica veiculado pela
imprensa escrita.

Sequéncia explicativa:
(SE p, E PARA Q)

Examinarei, entdo, um artigo da articulista do jornal "O
Estado de Sao Paulo", Dora Krammer,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[um artigo da articulista do jornal "O Estado de Sao Paulo”,
Dora Krammer], publicado em 26/01/2005, cujo titulo € Em
nome da lei do pior esforgo, pelo qual a articulista
manifestou [opinido], repercutida em nivel nacional,

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-TmP +
Qualificagao + Subtematizagao)
2. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc)

e, assim, comentar por que discursos como esses podem
ser interpretados como intolerantes.

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Resumo 18: A intolerancia linguistica na imprensa

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES

TRECHOS

[Este trabalho] inscreve-se no ambito das

pesquisas do LEI -Laboratério de Estudos da
Intolerancia - especificamente, n[o grupo de

pesquisas de Linguistica]

da pesquisa

principal

que tem como principal objetivo "examinar a
intolerancia e o preconceito linquisticos no Brasil [{e)s][=11e]E))
e as formas de resisténcia desencadeadas,
tanto em relacéo as variantes de uma mesma
lingua, quanto em relacdo a outras linguas".
[Pretende-se aqui estabelecer uma diferenca
entre preconceito e intolerancia lingu/sticos,

Unidade Retérica 2 -

com base nos textos de Voltaire (1764) e Bobbio [(SelOATEFLTEREEN slSe[FTE|

(1990),

para analisar um caso de intolerdncia linguistica [8JalleFEle[eR2d=i e ale B EEVANe [ (1T= gl oo (o)

veiculado pela imprensa escrita.] Examinarei,
entdo, [um artigo da articulista do jornal "O
Estado de Sao Paulo”, Dora Krammer],
publicado em 26/01/2005, cujo titulo € Em nome
da lei do pior esforgo, pelo qual a articulista
manifestou opinido, repercutida em nivel
nacional, e, assim, comentar por que discursos
como esses podem ser interpretados como
intolerantes.

da pesquisa

principal

Subunidade 1A - Expondo o tépico

Subunidade 1B - Apresentando o(s)

Subunidade 1A - Expondo o tépico

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Unidade Retérica 1 - Apresentagao

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizacédo + Relacédo de
contiguidade pd R-Loc)

3. (Pré-tematizacdo + Relacédo de

2. (Pré-tematizagao+Qualificacdo)

contiguidade pd R-Analog +
Subtematizac&o)

[Sequéncia explicativa:
(SE p, EPARA 0)]

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Sequéncia narrativa:
(Situagéo inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:

contiguidade pd R-TmP +
Qualificagdo + Subtematizagéo)

contiguidade pd R-Loc)

1. (Pré-tematizacdo + Relacdo de

2. (Pré-tematizacdo + Relacdo de

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)
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RESUMO 19

Resumo 19: A argumentagao na midia: um estudo sobre a metafora
UNIDADES RETORICAS/
TRECHOS SUBUNIDADES
O propdsito deste trabalho € observar a metafora como Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
estratégia argumentativa nos debates televisionados. pesquisa
Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

Utilizamos dos preceitos da Teoria da Referenciagdo, da [\lglleFEe (SRR (o (e B2 @le] g = Ll [F4= (o= (o)
Nova Retdrica e da Analise da Conversagao. da pesquisa
Subunidade 2 - Citando pesquisas/

teorias/ modelos anteriores

Resumo 19: A argumentagao na midia: um estudo sobre a metafora
TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS
Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)
Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao +
Relagao de contiguidade pd R-Loc)
Utilizamos dos preceitos da Teoria da Referenciagéo, da Sequéncia narrativa:
Nova Retdrica e da Analise da Conversagao. (Situagao inicial - Pn1)

O propdsito deste trabalho é observar a metafora

[a metafora] como estratégia argumentativa nos debates
televisionados.

Resumo 19: A argumentagao na midia: um estudo sobre a metafora
UNIDADES RETORICAS /

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
O proposito deste trabalho é observar [a Unidade Retérica 1 - Apresentagao Sequéncia narrativa:
metafora] como estratégia argumentativa nos da pesquisa (Situagao inicial - Pn1)
debates televisionados. Subunidade 1B - Apresentando o(s) Sequéncia descritiva:
objetivo(s) (Pré-tematizacdo + Qualificaco +
Relacéo de contiguidade pd R-
Loc)

Utilizamos dos preceitos da Teoria da Unidade Retérica 2 -

Referenciagdo, da Nova Retérica e da Andlise  [(®fe)gii=railE] [FA=Tor (oo oW o ilo (BT Sequéncia narrativa:

da Conversagao. Subunidade 2 - Citando pesquisas/ (Situagao inicial - Pn1)

teorias/ modelos anteriores
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RESUMO 21

Resumo 21: A presenga da oralidade na poesia de Carlos Drummond de Andrade: repetigoes
e parafrases no texto poético

TRECHOS

O artigo apresenta uma analise da oralidade presente na
poesia de Carlos Drummond de Andrade.

Por se tratar de um trabalho que visa a examinar as
relagdes entre fala e escrita,

definimos, como perspectiva de trabalho, a tendéncia
sociointeracionista, com referencial teérico baseado na
Andlise da Conversagao.

Assim, investigamos algumas marcas comuns no texto
oral, como repeti¢cdes e parafrases, presentes em um
poema drummondiano.

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES

Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal
Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)
Unidade Retérica 2 - Contextualizagao

da pesquisa
Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retoérica 1 - Apresentagao da
pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Resumo 21: A presenga da oralidade na poesia de Carlos Drummond de Andrade: repeti¢gées
e parafrases no texto poético

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

O artigo apresenta uma analise da oralidade

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[a oralidade] presente na poesia de Carlos Drummond de
Andrade.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc)

Por se tratar de um trabalho que visa a examinar as
relagdes entre fala e escrita, definimos, como perspectiva
de trabalho, a tendéncia sociointeracionista,

Sequéncia explicativa:
(POR g, QUE p)

[um trabalho] que visa a examinar as relagoes entre fala e
escrita

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

[a tendéncia sociointeracionista], com referencial teérico
baseado na Analise da Conversagao.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

Assim, investigamos algumas marcas comuns no texto
oral, como repeti¢coes e parafrases,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[algumas marcas comuns no texto oral, como repetigoes e
parafrases], presentes em um poema drummondiano.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc)
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Resumo 21: A presencga da oralidade na poesia de Carlos Drummond de Andrade: repetigdes e parafrases no texto

poético

TRECHOS

O artigo apresenta uma analise d[a oralidade

presente na poesia de Carlos Drummond de
Andrade.

[Por se tratar de [um trabalho] que visa a
examinar as relacées entre fala e escrita],

definimos, como perspectiva de trabalho, [a_
tendéncia sociointeracionista]], com referencial
tedrico baseado na Analise da Conversacéo.

Assim, investigamos [algumas marcas comuns

no texto oral, como repeticdes e parafrases],
presentes em um poema drummondiano.

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao
da pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

Unidade Retérica 2 -

Contextualizagao da pesquisa
Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retérica 1 - Apresentagao
da pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagdo + Relacéo de
contiguidade pd R-Loc)

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacédo + Qualificacdo)

[Sequéncia explicativa:
(POR g, QUE p)]

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacéo + Qualificacéo)

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacdo + Relacéo de
contiguidade pd R-Loc)




RESUMO 25

Resumo 25: Os enunciados de comando da prova do ENEM e sua relagdo com competéncias
e capacidades para a resolugao de situagées-problema

TRECHOS

Este trabalho & uma reflexdo sobre a Prova do ENEM
como um género textual de avaliagéo, visto nao apenas
como uma construgao estrutural codificada por elementos
da lingua com mero propdsito de avaliagao de
“competéncias” leitoras e produtoras de texto
“apreensiveis” nas respostas dadas as questdes, mas
como uma relagéo dos multiplos aspectos que envolvem a
acao de linguagem de um agente, que se da sob a forma
de um texto — materialidade empirica, cujas propriedades
organizacionais internas sao determinadas por essa agao
que o gerou.

Disponivel no arquitexto (BRONCKART, 2006, p. 145) de
nossa comunidade,

buscamos analisar [...] a complexidade das operagdes de
linguagem que em grande numero permeiam a Prova e
configuram o género.

sob a perspectiva do interacionismo sécio-discursivo

Considerando que o ENEM avalia até certo ponto o
ensino, pressupomos que buscar uma melhor percepgéo
dos mecanismos operantes entre ensino/aprendizagem e
avaliagao reveste-se de grande importancia social, pois
pode significar iniciativas para revisédo e reavaliagdo dos
PCNEM, do material fornecido pelo Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e da propria estruturagao curricular
elaborada pelas escolas que desenvolvem trabalho com
ensino médio.

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Unidade Retérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retérica 1 - Apresentagao da

pesquisa
Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

Unidade Retérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retoérica 5 - Conclusao(oes)
da pesquisa

Subunidade 3 - Fazendo
recomendagao(des)/ sugestao(des)
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Resumo 25: Os enunciados de comando da prova do ENEM e sua relagao com competéncias
e capacidades para a resolugao de situagoes-problema

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Este trabalho é uma reflexdo sobre a Prova do ENEM

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[a Prova do ENEM] como [um género textual de
avaliagao], visto ndo apenas como [uma constru¢ao
estrutural] codificada por elementos da lingua com mero
propésito de avaliagdo de “competéncias” leitoras e
produtoras de texto “apreensiveis” nas respostas dadas as
guestdes, mas como uma relagéo d[os multiplos aspectos]
gue envolvem a agéo de linguagem de [um agente], que
se da sob a forma de [um texto] — [materialidade
empirica], cujas propriedades organizacionais internas séo
determinadas por [essa agao] que o gerou.

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade - pd R-Analog)
2. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade - pd R-Analog)
3. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
4. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
5. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
6. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
7. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
8. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

Disponivel no arquitexto (BRONCKART, 2006, p. 145) de
nossa comunidade, buscamos analisar, sob a perspectiva
do interacionismo socio-discursivo, a complexidade das
operagdes de linguagem

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[as operacgbes de linguagem] que em grande ndmero
permeiam a Prova e configuram o género.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao +
Subtematizagao)

Considerando que o ENEM avalia até certo ponto o
ensino, pressupomos que buscar uma melhor percepgéo
dos mecanismos operantes entre ensino/aprendizagem e
avaliagdo reveste-se de grande importancia social,

_ Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE q, QUE p)

buscar uma melhor percepgéo dos mecanismos operantes
entre ensino/aprendizagem e avaliagao reveste-se de
grande importancia social, pois pode significar iniciativas
para revisao e reavaliagao dos PCNEM, do material
fornecido pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
da propria estruturagao curricular elaborada pelas escolas

Sequéncia explicativa:
(SE p, E PORQUE q)

[as escolas] que desenvolvem trabalho com ensino médio.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)
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Resumo 25: Os enunciados de comando da prova do ENEM e sua relagao com competéncias e capacidades para a
resolugao de situagdes-problema
UNIDADES RETORICAS /

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
Este trabalho é uma reflexdo sobre [a Prova do  [\8Jalls Ele[=R2d=ife o= B EEVANe | (=11= gl oo (o) Sequéncia narrativa:
ENEM] como [um género textual de avaliacdo], [eENsI==le|FlEE:T (Situagao inicial - Pn1)
visto ndo apenas como [uma construcdo Subunidade 1A - Expondo o tépico Sequéncias descritivas:
estrutural] codificada por elementos da lingua principal 1. (Pré-tematizacdo + Relacdo de

com mero propdsito de avaliacdo de
“competéncias” leitoras e produtoras de texto

“apreensiveis” nas respostas dadas as

contiguidade - pd R-Analog)
2. (Pré-tematizacdo + Relacdo de
contiguidade - pd R-Analog)

questdes, mas como uma relagéo dos [multiplos 3. (Pré-tematizacao+Qualificacédo)
aspectos] que envolvem a acéo de linguagem 4. (Pré-tematizacéo+Qualificacio)
de [um agente], que se dé sob a forma de [um 5. (Pré-tematizagéo+Qualificacio)
texto] — [materialidade empirica], cujas 6. (Pré-tematizagdo+Qualificacdo)
propriedades organizacionais internas sao 7. (Pré-tematizacao+Qualificacéo)
determinadas por [essa a¢do] que o gerou. 8. (Pré-tematizacdo+Qualificacdo)

Disponivel no arquitexto (BRONCKART, 2006,  [\lgllef=le[s8 4= (o] ler- A

p. 145) de nossa comunidade, Contextualizagao da pesquisa . .
Subunidade 2 - Citando pesquisas/ Sequéncia narrativa:
teorias/ modelos anteriores (Situag&o inicial - Pnl)

buscamos analisar [...] a complexidade das Unidade Retérica 1 - Apresentagao
operacdes de linguagem] que em grande da pesquisa Sequéncia descritiva:

numero permeiam a Prova e configuram o Subunidade 1A - Expondo o tépico (Pré-tematizacdo + Qualificacéo +

género. principal Subtematizacéo)
sob a perspectiva do interacionismo socio- Unidade Retérica 2 -
discursivo Contextualizagao da pesquisa Sequéncia narrativa:

Subunidade 2 - Citando pesquisas/ (Situagao inicial - Pn1)
teorias/ modelos anteriores
[Considerando que o ENEM avalia até certo Unidade Retérica 5 - Conclusao(oes)
ponto o ensino, pressupomos que [buscar uma  [erl slsisie el
melhor percep¢do dos mecanismos operantes [ S10elpllel=eler el = rdciole)
entre ensino/aprendizagem e avaliacgo reveste- | (=ieeiii=pleliesol(elos Faie =iz o] (6 |
se de grande importéncia social], pois pode
significar iniciativas para reviséo e reavaliagdo
dos PCNEM, do material fornecido pelo Plano
Nacional do Livro Didético (PNLD) e da propria
estruturagdo curricular elaborada pelas [escolas
gue desenvolvem trabalho com ensino médio.

[Sequéncias explicativas:
1. (E EM RAZAO DE q, QUE p)
2. (SE p, E PORQUE q)]

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacédo + Qualificacdo)




RESUMO 27

Resumo 27: A organizagao composicional da tira em quadrinhos

TRECHOS

Este artigo tem como objetivo apresentar como o trabalho
com a organizagdo composicional do género discursivo
tira em quadrinhos ocorre em uma das oficinas
produzidas para a elaboragao de uma Sequéncia Didatica
(SD) destinada a oitava série do Ensino Fundamental.

Para tanto, como suporte teérico, utilizamos os
pressupostos de Bakhtin e seu Circulo, no que diz respeito
aos estudos sobre interacéo e escrita e géneros
discursivos, e de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), no
gue concerne a produgéo de uma SD.

Com relagao as tiras em quadrinhos, para que o
aprendizado se efetive, os resultados mostram que: a) é
preciso fazer com que o aluno perceba que ele esta
lidando com uma narragéo, a qual, diferentemente de
outros textos, utiliza recursos peculiares como a
linguagem visual atrelada a verbal; b) a narrativa se da por
uma sequéncia cronoldgica, a qual € marcada pela divisdo
vertical dos quadrinhos que compdem as tirinhas; c) os
baldes, com seus diversos contornos, marcam a
expressividade dos personagens, isto &, apresentam a
linguagem verbal de uma tirinha; d) as onomatopeias,
recursos sonoros utilizados nos quadrinhos, indicam
movimento e ddo mais vida a agdo da narrativa; €) o
discurso predominante nas tiras em quadrinhos é o
dialogo entre os personagens.

UNIDADES RETORICAS/
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
pesquisa
Subunidade 1B - Apresentando o(s)
objetivo(s)

Unidade Retérica 2 - Contextualizagao
da pesquisa

Subunidade 2 - Citando pesquisas/
teorias/ modelos anteriores

Unidade Retérica 4 - Sumarizagao dos
resultados
Subunidade 1A - Apresentando

fato(s)/achado(s)
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Resumo 27: A organizagao composicional da tira em quadrinhos

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Este artigo tem como objetivo apresentar como o trabalho
com a organizagdo composicional do género discursivo
tira em quadrinhos ocorre em uma das oficinas

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[uma das oficinas] produzidas para a elaboragdo de uma
[Sequéncia Didatica (SD)] destinada a oitava série do
Ensino Fundamental.

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
2. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc)

Para tanto, como suporte teérico, utilizamos os
pressupostos de Bakhtin e seu Circulo,e de Dolz,
Noverraz & Schneuwly

Sequéncia explicativa:
(PARA QUE q, QUE q)

[os pressupostos de Bakhtin e seu Circulo], no que diz
respeito aos estudos sobre interagéo e escrita e géneros
discursivos, [de Dolz, Noverraz & Schneuwly] (2004), no
que concerne a produgao de uma SD.

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
2. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade Pd R-Tmp +
Qualificagao)

Com relagao as tiras em quadrinhos, para que o
aprendizado se efetive, os resultados mostram que: a) é
preciso fazer com que o aluno perceba que ele esta
lidando com uma narragéao,

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

[narragao], a qual, diferentemente de outros textos, utiliza
[recursos peculiares] como a linguagem visual atrelada a
verbal,

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
2. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

b) a narrativa se da por uma sequéncia cronologica,

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

[uma sequéncia cronoldgical, a qual € marcada pela
divisdo vertical d[os quadrinhos] que compdem as tirinhas;

Sequéncias descritivas:
1. (Pré-tematizagao + Qualificagao)
2. (Pré-tematizagao + Qualificagao)

¢) os baldes, com seus diversos contornos, marcam a
expressividade dos personagens, isto é, apresentam a
linguagem verbal de uma tirinha;

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)

d) [as onomatopeias], [recursos sonoros] utilizados nos
quadrinhos,

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao + Pré-
tematizagao + Relagao de
contiguidade Pd R-Loc)

as onomatopéias [...] indicam movimento e dao mais vida
a agao da narrativa; e) o discurso predominante nas tiras
em quadrinhos é o dialogo entre os personagens.

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)
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Resumo 27: A organizagao composicional da tira em quadrinhos

UNIDADES RETORICAS /

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
Este artigo tem como objetivo apresentar como  [(8Jalls Ele 821 e B EEVANG | (1= gl 2o (o) Sequéncia narrativa:
o trabalho com a organizagdo composicional do [(sERel={e [0 (Situagao inicial - Pn1)
género discursivo tira em quadrinhos ocorre em  [iS18lal8[al{s Ele (SR RZRVANe (=i{=Ta 1= 1 To [0 o] () Sequéncias descritivas:
uma das oficinas] produzidas para a objetivo(s) 1. (Pré-tematizacdo+Qualificacdo)

elaboracdo de [uma Sequéncia Didatica (SD)]
destinada a oitava série do Ensino Fundamental.

2. (Pré-tematizagdo + Relacdo de
contiguidade pd R-Loc)

[Para tanto, como suporte tedrico, utilizamos [os [SIgileETe[cHaEE oo [Sequéncia explicativa:
pressupostos de Bakhtin e seu Circulo], no que  [(S{elgli=V el P2l [oRe BN o[l (U]t (E PARA QUE g, QUE p)]
diz respeito aos estudos sobre interacdo e Subunidade 2 - Citando pesquisas/ — ——
escrita e géneros discursivos, e [de Dolz teorias/ modelos anteriores B

1. (Pré-tematizacdo+Qualificacéo)
2. (Pré-tematizacdo + Relacdo de
contiguidade Pd R-Tmp +

Noverraz & Schneuwly] (2004), no que concerne
a producéo de uma SD.

Qualificacao)
Com relagdo as tiras em quadrinhos, para que o |\lgilsEle[SR =] o] glor ARRE U g 1 g r4= 1o (o)
aprendizado se efetive, os resultados mostram  |s[elsif=={El 1 =le [0k Sequéncia narrativa:
que: a) é preciso fazer com que o aluno perceba [=18ls]l[al{eEle R TARTANe =g 1 o o) (Situagao final - Pn5)

que ele esta lidando com [uma narracéo], a fato(s)/achado(s)
qual, diferentemente de outros textos, utiliza
recursos peculiares como a linguagem visual
atrelada a verbal; b) a narrativa se da por_[uma
sequéncia cronoldgical, a qual € marcada pela
divisdo vertical dos quadrinhos que compdem as
tirinhas; c) os baldes, com seus diversos
contornos, marcam a expressividade dos
personagens, isto é, apresentam a linguagem
verbal de uma tirinha; d) [as onomatopeias
[recursos sonoros] utilizados nos quadrinhos,
indicam movimento e dado mais vida a agdo da
narrativa; e) o discurso predominante nas tiras
em quadrinhos é o dialogo entre os
personagens.

Sequéncias descritivas:
1.(Pré-tematizacao+Qualificacao)
2. (Pré-tematizacdo+Qualificacdo)

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)
Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizacdo+Qualificacéo)
2. (Pré-tematizagao+Qualificacdo)

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)
Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizacdo+Qualificacéo)
2. (Pré-tematizacdo + Relacdo de
contiguidade pd R-Loc)

Sequéncia narrativa:
(Situagao final - Pn5)
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RESUMO 28

Resumo 28: Oralidade e improviso em Marcelino Freire: ritmo, voz e subjetividade na leitura
de Totonha

UNIDADES RETORICAS/

TRECHOS SUBUNIDADES
O artigo discute aspectos da oralidade, como ritmo e voz, [{Slgllefle[cN =] (o) Ter B EEVAY o] {=IS{= gy k= Ter= (o0 o
presentes no conto Totonha, de Marcelino Freire, pesquisa
responsaveis pela construgao da subjetividade na leitura  [§181s18]gile =16 (SR BN =50 o) g [0 (0] 01 (o] o] [ofo]

da personagem Totonha. principal

A andlise aproxima literatura, filosofia e antropologia e
amplia a ideia de leitura do mundo e do literario.

Resumo 28: Oralidade e improviso em Marcelino Freire: ritmo, voz e subjetividade na leitura

de Totonha

TRECHOS SEQUENCIAS TEXTUAIS

O artigo discute aspectos da oralidade, como ritmo e voz S.e quencian grratlva:
(Situagao inicial - Pn1)

[aspectos da oralidade, como ritmo e voz], presentes no Sequéncia descritiva:
conto Totonha, de Marcelino Freire, responsaveis pela (Pré-tematizagio + Relagdo de
construgéo da subjetividade na leitura da personagem contiguidade pd R-Loc +
Totonha. Qualificagao)
A andlise aproxima literatura, filosofia e antropologia e Sequéncia narrativa:
amplia a ideia de leitura do mundo e do literario. (Situagao final - Pn5)

Resumo 28: Oralidade e improviso em Marcelino Freire: ritmo, voz e subjetividade na leitura de Totonha
UNIDADES RETORICAS /

TRECHOS SUBUNIDADES SEQUENCIAS TEXTUAIS
O artigo discute [aspectos da oralidade, como  [Clgllefle [SHRIE (e TgTer MRV o] (===l = e (o) Sequéncia narrativa:
ritmo e voz], presentes no conto Totonha, de da pesquisa (Situagéo inicial - Pn1)
Marcelino Freire, responsaveis pela construcao [S18s]8gifs Ele (SR P =545 0] 3 (o [s o) (6] o][ol0) Sequéncia descritiva:
da subjetividade na leitura da personagem principal (Pré-tematizacéo + Relacdo de
Totonha. contiguidade pd R-Loc +
Qualificagéo)

A andlise aproxima literatura, filosofia e
antropologia e amplia a ideia de leitura do Sequéncia narrativa:
mundo e do literario. (Situagao final - Pn5)
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RESUMO 29

Resumo 29: Letramento académico: reflexao e algumas consideragées sobre cursos de
negocios em faculdades privadas populares
UNIDADES RETORICAS/

TRECHOS SUBUNIDADES
O artigo aborda o processo de “Letramento Académico” Unidade Retérica 1 - Apresentagao da
em cursos de negocios, area de ciéncias sociais pesquisa
aplicadas, em especifico o curso de Administragdo de Subunidade 1A - Expondo o topico
Empresas e afins, ministrados em faculdades privadas principal

populares. Como se sabe o curso é de formagéao curricular
generalista-multidisciplinar; isto significa que sua grade
curricular exige aos discentes que adquiram leitura e
escrita cientificas ndo apenas de conteudos de textos,
mas de diversos modais, linguagens ou géneros tipicos do
nivel académico: resumo, resenha, fichamento, relatérios,
graficos, diagramas, fluxogramas, organogramas, tabelas
e disposigao logica de numeros com a aplicagdo ou nao
da matematica.

O objetivo geral do artigo é propor aos professores uma Subunidade 1B - Apresentando o(s)
reflexdo sobre o tema visando contribuir para a melhoria  [(sl9)[=Ee]6)

do processo ensino-aprendizagem no ambito do recorte
admitido: faculdades privadas de grande escala (ou
populares), cursos de negocios e afins dirigidos a alunos
advindos em sua maioria da rede publica de educagao
brasileira. O objetivo secundario € demonstrar diferencas
conceituais entre "alfabetizagédo" e “letramento
académico”, estando este ultimo em contexto especifico,
isto &, em cursos que, além de serem os mais populares
do pais, sédo capazes de representar, por seu
multidisciplinarismo e difusdo, uma preocupacao
necessaria de uma nova agenda de debates em
educacao.
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Resumo 29: Letramento académico: reflexdao e algumas consideragoes sobre cursos de
negocios em faculdades privadas populares

TRECHOS

SEQUENCIAS TEXTUAIS

O artigo aborda o processo de “Letramento Académico”

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

[0 processo de “Letramento Académico”] em cursos de
negocios, area de ciéncias sociais aplicadas, em
especifico o curso de Administragdo de Empresas e afins,
ministrados em faculdades privadas populares.

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc +
Subtematizagao + Subtematizagao +
Subtematizagao)

Como se sabe

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

o curso é de formagao curricular generalista-
multidisciplinar;

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagao + Qualificagao)

isto significa que sua grade curricular exige aos discentes
gue adquiram leitura e escrita cientificas ndo apenas de
conteudos de textos, mas de diversos modais, linguagens
ou géneros tipicos do nivel académico: resumo, resenha,
fichamento, relatérios, graficos, diagramas, fluxogramas,
organogramas, tabelas e disposi¢ao légica de numeros
com a aplicagdo ou nao da matematica.

Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE g, QUE p)

O objetivo geral do artigo é propor aos professores uma
reflexdo sobre o tema visando contribuir para a melhoria
do processo ensino-aprendizagem no ambito do recorte
admitido:

Sequéncia explicativa:
(SE p, E PARA QUE q)

[o recorte admitido:] faculdades privadas de grande escala
(ou populares), [cursos de negdcios e afins] dirigidos a
alunos advindos em sua maioria da rede publica de
educacéo brasileira.

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc +
Subtematizagao)

2. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc)

O objetivo secundario € demonstrar diferengas conceituais
entre "alfabetizagao" e “letramento académico”,

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pnl)

[“letramento académico”], estando este ultimo em contexto
especifico, isto €, em [cursos] que, além de serem 0s mais
populares do pais, sao capazes de representar, [...] , uma
preocupacao necessaria de uma nova agenda de debates
em educagao.

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizagao + Relagao de
contiguidade pd R-Loc +
Subtematizagao + Subtematizagao)
2. (Pré-tematizagao + Qualificagao +
Subtematizagao)

por seu multidisciplinarismo e difusédo, sdo capazes de
representar uma preocupagao necessaria de uma nova
agenda de debates em educagao

Sequéncia explicativa:
(E POR q, QUE p)
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privadas populares

UNIDADES RETORICAS /
SUBUNIDADES
Unidade Retérica 1 - Apresentagao
da pesquisa

Subunidade 1A - Expondo o tépico
principal

TRECHOS
O artigo aborda_fo processo de “Letramento

Académico”] em cursos de negoécios, area de
ciéncias sociais aplicadas, em especifico 0
curso de Administracéo de Empresas e afins,
ministrados em faculdades privadas populares.
Como se sabe [0 curso] é de formacé&o curricular
generalista-multidisciplinar; [isto significa que
sua grade curricular exige aos discentes que
adquiram leitura e escrita cientificas n§o apenas
de conteddos de textos, mas de diversos
modais, linguagens ou géneros tipicos do nivel
académico: resumo, resenha, fichamento,
relatérios, gréficos, diagramas, fluxogramas,
organogramas, tabelas e disposig¢ao légica de
numeros com a aplicagdo ou ndo da
matematica.]

[O objetivo geral do artigo é propor aos Subunidade 1B - Apresentando o(s)
professores uma reflexdo sobre o tema visando [(e)s][=11s]6)

contribuir para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem no dmbito d[o recorte admitido:
faculdades privadas de grande escala (ou
populares), [cursos de negdcios e afins] dirigidos
a alunos advindos em sua maioria da rede
publica de educacéo brasileira. O objetivo

estando este ultimo em contexto especifico, isto
€, em [cursos] que, além de serem 0s mais
populares do pais, [sdo capazes de
representar,por seu multidisciplinarismo e

difusdo, uma preocupacdo necessdria de uma
nova agenda de debates em educac&o].

SEQUENCIAS TEXTUAIS

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizagdo + Relacéo de
contiguidade pd R-Loc +
Subtematizacdo +
Subtematizagdo+Subtematizacdo)

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncia descritiva:
(Pré-tematizacdo + Qualificacdo)

[Sequéncia explicativa:
(E EM RAZAO DE q, QUE p)]

[Sequéncia explicativa:
(SE p, E PARA QUE q)]

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizacédo + Relacéo de
contiguidade pd R-Loc +
Subtematizacéo)

2. (Pré-tematizagdo + Relacdo de
contiguidade pd R-Loc)

Sequéncia narrativa:
(Situagao inicial - Pn1)

Sequéncias descritivas:

1. (Pré-tematizacédo + Relacédo de
contiguidade - pd R-Loc +
Subtematizacdo+Subtematizacéo)
2. (Pré-tematizagao +
Qualificacdo + Subtematizacéo)

[Sequéncia explicativa:
(E POR g, QUE p)]
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