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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar e dar visibilidade a dimensédo subjetiva do
processo de escolarizacdo de surdos, a partir do estudo da trajetéria de dois jovens surdos
formados na Educacdo Basica. Orientando-se pelo referencial teodrico-metodologico da
Psicologia Sécio-Histérica e da categoria tedrica dimensdo subjetiva da realidade,
compreende-se 0 processo de escolarizacdo de alunos surdos como um fenémeno complexo,
que se desenvolve nas relacBes sociais e histdricas e que ndo abrange somente elementos da
realidade objetiva, mas é constituido também pela subjetividade dos sujeitos que se
constituem nessa realidade. Desse modo, por meio do estudo das significaces (sentidos e
significados) de dois jovens surdos sobre as suas trajetorias, busca-se evidenciar e discutir
elementos de subjetividade produzidos por esses sujeitos. Assim, pretende-se colaborar para
uma reflexdo sobre o processo de escolarizacdo de surdos que considere também a sua
dimensdo subjetiva. A pesquisa trabalhou com dois jovens surdos de 23 e 24 anos, que se
formaram na Educacdo Basica em 2013 e 2012, respectivamente. As trajetdrias escolares dos
participantes apresentaram contextos escolares diversificados, incluindo escolas publicas
especiais para surdos, escolas privadas de ensino regular (com e sem intérpretes de Libras) e
uma escola privada que trabalhava inicialmente com proposta educacional bilingue, e
posteriormente com uma proposta inclusiva. Para que fosse possivel uma aproximacéo das
experiéncias desses jovens de modo que o despertar de seus sentidos subjetivos fosse
facilitado, foram realizadas conversagfes seguindo o conceito de sistemas conversacionais de
Gonzéalez Rey (2012). Na andlise das falas produzidas pelos sujeitos durante as conversagdes
foi utilizada a proposta dos nucleos de significacdo de Aguiar e Ozella (2013). Por meio dessa
analise, foi possivel refletir a respeito das significacdes produzidas pelos sujeitos,
principalmente no que se refere aos desafios encontrados em suas trajetérias e as suas
possibilidades de enfrentamento. Entre os resultados, algumas condi¢des vivenciadas e
narradas se apresentaram como importantes para que eles pudessem significar as suas
trajetorias com uma maior apropriacdo de si e de suas possibilidades como sujeitos ativos e
transformadores da realidade. Nesse sentido, destacaram-se: 1) O reconhecimento da surdez
nas suas diferencas; 2) A possibilidade de acesso a uma lingua de sinais; 3) O encontro e a
identificacdo com outros surdos; e 4) Os espacos de didlogo possiveis na familia e na escola.
Verificou-se que a construcdo de espacos de dialogo entre surdos e ouvintes pode se
configurar como uma importante ferramenta para que a surdez ndo seja apenas reconhecida
nas suas diferencas, mas também possa ser debatida na relacdo de convivéncia social de
surdos e ouvintes. O trabalho busca, a partir das significacbes dos sujeitos, identificar
elementos de subjetividade importantes que compdem a dimensdo subjetiva do processo de
escolarizacdo de surdos e que podem contribuir para ampliar o debate sobre esse processo.

Palavras-Chave: Surdo. Educacdo de surdos. Dimensdo subjetiva. Psicologia Sdcio-
Historica.



ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate and give visibility to the subjective dimension of
the schooling process of deaf people, based on the study of the paths of two young deaf
people that graduated from High School. Conducted by the theoretical and methodological
framework of Historical Social Psychology and the theoretical category subjective dimension
of reality, the schooling process of deaf students is comprehended as a complex phenomenon
that develops in social and historical relations and that does not only cover elements of
objective reality but is also constituted by the subjectivity of the individuals that constitute
this reality. Thus, through the study of the meanings (sense and meaning) of two young deaf
people regarding their paths, this paper intends to evidence and discuss elements of
subjectivity produced by these individuals. Therefore, this research aspires to contribute to a
reflection on the schooling process of deaf people that also considers its subjective dimension.
This study was based on two young deaf participants of 23 and 24 years old, who graduated
from High School in 2013 and 2012, respectively. The school career of the participants
presented diverse school contexts, including public schools for the deaf, private regular
schools (with and without sign language interpreters) and a private school that initially
worked with a bilingual educational proposal, and later with an inclusive proposal. In order to
get closer to the experiences of these young people in a way that the emerging of their
subjective senses was facilitated, conversations were made following Gonzéalez Rey's (2012)
concept of conversational systems. In the analysis of the speeches produced by the
participants during the conversations, the Aguiar and Ozella’s (2013) core of meaning
proposal was used. Through this analysis, it was possible to reflect about the meanings
produced by the participants, especially those that refer to the challenges encountered in their
paths and their possibilities of confrontation. Among the results, some experienced and
reported conditions were known to be important so that they could signify their own paths
with a greater appropriation of themselves and their possibilities as active individuals capable
of transforming their reality. In this regard, some elements were worthy of notice: 1) The
recognition of deafness by its differences; 2) The possibility of access to a sign language; 3)
The encounter and identification with other deaf people; 4) Possible spaces for dialogue in the
family and at school. It was verified that the construction of spaces for dialogue between deaf
and hearing can be an important tool so that deafness is not only recognized by its differences
but can also be debated in relation to the social interaction of the deaf and hearing. This study
intends, through the meanings of the participants, to identify important elements of
subjectivity that are a part of the subjective dimension of the schooling process of deaf people
and that can contribute to increase the debate about this process.

Keywords: Deaf. Education of the deaf. Subjective dimension. Historical Social Psychology.
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INTRODUCAO

Memorial: o envolvimento da pesquisadora com o tema

Minhas primeiras experiéncias de proximidade com pessoas surdas e com a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) ocorreram no meu segundo ano de graduacdo em Psicologia, em
2006. Foi a partir da realizacdo de um estagio em uma escola regular da rede estadual de Sao
Paulo que pude me aproximar dessa realidade. Essa escola reunia um grande nimero de
alunos com deficiéncia, incluindo criancas e adolescentes surdos.

Uma ocasido da qual me recordo bem e que parece ter sido decisiva para o despertar
de meu interesse pela Libras e pela educacdo de surdos, como um todo, aconteceu nessa
escola. Em um dia de estagio ajudei a professora da sala (sala especial) a realizar uma
atividade em que as criangas deveriam pintar bandeiras de diversos paises com as suas
respectivas cores. Para poder trabalhar com as criangas surdas, havia recebido uma folha de
papel, que continha os desenhos dos sinais em Libras das cores mais usuais. Com a folha em
maos, me juntei a uma menina surda, Manuelal, para acompanhé-la na realizacdo dessa
atividade. Na hora de pintar as cores da bandeira da Jamaica, Manuela tinha escolhido os lapis
marrom, amarelo e verde. Tentei explicar que ndo era 0 marrom, mas sim a cor preta que
estava na bandeira daquele pais. Ela insistiu no marrom e eu segui insistindo no preto. A
menina, ja cansada daquela situacdo, que parecia ndo nos levar a lugar algum, levantou-se e
me chamou para préximo de um grande mapa com as impressfes das bandeiras de diversos
paises. As cores da bandeira da Jamaica eram: marrom, amarelo e verde.

Percebi 0 meu orgulho, de minutos antes, surgido em decorréncia de ter conseguido
memorizar alguns poucos sinais de cores, se desmoronar aos poucos e compor 0 chdo ao meu
redor. N&o fazia ideia de como comecar a explicar a Manuela, que estava convicta de seu
posicionamento (e com razdo), que a cor marrom era consequéncia de uma impressdo malfeita
e que as cores de algumas bandeiras estavam ali distorcidas, ndo correspondendo as cores
oficiais. Nao fazia ideia.

A professora da sala tinha conhecimentos basicos em Libras e também ndo conseguiu
explicar. Ndo tinhamos conhecimento o suficiente para explicar um acontecimento

relativamente simples, isso gerava intenso desconforto e a seguinte inquietacdo: o que mais

1 Nome ficticio.
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Manuela ndo tinha aprendido ou ndo iria aprender por conta do desconhecimento de outros
em relacdo a sua lingua?

O desconforto ndo era s6 meu, mas era compartilhado com a professora que
presenciou a situacdo. Ao perceber o meu interesse por aprender a lingua, a professora me
convidou para participar de um curso bésico de Libras, que estava prestes a comecar em uma
igreja proxima a escola. A igreja também era frequentada por alguns alunos surdos da escola e
os professores do curso eram jovens surdos voluntarios. Nos encontramos por alguns meses
aos domingos de manha. Foi la que recebi meu sinal®> e me percebi, pela primeira vez, como
alguém interessada na comunidade surda. Essa experiéncia, extremamente marcante, me
possibilitou conhecer mais sobre surdos, Libras e cultura surda. Permitiu-me também estar
préxima a outros educadores que ansiavam por se comunicar melhor com seus alunos.

Apds o estagio e 0 curso terminarem, segui por outros caminhos e nao tive mais
contato com surdos até o final da graduacdo. Foi somente depois de formada que percebi, aos
poucos, que aquela experiéncia do segundo ano tinha sido muito significativa para se encerrar
ali. Queria continuar a estudar Libras e me aproximar da comunidade surda de alguma forma.

Em 2010 ingressei no curso de Libras da Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracio dos Surdos de S&o Paulo (FENEIS-SP)3. O curso da Feneis tinha duragio de
apenas um ano na época, o que me levou a procurar outros espagos de formacdo ao final do
curso. Assim, ingressei no intermediario de Libras na Derdic/PUC-SP em 2011, e no ano
seguinte, iniciei em um curso de aprimoramento voltado para o atendimento clinico
psicanalitico de criancas e jovens surdos na mesma instituicao.

No decorrer do aprimoramento me aproximei dos desafios enfrentados,
cotidianamente, por criangas e jovens surdos e suas familias. Foi um momento de olhar para
as pessoas surdas em sua singularidade e de compreender, a0 mesmo tempo, que muitos
desses desafios eram recorrentes e ndo eram frutos somente de uma trajetéria singular e
individual. Eles estavam relacionados, também, a uma conjuntura social e historica.

Um pouco antes do aprimoramento terminar, procurei formas de me manter na
instituicdo como voluntéria e acabei encontrando uma oportunidade de trabalho. Atualmente

atuo como professora da escola da Derdic em um curso de certificagdo profissional em

2 Ao se referirem a uma pessoa, 0s surdos usuarios de Libras geralmente utilizam o sinal dessa pessoa, que
corresponde ao seu nome em Libras. O sinal de alguém é atribuido por um ou mais surdos que, para escolher
esse sinal, costumam tomar como base uma caracteristica marcante da pessoa, seja ela fisica ou da
personalidade.

3 A FENEIS é uma entidade sem fins lucrativos, que tem por finalidade a defesa de politicas linguisticas,
educacdo, cultura, sadude e assisténcia social, em favor da comunidade surda brasileira, bem como a defesa de
seus direitos (FENEIS, 2016).
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tecnologia da informacgéo. Dessa forma, encontrei-me novamente em uma sala de aula com
alunos surdos, espacgo que promoveu o surgimento de uma série de novas inquietacoes.

A partir da minha entrada profissional na area da educacéo, busquei compreender cada
vez mais a realidade educacional dessas criancas e jovens surdos, sendo esta pesquisa mais

um fruto desse movimento.

A pesquisa: objetivos e contextualizacdo do problema

Historicamente, as pessoas surdas foram alvo de preconceito, opresséo e exclusdo por
conta de sua condicdo sensorial. No entanto, nas Gltimas décadas ocorreram mudangas
significativas no Brasil no que se refere ao modo de ver e tratar as pessoas surdas e de pensar
0 processo educacional dos surdos*. O movimento social surdo, fortalecido a partir da década
de 90, o inicio de estudos académicos linguisticos sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e as pesquisas de outras &reas que estudavam a surdez apresentaram-se como elementos
fundamentais para o surgimento de novas concepc@es sobre a surdez e para o reconhecimento
da Libras como meio legal de comunicacdo no pais (BRASIL, 2002).

Na literatura da area (PEREIRA, 2011; SKLIAR, 1997), costumam ser apresentadas
duas perspectivas em relacdo a surdez: o modelo clinico-patolégico (ou clinico-terapéutico) e
o0 sécio-antropoldgico. Resumidamente, o primeiro modelo aborda a surdez como sendo uma
deficiéncia, uma doenca ou auséncia sensorial a ser normatizada. Desse modo, ser surdo
implicaria em tratamentos e outras medidas que aproximassem o sujeito da condicdo de
ouvinte (aquele que tem a sua audicéo e fala oral preservadas).

Ja no modelo sécio-antropoldgico, que cresceu significativamente com 0s movimentos
das ultimas décadas, encontramos a compreensdo da surdez como “diferenca”: as pessoas
surdas, por ndo contarem com a audi¢do, experenciam o mundo de modo diferenciado,
apoiando-se muito mais na visdo do que os ouvintes. Nessa perspectiva, a manifestagdo dessa
condicdo sensorial (que é diferente da dos ouvintes) € encontrada principalmente nas linguas
de sinais e na cultura surda®.

Para Skliar (2013), a “diferenga” a que nos referimos anteriormente deve ser
compreendida ndo como um espaco retorico - a surdez é uma diferenga - mas como uma

construcdo historica e social, efeito de conflitos sociais, ancorada em producgdes de

4 Neste trabalho, o termo “surdos” é utilizado para nos referirmos as pessoas que, por terem perda auditiva,
compreendem e interagem com o mundo por meio de experiéncias principalmente visuais.

5> Entende-se cultura surda como a identidade cultural de um grupo de surdos que se define enquanto grupo
diferente de outros grupos (QUADROS, 2005).
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significacdo e de representacdes compartilhadas entre os surdos. Dessa forma, mesmo
defendendo que a surdez deva ser abordada como uma condi¢do sensorial singular e
minoritaria (nos aproximando assim da visdo soOcio-antropologica), a compreensao
apresentada nesta pesquisa é de que a surdez, por si s6, ndo pode ser definida nem de uma
forma nem de outra.

A surdez € constituida na relagdo com outros e por isso pode apresentar-se de
diferentes formas de acordo com as relacdes e condi¢cdes produzidas. Nesse sentido, nosso
foco ndo deve voltar-se para uma defini¢do do que € a surdez, ou do que € ser surdo, mas deve
direcionar-se a ferramentas que diminuam desigualdades entre surdos e ouvintes.

A desigualdade, segundo Gongalves Filho (2009), esta presente nas sociedades em que
vigoram situacdes que permitem a formagdo dos considerados “superiores” e os “inferiores”.
Segundo o autor, a desigualdade: “¢ experiéncia de uma situagdo publica em que ha
impedimento da participagdo, em que ha impedimento permanente ou temporario da voz livre
e da iniciativa” (GONCALVES FILHO, 2009, p. 231). Nesse sentido, pensamos ser
fundamental um movimento que priorize a presenca de iniciativas e de vozes surdas para uma
sociedade mais igualitaria, mais inclusiva. As pessoas surdas vivenciam o mundo de modo
singular e Unico, mas compartilham entre si vivéncias atreladas a sua condicéo sensorial (ndo
vivenciadas pelos ouvintes). Assim, reafirmamos a importancia da participacédo de surdos na
elaboracdo de politicas publicas voltadas para essa mesma populagéo.

Segundo Benvenuto (informacdo verbal)®, ndo ha nenhum conhecimento
cientifico/académico que tenha maior valor que a propria vida, e por essa razdo, devemos
trabalhar com os surdos e ndo para os surdos. A autora defende que o trabalho de escuta, de
intercdmbio e de abertura para o que os surdos tém a dizer sobre si mesmos é fundamental,
ndo sendo possivel a inclusdo dos surdos sem o conhecimento do que eles querem e desejam
como incluséo.

O caminho escolhido por este trabalho é o de apresentar e discutir experiéncias e
construcdes subjetivas de jovens surdos sobre suas trajetorias escolares, que dizem respeito a
suas vivéncias individuais e singulares, mas que também se referem a experiéncias
constituidas social e historicamente. Dessa forma, buscamos dar visibilidade ao que aqui
denominaremos de dimenséo subjetiva.

Os jovens aos quais nos propomos escutar neste trabalho se formaram no Ensino

® Fala proferida por Andrea Benvenuto na mesa de encerramento do Congreso Internacional de Salud Mental y
Sordera, em Buenos Aires, em Agosto de 2016. Benvenuto é fil6sofa e docente da Ecole des Hautes Etudes en
Sciences Sociales (Paris).
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Médio entre 2012 e 2013. No decorrer de suas trajetorias escolares, os participantes
ingressaram em escolas com abordagens diversas, que incluem: uma escola regular privada
que ndo contava com a presenca de intérpretes de Libras; duas escolas publicas especiais para
surdos; uma escola privada que trabalhava com uma proposta educacional bilingue, e
posteriormente com uma proposta inclusiva; e uma escola privada regular que trabalhava com
inclusdo.

Embora este trabalho analise e discuta algumas falas’ dos jovens a respeito das
diferentes propostas educacionais para surdos, ele ndo busca avaliar as propostas mencionadas
e eleger, desse modo, uma como sendo superior as demais. O que se pretende € apresentar e
discutir as experiéncias e significacdes construidas por esses jovens surdos, que de alguma
forma atravessaram esses contextos escolares diversos, seja no ambito da experiéncia direta
ou no das significacfes em relacdo aos percursos educacionais ndo vivenciados (0s percursos
do outro). Assim, podemos nos aproximar e analisar essas significacdes, que a nosso ver,
compdem a dimensado subjetiva dessas experiéncias.

Esta pesquisa fundamenta-se no referencial teérico da Psicologia Sécio-Histdrica e do
conceito de dimensao subjetiva de Bock e Gongalves (2009). A escolha por esses referenciais
visa possibilitar maior aproximacéo da realidade educacional de jovens surdos a partir de uma
compreensdo da constituicdo historica, social e subjetiva dos individuos que constituem tal
realidade e sdo a0 mesmo tempo constituidos por ela.

Podemos entdo apresentar o objetivo desta pesquisa como sendo o de investigar e dar
visibilidade a dimenséo subjetiva do processo de escolarizacdo de jovens surdos. A partir da
realizacdo de conversagfes com dois jovens surdos, pretende-se compreender como esses
jovens vivenciaram 0 processo de escolarizacdo e que significaces puderam ser constituidas
nesse processo.

Os capitulos apresentados neste trabalho buscam trazer elementos que colaborem para
a contextualizacdo do tema abordado e serédo divididos em seis partes.

O primeiro capitulo apresenta um breve historico da educagéo de surdos e tem como
objetivo trazer elementos que ajudem na compreensdo de como as pessoas surdas foram
tratadas e percebidas em diferentes momentos histéricos, apresentando também as raizes

historicas de algumas concepcdes e atitudes que permanecem até hoje em relagcdo aos surdos.

" Optamos por utilizar o termo “fala”, mesmo que o discurso em questdo tenha sido em uma lingua de sinais. A
“fala” aqui referida transcende o sentido de “usar a voz para articular palavras” e toma como base a defini¢do de
Goldfeld (2002). A autora trabalhou com base na concepcdo de Vigotski de fala e a definiu como sendo:
“producdo da linguagem pelo falante nos momentos de didlogo social e interior, pode utilizar tanto o canal
audiofonatério, quanto o espa¢o-viso-manual” (p. 25).
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O segundo capitulo aborda a educacéo de surdos no Brasil e as politicas educacionais
nacionais para surdos. Ele tem como intuito apresentar questfes mais especificas relativas a
educacdo de surdos no pais, discutir o percurso das politicas educacionais brasileiras e trazer
reflexdes sobre os principais debates acerca destas.

O terceiro capitulo apresenta algumas discussfes sobre 0 método da pesquisa. Séo
abordadas consideragdes sobre o referencial tedrico metodoldgico e a categoria tedrica
dimensao subjetiva, assim como discussdes sobre os procedimentos e 0 processo de analise de
dados.

O quarto capitulo trabalha com a andlise das conversacdes dos jovens a luz da
proposta de andlise de nucleos de significacao.

O quinto e ultimo capitulo traz algumas conclusdes permitidas pela pesquisa.
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1 EDUCAGAO DE SURDOS: BREVE CONTEXTUALIZACAO
HISTORICA

Neste capitulo, apresentamos um recorte contemplando alguns dos acontecimentos
historicos importantes para a histéria da educacdo de surdos e que podem nos ajudar a
construir um panorama histérico geral. Podemos localizar no tempo e no espaco periodos e
acontecimentos que tiveram destaque para a histéria dos surdos, ou mais especificamente,
para a historia da educacao dos surdos. Ha extensos estudos voltados para essa area e nao é o
intuito desse trabalho fazer um relato aprofundado sobre o tema. Porém, é importante para o
desenvolvimento desta pesquisa 0 levantamento de elementos que ajudem a nos situarmos
historicamente.

Neste capitulo encontramos informacg6es que colaboram para demonstrar de que modo
a forma com que os surdos eram vistos e tratados pela sociedade foi se transformando ao
longo da histéria e também nos deparamos com informacdes que nos permitem refletir sobre
o0 papel ativo que alguns sujeitos desempenharam em tais transformacoes.

As perspectivas historicas nos permitem acreditar que ndo ha um Unico modo
verdadeiro de se estar no mundo, hd muitas possibilidades, pois 0 humano esta em
permanente construcdo (BOCK, GONCALVES, 2009). Assim, é possivel nos distanciarmos
de perspectivas naturalizantes sobre a humanidade e os fenébmenos sociais, que resultariam em
visdes que concebem a surdez e os surdos a partir de conceitos fixos e imutaveis, como se
houvesse uma Unica verdade sobre o que é ser surdo.

Os jovens com quem vamos realizar as conversacdes nesta pesquisa nao vivenciaram
0s momentos histdricos apresentados a seguir, porém, ao destacarmos alguns aspectos do
percurso da educacédo de surdos, podemos localizar e evidenciar alguns elementos das origens
historicas de posicionamentos predominantes ainda na atualidade. Esta compreensao historica
também é fundamental para discutirmos alguns dos desafios enfrentados por surdos até hoje -
desafios que tém as suas raizes na historia - e que provém de visbes normativas,
estigmatizantes e ideologicas.

Nos trabalhos sobre surdez, a Historia dos Surdos frequentemente se mistura e se
confunde com a Historia da Educacéo de Surdos. Ha dois pontos que parecem ser importantes
para a consideracao de tal cenario:

a) No decorrer da histdria, a maneira como os surdos eram vistos pela sociedade

em determinado contexto histérico tinha grande influéncia no modo como eles eram
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ou deixavam de ser educados. Isso quer dizer que, ao olharmos para a historia da
educacdo dos surdos, € possivel nos situarmos nas diferentes concepcbes do que
representou ser surdo e discutir o impacto dessas representacdes até os dias de hoje.

b) A grande maioria das criancas surdas nascem em familias ouvintes (mais de
95% (MITCHELL; KARCHMER, 2002), ou seja, 0s pais dessas criangas escutam e,
muito provavelmente, tém pouca ou nenhuma familiaridade com a surdez. A educagéo
formal em uma escola com outros alunos surdos representa, na maioria desses casos, 0
primeiro contato da crianca com uma lingua de sinais e com outras criancas e adultos
surdos. A qualidade desse contato é de extrema importancia para a insercao da crianga
surda na sociedade, assim como desempenha um papel fundamental na constituigdo de

sua identidade.

1.1 Antiguidade (4000 a.C. - 476 d.C.)

O inicio da Antiguidade é marcado pelo descobrimento dos primeiros registros
escritos e é neste periodo, também, que encontramos as primeiras evidéncias da existéncia de
pessoas surdas. Na Antiguidade, os surdos foram vistos e tratados de diferentes modos, mas
na maioria dos casos encontramos indicios de que eles eram discriminados e excluidos nas
sociedades em que viviam.

Nas civilizacBes egipcias, porém, acreditava-se que 0s surdos eram responsaveis pela
mediacdo entre os deuses e 0s Farads. Os surdos transmitiam as mensagens dos deuses para o
Farad que, por sua vez, transmitia a mensagem para 0 povo (CARVALHO, 2009). Dessa
forma, os surdos das civilizagdes egipcias tinham uma condicdo social superior aos da maioria
das civilizagdes desse periodo, constituindo-se como uma excecao.

Na Grécia Antiga, em 360 a.C., Socrates considerou l6gico e aceitavel que os surdos-
mudos®, por ndo contarem com a audicdo, se comunicassem naturalmente usando as suas
méos, a cabeca e outras partes do corpo (CARVALHO, 2009). No entanto, ha uma frase de
Aristoteles que representa mais adequadamente a forma como o0s surdos eram vistos pelos
gregos: “Todos aqueles que nascem surdos se tornam sem sentido e incapazes de razao”

(GANNON, 2012, p. xxvii, traducdo nossa).

8 Embora o termo “surdo-mudo” tenha sido muito utilizado no passado para referir-se as pessoas com perda
auditiva severa ou profunda, atualmente é defendido pela comunidade surda que esse termo ndo seja mais
empregado. Consideram o termo “surdo” como o mais adequado.
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Para os gregos da época, os surdos de nascenca eram incapazes de raciocinar porque
ndo conseguiam desenvolver uma linguagem. A linguagem, nesse contexto, estava
estritamente relacionada a capacidade de falar oralmente: sem a fala oral ndo havia
linguagem, e sem linguagem o raciocinio se tornava impossivel.

Para Aristételes, era a linguagem que dava a condi¢do de humano para o individuo. Os
surdos sem linguagem eram, portanto, considerados n&o-humanos e ndo tinham a
possibilidade de desenvolver faculdades intelectuais (MOURA; LODI; HARRISON, 1997).
As pessoas surdas sem linguagem ndo recebiam educacdo, ndo tinham direitos porque nédo
eram consideradas Uteis a polis e muitas vezes eram condenadas a morte (CARVALHO,
2009). Porém, é importante ressaltar que havia uma distingdo entre os surdos que nasciam
surdos e aqueles que perdiam a audicdo ap0s terem aprendido a falar: os que mantinham a sua
capacidade de fala ainda eram considerados capazes de aprender (MOURA, 2000). Se o que
determinava a condicdo de humano a uma pessoa surda era a aquisi¢do de uma lingua oral,
podemos compreender a énfase dada para o ensino da mesma.

Os Romanos da Antiguidade sofreram forte influéncia Grega em sua civilizacdo apds
conquistarem a Grécia no século Il a.C., e assim, apresentavam uma posi¢cdo em relacdo aos
surdos muito semelhante a dos Gregos (CARVALHO, 2009). Criancas surdas, provavelmente
sO as mais pobres, eram langadas no rio Tibre para serem cuidadas pelas Ninfas, pois eram
vistas como seres imperfeitos e indignos de pertencerem a sociedade (CARVALHO, 2009).
Tanto os Romanos quanto 0s gregos encorajavam o infanticidio para eliminar criancas com
deficiéncias mentais ou fisicas, consideradas incapazes de contribuir para uma civilizacdo
forte (LANG, 2011).

O primeiro registro de uma pessoa surda referenciada pelo nome também data da
Antiguidade. Plinio, em sua obra “Historia Natural” (77 d.C.), refere-se a um artista surdo:
Quintus Pedius. O artista era neto de um consul romano e precisou de uma autorizagdo
especial do imperador César Augusto para poder desempenhar a sua profisséo (CARVALHO,
2009; LANG, 2011). O destino de Pedius foi bem diferente do destino de muitas criangas
surdas e pobres que eram sacrificadas na época. O que podemos observar, nesse momento, é
uma grande diferenca no modo de tratamento entre surdos ricos e pobres. Essa relagdo de
desigualdade vai se repetir ao longo da historia e também sera vista nos proximos periodos.

Os registros encontrados nas civilizacGes classicas e antigas que se referem ao papel
dos sinais, gestos e lingua falada na vida das pessoas surdas sdo escassos (LANG, 2011), o
que nos oferece poucos elementos para pensarmos as formas de comunicacao utilizadas pelas

pessoas surdas nesse periodo.
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Para Lang (2011), na Antiguidade o foco se voltava para a deficiéncia e isso impediu
fortemente as tentativas educacionais para essa populagao.

1.2 Idade Média (476 - 1453)

Na Civilizacdo Romana, no inicio da ldade Média, é publicado o Codigo Justiniano
(529 d.C.). Dentre as suas varias atribuicdes o codigo determinava os direitos dos surdos,
referindo-se a eles com a distin¢do de cinco categorias, trazidas por Carvalho (2009):
e Os que nasciam surdos e mudos;
e Os que ficavam surdos e mudos em vida;
e Os que nasciam surdos, mas ndo ficavam mudos (ou seja, conseguiam aprender a
oralizar);
e Os que ficavam surdos em vida sem perder a capacidade de oralizar;

e Os que eram s6é mudos (escutavam, mas nao conseguiam oralizar).

Segundo Carvalho (2009), na sociedade romana, 0s que nasciam surdos e mudos nédo
tinham direitos nem obrigacdes, eles ndo podiam ter propriedades e nem celebrar contratos.
No entanto, os surdos que falavam tinham direitos legais, podiam ter propriedades e redigir
testamentos (CARVALHO, 2009).

No contexto histérico apresentado podemos compreender, mais uma vez, a grande
énfase dada ao ensino da fala oral aos surdos. Nas civilizacdes classicas o aprendizado de uma
lingua oral determinava a sua condi¢cdo humana e, na ldade Média, era visto como condigédo
para uma pessoa surda ser considerada digna de direitos legais.

Cabe nesse momento fazer uma observacdo importante de que tais impedimentos
legais estdo bem mais proximos, historicamente, do que poderiamos imaginar: o codigo civil
brasileiro de 1916 considerava os surdos que ndo podiam exprimir a sua vontade como
incapazes de exercer pessoalmente os atos da vida civil (BRASIL, 1916). Nesse sentido, eles
estavam agrupados junto aos menores de 16 anos e aos loucos. Essa determinacédo legal se
manteve até o novo codigo civil de 2002.

Sdo poucas as informacdes biograficas desse periodo que nos permitem compreender
como as pessoas surdas viviam (LANG, 2011). Sabe-se que prevaleciam as crengas de curas

misticas e magicas para os surdos, sendo algumas dessas tentativas documentadas e



22

detalhadas o suficiente para fazermos algumas suposic¢des sobre a época (LANG, 2011). Um
desses relatos é o da cura de um garoto surdo por Saint John of Beverly®.

A lgreja acreditava que a alma dos surdos ndo poderia ser considerada imortal, pois
eles ndo conseguiam oralizar os sacramentos da Igreja (MOURA, 2000) e até o século XII
d.C. eles eram proibidos de se casar'® (MOURA, 2000; LANE, 1989). Considerando o grande
poder politico e social que a Igreja mantinha nesse periodo, é possivel refletirmos sobre as
graves consequéncias que essas crencas tiveram para as pessoas surdas. Ao mesmo tempo que
a Igreja teve um forte papel na exclusdo das pessoas surdas durante esse periodo, é nessa

instituicdo que vamos encontrar os primeiros educadores de surdos, como veremos a seguir.

1.3 Idade Moderna (1453 - 1789)

Dentre as pesquisas que discutem a Historia da Educacdo dos Surdos durante os
periodos da Idade Moderna e Contemporédnea, o que frequentemente encontramos € a
referéncia de uma série de educadores de surdos e as suas respectivas contribuicbes. Neste
trabalho, porém, apresentamos a historia de alguns acontecimentos de maior relevancia para a
educacdo de surdos e a historia de alguns educadores de surdos, tendo como foco os que
foram mais representativos dos principais acontecimentos e tendéncias educacionais
encontradas nos dois periodos.

A Idade Moderna ¢ marcada pelo surgimento dos primeiros educadores de surdos
(assim referidos), pela sistematizacdo das primeiras abordagens de ensino para surdos e
publicaces das mesmas e pelo surgimento dos primeiros institutos de surdos (no final desse
periodo). Nessa época, as publicacbes sobre métodos de ensino para surdos apresentavam
estratégias amplamente diversificadas. Contudo, podemos identificar tendéncias que tiveram
maior impacto para a educacao de surdos e que permanecem em discussao até 0 momento.

Em nosso recorte, com a intencao de ilustrar importantes questdes presentes na Idade
Moderna, escolhemos trés educadores de surdos de grande destaque: Ponce de Ledn, Abade

de L’Epée e Samuel Heinicke.

° Esse registro foi feito pelo monge Saxdo Beda em The Ecclesiastical History of the English Nation (733)
(LANE, 1989).

10 papa Inocéncio Il (1161-1216) foi quem decretou que os surdos poderiam se casar, mas somente se
demonstrassem por meio de sinais que entendiam o significado da cerimdnia (LANE, 1989).
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1.3.1 Ponce de Ledn

Ponce de Ledn é considerado por muitos o primeiro educador de surdos da historia.
Le6n era um monge beneditino* do século XVI e viveu no monastério de San Salvador de
Ofia, na Espanha (LANE, 1989). O monge dedicou a maior parte de sua a vida para educar
surdos que eram filhos de nobres (MOURA, 2000).

Em um documento encontrado nos arquivos de Ofa'?, o educador declarava ter
ensinado surdos, filhos de lordes e pessoas notaveis, a oralizar, ler e escrever, além de rezar,
conhecer as doutrinas do Cristianismo e se confessarem através da fala oral (LANE, 1989).
Ha outros relatos que afirmam que Ledn ensinou cerca de doze alunos surdos a oralizar e que
seus parentes eram instruidos a se comunicar com eles através de um alfabeto manual (LANE,
1989).

Para Lane (1989), Ponce de Le6n ndo ensinava a fala oral aos surdos porque pensava
que essa era necessaria para cultivar a mente: ele e toda Espanha conhecia Juan Fernandez
Navarette, pintor surdo do rei, que sinalizava fluentemente, lia, escrevia, conhecia bem
Histdria e Teologia, mas que nunca havia aprendido a oralizar. A maior preocupacdo das
familias daquela época em relagdo a educagdo de seus filhos surdos tinha uma origem
econdmica e ndo social (CARVALHO, 2009; MOURA, 2000).

Encontramos registros que datam da ldade Média que ja demonstravam que as pessoas
surdas, em algumas sociedades, mantinham os seus direitos legais atrelados a capacidade de
falar oralmente. Na Idade Moderna, essa condicdo persistiu ha Espanha e levou alguns nobres
a entregarem seus filhos surdos primogénitos a Ponce de Ledn, para que dessa forma eles
aprendessem a falar e pudessem garantir os seus direitos legais a heranca da familia.

Foi inicialmente por meio do trabalho de Ledn e do interesse econdmico de familias
nobres que a ideia Aristotélica de que os surdos ndo eram capazes de razdo pdde ser
contrariada. Nesse momento, tornou-se evidente a falsidade de varias crencas religiosas,
filosoficas e medicas existentes até o momento sobre as pessoas surdas (MOURA, 2000;
LANE, 1989).

11 Da ordem catélica de Sdo Bento.
12 | ane (1989) afirma que esse documento foi encontrado pelo historiador espanhol Feijoo.
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1.3.2 Abade de L’Epée

Charles-Michel de L'Epée (1712 - 1789) foi um dos educadores de surdos mais
famosos da histdria. O historico que apresentamos do educador tem como base a obra When
the mind hears: a history of the deaf (1989) de Harlan Lane, e 0s comentarios introdutorios,
feitos também por Lane (2006), na republicacdo de The True Method of Educating The Deaf,
Confirmed by Much Experience (1802/2006) do proprio L’Epée.

L'Epée nasceu na cidade de Versalhes, Franca. Teve uma formacéo catolica, mas sua
carreira na igreja foi interrompida precocemente por ter se recusado a assinar uma profisséo
de fé anti-jansenista'®. Ele entdo iniciou uma carreira legal, mas abandonou-a em seguida.
Somente depois dos quarenta anos L’Epée iniciou sua carreira como educador de surdos.

As primeiras alunas de L’Epée foram duas jovens irmds surdas, encontradas pelo
educador possivelmente em uma missdo em que ele buscava ofertar ajuda a pessoas pobres.
As jovens eram de uma familia muito pobre e vinham recebendo ensinamentos de um padre
para que pudessem realizar a primeira comunhdo, mas o padre faleceu antes que isso pudesse
acontecer. O educador se deparou nesse momento com um novo desafio: como catequizar
essas jovens surdas? Naquela época ainda predominava a ideia de que as pessoas surdas de
nascenca tinham uma deficiéncia que as impedia de alcancar a fé, pois essa s6 poderia ser
estabelecida por meio da escuta da palavra de Deus'®. Nao ocorreu a L’Epée que os surdos de
nascenca pudessem aprender perfeitamente a fé e qualquer outra coisa por meio de sua
prépria lingua de sinais.

O caminho escolhido pelo educador foi o de ensinar uma lingua (o francés) para 0s
surdos, através de associacgdes entre ideias e o francés escrito. Porém, no momento de ensinar
conceitos abstratos, L’Epée encontrou dificuldades e optou por aprender a lingua nativa dos
surdos e utiliza-la nas explica¢cdes. No entanto, para o educador, essa lingua de sinais ndo
tinha uma gramaética propria e ndo poderia ser usada diretamente para instruir seus alunos.
Para que isso fosse possivel, seria necessario utilizar os sinais na mesma ordem do Francés e
inventar novos sinais para as palavras e sufixos do francés que ndo encontravam uma
equivaléncia direta em sinais. Os sinais utilizados dessa forma ficaram conhecidos como
“sinais metddicos” e 0 método de L’Epée como “método francés”.

Em 1760, L’Epée criou em sua propria casa a primeira escola gratuita para surdos do

mundo, que deu origem ao Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris. Dessa forma, a

13 Movimento religioso catélico que teve como base a obra de Cornelius Jansen.
14 podemos encontrar a origem dessa ideia na Biblia, em Romanos 10.
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educacao de surdos ndo estava mais restrita a iniciativas particulares de familias ricas para o
atendimento de seus filhos surdos, ou relacionada a movimentos isolados de caridade que se
voltavam a educacdo de surdos pobres. O instituto inaugurou um novo modelo de educagéo
para surdos, coletiva e gratuita, que serviu como referéncia para centenas de escolas de
surdos.

Um dos grandes diferenciais de L’Epée foi ter reconhecido que 0s surdos tinham uma
lingua propria e que poderiam expressar suas necessidades, desejos, duvidas, dores e outros
por meio dessa forma de comunicacdo. Desse modo, os surdos poderiam ser vistos como uma
populacdo que compartilhava uma lingua desconhecida pela maioria ouvinte e, assim,
poderiam ser vistos na sua diferenca e ndo somente na sua condi¢cdo de deficiéncia. Nesse
sentido, os feitos de L’Epée foram de grande contribuicdo para a construcdo de um novo olhar
para os surdos.

L’Epée, assim como o seu sucessor Sicard, ficaram famosos por suas demonstragdes
em publico, em que apresentavam e divulgavam os resultados de seu método de ensino
aplicado no instituto. Havia ali um desejo por compartilhar conhecimentos, em contraposicao
a outras iniciativas que mantinham os seus métodos em segredo com o objetivo de obter

maior retorno financeiro.

1.3.3 Samuel Heinicke

Samuel Heinicke (1727 - 1790) foi o primeiro educador a sistematizar uma educacgéo
para surdos na Alemanha. Em 1778, o educador inaugurou a primeira escola publica para
surdos no pais. Ele também ficou conhecido como um dos maiores defensores do método
oralista (CARVALHO, 2009).

A base do método oralista, também conhecido como “método alemdo”, é o ensino
voltado para um bom desempenho da fala oral e da leitura labial. Dessa forma, acredita-se que
as pessoas surdas poderiam se integrar melhor na sociedade. Nessa abordagem o uso de lingua
de sinais muitas vezes era proibido.

Apesar de Heinicke ter defendido o seu método em correspondéncias que trocava com
L’Epée, os detalhes de sua técnica eram mantidos em segredo. Heinicke afirmou para L’Epée
que somente ele proprio e seu filho conheciam o método, cuja cria¢do tinha custado muito
trabalho e sofrimento, e por isso néo iria deixar outros terem acesso a0 mesmo em troca de
nada (LANE, 1989). Como vimos anteriormente, L’Epée e outros educadores do instituto de

Paris tinham uma posicdo contraria a de Heinicke e desejavam difundir o método que
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empregavam no instituto. Porém, a pratica de guardar segredos ndo era incomum entre 0s
educadores de surdos, muitos acreditavam que era uma forma de garantir retorno financeiro
no futuro. Assim, poderiam vender as informac6es sobre o seu método, ou impedir que outras
instituicGes com trabalhos semelhantes fossem abertas.

Ele e L’Epée trocavam correspondéncias sobre os seus respectivos métodos. Na
primeira correspondéncia de Heinicke a L’Epée, o educador afirmou duas objegdes a
instrucdo por uso de sinais: a audicdo ndo pode ser substituida pela visdo e conceitos abstratos
ndo podem ser ensinados pela lingua escrita e pelo uso de sinais metddicos (LANE, 1989).
Como resposta, L’Epée conta como seus alunos dominaram a gramatica e podiam escrever
virtualmente qualquer sentenca em Francés, provando que as objecdes de Heinicke eram
invalidas (LANE, 1989). Heinicke também escrevia a L’Epée afirmando que era contrario aos
sinais e que acreditava que seu uso incapacitava a mente para 0 pensamento por meio da fala
oral (LANE, 1989).

As discussdes entre os métodos que priorizam o uso de sinais e métodos que focam no
ensino da oralidade percorreram os séculos seguintes, permanecem até hoje e serdo retomadas

em outros momentos neste trabalho.

1.3.4 Consideracdes sobre a Idade Moderna

Ao apresentar de forma breve esses trés educadores de surdos, buscamos destacar o
surgimento de trés tendéncias centrais presentes nesse periodo que se referem a educacéo de
surdos:

a) Um movimento no sentido de desmitificar a ideia de que os surdos ndo poderiam
aprender e de que ndo seriam dignos de educacdo, despertando o interesse de novos
educadores de surdos;

b) O inicio de um reconhecimento das linguas de sinais e de seu valor para 0 processo
educacional dos surdos;

¢) A manutenc¢do de uma tendéncia valorativa da fala oral.
1.4 Idade Contemporanea (1789 -)
A ldade Contemporanea foi um periodo fortemente marcado pelo aumento da

rivalidade entre os métodos oralistas e 0s métodos baseados em linguas de sinais

(CARVALHO, 2009). No inicio desse periodo, encontramos avancos significativos na



27

ampliacdo de escolas que faziam uso de sinais e tinham como referéncia 0 método francés.
Porém, o uso de uma lingua diferente da lingua oficial nacional foi visto como uma ameaca
para alguns paises, que buscavam naquele momento firmarem-se como uma unidade nacional.
Esse e outros fatores que serdo discutidos a seguir colaboraram para a ascensao do método
oralista. Para ilustrar tal cenario serdo apresentados, de maneira breve, a histéria da criacdo da
American School for the Deaf nos Estados Unidos (1817), a histéria de Alexander Graham
Bell (1847 - 1922) e por ultimo, o Congresso de Milao (1880).

1.4.1 Thomas H. Gallaudet, Laurent Clerc e a American School for the the Deaf

Em 1813, um ano antes de concluir seus estudos no Andover Theological Seminary e
formar-se pastor, Thomas Hopkins Gallaudet (1787 - 1851) fez uma visita a sua familia na
cidade de Hartford, Connecticut. Foi nesse momento que ele conheceu Alice Cogswell, uma
menina surda de 7 anos®® que morava na vizinhanca. Ao se aproximar de Alice, Gallaudet
passa a se interessar cada vez mais pela educacdo da menina e muda para sempre o rumo de
sua vida.

O pai de Alice, Mason Fitch Cogswell, também se preocupava bastante com a
educacéo de sua filha e se empenhava em criar uma escola para surdos nos Estados Unidos.
Naquela época, diferentemente da Europa, havia poucas informacfes sobre educacdo de
surdos no pais, o que levou Cogswell e Gallaudet a procurarem conhecimentos fora dos EUA.

Por meio de sua rede social e politica, Cogswell conseguiu arrecadar dinheiro
suficiente para enviar Gallaudet até a Inglaterra (CROUCH, GREENWALD, 2007). Desse
modo, Gallaudet poderia aprender os métodos de ensino para alunos surdos utilizados pelos
ingleses. Ao chegar na Inglaterra, em 1815, os administradores da escola de Braidwood'®
gueriam que Gallaudet assinasse um contrato, permanecesse varios anos no pais para aprender
0 método oral e concordasse em ndo transmitir a outras pessoas 0s principios de ensino da
articulacdo (fala oral) (CROUCH, GREENWALD, 2007). Esses termos foram inaceitaveis
para Gallaudet, pois o estadunidense era motivado principalmente pela benevoléncia e

abominava segredos e lucro as custas de pessoas oprimidas (CLEVE, CROUCH, 1989).

15 Em Lane (1989), o autor relata que Alice tinha 9 anos em 1815. Segundo o mesmo autor, Gallaudet conhece
Alice dois anos antes, em 1813.
16 Instituicdo britanica para surdos que utilizava o método oral.
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A viagem até a Inglaterra, no entanto, ndo foi em vao. Por acaso, profissionais do
Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris, incluindo o Abade Sicard'’, Jean Massieu e
Laurent Clerc!®, estavam no pais e iriam fazer demonstracdes de seu método. Gallaudet,
entdo, encontrou-se com o secretario de Sicard, que lhe ofereceu a possibilidade de estudar no
instituto em Paris, ter aulas particulares com Sicard e 0 presenteou com um ingresso que dava
acesso gratuito para as demonstragdes de Sicard em Londres (LANE, 1989). Nessas
demonstragdes, Sicard discutia suas teorias de educacdo de surdos e depois convidava o
publico a fazer perguntas para Massieu e Clerc (CLEVE, CROUCH, 1989). Os dois
respondiam as perguntas em uma lousa e a plateia podia observar o sucesso do método
educacional francés.

Gallaudet aceitou a oferta dos franceses e foi a Paris. Ja no instituto, ele conseguiu
convencer Clerc, um notavel educador surdo do instituto, a acompanhéa-lo aos EUA e ensinar
na escola que ele, Cogswell e outros interessados desejavam fundar em Hartford. Durante a
viagem para os EUA, Clerc, que ndo oralizava, ensinou para Gallaudet a lingua de sinais
francesa e o alfabeto manual francés, e Gallaudet, por sua vez, ajudou Clerc a aprender a ler e
escrever inglés (CROUCH, GREENWALD, 2007).

Ao chegarem nos EUA, em 1816, comegaram imediatamente a arrecadar fundos e
apoio do governo para montar a escola'®. Assim, em 1817 na cidade de Hartford, é fundada a
primeira escola de surdos estadunidense, o Connecticut Asylum for the Education and
Instruction of Deaf and Dumb Persons, atualmente conhecido como American School for the
Deaf.

A instituicdo funcionava como escola residencial e recebia alunos de todos os estados
dos EUA. Os estudantes, ao retornarem para suas casas, levavam consigo a Lingua de Sinais
Americana (ASL?°), que foi se constituindo aos poucos a partir da Lingua de Sinais Francesa
trazida por Clerc e pelos sinais que ja eram utilizados pelos alunos ao chegarem a instituig&o.
Dessa forma, comunidades de surdos comecaram a ser formadas em varios lugares do pais.

Na escola de Hartford, o uso de sinais era considerado o principal método de
comunicacéo, servindo de base para todos os outros, e toda tentativa de ensinar os surdos sem
esse método era vista como completamente vazia e ineficaz (CLEVE, CROUCH, 1989).

Nessa instituicdo as linguas de sinais eram consideradas linguas naturais, originalmente

7 Sicard era na época o diretor do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris.

18 Jean Massieu e Laurent Clerc haviam sido alunos do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris e depois de
formados tornaram-se instrutores da mesma instituicao.

19 Foi uma longa campanha de arrecadagdo que durou cinco meses e percorreu sete cidades dos EUA (LANE,
1989).

20 Abreviacdo de American Sign Language.
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usadas pelos surdos em suas relagdes com amigos e com outros surdos. Também eram
empregados outros métodos de comunicagdo na escola: um sistema de sinais padronizado,
baseado nos sinais metddicos de L’Epée, um alfabeto manual trazido da Franca por Clerc e o
inglés em sua forma escrita (CLEVE, CROUCH, 1989).

A leitura labial e a oralizagdo ndo eram ensinadas na instituicdo. Uma escola de surdos
que n&o apresentava como um de seus principais objetivos o ensino da fala oral e leitura labial
tinha maior espaco para outros aprendizados. O terceiro relatorio anual da escola argumentava
gue o ensino da oralizacdo ndo tinha valor, pois ndo contribuia para o desenvolvimento
intelectual dos alunos e raramente funcionava (CLEVE, CROUCH, 1989). Dessa forma, 0s
alunos surdos na escola de Hartford podiam ser respeitados como falantes de uma lingua de
sinais e a terem como base de sua aprendizagem escolar. A Lingua de Sinais Americana ndo
era vista como uma ameaca em Hartford, mas sim como a base fundamental para o processo
educacional dos surdos.

Até a década de 1870, o modelo dessa escola serviu como referéncia para novas
escolas de surdos que surgiam por todo os EUA?! (CROUCH, GREENWALD, 2007). Essa

situacdo se manteve até o fortalecimento do método oral no pais, conforme veremos a seguir.

1.4.2 Alexander Graham Bell e a expansdo do método oral nos EUA

Alexander Graham Bell (1847 - 1922), entre 0s ouvintes, ficou internacionalmente
famoso pela invencdo do primeiro telefone. O inventor, no entanto, assume historicamente um
papel bem diferente na visdo de algumas comunidades surdas. Além de pesquisador, Bell era
educador de surdos, profissdo também exercida por seu pai. Dentro do &mbito familiar outros
fatores o aproximavam da surdez: sua mae tinha perda auditiva e a sua esposa era surda.

No inicio de sua carreira, Bell seguia o sistema de ensino criado e utilizado pelo pai, 0
visual speech??, ele fazia demonstracdes publicas com seus alunos para promover o sistema.
No entanto, ao se aproximar de sua futura esposa, Mabel Hubbard, o educador passa a dedicar
a sua vida ao método oral. Hubbard havia perdido a audi¢do aos cinco anos de idade devido a

escarlatina. Ela apresentava habilidades de leitura labial nunca antes vistas por Bell?. O

2L Em 1857, os EUA contavam com dezenove escolas residenciais para surdos (CLEVE, CROUCH, 1989).

22 No visual speech, todos os sons da fala eram correlacionados a um simbolo visual como um meio de auxiliar
as criancas surdas a falar (GREENWALD, 2007).

23 E importante ressaltar que surdos pos-linguisticos (que perderam a audicéo ap6s ja terem adquirido uma
lingua) costumam apresentar mais facilidade para leitura labial.
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educador, ao conhecé-la, se convence de que a leitura labial € uma alternativa préatica para as
pessoas surdas (CLEVE; CROUCH, 1989).

A base do método oralista esta na defesa do ensino da fala oral e da leitura labial aos
surdos, sendo o uso de sinais frequentemente proibido por ser visto como prejudicial a
aquisicdo da oralizagcdo. Bell acreditava que as pessoas surdas poderiam, por meio desse
método, se tornar suficientemente parecidas com as pessoas ouvintes, e assim ndo precisariam
das linguas de sinais, podendo entdo participar inteiramente em todas as atividades da
sociedade ouvinte (CLEVE; CROUCH, 1989).

Assim, nos deparamos com um movimento de negacao da surdez, em que as pessoas
surdas deveriam ser menos surdas para poder estar mais proximas a maioria ouvinte. O uso de
uma lingua diferente, segundo essa visao, afastaria os surdos do restante da sociedade e, dessa
forma, deveria ser abolida em prol de uma integracéo efetiva dos surdos na sociedade.

Em 1884, o presidente do Wisconsin Phonological Institute convida Bell para visitar
Wisconsin e ajudar a promover um projeto de educacgéo oralista para criangas surdas. A fama
e influéncia de Bell colaboram na promocao do projeto. A maioria dos professores envolvidos
eram jovens mulheres comprometidas com a ideia de que pessoas surdas deveriam estar
integradas com ouvintes e ndo deveriam formar comunidades ou fazer uso de sinais (CLEVE;
CROUCH, 1989).

A comunidade surda dos EUA assistiu horrorizada a medida que Bell avangava,
alterando radicalmente as caracteristicas da educacdo estadunidense para criancas surdas
(GREENWALD, 2007).

Além de se posicionar a favor do oralismo, um aspecto menos conhecido da vida de
Bell é a sua ligacdo com o movimento eugenista. Segundo Greenwald (2007), o educador
poderia ter infligido ainda mais danos as pessoas surdas e a comunidade surda estadunidense
se tivesse usado sua influéncia e contatos para encorajar um programa ativo de eugenia contra
a surdez, um curso que ele nunca seguiu. Ainda segundo o autor, embora Bell escrevesse e
falasse contra casamentos entre individuos surdos congénitos, ele parecia ndo ultrapassar essa
linha, pois nunca sugeriu proibicdes legais sobre casamento e nunca defendeu a esterilizacdo

de pessoas que nasceram surdas e que queriam se casar.

1.4.3 Congresso de Milao (1880)

O Il Congresso Internacional de Educacdo de Surdos, mais conhecido como

Congresso de Mildo, aconteceu entre 6 e 11 de Setembro de 1880 na cidade de Mildo, Italia.
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Conforme discutimos, predominavam nesse momento duas tendéncias na educagdo de surdos:
métodos que permitiam o uso de sinais e 0 método oralista. No final do século XVIII e inicio
do século XIX havia grandes discussfes acerca da virtude de cada método, no entanto, na
segunda metade do século XIX, o ensino da fala oral ganhou forca e comegou a se tornar o
método mais popular nas escolas de surdos europeias (CARVALHO, 2009).

Para Skliar (2013), ainda que seja uma tradicdo mencionar seu carater decisivo, 0
Congresso de Mildo nédo foi a primeira oportunidade em que se decidiram politicas e préaticas
similares, essa decisdo ja era aceita em grande parte do mundo. Dessa forma, o Congresso de
Mil&o constituiu ndo o comego do oralismo, mas a sua legitimacéo oficial.

O Congresso de Mildo sofreu forte influéncia da Franca e da Italia (pais sede do
congresso). A maioria dos delegados convidados eram dos dois paises. Para compreendermos
os encaminhamentos do Congresso de Mildo precisamos refletir sobre o contexto histérico
desses dois paises naquele momento.

Até 1870, a Itdlia era uma regido dividida em vérios estados. O seu processo de
unificacdo implicou em uma campanha para promover a alfabetizacdo do pais, criando uma
unidade linguistica e territorial (CARVALHO, 2009). J& a Franca vivia nesse momento uma
condigdo politica de um estado unitario centralista que também defendia uma unidade
nacional (MOURA, 2000). No Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos-Mudos de Paris,
apos a gestdo de L’Epée e Sicard, comegaram a ser realizadas experiéncias conflitantes e lutas
internas, relacionadas com a oralizacdo dos Surdos, o que provocou a decadéncia da
instituicdo (MOURA, 2000).

Ao nos depararmos com as falas registradas na ata do congresso e os resultados das
votacdes das resolugdes elaboradas no evento, verificamos que a maioria dos delegados era
claramente adepta ao método oral. Estavam presentes no congresso 164 delegados,
educadores de surdos, entre eles somente um surdo. Alguns educadores surdos, mesmo sem
serem convidados, compareceram por iniciativa propria, mas ndo tiveram direito a voto por
ndo serem delegados. Os participantes votaram para proclamar que o método oral aleméo
deveria ser o método oficial usado nas escolas de varias na¢fes (LANG, 2011).

No decorrer dos seis dias do Congresso de Mildo foram elaboradas e votadas oito
resolucdes, das quais destacamos duas.

Primeira Resolucgéo (160 votos a favor e 4 contra):

O CONGRESSO:
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Considerando a incontestavel superioridade da linguagem oral sobre a
de sinais na reintegracdo do surdo-mudo a sociedade, permitindo a mais
perfeita aquisicdo de conhecimento,

Declara:

Que se deve dar preferéncia ao Método Oral ao invés do método de

sinais para a educacdo e ensino do surdo-mudo. (KINSEY, 2011, p.

19)

Oitava Resolucdo (160 a favor - 4 contra):

O CONGRESSO:

Considerando que a aplicagdo do Método Oral Puro em instituicGes,
nas quais ainda nao estd completamente implantado, deva ser prudente,
gradual e progressiva, caso contrario estara fadada ao fracasso,

Acredita:

1. Que os alunos que ingressaram mais recentemente na escola devam
formar uma classe a parte, na qual o ensino deva ser efetuado por meio
da fala.

2. Que esses alunos iniciantes devam ficar completamente separados, até
o término da escola, daqueles alunos adiantados, educados por meio da
lingua de sinais, sendo tardio o ensino pela fala.

3. Que a cada ano seja formada uma nova classe oralizada até que todos
os alunos antigos, que aprendem por meio de sinais, tenham concluido
a educacdo escolar. (KINSEY, 2011, p. 40)

A partir do Congresso de Mildo e suas resolucdes a tendéncia oralista foi legitimada e
consagrada em todo mundo, no final do século XIX e até grande parte do século XX. As
resolucdes do congresso, tomadas por um grupo nao representativo de educadores, tiveram
graves consequéncias para a educacgéo de surdos.

Durante esse periodo as linguas de sinais se mantiveram vivas por meio da
comunicagdo dos surdos fora de sala de aula, sendo que muitas vezes eles tinham que se
esconder para poder se comunicar através de sinais. Havia também um movimento de
resisténcia por parte dos educadores surdos que se reuniam em congressos paralelos e
continuavam lutando pela permanéncia do uso de sinais na educagdo de surdos
(CARVALHO, 2009).

Parcialmente como resultado da votagdo de Mildo, foi criada nos Estados Unido a
National Association of the Deaf (NAD). A associacdo foi fundada com o objetivo de
fortalecer a influéncia politica das pessoas surdas, que queriam ter controle sobre o seu
préprio destino (LANG, 2011).
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1.5 Século XX

Optamos por apresentar o século XX separado da Idade Contemporanea para dar mais
destaque a alguns elementos da histdria desse século que sdo de grande relevancia. Até a
década de 1960, dando continuidade ao que se segue apds o Congresso de Mildo,
encontramos o oralismo como abordagem hegeménica na educagdo de surdos. No entanto, a
partir dessa década surgem alguns movimentos que irdo compor novas abordagens
educacionais para surdos. Nesta secdo, discutimos brevemente a importancia dos estudos de
William Stokoe sobre a Lingua de Sinais Americana (ASL), o surgimento da Comunica¢do
Total, o modelo de educacdo bilingue e novas tecnologias e recursos disponiveis para 0

atendimento de pessoas surdas.

1.5.1 Os estudos de Stokoe sobre ASL

Os estudos de William Stokoe realizados na Universidade Gallaudet na década de
1960, conferiram a Lingua de Sinais Americana (ASL) um novo status linguistico. A partir de
seu trabalho, a ASL comecou a receber mais respeito e atengdo nos espacos escolares (LANG,
2011). A Lingua de Sinais Americana até entdo ndo era vista como uma lingua propriamente
dita. Stokoe demonstrou que o que antes era considerado um sistema grosseiro de
comunicacdo gestual tinha, na verdade, uma gramatica prépria, complexa e profunda, com
regras e sistemas logicos (SOLOMON, 2013). Segundo Sacks:

Em 1960, Stokoe publicou Sign Language structure e, em 1965, com seus
colegas surdos Dorothy Carterline e Carl Croneberg, publicou A dictionary
of American Sign Language. Stokoe convenceu-se de que 0s sinais ndo eram
figuras, e sim complexos simbolos abstratos com uma estrutura interna
complexa. Foi, entdo, o primeiro a buscar uma estrutura, a analisar os sinais,
disseca-los, procurar as partes constituintes. (SACKS, 2010, p. 70)

Stokoe fez com que a Lingua de Sinais Americana se tornasse um tema de pesquisa
legitimo e academicamente aceitavel e com isso outros linguistas comecaram a estuda-la
(GANNON, 2012). Os pesquisadores descobriram que, ao contrario da crenca popular, a
lingua de sinais tinha a sua estrutura gramatical prépria e por meio dela era possivel transmitir
também conceitos abstratos (GANNON, 2012). Assim, a partir das evidéncias dos linguistas
de que a ASL era uma lingua natural, como outras linguas orais, foi possivel um novo olhar

ndo somente para a ASL, mas para todas as linguas de sinais. Segundo Lane (1989), a partir
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desse reconhecimento, a comunidade surda sinalizante®* pode entdo ser revelada como uma

minoria linguistica.

1.5.2 A Comunicacao Total

No inicio da década de 1960, surgia uma nova filosofia na educacdo de surdos, que
combinava o uso da fala oral, leitura labial, treino auditivo, alfabeto manual e sinais. Segundo
Moura (2000), a premissa basica dessa filosofia “era a utilizagdo de toda e qualquer forma de
comunicagdo com a crian¢a Surda, sendo que nenhum método ou sistema particular deveria
ser omitido ou enfatizado” (MOURA, 2000, p. 57).

Dorothy Shifflett, professora de uma escola na Califérnia e mae de uma filha surda,
ficou conhecida como sendo a precursora dessa filosofia. A professora ficou desiludida com a
falta de progresso que a sua filha estava apresentando por meio da abordagem oral e, apds ter
tido contato com surdos adultos na comunidade, ela mudou para o sistema combinado e
comecou a usar uma abordagem multipla para ensinar criancas surdas em sua escola
(GANNON, 2012). A abordagem dessa professora deu origem ao que conhecemos atualmente
por Comunicacédo Total.

Em 1976, dois tercos das escolas de surdos dos EUA relataram que usavam a
Comunicacédo Total, embora muitos professores nessas escolas ndo soubessem sinalizar bem e
fizessem pouco ou nenhum esfor¢o para aprender (GANNON, 2012). O uso das linguas de
sinais era bastante limitado, pois ao sinalizar e oralizar ao mesmo tempo, a estrutura das
linguas de sinais, que € diferente das linguas orais, ndo podia ser respeitada e 0s sinais eram,
assim, utilizados como meras equivaléncias de palavras faladas. Mesmo considerando as
limitacOes dessa filosofia, a Comunica¢do Total possibilitou uma abertura importante para
gue o uso de sinais fosse novamente reconhecido como um recurso que poderia apresentar

beneficios a educacao de surdos.

1.5.3 O modelo de educacao bilingue

A partir da década de 1980, encontramos experiéncias de propostas de educacédo
bilingue em paises como a Suécia e Venezuela (QUADROS; KARNOPP, 2004). Nas tltimas

24 Comunidade que faz uso de uma lingua de sinais.
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décadas esse modelo vem se fortalecendo como proposta educacional para surdos. Segundo
Lodi e Moura (2006):

Em termos gerais, esta educacgdo [bilingue] considera que, inicialmente, os
surdos devam desenvolver a lingua de sinais como primeira lingua (L1), no
contato com surdos adultos usuérios da lingua e participantes ativos do
processo educacional de seus pares. A partir da L1, os surdos sdo expostos
ao ensino da escrita da lingua majoritéria e, para tal, toma-se como base 0s
estudos sobre ensino-aprendizagem de segunda lingua (L2) e os trabalhos
sobre ensino de linguas para estrangeiros. (p.2)

Para Lacerda (1998), o modelo bilingue contrapde-se ao modelo oralista porque
considera o canal visual-gestual de importancia fundamental para a aquisicdo de linguagem
dos surdos. E também se contrapde a comunicacéo total porque defende um espaco efetivo
para a lingua de sinais no trabalho educacional, apresentando cada lingua de modo que
mantenham as suas caracteristicas proprias e que ndo se misturem uma com a outra
(LACERDA, 1998).

Baker (2011), apresentou doze pontos de consideracfes sobre a educacéo bilingue para
surdos que nos ajudam a compreender melhor essa proposta. Com base no que foi apresentado

pelo autor, de modo resumido e adaptado, destacamos 0s seguintes pontos:

1. A lingua de sinais deve ser a primeira lingua de todas as criancas Surdas e deve ser
considerada a sua lingua principal.

2. A lingua de sinais deve ser usada para ensinar matérias curriculares como ciéncias,
humanidades, estudos sociais e matematica.

3. A lingua de sinais pode ser usada para ensinar portugués ou outra lingua majoritaria
como segunda lingua.

4. A cultura e a lingua da comunidade surda devem ser reconhecidas e validadas com as
criancas surdas aprendendo que elas pertencem a cultura dos Surdos.

5. As criancgas surdas ndo podem adquirir uma lingua falada facilmente ou rapidamente
porque elas tém habilidades auditivas limitadas.

6. Professores surdos devem ser empregados nas escolas, sempre que possivel, para
ensinarem e atuarem como modelos para os alunos surdos.

7. A aquisicdo de uma lingua de sinais deve comecar o mais cedo possivel, idealmente

logo apds o nascimento.
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8. Os pais de criangas surdas precisam de apoio social e emocional consideravel, assim
como de informacg@es e orientacdes para ajudar os seus filhos a serem bilingues. Deve

haver uma parceria entre a escola e 0s pais e entre a escola e comunidade.

No Brasil a proposta educacional bilingue alcangou importantes avancos nas Gltimas
décadas no que se refere ao seu reconhecimento legal e politico. No entanto, conforme
veremos no proximo capitulo, encontramos ainda importantes fatores a serem considerados

para que esse modelo possa ser efetivamente empregado no pais.

1.5.4 Medicina, avancos tecnologicos e surdez

No século XX também tivemos mudancas significativas quanto a medicina e recursos
tecnoldgicos disponiveis para a surdez. Algumas etiologias anteriormente comuns da perda
auditiva, como por exemplo a rubéola maternal, puderam quase ser eliminadas e, no entanto,
outras tiveram um aumento significativo, como no caso de nascimentos de bebés prematuros
(LANG, 2011). Outra mudanca significativa refere-se ao surgimento dos implantes cocleares
(e ao aumento significativo do nimero de criancas que recebem o implante). O implante
coclear proporciona acesso a percep¢do do som e da fala e, assim, facilita o desenvolvimento
da linguagem falada em niveis que ndo eram acessiveis antes pelos aparelhos auditivos
convencionais para criancas profundamente surdas (GARATE, 2011). Dessa forma, é preciso
que estudos sejam realizados no sentido de discutir e de se relacionar com essa nova

realidade®.

%5 Encontramos alguns estudos que buscam compreender a percepcdo da comunidade surda sobre o implante
coclear e o papel das linguas de sinais na educacdo de criancas implantadas (PALUDNEVICIENE; LEIGH;
2011).
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2 EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: BREVE HISTORICO E
POLITICAS EDUCACIONAIS

O objetivo deste capitulo é apresentar a educacdo de surdos no contexto brasileiro e
discutir, de forma breve, o percurso das politicas educacionais para surdos no pais. Desse
modo, pretendemos agregar novos elementos para a discussdo dos contextos escolares
vivenciados por criancas e jovens surdos no pais, além de ampliar o espaco para reflexdo
sobre algumas tensdes atualmente atuantes nas politicas educacionais nacionais.

De inicio, retornamos as raizes histéricas da educacao de surdos no Brasil, que tiveram
como marco inicial a criagdo do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES). Em
seguida retratamos, no contexto brasileiro, o percurso das politicas educacionais para surdos e
trazemos um comparativo entre dois documentos que atualmente sdo referéncia para a
escolarizacdo de pessoas surdas: A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva (PNEEPEI) e o Decreto no. 5.626/05. Por dltimo, apresentamos alguns
dados quantitativos que se referem a escolarizacdo de surdos no pais.

2.1 As raizes da educacao de surdos no Brasil: o Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES)

O inicio do atendimento educacional as pessoas com deficiéncia no Brasil tem como
marco a criacdo de duas instituicbes na cidade do Rio de Janeiro, que datam da época do
Império: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos?® (1854) e o Instituto dos Surdos-Mudos?’
(1856) (BRASIL, 2008). As instituicdes foram fundadas pelo imperador Dom Pedro Il e
sofreram forte influéncia do modelo de educacdo europeu da época, principalmente do
modelo francés. Elas permanecem em funcionamento até hoje e sdo simbolos da educacédo
para cegos e surdos no pais.

Para a criacdo do primeiro instituto para surdos no Brasil, atualmente conhecido como
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), Dom Pedro Il contou com a ajuda de E.

Huet?8, ex-diretor de um instituto francés para surdos?® e ex-aluno do Instituto Nacional de

26 Conhecido atualmente por Instituto Benjamin Constant (IBC).

27 Atualmente conhecido como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES).

28 N&o ha um consenso sobre qual era o primeiro nome de Huet: Hernest, Ernest, Eduard ou Eduardo (WILCOX,
WILCOX, 2005). Huet ficou surdo aos 12 anos de idade apo6s ter contraido sarampo (ROCHA, 2011).

29 Foi diretor do Instituto de Surdos-Mudos de Bourges na Franga.
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Surdos-Mudos de Paris. Inicialmente, por sugestdo de Huet, foi pensada a criagdo de um
colégio para surdos que funcionasse em um modelo privado. Nesse modelo o colégio seria
propriedade particular, haveria concessdes de bolsas, assim como alguma subvencdo do
Império (ROCHA, 2007).

Desse modo, a escola de surdos passou a funcionar no pais no comeco de 1856, dentro
das dependéncias do colégio de M. De Vassimon e através de um modelo privado.
Aceitavam-se matriculas de alunos que tinham entre sete e dezesseis anos, 0 curso tinha
duracdo de seis anos, com foco no ensino agricola em funcdo das caracteristicas
socioecondmicas do Brasil daquele momento (ROCHA, 2011). Embora a primeira iniciativa
de uma escola para surdos tenha acontecido em 1857, o aniversario do instituto é
comemorado atualmente em 26 de setembro®, em referéncia a data de uma lei de 18573, que
atribuia responsabilidade ao Império por fornecer recursos para o funcionamento do instituto.

Mesmo ndo sendo encontrados dados que afirmem que Huet trabalhava no instituto
com lingua de sinais, por ele ter sido aluno de Laurent Clerc podemos deduzir que 0 mesmo
fazia uso de sinais e da escrita, sendo considerado o introdutor da Lingua de Sinais Francesa
no Brasil (MOURA, 2000). De forma similar ao que aconteceu nos EUA, a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) teria sido constituida, entdo, a partir de uma mistura entre a Lingua de
Sinais Francesa e 0s sinais ja utilizados pelos surdos que eram admitidos na instituicéo.

Em 1861, Huet deixou a dire¢do do instituto por problemas pessoais. Seu sucessor, Dr.
Manoel de Magalhdes Couto, assim como outros que o sucederam, ndo eram especialistas em
surdez (MOURA, 2000). Em 1868, uma inspec¢do do governo verificou que o instituto estava
servindo apenas como asilo de surdos, o que levou a demissdo do diretor da época, e em seu
lugar foi nomeado o Dr. Tobias Leite (MOURA, 2000).

Por intermédio dessa instituicdo, principalmente durante a gestdo de Tobias Leite
(1868-1896), a Libras foi espalhada por todo pais (ROCHA, 2011). Os alunos que
regressavam aos seus locais de origem, apos terem concluido seus cursos, levavam consigo a
lingua que tinham aprendido. Além disso, outro fator fundamental para a divulgagdo dessa

lingua foi a disseminagéo de algumas publicacdes feitas no instituto®? (ROCHA, 2011).

30 0 aniversario do INES passa a ser comemorado nessa data a partir do decreto de n. 6892 de 1908 (ROCHA,
2007). No dia 26 de setembro também se comemora o dia nacional do surdo em todo pais, em homenagem ao
primeiro instituto para surdos do Brasil.

31 |ei 939 de 26 de setembro de 1857.

32 Uma publicagdo de destaque € a Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos de Flausino José da Gama. Essa
obra é um dicionério iconografico e contém os sinais mais utilizados pelos surdos da provincia do Rio de Janeiro
na segunda metade do século XIX (ROCHA, 2011).
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Em 1883, iniciou-se o ensino da “linguagem articulada”. O professor responsavel era
o Dr. Joaquim José Menezes Vieira, que tinha aprendido o ensino adotado pelos institutos
europeus (MOURA, 2000). Apos sete anos, Tobias Leite considerou que os alunos nédo
haviam obtido nenhum rendimento com esse treinamento, enquanto 0 ensino por meio da
escrita tinha se mostrado util (MOURA, 2000). Com isso, em 1889 o Governo ordenou que 0
ensino da “linguagem articulada” se voltasse apenas aqueles alunos que pudessem se
beneficiar, a critério do professor e do diretor, sem que houvesse prejuizo a instrucdo da
linguagem escrita (MOURA, 2000).

Durante a gestdo de Tobias Leite, em varios momentos, houve discussdes a respeito
do melhor método a ser usado na educacgdo dos surdos (SOUZA, 2008). Para Tobias Leite, 0
foco deveria ser no ensino da lingua escrita e ndo na linguagem articulada. Moura (2000)
destaca a postura de Tobias Leite, que considerava a necessidade de se preservar a diferenca e
as necessidades especiais dos surdos, aléem de defender que ndo se deveria adaptar o aluno ao
método, mas o método ao aluno.

Ja o professor Menezes Vieira defendia a linguagem articulada para todos os alunos
surdos e ndo somente para 0s que apresentassem condicdes ideais (ROCHA, 2011). Segundo
Menezes Vieira, de nada valeria o desenvolvimento de habilidades de escrita em uma
sociedade majoritariamente iletrada (ROCHA, 2011).

A influéncia do Congresso de Mildo (1880), que consagrava 0 método oralista como o
mais adequado a educacdo dos surdos, também atingiu o instituto no Brasil. Os modelos
europeus eram grandemente valorizados no pais que, apesar de ter deixado de ser uma
colbnia, ainda era governado como se fosse (MOURA, 2000). Em 1911, foi aprovado um
novo regulamento para o instituto, que estabeleceu que o metodo oral puro deveria ser
adotado em todas as disciplinas (MOURA, 2000).

Foi somente na segunda metade da década de 1980 que comecaram iniciativas
demonstrando a abertura do instituto para outras abordagens. Ha uma pesquisa do INES que
data desse periodo e parece ser bem representativa dessa abertura. A pesquisa envolvia turmas
da pré-escola e desenvolvia um trabalho oferecendo trés alternativas educacionais, sendo que
duas delas utilizavam a lingua de sinais (ROCHA, 2007).
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2.2 Breves consideracgdes sobre o movimento social surdo brasileiro e as politicas

nacionais de educacao para surdos

Com o fim da ditadura militar e o restabelecimento da democracia no Brasil, podemos
identificar alteragdes significativas na estrutura do poder do pais, que foram importantes para
o fortalecimento dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia. Durante o governo
Sarney (1985-1989), houve mudancas que abrangeram varias acdes, sendo as mais
expressivas a criacao ou reestruturacao de 6rgdos publicos, que passaram a Ser responsaveis
pelas politicas direcionadas as pessoas com deficiéncia, e a abertura de instancias de
representacdo politica de entidades desse segmento social nos varios niveis do aparelho estatal
(BRITO, 2013). A partir da redemocratizacdo do pais encontramos também um aumento
consideravel da pressdo, por parte das entidades envolvidas, inclusive a Feneis, a fim de que
os Surdos pudessem alcancar os seus direitos na area da educacdo (CUNHA JUNIOR, 2015).

Segundo Brito (2013), embora a participacdo de pessoas surdas na década de 1980 se
resumisse a poucos ativistas no entdo movimento emergente das pessoas com deficiéncia, na
década de 1990 encontramos um grande avanco do movimento social surdo brasileiro.

Segundo o autor:

Por outro lado, ainda na primeira metade dos anos 1990, observamos uma
guinada impressionante no movimento social surdo brasileiro, que
aumentava exponencialmente a sua capacidade de mobilizar recursos
humanos, materiais e simbodlicos para produzir aces coletivas de ampla
visibilidade, como passeatas e entrega de abaixo-assinados para autoridades
publicas (BRITO, 2013, p. 87).

Nessa mesma década, nos deparamos também com o fortalecimento da defesa de
politicas de educacdo inclusiva, que cresceu consideravelmente no pais sob influéncia
internacional. Em 1994, a Declaragcdo de Salamanca, redigida por delegados da Conferéncia
Mundial de Educagdo Especial, proclamava que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais deveriam ter acesso a escola regular, que, por sua vez, deveria
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas
necessidades (UNESCO, 1994). O documento também incitava todos os governos a conceder
prioridade mé&xima, por meio de medidas politicas e or¢camentais, ao desenvolvimento dos
respectivos sistemas educativos, de modo que pudessem incluir todas as criancas,
independentemente das diferencas ou dificuldades individuais (UNESCO, 1994).
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A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (Lei n° 9.394/96), no que se refere a educacéo de
pessoas com necessidades educacionais especiais, foi fortemente influenciada pela Declaracéo
de Salamanca, marcando uma nova fase para as politicas de inclusdo no pais. Ao abordar o
dever do estado, a LDB garante o atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1996).

As politicas inclusivas, por sua vez, foram intensamente debatidas por profissionais da
area da surdez e pela comunidade surda, sendo elas frequentemente questionadas por
defensores da escola bilingue para surdos. Em 1999, foi produzido um documento pela
comunidade surda a partir do pré-congresso ao V Congresso Latino-Americano de Educacao
Bilingue para Surdos, intitulado A Educacéo que No6s Surdos Queremos (FENEIS, 1999). No
documento os autores trazem 147 pontos que consideram importantes para a educagdo de
surdos e que estdo organizados em trés grandes grupos tematicos: 1. Politicas e praticas
educacionais para surdos; 2. Comunidade, cultura e identidade; 3. Formag&o do profissional
surdo.

O primeiro ponto abordado no documento se refere ao reconhecimento da lingua de
sinais como lingua da educacdo do Surdo em todas as escolas e classes especiais de surdos.
Para Cunha Junior (2015), o objetivo era que a Lingua de Sinais fosse compreendida como a
lingua dos Surdos entre todo o corpo discente e docente, e ndo mais como a sua linguagem®,
Dentre os diversos outros pontos abordados, o documento faz referéncia a necessidade de ser
repensada a inclusdo do surdo no ensino regular e considera a escola de surdos necessaria,
devendo oferecer “educagdo voltada para principios culturais e humanisticos, promovendo o
desenvolvimento de individuos cidaddos e sendo um centro de encontro com o semelhante
para producao inicial da identidade surda.” (FENEIS, 1999).

Em 2002 temos a aprovacdo da Lei n°® 10.436/02, a Lei de Libras (BRASIL, 2002).
Para Quadros (2017), essa lei resulta das acbes dos movimentos sociais surdos e das pesquisas
com as linguas de sinais. O movimento surdo, conforme j& mencionamos, encontrava-se
fortalecido a partir do inicio da década de 1990. Os estudos linguisticos voltados para a Libras
também haviam se ampliado progressivamente a partir dos estudos iniciados por Ferreira
Brito na década de 1980 (LEITE, 2008). Assim, a conjuntura social e politica da época

apresentava elementos favoraveis para que a Libras fosse reconhecida legalmente no pais.

33 Lembrando que a Lei de Libras foi aprovada somente em 2002, trés anos apés a publicacdo do documento
discutido.
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Dessa forma, por meio da Lei n°® 10.436/02, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi
reconhecida como forma de comunicagédo e expressdo das comunidades de surdos no Brasil.
A lei também determinou a inclusdo do ensino da Libras nos cursos de formacao de Educacgéo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 2002).

Em 2005, foi publicado o Decreto n° 5.626/05, que regulamentava a Lei n° 10.436/02.
O Decreto apresentou as acOes para a aplicacdo das politicas linguisticas e educacionais com
0 intuito de preservar e disseminar a lingua brasileira de sinais (QUADROS, 2017). A partir
dele, no que se refere a garantia do direito a educacgdo das pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva, destacamos o artigo 22, do Capitulo VI (BRASIL, 2005, p. 5):

Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educagdo bésica
devem garantir a incluséo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizacdo de:

I - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes &reas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

Desse modo, estdo previstas no Decreto a escolarizacdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva em escolas e classes bilingues na educacdo infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, e posteriormente, essa escolariza¢do pode ser tanto em escolas bilingues
quanto em escolas comuns. E importante ressaltarmos que as determinagfes apresentadas se
referem somente as instituicGes federais, e que estdo previstas alteragdes na implementacéo
dos dois incisos, mediante a formalizac&o, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua op¢édo ou
preferéncia pela educacdo sem o uso da Libras. No entanto, a aprovacao do artigo apresentado
representou um importante avanco na legitimacdo de reivindicacbes e demandas da
comunidade surda e dos profissionais da area.

Na se¢do seguinte damos continuidade a discussao sobre as politicas educacionais para
surdos no pais, a partir da comparacéo entre dois documentos importantes e representativos de

tensOes da atualidade.
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2.3 Explorando tensdes: A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) e o Decreto n° 5.626/05

Atualmente, pelo menos do ponto de vista tedrico, a importancia da Libras dentro do
processo de escolarizacdo de alunos surdos é reconhecida nas politicas educacionais
nacionais®. Permanece, no entanto, um debate referente ao contexto de escolarizagdo mais
adequado para as criancas e jovens surdos. Atualmente no pais encontramos politicas
educacionais que preveem a escolarizacdo de alunos surdos tanto na rede regular de ensino
como em salas ou escolas especiais para surdos.

No Brasil podemos destacar dois documentos oficiais de bastante relevancia, que
fazem referéncia a escolarizacdo de surdos: o Decreto no. 5.626/05 (BRASIL, 2005) e a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI)
(BRASIL, 2008). Conforme vimos na sec¢do anterior, o Decreto no. 5.626/05 regulamenta a
Lei de Libras e reconhece a importancia das escolas e classes bilingues pelo menos nos anos
iniciais da Educacdo Basica. J& a PNEEPEI de 2008 tem como base os principios da
democratizacdo da educacdo, que garantem a educacdo como um direito de todos e um dever
do Estado, sendo ela influenciada por diversos documentos internacionais e nacionais (LODI,
2013). Como o seu nome ja diz, ela parte de uma perspectiva inclusiva da educacao especial.

Em um primeiro momento, os dois documentos podem parecer consonantes por
reconhecerem a importancia da Libras e da educacdo bilingue para surdos. No entanto,

podemos perceber diferencas significativas entre eles:

Enquanto a Politica de Educacdo Especial [PNEEPEI] defende a incluséo
dos alunos surdos no sistema regular de ensino, as comunidades surdas e
pesquisadores da &rea, considerando a diferenca linguistica desse grupo
social e o disposto no Decreto no. 5.626/05, advogam que a educacdo de
surdos constitui-se como um campo especifico do conhecimento,
distanciando-se da educacdo especial. (LODI, 2013, p. 49).

Ao se distanciar da educacao especial e, portanto, das questdes comumente referidas a
ela, a educagdo de surdos encontra novos espacos em que pode ser discutida e
problematizada. Por também envolver diferengas linguisticas, a surdez demanda questdes
especificas relacionadas a essa condi¢do, que parecem transcender as discussdes baseadas
somente na relacdo deficiéncia/ndo deficiéncia. O Decreto no. 5.626/05 aparece, nesse

sentido, como sendo mais sensivel as questdes apresentadas.

34 Conforme podemos verificar no Decreto n° 5.626/05, na PNEEPEI e na Lei n° 13.146/15 (LBI).
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Nos dois documentos encontramos afirmagdes que indicam que deve ser garantido aos
alunos surdos o direito a uma “educagdo bilingue”. No entanto, ndo parece haver um consenso
em relacdo aos significados implicados por essa educagdo. A PNEEPEI “reduz educagio
bilingue a presenca de duas linguas no interior da escola sem propiciar que cada uma assuma
seu lugar de pertinéncia para os grupos que as utilizam, mantendo a hegemonia do portugués
nos processos educacionais” (LODI, 2013, p. 49). No caso do Decreto, ¢ atribuido outro
sentido ao termo. Segundo Lodi (2013), o Decreto compreende a educacdo bilingue para
surdos como uma questdo social que envolve a Libras e o portugués, em uma relacédo
intrinseca com os aspectos culturais determinantes e determinados por cada lingua.

Os dois sentidos apresentados para “educag@o bilingue” parecem ser representativos
de um debate atualmente importante sobre os elementos que devem ser considerados para
uma educacdo de qualidade para os alunos surdos. Dentro dessa discussdo, temos a questao
que se refere aos espacos de escolarizagdo mais adequados aos surdos: a escola inclusiva e a
escola bilingue.

Segundo a PNEEPEI:

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a educagéo especial passa a integrar a
proposta pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. (BRASIL,
2008, p. 9).

Assim, essa politica defende a importancia da construcdo de espacos educacionais
inclusivos que possam atender a demanda de todos os alunos, priorizando desse modo a
escolarizacdo dos surdos na escola regular. Para a inclusdo de alunos surdos, a PNEEPEI
afirma a necessidade de contar com recursos adicionais, como o intérprete de Libras e o
atendimento educacional especializado (AEE). Essa perspectiva, no entanto, tem sido alvo de criticas
severas por ndo aprofundar as acOes relativas as especificidades de seus alunos, dissolvendo a
diferenca na igualdade abstrata de individuos em salas regulares (LACERDA; ALBRES; GRODO,
2013).

Em 2012, os sete primeiros doutores surdos brasileiros, que atuam nas areas de
educacio e linguistica, elaboraram a “Carta aberta ao Ministro da Educacio®”. Nessa carta 0s
autores se posicionaram diante da escolarizacéo de surdos e discordaram que a escola regular
inclusiva seja 0 Unico ou o melhor espago para as criancas e jovens surdos conseguirem

aprender com qualidade. Segundo a carta:

35 Na época, 0 entdo Ministro da Educacéo era Aloizio Mercadante.
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Essas escolas [escolas bilingues] respeitam a especificidade linguistico-
cultural das criangas e jovens surdos e sua viabilidade representa a garantia
ao direito que os surdos tém a uma educacdo bilingue especifica, a qual
permite 0 convivio entre seus pares (em ambientes linguisticamente
adequados). Essa acdo é verdadeiramente inclusiva, pois garante ndo
somente o convivio social, mas o acesso pleno ao conhecimento e as
condicBes idénticas para que, no futuro, essas criangas e jovens surdos
possam ser incluidos efetivamente na sociedade. Esses sdo 0s mais basicos
direitos constitucionais garantidos a todos os brasileiros. (CAMPELLO et
al., 2012, p. 5)

Embora as escolas inclusivas e bilingues apresentem diferencas significativas em
relacdo ao modo de abordar a educacao de surdos, essas duas propostas, no entanto, ndo sao
excludentes entre si. Podemos encontrar estudos que defendem a escolarizagdo de criancgas
surdas em escolas bilingues nos anos iniciais de escolarizacdo, para que posteriormente
possam ser inseridas em contextos escolares inclusivos. Assim como também encontramos
pesquisas que defendem uma escolarizacdo que envolva dois turnos, um em cada escola,

conforme podemos verificar em Capovilla:

A pesquisa concluiu que o melhor arranjo para criancas surdas consiste na
articulacdo entre a educacao principal em escolas para surdos durante o turno
principal, e a educacdo complementar em escolas comuns em regime de
inclusdo em contraturno complementar. A escola especial constitui o foro
especializado em desenvolver competéncias cognitivas e linguisticas no
alunado surdo; ao passo que a escola comum, em regime de incluséo,
constitui 0 campo de provas para retroalimentar a educacdo especial,
garantindo que ela se esforce em instalar no alunado as competéncias
requeridas para que a inclusao seja realmente bem-sucedida na pratica, e ndo
apenas uma carta de boas inten¢des. (CAPOVILLA, 2011, p. 294)

Para finalizar, é importante destacarmos que, no que se refere & escolarizacdo de
surdos no pais, ainda encontramos um distanciamento significativo das préaticas escolares em
relacdo as politicas educacionais, tanto no campo das escolas inclusivas como no das escolas
bilingues. Alguns estudos (STUMPF, 2008; LEBEDEFF, 2010) colaboram para dar
visibilidade e problematizar, nesse contexto, os distanciamentos encontrados entre a teoria e a

pratica.
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2.4 Numeros da surdez e da educacéao de surdos no Brasil

Segundo o censo de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a populacéo total do Brasil era de 190.755.799 habitantes. Desse total, 9.717.317
apresentavam alguma dificuldade de ouvir, grande dificuldade ou ndo conseguiam de modo
algum. Dessa forma, estima-se que cerca de 5,09% da populacdo apresentava alguma
deficiéncia auditiva ou surdez. Ao levantar a quantidade de pessoas com surdez severa ou
total®®, esse nimero ¢ reduzido para 2.143.173 (1,1% da populac&o).

No Estado de Séo Paulo foram registradas 1.893.359 pessoas com alguma deficiéncia
auditiva ou surdez e 436.054 com surdez severa ou total.

Ainda de acordo aos dados do Censo 2010 do IBGE, o nimero de deficientes
auditivos ou surdos com idade entre 5 e 17 anos®’ era de 712.358. Entre esse total, 643.319
frequentavam a creche ou escola. Embora os nimeros desse censo sejam animadores (de
acordo com esses dados, 90,3% dos surdos ou deficientes auditivos dessa faixa etaria
frequentariam a escola), segundo os dados do Censo Escolar do INEP, o nimero de alunos
com deficiéncia ou com surdez que se matricularam nas escolas nesse mesmo ano é muito
menor.

Os dados sobre as pessoas com deficiéncia auditiva ou surdez estdo disponiveis pelo
portal do IBGE (IBGE, 2016) de forma relativamente clara e acessivel, porém, ao buscarmos
0s numeros dos censos escolares que consideram a escolarizacdo de pessoas com surdez ou
alguma deficiéncia auditiva encontramos dificuldades. As publicacbes oficiais que
disponibilizam uma anélise dos dados dos censos escolares costumam optar por agrupar as
deficiéncias em um unico grupo, dificultando assim o acesso a informagdes transparentes
sobre a escolarizagdo de pessoas surdas.

De acordo com Resende e Lacerda (2013), que trazem dados baseados nos microdados
do Censo Escolar de 2010, o nimero de matriculas de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva na Educagdo Basica era 72.129. Um ndmero muito baixo levando em conta os
643.319 que, segundo o Censo Demogréafico de 2010, frequentavam a creche ou escola.

N&do localizamos fontes que pudessem evidenciar 0s possiveis motivos para esse

distanciamento entre os dados apresentados pelo censo do IBGE de 2010 e pelo censo escolar

% Segundo o censo, sdo consideradas pessoas com surdez severa ou total aquelas que declararam ndo conseguir
ouvir de modo algum ou ter grande dificuldade de ouvir, mesmo com o uso de aparelho auditivo.

37 O intuito inicial era adotar a faixa etaria correspondente as séries da educagio basica obrigatéria no Brasil (4-
17). Porém, ndo foi possivel incluir as criancas de 4 anos de idade, pois a tabela do censo trabalhava com uma
faixa etéria Unica de 0-4 anos. Optou-se por excluir essa faixa, considerando que nela somente 45% das criancas
frequentava a escola.
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2010. Até o momento (novembro de 2016) ndo foram encontrados pelo portal do INEP os
dados do censo escolar que se referem a matricula de pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva, mas provavelmente essa informacdo poderia ser localizada por meio da analise dos
microdados do censo.

Um proximo passo seria analisar como foram coletados esses dados e por meio de
quais critérios. Um exemplo que poderia explicar, pelo menos em parte, a distancia entre 0s
dados apresentados poderia ser o constrangimento de pais de criancas e jovens surdos ou com
deficiéncia auditiva ao responder que seus filhos ndo frequentavam a escola. Outra hipotese,
porém em relagdo ao censo escolar, é que muitos alunos com deficiéncia auditiva moderada
podem ndo ter sido registrados como deficientes auditivos.

Maiores estudos seriam necessarios, no entanto, para podermos situar os dados
informados e, assim, utiliza-los como referéncia da realidade da escolarizacdo de pessoas

surdas no pais.
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3 METODO

Iniciamos o presente capitulo com algumas consideracdes a respeito do referencial
tedrico-metodoldgico da pesquisa. Em seguida apresentamos uma discussdo, mais especifica,
sobre a categoria tedrica dimensdo subjetiva da realidade. Em um terceiro momento,
prosseguimos com a apresentacdo dos procedimentos realizados no decorrer do trabalho. Por
ultimo, encerramos com uma discussdo do processo de analise por meio da proposta dos

nacleos de significacéo.

3.1 Breves consideracgdes sobre a Psicologia Socio-Historica

Ao optarmos por um referencial tedrico-metodoldgico, estamos, necessariamente, nos
posicionando diante de uma série de concepg¢des, as quais destacamos: uma concepcao de
homem, de conhecimento, de realidade e da relacdo homem/realidade. Assim, consideramos
importante apresentarmos algumas consideracGes sobre o referencial escolhido de modo a
evidenciar as concepgdes mencionadas que, por sua vez, fundamentam o modo como essa
pesquisa foi estruturada.

A Psicologia Sdcio-Historica, principal referéncia tedrico-metodologica deste
trabalho, fundamenta-se no materialismo histérico e dialético e tem como base a Psicologia
apresentada por Vigotski. Segundo Aguiar e Ozella (2013), essa perspectiva concebe o
homem como sendo constituido numa relacéo dialética com o social e com a histéria, o que o

torna ao mesmo tempo singular e histérico. Ainda segundo os autores:

Este homem, constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma humana
de existéncia, revela — em todas as suas expressdes — a historicidade social, a
ideologia, as relacBes sociais € 0 modo de producdo. Ao mesmo tempo, esse
mesmo homem expressa a sua singularidade, o novo que é capaz de
produzir, os significados sociais e 0s sentidos subjetivos. (2013, p. 301).

Dessa forma, podemos pensar que a concepc¢do de homem apresentada pela Psicologia
Sécio-Histdrica supera a dicotomia subjetividade-objetividade, estabelecendo uma unidade
dialética em que o individuo ndo pode ser pensado fora da sua relagdo com a realidade, sendo
esta constituida social e historicamente. Pensar o homem e os fendbmenos humanos requer,
assim, uma abordagem a partir das rela¢fes constituidas e das conjunturas sociais e historicas

apresentadas. Segundo Vigotski (2007), estudar alguma coisa historicamente significa estuda-
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la no seu processo de mudancga, pois € somente em movimento que um corpo mostra 0 que €.
Desse modo, 0 que se pretende analisar, a partir do método socio-historico, sdo 0s processos
envolvidos na constituicdo de determinados fendmenos e ndo os fenbmenos como objetos
estaticos, sem movimento. Além disso, 0 conhecimento buscado ndo se restringe a descricédo
do que esta aparente, mas busca explicacbes que ultrapassem essa aparéncia e revelem o
processo por trds dela. Assim, nas pesquisas, a construcdo de uma analise que possibilite
superar o0 aparente é fundamental para a compreensdo de um fenémeno compreendido como
processo.

Nos trabalhos com o referencial da Psicologia Socio-Histérica podemos encontrar com
bastante frequéncia pesquisas que, COmo a nossa, recorrem a materiais que fazem uso de
manifestacdes linguisticas, sejam eles registros escritos ou narrativas. Um dos motivos para
tanto parece estar relacionado ao modo como Vigotski concebe a linguagem. Segundo o autor,
a linguagem é ao mesmo tempo mediagdo da subjetividade e instrumento produzido social e
historicamente, materializando assim as significagcbes construidas no processo social e
histérico (AGUIAR, 2015). Nesse sentido, ela se apresenta como um material de grande
destaque para trabalhos cujo objetivo seja colaborar para a compreensdo de construcées
subjetivas acerca de determinados fendmenos.

De modo consonante com as consideracdes apresentadas, a presente pesquisa trabalha
com as narrativas de dois jovens surdos sobre as suas trajetorias escolares, com o intuito de
buscar uma aproximacdo com as significacdes desses sujeitos a partir dos movimentos
apreendidos. Os procedimentos e processos envolvidos no trabalho também foram

estruturados a partir das concepcdes apresentadas.

3.2 A dimensao subjetiva da realidade

Conforme discutimos na se¢do anterior, € numa relacédo dialética com o social e com a
histéria que 0 homem se constitui como sujeito e, assim, se torna ao mesmo tempo singular e
historico. Dessa forma, podemos encontrar nas expressdes humanas tanto construcdes
singulares, de sentidos subjetivos, como também encontramos elementos que dizem respeito a
construcdes historicas e sociais - incluindo suas contradi¢des e ideologias.

Nesse processo de constituicdo de objetividade e subjetividade, que € dialético,
podemos encontrar elementos de subjetividade nos fendmenos coletivos e objetivados. Ha,
assim, uma dimensdo dos sujeitos, ou seja, uma dimensdo subjetiva, que constitui a

objetividade dos fenémenos sociais. Segundo Bock e Gongalves (2009):
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Trata-se de identificar na realidade a presenca de sujeitos que a constituem e
sdo por ela constituidos e, com base nisso, reconhecer que a realidade, que
existe de forma objetiva, passa a incluir subjetividade em funcdo da
atividade do homem sobre ela. Toda a realidade tem, assim, uma dimenséo
subjetiva. (BOCK; GONCALVES, 2009, p. 8)

Em outras palavras, 0 que estd em questdo é a compreensdo de que nao existem
individuos que se constituem de forma independente da realidade que os cerca, assim como
ndo é possivel pensarmos em realidades sem considerarmos os individuos que a constituem.
Os sujeitos estdo constantemente se construindo na relacdo com o mundo e desempenham, ao
mesmo tempo, um papel ativo e fundamental na transformacdo desse. Assim, ao nos
referirmos a essa categoria no campo da educacéo, nos baseamos em Bock e Aguiar (2016),

guando as autoras afirmam que:

A categoria dimensdo subjetiva da realidade nos permite, a partir do campo
da Psicologia, dialogar com a educacdo considerando que a realidade
objetiva e material que encontramos na educagdo, como processo social,
possui uma dimensdo constituida por elementos de natureza simbodlica ou
psicolégica. (BOCK; AGUIAR, 2016, p.46)

Ainda segundo as autoras, essa dimensdo € caracterizada por elementos de
significagdo que se encontram ancorados na subjetividade, e objetivados na realidade social e
nas relacOes vividas entre os sujeitos. As significacOes, referidas recorrentemente ao longo
desse trabalho, estdo relacionadas tanto aos sentidos construidos pelos sujeitos, permeados
por singularidades e subjetividades, como dizem respeito aos significados, construidos de
modo coletivo e historico e que sdo compartilhados socialmente. Assim, entendemos que 0S
elementos de significacdo sdo compostos por valores, ideias, sentimentos e significados
construidos pelos sujeitos a respeito de sua realidade.

A presente pesquisa toma a escolarizacdo de surdos como fendmeno social a ser
estudado e busca investigar e dar visibilidade a dimensdo subjetiva que constitui este
fendmeno. Em busca de nos situarmos em relacdo a outros trabalhos sobre o tema, trazemos
algumas consideragdes sobre as produgdes encontradas.

Em nosso mapeamento, optamos por realizar um levantamento no site do Banco de
Teses e Dissertaces da CAPES. As buscas realizadas tiveram como critério trabalhos

referentes ao periodo de 2012 a 2016 que atendiam a seguinte expressdo: “educacdo AND
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(surdo OR surdos OR surda OR surdas OR surdez) AND subjetiv*”®, A escolha por essa
expressdo teve como objetivo encontrar pesquisas que fizessem referéncia a educacao e as
pessoas surdas, mas que também trabalhassem de alguma forma com o conceito de
subjetividade.

Inicialmente, foram retornados 63 trabalhos do Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES. Apos a leitura dos resumos, selecionamos 20 trabalhos (4 Teses, 16 Dissertacdes)
que se dedicaram a informacdes coletadas a partir da fala de pessoas surdas®® e que tiveram
como objetivo discutir questbes ligadas a educacdo de surdos, ou ao processo de constituicdo
subjetiva de pessoas surdas, mas com alguma referéncia a educacgdo de surdos.

Alguns dos trabalhos encontrados foram utilizados como ponte para identificarmos
outros estudos de relevancia para a presente pesquisa. Outros trabalhos (MONTEIRO, 2014;
SILVA, 2016) contribuiram de modo direto para a pesquisa e foram referenciados durante a
analise dos resultados (Capitulo 4).

Para finalizar e ilustrar melhor a importancia de nos voltarmos a construcfes
subjetivas, trazemos uma reflexdo a respeito de um trecho do inicio da autobiografia de
Laborit (1998):

Dei um salto gigantesco para frente quando, com a ajuda da lingua de sinais,
entendi que ontem estava atras de mim e amanha a minha frente. Isso foi um
enorme progresso. As pessoas ouvintes dificilmente podem imaginar como
é, porque eles estdo acostumados a terem palavras e conceitos infinitamente
repetidos para eles desde a infancia. Eles passaram a compreendé-los sem
sequer ter consciéncia disso.

Mais tarde, percebi que outras palavras se referiam a pessoas. Emmanuelle
era eu. Papai era ele. Maméde era ela. Marie era minha irma. Eu era
Emmanuelle, um individuo. Eu tinha um nome, portanto eu existia.
(LABORIT, 1998, p. 1, tradugdo nossa)

Emmanuele Laborit é atriz e surda de nascenca. A obra citada trata de experiéncias
vividas e narradas pela prépria autora. A narrativa apresentada diz respeito a sua trajetdria de
vida, individual, singular e Unica. No entanto, podemos encontrar na histdria narrada por
Laborit alguns elementos (descobertas, desafios, sentimentos, realiza¢Ges, entre outros) que se
aproximam de experiéncias encontradas por outras pessoas surdas.

Acompanhar o texto de Laborit para apreender um pouco mais sobre as condicGes de
vida das pessoas surdas nao significa reduzir a sua histéria a apenas aquilo que pode ser tido

38 O asterisco utilizado na busca recupera as variac@es dos sufixos, nesse caso o intuito foi o de retornar palavras
relacionadas a subjetividade, como por exemplo: subjetivo, subjetivos, subjetiva, subjetivas, subjetividade,
subjetivacdo, subjetivacdes.

39 Utilizando-se de entrevistas, depoimentos, grupo focal e semelhantes.
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como comum, generalizavel. Mas faz parte da compreensdo de que as suas experiéncias estao
permeadas por uma realidade social e historica que é compartilhada com outros.

No trecho apresentado a autora narra a sua dificuldade de fazer sentido do mundo sem
antes ter tido uma lingua bem constituida. E somente aos sete anos, com o apoio da lingua de
sinais francesa, que passa compreender no¢des de tempo, e mais ainda, que se da conta de sua
existéncia. E uma consciéncia de existéncia tardia, comum entre os surdos que tiveram acesso
a uma lingua somente em idade avancada.

Relatos como o de Laborit sdo fundamentais para pensarmos questdes relacionadas a
surdez, que sdo raramente perceptiveis fora das narrativas de historia de vida. Como a prépria
autora menciona, “as pessoas ouvintes dificilmente podem imaginar como ¢” (LABORIT,
1998, p. 1). Mas € através das palavras de Laborit que podemos comecar a imaginar. Nesse
sentido, buscamos nos aproximar da dimensdo subjetiva do processo de escolarizacdo de
jovens surdos a partir da escuta de suas falas sobre suas trajetdrias escolares, acreditando
acrescentar ao conhecimento sobre a educagdo de surdos aspectos que sdo de natureza

subjetiva/ simbdlica.

3.3 Procedimentos realizados

3.3.1 Os critérios de escolha para os participantes da pesquisa

Antes de decidirmos sobre quem seriam os participantes, foram pensados alguns
critérios basicos para a escolha dos jovens. Optamos por dois jovens com surdez bilateral
profunda, que tivessem perdido a audicéo até os dois anos de idade, antes de terem adquirido
uma lingua bem constituida®. Desse modo, eles apresentariam uma condic¢do diferenciada da
dos surdos que perderam a audi¢do mais velhos e que puderam aprender o portugués de forma
semelhante aos ouvintes.

Decidimos tambeém por trabalhar com jovens do mesmo género e da mesma regiao
(grande Sdo Paulo). O movimento de padronizar algumas caracteristicas dos participantes
teve como objetivo aproximar as suas experiéncias, eliminando possiveis diferengas por
questdes de género e de localidade. A escolha por jovens do sexo masculino foi arbitraria e a

regido foi escolhida pela facilidade de acesso.

40 Segundo Quadros (2011), por volta dos 2 anos o vocabulario de uma crianca varia de 50 a algumas centenas
de palavras (se aplica tanto a lingua falada quanto a lingua de sinais).
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A opcéo por escolher sujeitos ja formados no Ensino Médio teve como base a ideia de
que eles poderiam estar muito envolvidos com suas vivéncias atuais caso ainda estivessem
estudando, dificultando assim o olhar para sua trajetdria escolar como um todo. Rego (2003)
em seu trabalho sobre memdrias de escola apresenta a hipotese de que o jovem, por estar
absorvido nas lutas e contradi¢cbes do presente, apresentaria uma certa dificuldade em se
distanciar minimamente da sua experiéncia cotidiana para conseguir fazer um balango critico
do significado, das contribuicdes e limitagdes da sua vivéncia escolar.

Ao mesmo tempo que foi estabelecido como critério os jovens ja terem concluido o
Ensino Médio, optamos por participantes que ndo tivessem se formado ha muitos anos. Essa
escolha teve relacdo com o fato deste trabalho também se propor a dialogar com as politicas
educacionais para surdos vigentes no Brasil, o que seria dificultado caso a pesquisa se
voltasse a adultos surdos formados ha mais tempo. Os dois participantes concluiram o Ensino
Médio em anos proximos entre si (2012 e 2013), e assim, tiveram a sua escolarizacdo
atravessada pela mesma legislacdo educacional.

Embora ndo tenha sido um critério inicial de escolha, os dois sujeitos sdo usuarios de
Libras e apresentam uma forte proximidade com a comunidade surda, sendo importante
destacarmos que, apesar do recorte apresentado pela pesquisa, ha jovens surdos que ndo sao
usuarios de Libras, ndo tém contato com a comunidade surda e que, no entanto, ndo foram
abordados por este trabalho.

Por fim, também buscamos participantes que apresentassem diferencas quanto aos
contextos escolares vividos em suas trajetorias, de modo a ampliar nossa discussdo para

diferentes espacos de escolarizacao para surdos.
3.3.2 Os participantes da pesquisa
Nasser*
No momento da realizacdo da conversacdo, Nasser tinha 23 anos de idade e morava na
cidade de Sdo Paulo. O jovem nasceu em uma familia de ouvintes que, segundo ele,

apresentava uma boa condicao financeira. Quando tinha de 1 ano e meio a 2 anos de idade

Nasser teve meningite, ficou hospitalizado em condicao grave e ficou surdo.

41 Nome ficticio.
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O jovem se formou no Ensino Médio em 2013 e a sua trajetdria escolar percorreu duas
escolas particulares. A primeira escola (escola A*?) era de ensino regular e ndo contava com a
presenca de intérpretes de Libras, e Nasser estudou nessa escola até o 8° ano do Ensino
Fundamental. No 9° ano ele ingressou em uma escola regular com um contexto escolar
inclusivo (escola B), no qual havia interpretacdo das aulas para Libras, e ali ele permaneceu
até concluir o Ensino Médio.

Miguel*®

Miguel nasceu em uma familia ouvinte de classe média. No momento da realizagdo da
conversacao ele tinha 24 anos de idade e morava na regido da grande Sao Paulo. O jovem nédo
soube dizer o motivo da sua surdez profunda, que foi descoberta por sua méae quando ele tinha
2 anos de idade.

Ele se formou no Ensino Médio em 2012 e teve uma trajetdria escolar que se iniciou
em duas escolas publicas especiais para surdos. Aos 2 ou 3 anos de idade Miguel ingressou
em sua primeira escola (escola 1% e iniciou o seu contato com a Libras e a oralizacdo. Ele se
manteve nessa escola até o final da educacdo infantil, e no primeiro ano do Ensino
Fundamental se mudou para a sua segunda escola (escola 2), também publica e especial para
surdos.

Nessa segunda escola Miguel permaneceu por quatro anos, repetindo dois anos
escolares®. Em seguida, ele se mudou para uma escola particular na condicdo de bolsista
(escola 3). Nela, o jovem estudou no 3° e 4° ano do Ensino Fundamental em um contexto
escolar bilingue, com apenas alunos surdos na sala. Posteriormente, 0 jovem ingressou em um
contexto escolar inclusivo, no qual estudava junto a outros alunos ouvintes, e permaneceu

nesse contexto até se formar no 3° ano do Ensino Médio.

3.3.3 Consideracdes éticas

Inicialmente, o projeto da presente pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa da PUC-SP, via Plataforma Brasil, recebendo parecer favoravel para a sua realizacéo
(Parecer n°®1.980.902).

42 Os nomes reais das escolas de Nasser foram substituidos por nomes ficticios: escola A e escola B.

43 Nome ficticio.

4 Os nomes reais das escolas de Miguel foram substituidos por nomes ficticios: escola 1, escola 2 e escola 3.
4 Para o jovem ndo ficou evidente o motivo das repeténcias.
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Antes de iniciarmos a conversa¢do com cada participante, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (APENDICE A) foi entregue aos jovens. As informacdes apresentadas no
termo estavam em portugués escrito, assim, considerando que talvez fosse preferivel aos
jovens o acesso ao contetido em Libras, foi oferecida a possibilidade do texto ser interpretado.
Os dois jovens afirmaram ndo haver necessidade da interpretagéo e tiraram eventuais
duvidas apds a leitura do texto. Depois de declararem ter entendido as informacdes, 0s

participantes assinaram o termo de consentimento.

3.3.4 A coleta de informacdes e o conceito de sistemas conversacionais

Para nos aproximarmos das falas dos sujeitos foram realizadas conversaces com 0s
dois jovens participantes, tomando como base o conceito de sistemas conversacionais de
Gonzéalez Rey. De acordo com esse sistema, ndo deve haver questdes definidas a priori, que
limitem o percurso do processo. H&, no entanto, a necessidade do pesquisador se mostrar
como ativo e acompanhar as conversacdes, demonstrando criatividade para incentivar o
envolvimento dos participantes.

Segundo o Gonzéalez Rey:

Cada participante atua nas conversacfes de forma reflexiva, ouvindo e
elaborando hipoteses por intermédio de posi¢es assumidas por ele sobre o
tema de que se ocupa. Nesse processo, tanto 0s sujeitos pesquisados como o
pesquisador integram suas experiéncias, suas duvidas e suas tensdes, em um
processo que facilita o emergir de sentidos subjetivos no curso das
conversagdes. (GONZALEZ REY, 2012, p. 46)

Esse sistema, segundo Gonzédlez Rey (2012), busca sobretudo a expressdo
compromissada do sujeito que fala, sendo que os trechos encontrados nas conversagoes
podem apresentar-se como inacabados, tensos, contraditérios, manifestando as mesmas
caracteristicas de expressdes pessoais auténticas em qualquer campo da vida. Ainda segundo
0 autor, elas sdo estimuladas a partir de provocacdes de temas gerais que impliquem o outro.
Assim, podemos pensar que as conversagdes configuram um importante instrumento para nos
aproximarmos das significacBes expressas pelos sujeitos e, desse modo, optamos por utiliza-
las em nossa pesquisa.

Seguimos entdo para algumas consideracdes sobre as conversacOes realizadas. Elas
foram feitas em um consultério particular na cidade de Sdo Paulo, de modo individual com
cada participante e em dias distintos. Os dois sujeitos da pesquisa sdo usuarios de Libras,

portanto as conversagGes foram feitas nessa lingua e foram filmadas. Nasser, além de
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sinalizar, também oralizava durante a sua fala. Em cada conversagdo havia a presenca da
pesquisadora, do participante em questdo e de uma pessoa responsavel por monitorar as
filmagens.

Antes das conversacfes foram feitas perguntas objetivas aos participantes, com o
intuito de garantirmos alguns dados para a caracterizagdo dos jovens. A partir dessas
perguntas, coletamos informacdes dos sujeitos que se referiam a idade, ano de concluséo do
Ensino Médio, regido de moradia e condicdo social da familia. Para a realizacdo das
conversacbes formulamos um roteiro tematico (APENDICE B) com alguns temas

norteadores, discutido com mais detalhes na proxima secéo.

3.3.5 Considerac0es sobre o roteiro

O roteiro utilizado como referéncia para a realizacio das conversagdes (APENDICE
B) serviu como norteador de algumas tematicas e questdes de reflexdo consideradas
importantes para pensarmos as significacbes construidas pelos jovens a respeito de suas
trajetérias escolares. Conforme mencionamos na sec¢do anterior, na realizacdo das
conversacOes ndo trabalhamos com perguntas fechadas e padronizadas, que definem a priori 0
rumo do processo. O roteiro serve, no entanto, para nos auxiliar na construcdo do dialogo,
enfatizando pontos importantes envolvidos no problema da pesquisa.

De modo a organizar os temas e reflexdes abordados, dividimos o roteiro em dois
eixos: o0 jovem e o modo de se relacionar com a surdez; o aluno e a sua trajetoria escolar.
Dessa forma buscamos nos aproximar tanto das significagcdes dos sujeitos sobre si mesmos e
sobre ser surdo como das significacfes que se referem diretamente as trajetorias escolares.

O primeiro eixo aborda experiéncias relacionadas aos sujeitos em um sentido mais
amplo. Ele busca compreender melhor a histéria de como os jovens ficaram surdos e o que
cada jovem entende sobre ser surdo e ter uma identidade surda. O eixo também visa uma
compreensdo a respeito do modo como os participantes se relacionam com a familia, alem de
fazer referéncias a outras vivéncias do cotidiano da vida dos jovens, incluindo a relagdo com
amigos, atividades diarias, lazer, etc..

Desse modo, buscamos uma abertura para as significacdes dos jovens a respeito de ser
surdo e de outros aspectos de suas vidas, que ndo se direcionam diretamente a escola, mas que
podem contribuir para a compreensdo de suas significacbes relacionadas as vivéncias

escolares.
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Ja o segundo eixo tem como foco justamente a trajetdria escolar dos sujeitos. Ele
busca identificar principalmente significacbes dos jovens sobre desafios, condigdes
facilitadoras ou superacdes presentes em seus percursos escolares.

Para tanto, procuramos compreender como era a relacdo dos jovens com o
aprendizado na escola, as suas relacdes com os colegas, professores e funcionarios, de que
modo 0s jovens viam o0s gestores da escola (e quais eram as suas possibilidades de
participacdo na vida escolar) e como ocupavam os momentos fora da sala de aula.

Em um segundo momento, o eixo faz referéncia as lembrancas dos sujeitos na escola,
fossem elas boas ou ruins. Assim, foi possivel que 0s jovens se aproximassem das suas
proprias recordacdes e fossem incentivados a trazer para as conversagdes elementos de suas
subjetividades.

Por fim, encontramos pontos que se referem ao modo como o0s participantes
concebem a funcdo da escola e significam a escola vivida por outros, possibilitando assim
uma melhor compreensdo sobre 0 modo dos sujeitos se apropriarem da instituicdo escola

como um todo (e ndo apenas como concebem as suas experiéncias vividas diretamente).

3.3.6 O registro das conversacgdes: filmagem e edicéo

Conforme j& mencionamos neste trabalho, a Libras, diferentemente das linguas orais, é
uma lingua de modalidade gestual-visual (ou visuoespacial). Nessa lingua a informacao
linguistica é recebida pelos olhos e produzida no espaco, pelas méos, pelo movimento do
corpo e pela expressdo facial (PEREIRA et al, 2011). Assim, considerando que os dois
participantes da pesquisa sdo surdos e fazem uso dessa lingua para se comunicarem, foi
preciso pensar em instrumentos e procedimentos adequados para o registro de conversacoes
realizadas nessa lingua.

Levando em consideracdo a modalidade visuoespacial da Libras, optamos por registrar
as conversagOes fazendo o uso de duas filmadoras: uma centralizada no participante e outra
voltada para a pesquisadora. O uso de apenas uma filmadora implicaria uma filmagem em um
unico plano para os dois envolvidos na conversacao, o que poderia dificultar o registro frontal
das sinalizacdes, e assim atrapalhar o entendimento das falas dos sujeitos no momento da
traducdo. Com isso optamos por utilizar duas filmadoras, de modo que fosse possivel
encontrar um angulo mais adequado de filmagem para o registro da sinalizacdo tanto do

participante como da pesquisadora.
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Para a edicdo do video utilizamos o software livre Kdenlive (KDENLIVE, 2016). No
projeto de edi¢do os arquivos de video das duas filmadoras foram adicionados e sincronizados
de forma a comporem um novo video, em que as gravacdes das duas filmadoras sdo
apresentadas uma ao lado da outra. Do lado esquerdo aparece o pesquisador e do lado direito
0 participante da pesquisa, de forma semelhante a composicao da sala em que a conversagao

foi realizada.

3.3.7 Traducdo/Transcri¢do das conversacoes

Consideramos que a tradugdo de um texto (seja ele escrito ou ndo) requer tanto a
compreensdo sobre a lingua de origem e a lingua alvo, como também demanda
conhecimentos culturais que atravessam as duas linguas. Traduzir um video em Libras para o
Portugués escrito € uma tarefa que requer um desafio a mais em relagdo a maioria das
traducdes; essa tarefa tem como particularidade trabalhar com linguas de modalidades
distintas, uma lingua de modalidade visuoespacial e uma lingua de modalidade oral.

Segundo Santiago (2012):

E essencial reconhecer que aproximar essas duas linguas de estruturas
diferentes ndo se trata de uma tarefa facil, pois nas linguas de sinais estao
presentes diferentes elementos linguisticos como expressées ndo manuais
(corpo e face) e a “incorporagdo” que ndo se apresentam da mesma forma na
modalidade oral-auditiva e que ndo estdo gramaticalmente descritas a ponto
de possibilitar uma perfeita aproximacao. (p. 37)

Na presente pesquisa, as tradugdes das conversagOes foram realizadas por duas
intérpretes de Libras com certificagio PROLIBRAS*®. Cada intérprete fez a traducéo de uma
conversacdo*’. Em seguida foram feitas revisdes das traducdes por parte da pesquisadora. Ja
nesse processo de traducgéo/transcricdo, o video foi assistido diversas vezes, 0 que contribuiu
para uma apropriacdo gradativa do material a ser trabalhado. Em um terceiro momento, 0s
textos resultantes foram enviados para os participantes da pesquisa, com algumas davidas
destacadas. Um segundo encontro foi combinado com Nasser, para que fosse possivel a

revisdo das traducdes, que foi finalizada por e-mail e outros meios de comunicacdo a

% PROLIBRAS ¢ o0 exame previsto no Decreto 5.626/05 que certifica a proficiéncia em traducéo e interpretacio
da Libras/Lingua Portuguesa e a proficiéncia no ensino da Libras.

47 A ideia inicial era de que apenas uma intérprete fizesse as tradugdes das duas conversacdes, porém, devido a
imprevistos, isso ndo foi possivel.
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distancia. Miguel optou por rever as tradugdes via e-mail, retornando o texto com as devidas

confirmag0es e corregoes.

3.4 Processo de Analise

Ap0s o término das traducdes e transcrigdes, foram feitas as analises das informagdes
obtidas a partir da proposta dos nucleos de significacdo de Aguiar e Ozella (2013). Essa
proposta foi formulada tomando como base os fundamentos tedricos da Psicologia Socio-
Historica, e afirma que o homem, ao produzir sua forma humana de existéncia, revela em
todas as suas expressdes a historicidade social, a ideologia, as relagdes sociais e 0 modo de
producdo (AGUIAR; OZELLA, 2013). No entanto, além de revelar aspectos que se referem
ao coletivo, o0 homem também expressa em suas produgdes a sua singularidade, o seu modo
unico de subjetivar o mundo. Desse modo também € possivel que, ao significar o mundo, ele
possa produzir 0 novo e transformar a realidade.

Assim como Gonzalez Rey (2012), concebemos que 0 objeto do pesquisador ndo esta
nas aparéncias do material empirico, mas nas diversas formas de organizacao ndo acessiveis
da aparéncia. Dessa forma, buscamos um procedimento que ndo se limitasse a organizacao e
descricdo das informacOes coletadas, mas que possibilitasse apreender o processo em que
essas producdes subjetivas foram constituidas (e suas contradicdes). Nesse sentido, a proposta
de anélise dos nucleos de significacdo se mostrou adequada ao objeto da pesquisa.

Nosso processo de analise, baseado na proposta apresentada, foi composto por quatro
etapas principais: leitura flutuante e destaque dos pré-indicadores; elaboragdo de indicadores;
construcdo dos nucleos de significacdo; e analise dos nucleos.

A primeira etapa consistiu na leitura e releitura da transcricdo, de modo que foi
possivel apropriar-se desse material e destacar os conteudos das falas que despertaram
atengdo de alguma forma, os chamados “pré-indicadores”. Os pré-indicadores destacados
referem-se a conteudos que se repetiram ao longo da transcricdo, que apresentaram
contradicdo (ambivaléncia), ou que demonstraram maior carga emocional. Um critério basico
para filtrar os pre-indicadores a serem destacados, segundo Aguiar e Ozella (2013), ¢ verificar
a sua importancia para a compreensdo do objetivo da investigacéo.

Na etapa seguinte do procedimento os pré-indicadores foram organizados em um
mesmo indicador, seguindo os critérios de similaridade, complementaridade ou contraposicéo.
Ou seja, pré-indicadores com temas parecidos, que apresentaram contetdos complementares

entre si, ou se negaram de alguma forma, foram agrupados em um mesmo indicador. E
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importante destacarmos que, embora ocorra essa separacdo em um primeiro momento,
entende-se que os indicadores s6 adquirem algum significado se inseridos e articulados na
totalidade dos conteddos tematicos contidos na expressdo do sujeito (AGUIAR; OZELLA,
2013).

Em um terceiro momento, organizamos e nomeamos 0s nucleos de significagdo, tendo

como critério a articulacdo de conteidos dos indicadores que se apresentaram como similares,
complementares ou contraditérios. Essa etapa foi realizada a partir da releitura de todo o
material e com o intuito de elaborar nucleos que continham maior nivel de abstracao, ou seja,
que implicassem da pesquisadora maior posicionamento interpretativo e uma compreensao
critica em relacdo a realidade. Para Aguiar e Ozella (2013), os nlcleos resultantes devem
expressar 0s pontos centrais e fundamentais que tragam implicacGes para o sujeito, que o
envolvam emocionalmente e que revelem as determinac@es constitutivas do sujeito.
Por ultimo, foram realizadas as andlises dos nucleos de significacdo construidos na etapa
anterior, sendo necessario olhar tanto para a forma como os nucleos foram elaborados quanto
para 0 modo como eles se articularam entre si. Na analise dos nucleos buscamos também uma
articulacdo da fala dos sujeitos com a conjuntura social e historica, possibilitando uma
aproximacao do sujeito na sua totalidade. Desse modo, pretendemos apreender 0 movimento
do sujeito, revelando contradigdes que ndo estdo necessariamente manifestas na aparéncia do
discurso (AGUIAR; OZELLA, 2013).
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, vamos primeiramente apresentar e discutir os nacleos de significacao
construidos a partir das conversagfes com cada sujeito. Em um segundo momento, faremos
uma aproximacao das significagdes produzidas pelos dois sujeitos, caminhando assim para as
conclusdes deste trabalho. As falas dos dois participantes estdo marcadas em italico com o

intuito de facilitar a sua identificacéo.
4.1 Nucleos de significacdo de Nasser
As falas de Nasser foram organizadas em quatro nucleos de significacao:

1. Entre dois olhares: a surdez abordada como deficiéncia ou como condi¢do marcada
pela diferenca;

2. Encontros e desencontros com o outro: barreiras na comunicacao, situacdes de
exclusdo e possiveis superagdes dentro do contexto familiar e escolar;

3. Escola: entre 0 ndo aprender e o aprender;

4. Ser surdo e ser singular: “Também amo bater papo, conversar, gosto de filosofia e

de politica. Hoje em dia também gosto de ler e amo desenhar.”

NUCLEO 1 - Entre dois olhares: a surdez abordada como deficiéncia ou como condi¢&o

marcada pela diferenca
Este nucleo foi construido a partir do agrupamento de trés indicadores:

1. Familia: espaco de luta por reconhecimento da surdez como diferenca;
2. O desconhecimento do outro em relagdo aos surdos: a tentativa de igualar os
surdos aos ouvintes e a importancia de se compreender os problemas pela raiz;

3. Surdez: condi¢do marcada por diferencas sensoriais, culturais e linguisticas.

Cada indicador mencionado acima contém uma ideia central prépria, que foi
condensada e apresenta-se no titulo do indicador correspondente. Os indicadores foram

reunidos nesse mesmo nucleo por manifestarem trés movimentos que estdo fortemente
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articulados entre si, e que trazem consigo elementos importantes para uma reflexdo sobre a
trajetoria de Nasser como surdo, sdo eles: a surdez significada como deficiéncia, o
reconhecimento da surdez como diferenca e a luta pela legitimacdo de um novo olhar para o0s
surdos.

O primeiro movimento refere-se as significagcGes produzidas por Nasser sobre 0 modo
como alguns ouvintes se relacionavam, ou ainda se relacionam, com a surdez. E dado enfoque
para as narrativas que abordam a surdez como falta, como deficiéncia sensorial que deve ser
reparada, ou como condi¢do que ndo é reconhecida em suas diferencas. Nesse movimento,
priorizamos as falas de Nasser referentes & sua familia. No entanto, € importante destacarmos

que ele também se manifesta no contexto escolar. Na conversagdo com o jovem, temos:

Quando eu era pequeno nenhum familiar pensou em usar lingua de sinais,
eles realmente me queriam como um ouvinte, me queriam como um
“normal”.

A minha familia acreditava que era preciso me igualar aos ouvintes, se ndo
fosse possivel ter essa experiéncia auditiva, era preciso buscar qualquer
forma para me igualar aos ouvintes. Eles se esforcaram bastante, mas néo
deu certo.

Eu percebi que a minha familia ndo me dava aten¢do, eles pensavam: “ah,
ele é surdo, ok.”. Eles ndo pensavam em aprender Libras para tentar ter
uma comunicacao melhor comigo.

A minha familia se comunica comigo por meio da oralizacéo, entdo temos
muitas limitagbes. Vejo que falta essa compreensdo 100%, de poder estar
junto, de trocar, de conversar, de ter uma comunica¢do com clareza, parece
que falta essa empatia em alguns familiares.

Nos trechos anteriores, Nasser nos conta como nao houve um movimento por parte de
sua familia em aprender Libras e também nos fala sobre a mobilizagdo da mesma em torna-lo
igual aos ouvintes. O jovem traz em seu discurso experiéncias que expdem um modo de
relacionar-se com a surdez que ndo acolhe nem reconhece as suas necessidades linguisticas e
identitarias. Esse modo de abordar a surdez pode ser encontrado com certa frequéncia nos
relatos de surdos que nasceram em familias ouvintes. Monteiro (2014), se depara com a

seguinte fala de Tereza’®:

Frequentei a escola oralista desde muito cedo. Lembro que quando eu estava
aprendendo a falar, estava aprendendo a sinalizar ao mesmo tempo. Eu
adorava tomar sorvete e andar de bicicleta. S6 que o meu pai s6 me dava

8 Tereza é surda profunda unilateral e na época da pesquisa tinha 37 anos (MONTEIRO, 2014).
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sorvete e me deixava pedalar na rua, se eu falasse. Era comecar a sinalizar, e
pronto! Eu perdia tudo, bicicleta, sorvete, brincadeiras. Absurdo! Os meus
pais sofreram muito e me faziam sofrer também por que eles estavam
certos que eu ia falar normal, tipo vocé [aponta para a pesquisadora], ia
falar e ser como ouvinte. Toda vez que saiamos do centro oralista, era
aquela perturbacdo em cima de mim! Toda vez que se falava com
médicos, fonoaudidlogos, especialistas, era o dia do medo, da angustia.
Eu seria ouvinte. Era isso que eles esperavam. SO que ndo é assim. Por
mais que se treine com fonoaudiologa, a fala do surdo nunca seré igual ao do
ouvinte. Nem mesmo com resquicio auditivo. Surdo € surdo. Ouvinte é
ouvinte. Demorei para compreender e aceitar que ndo seria assim. Soffri.
Doeu demais. (MONTEIRO, 2014, p. 98)

As significacBes que Nasser e Tereza produziram sobre a forma de suas familias
relacionarem-se com a sua condi¢do de surdo, nesse contexto, se aproximam a uma concepgao
clinica-médica da surdez*®, também referida como clinica-patoldgica, ou clinico-terapéutico.
De acordo com Pereira et al. (2011), nessa concepgao: “a surdez € vista como patologia, COmo

deficiéncia, e o surdo, como deficiente”. Também segundo 0s autores:

Nessa concepcao de surdez, a linguagem oral é vista como imprescindivel
para o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo-emocional e linguistico do
surdo. A educagdo converte-se em terapéutica (reparadora e corretiva), e 0
objetivo do curriculo escolar passa a ser dar ao sujeito o que lhe falta - a
audicdo - e sua consequéncia mais visivel - a fala. (p. 21)

Conforme vimos no capitulo que discute o histérico da educacdo de surdos, a
valorizacdo da fala oral dispGe de raizes antigas e de um longo percurso no decorrer da
historia. No contexto familiar de Nasser essa valorizacdo esteve fortemente presente. Até os
15 anos de idade, o jovem ndo teve acesso a uma lingua de sinais e se comunicava pela fala
oral, tanto na familia como na escola. Os desafios e superacGes percorridos por Nasser, no que
se referem a comunicacdo e a linguagem, serdo explorados no préximo nucleo. Por enquanto
nos atentaremos as significacbes produzidas pelo jovem acerca das diferentes abordagens
sobre a surdez.

E importante considerarmos que as representacdes construidas pela familia, pela
escola ou pelo proprio Nasser, ndo estdo descoladas de uma conjuntura social mais ampla. A

midia, nesse sentido, parece apresentar uma forte influéncia na construcdo dessas

A fala de Nasser nos apresenta indicios das significagdes construidas pelo jovem sobre a maneira como a
familia se relacionava com a sua surdez, porém, é preciso cuidado para evitar uma culpabilizacdo precipitada
dessa familia. Os objetos dessa analise sdo as significacGes produzidas por Nasser e ndo os dados da realidade
objetiva do jovem, portanto, ndo se buscou nas conversacdes (nem em outros espacos) elementos relacionados a
essa realidade, mas sim a forma como o jovem produziu significacdes acerca dessa. Ha poucos elementos que
nos ajudam a pensar, por exemplo, a trajetoria dessa familia e 0 conhecimento disponivel acessado.
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representagdes. Segundo Thome (2013): “E iluséria a tentativa de compreender o contexto das
representacfes e imaginarios sobre os surdos e a surdez sem situar a questdo em uma
dindmica ideoldgica de exclusdo maior, que busca homogeneizar uma sociedade pela
diversidade.” (p. 134)*. Para a autora, a analise em relacdo ao que é difundido pela midia
sobre os surdos poderia se estender em relacdo a outros grupos minoritarios, de modo a
revelar que a subalternidade e a suposta inferioridade sejam fendmenos comuns a diversas
minorias. Assim, apesar das representacOes referentes a surdez apresentarem elementos
particulares que dizem respeito a essa condicdo, elas também fazem parte de uma dindmica
social mais extensa, que exclui e visa a normatizagéo de minorias.

Outra passagem de destaque na fala de Nasser, que ainda faz parte desse primeiro

movimento, refere-se ao modo como ele era cobrado no aprendizado do Portugués:

O meu pai era bem rigido, ele queria que eu aprendesse 0 portugués
perfeitamente, igual aos os ouvintes. Ele tentava muito me ensinar, mas eu
ndo conseguia compreender o que ele estava tentando me passar e nao
desenvolvia o portugués. Acredito que 0s ouvintes, principalmente eles,
precisam compreender qual a raiz da questdo antes de tentarem ensinar o
portugués para os surdos.

Quando Nasser narra as expectativas de seu pai a respeito do seu aprendizado em
Portugués, ele refere-se a uma cobranga de que ele deveria aprender “igual aos ouvintes”.
Anteriormente, o jovem também nos contou que os esfor¢os da sua familia estavam voltados
para aproxima-lo ao maximo da condi¢do de “normal”, porém, segundo o jovem: “Eles se
esforcaram bastante, mas ndo deu certo.”. Sa0 situacdes em que Nasser menciona néo ter
conseguido atingir as expectativas apresentadas por sua familia, pois ndo pode responder do
mesmo modo que seria esperado de um ouvinte. Nesses momentos, o jovem é marcado pela
falta, pela condi¢do de “ndo ouvinte”.

O reconhecimento das diferencas entre surdos e ouvintes pode colaborar para um
guestionamento sobre a forma com que as pessoas surdas tém sido cobradas para se
desenvolver do mesmo modo que os ouvintes. Em relacdo ao aprendizado do Portugués,
segundo Pereira (2009), a escola ignorou por muito tempo as especificidades dos alunos
surdos e insistiu em trabalhar com eles da mesma forma que trabalhava com os ouvintes. A
autora explica que ha diferengas entre criancas surdas e ouvintes no que se refere ao inicio do

aprendizado da leitura e escrita do portugués:

%0 Para analise, a autora utilizou recortes de jornais em que aparecem noticias sobre os surdos e a surdez,
divulgadas entre as décadas de 1970 e 1990 no Estado do Rio Grande do Sul (THOME, 2013)
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O aluno ouvinte, quando comeca a ler e a escrever, ja dispde de uma lingua e
se baseia nela na construcdo da leitura e da escrita; a criangca surda pode
conhecer alguns vocabulos e mesmo algumas estruturas, mas raramente
apresenta conhecimento suficiente do portugués que a ajude na tarefa de
atribuir sentido na leitura, bem como de construir sentido na escrita.
(PEREIRA, 2009, p. 23)

Seguramente, ha uma série de outras especificidades que devem ser considerados no
processo de ensino e de aprendizagem dos surdos no que se refere as linguas orais. O exemplo
do qual nos servimos tem como objetivo evidenciar a importancia de um olhar para os surdos
que ndo os diminua em comparagdo aos ouvintes, mas que esteja atento as suas demandas e
necessidades especificas.

Assim, caminhamos para o segundo movimento deste nucleo de significacao,
organizado por meio das colocagdes de Nasser sobre o que ele pensa a respeito da surdez e de

ser surdo. Para Nasser:

Um vivencia o mundo de modo muito visual e o outro de modo auditivo, séo
tipos de vivéncias muito diferentes. Nao ha uma melhor ou pior que a outra,
a do ouvinte ndo é melhor, elas sdo apenas diferentes. [sobre as vivéncias
dos surdos e dos ouvintes]

Eu nédo acho que o surdo seja uma pessoa que ndo escuta, em que falta a
audigdo, “o surdo é uma pessoa visual [...] N&o é a falta que marca, mas
essa condicdo de ser visual.”.

A posicdo defendida por Nasser se distancia da concepcdo clinica-médica da surdez,
discutida anteriormente. No olhar trazido por ele, a surdez é uma condi¢cdo marcada pela
diferenga e ndo pela falta (auséncia de audi¢do). Os surdos sdo pessoas visuais, que
experienciam o mundo predominantemente por meio desse sentido, apresentam vivéncias
diferenciadas das dos ouvintes, mas de modo algum inferiores.

Segundo Nasser, além das diferengas sensoriais, a surdez também é marcada pelas
linguas de sinais e por uma cultura propria, denominada cultura surda. De acordo com
Strobel: “a cultura surda retrata a vida que os sujeitos surdos levam; as suas conversas diarias,
as licdes que ensinam entre si, as suas artes, 0s seus desempenhos e 0s seus mitos
compartilhados, o seu jeito de mudar o0 mundo, de entendé-lo ¢ de viver nele” (2008, p. 109).

Em alguns momentos, Nasser faz referéncia a essa cultura:

Eu era sempre quieto nas aulas, sempre observando, observando e os
professores ndo percebiam isso, ndo percebiam o problema, nédo percebiam
gue a cultura surda tem uma diferenca.
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Era como se todos esses alunos com deficiéncia fossem iguais, ndo tinha um
olhar para a diferenca. A cultura surda precisava ser consertada para se
adaptar a cultura ouvinte.

Os dois trechos apresentados referem-se a significagdes do jovem sobre o periodo em
que estudou na escola A. Para Nasser, havia um desconhecimento do outro sobre a cultura
surda e as suas diferencas, assim como existia uma tentativa de conserta-la de modo a adapta-
la a cultura ouvinte. Mais uma vez, estamos diante de esforcos de tornar Nasser como 0s
ouvintes.

Pensar a cultura surda, no sentido trazido por Strobel (2008), nos ajuda a reconhecer a
surdez nas suas diferencas e a nos aproximar de uma realidade experienciada a partir de outra
perspectiva: a do surdo. Padden e Humphries (1988) relinem exemplos da vida cultural de
pessoas Surdas®, que nos auxiliam a pensar esse outro ponto de vista. Os autores, que
também sdo surdos, apresentam uma experiéncia vivida por Sam Supalla, surdo nascido em

uma “familia surda”:

Um dia, Sam lembra-se vividamente, ele finalmente entendeu que a sua
amiga era de fato estranha. Eles estavam brincando na casa dela, quando de
repente sua mée andou até eles e animadamente comegou a mover sua boca.
Como se por magica a menina pegou uma casa de bonecas e a moveu para
outro lugar. Sam ficou intrigado e foi para casa para perguntar a sua mae
sobre o tipo exato de aflicdo que a vizinha tinha. Sua mée explicou que ela
era OUVINTE e por isso ndo sabia como SINALIZAR; em vez disso, ela e
sua mde FALAM, elas movem as suas bocas para se comunicar uma com a
outra. Sam entdo perguntou se essa menina e sua familia eram os Unicos
“assim”. (PADDEN; HUMPHRIES, 1988, p. 15, tradugdo nossa)

Por ter nascido em uma familia de surdos, Supalla percebe a existéncia dos ouvintes
somente quando comeca a se interessar por aqueles fora de seu circulo familiar. Por meio de
seus pais e irmdo mais velhos surdos, Supalla, j& em sua infancia, teve 0 mundo a sua volta
mediado constantemente por referenciais da cultura surda. Com isso, a experiéncia vivida por
Supalla parece ter sido contada ao contrario: como se um garoto ouvinte conhecesse uma
nova amiga surda e fosse explicado por seus pais que ela tem uma condicdo diferenciada e,

por isso, Ndo consegue se comunicar com ele.

51 Os autores seguem a convencdo proposta por Woodward, em que a palavra surdo (deaf) ¢ utilizada para nos
referirmos a condicdo audioldgica de ndo escutar e o termo Surdo (Deaf), por sua vez, é apresentado quando o
intuito é nos dirigirmos a um grupo especifico de pessoas surdas que compartilham entre si uma lingua de sinais
e uma cultura propria (PADDEN; HUMPHRIES, 1988).
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Quando Sam descobre que a menina que mora ao seu lado é ouvinte, ele
aprende algo sobre os “outros”. Aqueles que vivem ao redor dele e de sua
familia agora devem ser chamadas de “ouvintes”. [...] Talvez os outros
sejam agora mais proeminentes em seu mundo, e seus pensamentos sobre 0
mundo agora tém que reconhecer que eles existem em alguma relagdo com
ele, mas ndo lhe ocorre que esses outros possam definir ele e sua familia por
alguma caracteristica que lhes falta. (PADDEN; HUMPHRIES, 1988, p. 16,
tradugéo nossa)

Mesmo sendo surdo, a comunicacdo de Supalla com a sua familia ndo enfrentou
grandes barreiras linguisticas, pois seus pais também eram surdos e ja faziam uso de uma
lingua de sinais. Assim, o processo de “descoberta” da existéncia dos ouvintes, e por
consequéncia, da sua propria existéncia como surdo pdde ser conversado e significado junto a
sua familia. Porém, em casos de surdos nascidos em familias ouvintes, esse processo de
descobrir-se como surdo é muitas vezes vivido com dificuldade. Ele costuma ser permeado
por barreiras linguisticas e a relagdo com o “outro ouvinte” se estabelece desde o inicio, a
partir da relagdo com os pais e familiares.

Para Nasser, as realidades vivenciadas por surdos e ouvintes sdo bem diferentes e é
possivel falar sobre a existéncia de dois mundos distintos: o dos surdos e o dos ouvintes.

Segundo o jovem:

Eles [as pessoas da minha familia] ndo percebem que ha um mundo dos
surdos, eles pensam que os surdos estdo dentro do mundo dos ouvintes e ndo
é verdade. Na verdade, sdo mundos separados, eles ndo pensam na questéo
cultural, eles pensam que sé@o deficientes dentro de um mundo ouvinte, como
se fosse tudo igual.

Falar sobre a existéncia de dois mundos separados pode causar, em um primeiro
momento, estranhamento e certo desconforto. Porém, a afirmacdo de que existe um mundo
surdo, separado de um mundo ouvinte, é uma declaracdo comum dentro da comunidade surda.
O termo “mundo surdo” costuma ser referenciado, inclusive, na literatura de estudos sobre a
surdez® e se refere a essa realidade compartilhada entre os surdos, distinta daquela
compartilhada, normalmente, junto aos ouvintes.

A ideia anteriormente apresentada por Nasser retrata, justamente, a dimensdo do
distanciamento entre as realidades vivenciadas por surdos e por ouvintes e ndo a sua
aproximacdo. A afirmacdo de um mundo surdo enfatiza a necessidade de um reconhecimento

das diferencas que marcam a surdez, e dessa forma, permite um olhar mais apurado para

52Autores mencionados neste capitulo, como Laborit (1998), Solomon (2013), Perlin (2013) e Quadros (2017)
também fazem uso do termo em seus trabalhos.
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algumas das principais demandas das comunidades surdas, como o respeito as linguas de
sinais e a cultura surda.

Para que os surdos possam ter um desenvolvimento mais préximo ao dos ouvintes, no
sentido de terem acesso a uma lingua bem constituida e de se instituirem como membros
ativos e com voz na sociedade, com uma identidade marcada pela positividade e ndo pela
falta, é preciso que antes ocorra um reconhecimento de suas necessidades e demandas que 0s
diferenciam dos ouvintes. A cultura surda parece fortalecer esse caminho, segundo Padden e

Humpbhries:

Para nds e outros na comunidade surda, a cultura também oferece uma
maneira de combater as visdes do mundo muito influenciadas por outros. As
pessoas surdas vivem ha muito tempo sob a benevoléncia e o cuidado de
outros cujos planos e aspiracdes muitas vezes isolaram os surdos uns dos
outros e rotularam-os de maneiras que 0s deixavam sem instrucdo e
sozinhos. A cultura oferece a possibilidade de fazer pessoas surdas inteiras.
(PADDEN; HUMPHRIES, 2005, p. 161, traducao nossa)

O terceiro e ultimo movimento de destaque deste primeiro ndcleo de significacdo
refere-se ao papel ativo do jovem como transformador da relacdo entre sua familia e a surdez.
Esse movimento somente pdde ser concretizado articulado aos dois anteriores. E um
movimento em que o0 jovem se afirma como sujeito portador de uma voz e oferece resisténcia
a uma perspectiva clinico-médica da surdez, promovendo justamente uma realidade em que a
surdez possa ser reconhecida nas suas diferencas, por sua visualidade, marcas culturais e
linguisticas.

Os trechos apresentados a seguir, embora ndo representem um confronto direto com
sua familia, marcam o primeiro momento em que 0 jovem menciona ter se posicionado contra

uma decisdo dos seus pais:

Minha mée e pai optaram. Minha mae e meu pai, junto a equipe médica,
decidiram fazer o implante coclear quando eu tinha 4 anos, mas aos 9 pedi
para que o retirassem.

Eu tinha vérias limitagdes [com o implante coclear], s6 podia nadar na
superficie, ndo podia dar mergulhos por conta do implante coclear e, aos 9
anos, percebi que ouvir ja ndo era mais o suficiente, a dor era maior, 0
sofrimento, e ai resolvi retira-lo.

Ap0s ponderar os beneficios e as limitagdes que o implante estava lhe oferecendo na

época, Nasser opta por ndo mais usa-lo. A reacdo de sua familia ndo foi explorada na
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conversacao, e assim, as significagdes do jovem a respeito da continuidade da situacdo néo
sdo evidenciadas para nos. Porém, destacamos essas passagens, pois a decisdo em questdo
parece ter sido importante para 0 jovem no sentido de poder expor o seu desejo e de se

posicionar diante sua familia.

Eu falei para a minha familia que eu queria ter acesso a informagdes dessa
forma, igual a eles, e ai comegaram vérias discussdes e brigas. Foi um
processo muito dificil, depois melhorou um pouco. No ano passado,
finalmente minha mae compreendeu melhor essas questBes, mas os demais
ndo, porque os outros familiares ainda tém uma visdo clinica-médica da
surdez.

Recentemente, eu resolvi publicar no Facebook um desabafo, uma critica a
minha familia, sobre o histdrico de opressdo. Minha mae leu aquilo, minha
familia também leu. Minha mae, na verdade, foi mais compreensiva porque
ja entendia um pouco por causa das discussdes que tivemos anteriormente e
0s meus tios levaram um susto quando leram. Meu pai ndo gostou e brigou
comigo, mas minha mae e minha irma compreenderam bem. Agora a minha
mde comegou a entender esse lance de identidade surda e comegou a
aprender Libras junto com a minha irma.

Nos recortes acima, Nasser traz duas situacbes em que confronta a sua familia. O
jovem expressa 0 seu desejo de ter acesso a informacgdes da mesma forma que eles e também
faz uma critica a sua familia em uma rede social sobre o histérico de opressdao da mesma.
Nesses dois momentos, Nasser encontra reac@es distintas de seus familiares: alguns parecem
comecar a compreender o desejo do jovem (como no caso da mée e da irmd) e outros se
mantém relutantes em suas posicdes (pai e outros familiares). Mesmo consciente das
limitagcOes encontradas, o jovem parece continuar a sua luta por mais reconhecimento da
surdez nas suas diferencas.

A partir da discussdo dos trés movimentos apresentados neste nudcleo, pudemos
apreender algumas significagdes produzidas pelo jovem sobre ser surdo e se relacionar com 0s
ouvintes. A familia de Nasser, assim como a grande maioria da populacdo, € formada por
pessoas ouvintes; desse modo, uma reflexdo sobre as significagdes do jovem a respeito dos
sentidos e significados que os ouvintes constroem sobre a surdez, e sobre 0 modo como ele
préprio responde a essas construcdes, € fundamental para nos aproximarmos do processo de
constituicdo de Nasser como sujeito. As construcdes subjetivas desse jovem a respeito de suas
vivéncias escolares, por sua vez, ndo podem ser compreendidas descoladas desse processo
maior, no qual Nasser vai se constituindo como sujeito profundamente marcado por sua

condicdo de surdo em uma sociedade cuja grande maioria da populagéo € ouvinte.
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NUCLEO 2 - Encontros e desencontros com o0 outro: barreiras na comunicagao,

situacOes de excluséo e possiveis superacdes dentro do contexto familiar e escolar

O segundo nucleo de significacdo foi organizado a partir dos trés indicadores:

4. O acesso limitado a informacBes na familia e na escola: desentendimentos e
sofrimento;

5. Incomunicabilidade na escola: solid&o e brigas;

6. Estar entre pares surdos e aprender Libras: identificacdo com o outro, despertar

para um novo modo de comunicacéo e de relagdo com o mundo.

No presente nucleo estdo agrupados os indicadores que trabalham com as
significacbes em que Nasser evidencia as dificuldades no acesso a informacbes e na
comunicacdo com outras pessoas. Estdo presentes, também, significacdes do jovem a respeito
das possibilidades de enfrentamento dessas dificuldades a partir da convivéncia com outros
surdos sinalizantes e do seu aprendizado da Libras. Neste nucleo aparecem tanto o contexto
familiar como o escolar.

As declaracdes sobre momentos em que Nasser teve acesso limitado a informacdes
foram recorrentes na conversagdo com o0 jovem. Frequentemente, ele mencionava ter
conseguido acessar apenas informacfes resumidas e incompletas, conforme os exemplos a

sequir:

Eu pergunto para minha mae sobre o que estdo falando, pergunto para
minha irmd também, a resposta é sempre simples, é resumida: “ah, estamos
falando da casa dela, da nova casa dela”, “ah, é sobre o acidente que
aconteceu”. S0 isso!

Era uma angustia muito grande, de sentir que precisava correr atras para
aprender mais, para me desenvolver mais. Eu tinha a impresséo de que a
minha familia sabia tudo, porque eles tinham acesso a informacdes
completas. Eles ndo precisavam ficar perguntando, eles ja entendiam. Eu
sempre tinha que ficar questionando, o que € isso, 0 que é aquilo. Eu percebi
que eles ndo precisavam fazer isso, eles ja entendiam direto, faltava eu
poder acompanhar.

Imagine uma crianga brigando com a diretora. Ela pode facilmente ser
expulsa, porque a diretora esta numa posicdo de muito mais respeito, que é
preciso obedecer; mas eu, durante minha infancia, ndo sabia disso. N&o
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sabia que poderia ser expulso da escola caso brigasse com a diretora, ndo
tinha acesso a informacdes.

Além das limitacGes encontradas no que se refere ao acesso a informacgdes, nos
deparamos com a dificuldade de Nasser em se expressar e se comunicar com 0s outros (e com

a dificuldade dos outros em se comunicar com Nasser):

Eu ndo conseguia me expressar. Esses meus colegas viviam conversando e
eu calado.

Na escola de ouvintes, até os 15 anos, eu tinha varios problemas, aprontava
muito, vivia de castigo, era muito nervoso, irritado, porgue eu ndo tinha
entendimento das coisas. Brigava com os professores, com os alunos, com a
direcdo da escola, brigava com todo mundo, porque ndo havia
comunicacdo. Nao tinha certeza de nada, eu me sentia perdido.

Esse professor [de educacdo fisica] me ignorou, eu fiquei muito angustiado,
perguntei para meu colega e ele também me ignorou, de repente aquele
sentimento cresceu. Meus colegas ouvintes comegaram a brincar, eu tentei
entrar na brincadeira e eles me mandaram cair fora, ndo me queriam ali
com eles e eu fui me angustiando mais ainda. Eu néo sentia vinculo, ndo me
sentia acolhido por ninguém, isso me trazia uma irritacdo, um nervoso
muito grande, entdo qualquer coisinha me fazia partir para cima.

Até 0s 15 anos o0 jovem nao teve acesso a uma lingua de sinais e as suas possibilidades
de expressdo e de comunicacdo, segundo as suas significacbes, parecem ter sido bastante
restritas. Durante a conversacdo, 0 jovem também expressa uma consciéncia de que esse
movimento recorrente de brigar ndo era exclusivamente seu, mas era compartilhado por seus
amigos surdos: “Eu vivia brigando, me envolvendo em confusdo. N&o so eu, mas percebo que
0S meus amigos surdos também passaram por isso, da mesma forma que eu.”. Mais uma vez,
encontramos uma realidade compartilhada com outros surdos, a recorréncia a brigas parece ter
se apresentado como resposta a uma condi¢cdo em que a possibilidade de comunicacao era
muito limitada.

A maior parte dos eventos em que aconteceram essas situacdes de incomunicabilidade
e de falta de acesso a informacOes aparecem dentro do contexto familiar e da primeira escola

de Nasser (Escola A). Segundo o jovem:

Nenhum ouvinte da escola [escola A] sabia Libras e eles sempre oralizavam
frases grandes. Eu tentava fazer leitura labial e acredito que tinha acesso a
mais ou menos 30% ou 40% do que eles falavam, porque eu era pequeno e
fazer leitura labial era bem dificil.



72

A leitura labial tem sido objeto de estudo na &rea da surdez e a porcentagem
apresentada pelo jovem parece estar de acordo com dados presentes em pesquisas
cientificas®®. Essa forma de comunicacio oral, segundo 0 que aparece na conversagio,
limitava o relacionamento de Nasser com os colegas, professores e gestores da escola. As
experiéncias vividas em sua primeira escola sdo significadas por ele como sendo

extremamente negativas:

Na escola A, eu sO tenho lembrancas de problemas; eu ficava chorando,
brigando, ndo havia troca, ndo existe nada que marque minha historia
positivamente Ia.

O modo como vivi na escola A me desperta 6dio até hoje. [adicionado>].

A partir da sua entrada na sua segunda escola (escola B), aos 15 anos, Nasser passou a
ter contato com surdos usuarios de Libras e pdde, junto a eles, aprender essa lingua. A
trajetéria do jovem na escola B apresenta-se como bastante significativa para o seu processo
de constituicdo e de aprendizado. A aquisicdo da Libras e a oportunidade de estar proximo a
outros surdos usuarios de Libras tiveram como consequéncia novas possibilidades de
comunicacdo, de relacionamentos e de identificacdo com outros surdos, além de ampliar
significativamente seu acesso a informac6es. Podemos destacar os seguintes trechos da fala

do jovem:

Fui absorvendo aquela variedade de informacg6es e aquilo foi me trazendo
uma alegria, um novo sentido de viver e naturalmente os colegas ouvintes
foram deixados de lado, porque eu havia encontrado o que procurava
naquele grupo. [sobre o comeco da convivéncia com um grupo de surdos na
escola B]

Mas uma lembranca legal, boa da escola B foi quando eu ingressei e entrei
em contato com os outros alunos surdos. Eu comecei a entender o que eles
estavam dizendo, a sinalizacéo deles, eu senti que me parecia com eles, me
identifiquei. Entdo eu os via ali sinalizando, eu oralizava, perguntava
alguma coisa, eles me respondiam e eu conseguia entender, ai era possivel
essa troca fluida.

5 Em um estudo de Aeur e Bernstein (2011 apud AEUR; BERNSTEIN, 2007), formou-se um grupo com 112
adultos com surdez precoce. Os surdos adultos receberam um teste de leitura labial com 30 frases e apresentaram
uma média de acerto de 43.55% das palavras (AEUR; BERNSTEIN, 2011).

5 Durante a revisdo da tradugdo da conversacdo, Nasser quis complementar o texto transcrito com essa frase. Foi
a Unica parte adicionada posteriormente a conversacao.
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O ingresso na escola B marca 0 momento em que 0 jovem comega a ter acesso a
Libras e se aproxima de um grupo de surdos, que interage e compartilha informacdes por
meio dessa lingua. Esse processo € vivido de modo intenso pelo jovem, ele se identifica com
esse grupo e comegca a construir outro tipo de relacdo com a sua propria condigdo de surdez.

Mais uma vez, recorremos as memorias de Laborit, que retrata 0 momento em que ela

presenciou, pela primeira vez, um grupo de surdos conversando em lingua de sinais francesa:

“Mamae, papai, olha! Pessoas surdas falando!”

Havia dois, trés, quatro deles falando juntos, depois cinco, seis... Eu ndo
podia acreditar em meus olhos! Eu os encarei de boca aberta, incrédula. Eu
estava perturbada. Era incompreensivel. Grupos de surdos envolvidos em
conversas de verdade. 1sso era algo que eu nunca tinha visto antes.

Tentei entender onde estava e 0 que estava acontecendo, mas ndo consegui.
Na verdade, ndo havia nada para entender, exceto que eu tinha sido
catapultada para um mundo surdo aos sete anos de idade. (LABORIT, 1998,
p. 44, traducdo nossa)

O espanto de Laborit ao entrar em contato com um grupo de surdos sinalizantes pela
primeira vez nos da indicios da intensidade e da importancia desse momento. Para Laborit, no
entanto, esse primeiro encontro aconteceu ainda quando ela era criangca. No caso de Nasser, 0s
efeitos dos encontros com outro grupo de surdos ndao foram s6 motivo de felicidade. Segundo

0 jovem:

Em 2010, eu procurei um psicologo por causa de problemas de depressao.
Mesmo na escola B, me sentia muito solitario. Foi na escola B que eu entrei
em contato com a minha historia de vida, desde minha infancia até aquele
momento. Quando eu entrei na escola B, por fora eu parecia bem feliz, mas
dentro de mim eu continuava a sentir muita coisa ruim, por conta do meu
contexto histérico, que foi problematico por causa da escola A e da minha
familia. Um dia 14 na escola B, eu fiquei louco, eu comecei a quebrar as
coisas da escola, os professores e os alunos ficaram assustados. Chamaram
a minha mée e ela resolveu me levar para o psicélogo.

Embora o jovem tenha inicialmente significado o seu ingresso na escola B como
sendo uma experiéncia positiva, a aquisi¢do da Libras e as novas possibilidade de ter acesso e
significar experiéncias permitiram que ele pudesse entrar em contato com a sua histéria de
vida, e com as consequéncias dos anos em que viveu com muita limitagdo na forma como se
comunicava. Desse modo, ao encontrar com outros surdos, ele também passou a vivenciar
experiéncias de sofrimento que antes ndo eram acessiveis ao jovem.

Também a partir do contato com outros surdos sinalizantes foi possivel adquirir a

Libras. Segundo Nasser, essa lingua pdde ser facilmente aprendida:
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Engracado, porque demorei 15 anos para conseguir oralizar bem, mas em
apenas 3 meses eu aprendi Libras e sabia sinalizar bem. Isso tem a ver com
a experiéncia visual caracteristica das pessoas surdas.

Para o jovem, a sua condicao de surdo, marcada pela visualidade acentuada, permitiu
que ele aprendesse Libras rapidamente. Na passagem anterior, o jovem contrapds o seu rapido
processo de aquisi¢cdo da Libras ao seu demorado processo de aprendizagem da oralizacdo do
Portugués.

Este nucleo de significacdo teve como intuito nos ajudar a compreender algumas das
limitacGes vivenciadas por Nasser ao ser exposto, exclusivamente, a uma lingua oral - neste
caso o Portugués. Além disso, pudemos analisar em sua trajetdria, a partir de seu ingresso na
escola B, situacfes em que o jovem supera algumas dessas limitagdes e se aproxima a uma
nova realidade, compartilnada com outros surdos. Desse modo, as barreiras linguisticas e de
aproximacdo com outras pessoas puderam ser reduzidas.

A possibilidade de Nasser estar junto a outros pares surdos permitiu com que 0 jovem
pudesse estabelecer novas relacdes de identificagdo com o outro e pudesse ter conversas em
uma lingua de modalidade gestual-visual, ndo sendo limitado, dessa forma, a leitura labial. As
superacdes discutidas nesse nucleo de significagdo também tiveram como consequéncia,
segundo o jovem, avangos significativos em seu aprendizado escolar. Eles serdo discutidos na

analise do nucleo seguinte.

NUCLEO 3 - Escola: entre o ndo aprender e o aprender

O terceiro nucleo de significacdo da conversacdo com Nasser redne trés indicadores:

7. Escola como lugar de ndo aprendizado: “N&o sO na aula dele, mas em qualquer
aula, os professores explicavam e eu nao entendia nada, nada.”;

8. Escola como espago possivel de aprendizagem: “Depois, na Escola B, é que eu
comecei a conhecer sobre varias temaéticas, véarias areas, sendo um motivo de
grande felicidade para mim, eu queria ficar ali aprendendo mais e mais.”;

9. Consideracdes sobre as propostas educacionais para surdos e sobre a escola: fatores
que facilitam ou dificultam o processo de aprendizagem dos surdos e a funcéo da

escola.
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Este ndcleo tem como foco as significagbes produzidas por Nasser sobre o
aprendizado (ou ndo aprendizado) presente em sua trajetdria escolar € nos percursos escolares
vivenciados por outros surdos. A trajetoria escolar de Nasser aparece dividida em dois
periodos: o tempo vivido na escola A, em gque o jovem encontrou fortes impedimentos para a
aprendizagem, e o tempo vivenciado na escola B, espaco em que aprendeu Libras, contou
com a presenca de intérpretes na aula e teve acesso a um novo modo de aprender.

Na escola A, como pudemos verificar no ndcleo anterior, Nasser teve experiéncias
bastante negativas, de uma comunicacdo muito limitada e de pouca possibilidade de
identificacdo com outras pessoas. O modo como o jovem categoriza e chama tal escola nos
chama atencdo: “escola de ouvintes”. Uma escola de ouvintes parece ndo estar voltada e nem
apta ao atendimento de surdos. Segundo o que é trazido na conversacdo com Nasser, apesar
de contar com a presenca de alunos surdos, a sua primeira escola ndo parece ter oferecido
nenhum recurso ou cuidado para o atendimento desses alunos. Mesmo sendo surdos, eles
eram tratados como se ouvissem. Nessa escola, no que se refere ao aprendizado, também
encontramos vivéncias com muitas limitacGes e sofrimentos. Na fala do jovem, a escola A

aparece como um lugar de pouco (ou nenhum) aprendizado:

Foram oito anos de perda de tempo. [sobre ter ficado na Escola A]

A que eu mais gostava era matematica. Matemaética era mais facil, porque
eu conseguia acompanhar visualmente. [...] Ali, na lousa, eu conseguia
acompanhar, vendo os numeros, mas a parte que ele oralizava eu nao
entendia nada. Histéria, eu ndo aprendia nada, Ciéncias, Portugués,
Geografia, também nao.

Nessa escola [escola A], eu ndo compreendia o que era explicado, ndo tinha
nenhum entendimento sobre o pensamento politico, filosofico, nada, de
nada. Eu so transitava por ali, sem ter conhecimento de mundo, faltava
troca, faltava o acesso a informagdes para que fosse possivel o aprendizado.
Entdo, esse periodo foi realmente de ndo aprendizado.

Nessa escola, com excec¢do da disciplina de Matematica, que podia ser acompanhada
pela facilidade de ser mais visual, o jovem ndo aprendia o conteldo escolar das outras
disciplinas (Historia, Ciéncias, Portugués, Geografia). A dificuldade retratada por Nasser
parece estar relacionada a forma como o conteldo era oferecido: de maneira oral. Na escola
A, quando o conteldo escolar era trabalhado dessa forma, s6 poderia ser acessado pelo jovem
por meio da leitura labial que, conforme vimos no Nucleo 2, é experienciada pelo jovem
como um recurso bastante limitado.

Aos 15 anos, Nasser disse a sua mae que queria mudar de escola. A mae do jovem,
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segundo ele, acolhe o seu desejo e busca outras escolas. Durante a procura, ela encontra uma
escola particular com uma proposta de inclusdo. Nessa escola havia outros surdos
matriculados e havia o diferencial das aulas serem interpretadas para Libras. Assim, no inicio
do 9° ano, o jovem ingressa na escola B.

Conforme discutido no Nucleo 2, a escola B é significada pelo participante como
sendo um importante espaco para 0 seu desenvolvimento. Nela foram possiveis a
identificacdo com outros surdos e o aprendizado da Libras. Certamente, esses elementos
repercutiram de modo positivo no aprendizado de Nasser. Além disso, todas as aulas eram

interpretadas:

Ficava impressionado por haver intérpretes, era muito bom. Foi quando eu
aprendi de verdade, do 9° ano em diante... [...] Fiz o Ensino Médio, fui
aprendendo, aprendendo, aprendendo. Foi com a presenga do intérprete que
eu pude entender melhor e gostar mais de Historia e Geografia. Antes eu
gostava mais de Matematica, agora gosto mais de Historia.

A presenca dos intérpretes de Libras na escola B foi o que permitiu o jovem a ter
acesso ao conteudo escolar (e a outras informacdes) por meio de uma lingua de sinais e ndo
mais pela leitura labial. Segundo Nasser, foi somente a partir das aulas interpretadas que ele
pode aprender “de verdade”. Ele muda, inclusive, as preferéncias que tinha sobre as
disciplinas escolares. O gosto atual por Histéria e Geografia substituiu a sua antiga
preferéncia por Matematica. Essa mudanca apenas foi possivel devido as novas condicdes de
acessibilidade na escola B, permitindo que o jovem tivesse acesso as disciplinas em Libras e
ndo mais dependesse da leitura labial.

Ao falar sobre a sua entrada em sua nova escola, Nasser traz certo pesar sobre o

periodo em que estudou na escola anterior e no qual relata ndo ter aprendido:

Mas eu deveria ter aprendido antes disso, assim eu poderia ter me
desenvolvido ainda mais, estabelecendo relacfes desses novos aprendizados
com o conhecimento basico anterior, mas nao, houve uma lacuna gigante
até 0 9° ano e isso gerou grandes limitagdes.

Foi somente a partir da sua entrada na escola B que o jovem p6de perceber o que tinha
deixado de aprender na sua escola antiga escola.

A trajetdria escolar de Nasser também é marcada por experiéncias relacionadas aos
seus professores. Primeiramente, seguem-se trechos sobre as significagdes produzidas pelo

jovem acerca de professores da escola A.
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Uma ocasido foi na aula de educacao fisica, o professor era um desses do
tipo machdo, estdvamos ali sentados e ele explicando alguma coisa, néo
tinha intérprete, ndo tinha interpretacdo. Nao s6 na aula dele, mas em
qualquer aula, os professores explicavam e eu ndo entendia nada, nada.
Bom, ele estava la falando bastante coisa e ao final eu levantei o braco e
pedi para ele explicar para mim o que ele havia falado aos demais alunos.
Ele simplesmente disse que como eu ndo havia prestado atencdo, seria um
problema meu.

Quando estava na 12 série, tinha uma professora de quem eu gostava muito.
Ela falava varias coisas diante da sala e eu ndo entendia nada, mas assim
que terminava, ela vinha até mim e explicava tudo de novo com cuidado, ela
me ajudava muito e me fazia sentir especial, me ajudou pra caramba.

Na escola A, a maioria dos professores parecia ndo compreender as necessidades e
implicagOes da condicdo de surdez de Nasser. No relato acima, um de seus professores atribui
a ndo compreensdo do jovem sobre a sua explicacdo a falta de atencdo e se recusa a explicar
novamente. Contudo, durante a conversacdo, aparecem dois professores dessa escola que
contribuiram bastante para o desenvolvimento do jovem.

A primeira professora era da primeira série e foi mencionada acima, ja o segundo
professor dava aula de histéria no sexto ano. Assim como a outra professora, ele dedicava um
tempo especial para o ensino de Nasser. No entanto, o jovem relata que depois de sua entrada

na escola B, os parametros de gostar ou ndo gostar haviam mudado:

Mas depois que aprendi Libras, aos 15 anos, na escola B, ai era diferente,
gostava de alguns professores, ndo gostava de outros, ndo precisava mais de
toda aquela ajuda especial. Dentro da escola B eu conseguia ter mais
acesso a informacdes e optar por quais professores eu gostava mais, ou de
guem ndo gostava.

A relagdo de Nasser com os professores da escola B tem outra configuracdo. Ele ndo
precisa mais do apoio especial individualizado que encontrou nos professores que gostava na
escola A. Em sua nova escola, Nasser tinha acesso a professores bons e ruins, de modo
semelhante aos alunos ouvintes. Gostava mais de alguns professores e menos de outros, mas
isso ndo dependia do tempo de dedicacdo especial que fosse ofertado ao jovem.

Nasser também faz uma comparagdo entre as duas escolas sobre o modo como

proporcionaram aprendizados de experiéncias de vida:

Na escola B, eu aprendi muito sobre experiéncias de vida, porque estar
junto a outros pares surdos me proporcionou isso. Na escola A, eu ndo tinha
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experiéncias positivas nem negativas, eu ndo tinha compreenséo das coisas,
era como se eu fosse um robb. Eu ia para a escola, ficava olhando,
esperando o tempo passar e, quando acabava, eu voltava para casa. 1sso
nao me proporcionava experiéncias e acontecia porque nédo havia nenhuma
acessibilidade.

A escola B, segundo o jovem, constituiu-se como um espaco em que foi possivel
aprender sobre experiéncias de vida. O jovem atribui isso & possibilidade de estar junto a
outros pares surdos, fator que, conforme vimos no Nucleo 2, desempenhou um papel
fundamental para o desenvolvimento do jovem. Na escola A, no entanto, 0 acesso a
experiéncias foi significado de outro modo; Nasser relata ndo ter tido experiéncias nem
positivas e nem negativas, devido a falta de acessibilidade. Silva (2016) também discute em
seu trabalho a fala de uma jovem surda, Rute®, sobre a sua vivéncia em uma escola em que

nao havia acessibilidade:

Na sala de aula, eu brincava hormalmente, mas ndo sabia o0 que o professor
falava. Durante o recreio, fui brincar com as criangas ouvintes, apesar de ndo
entender a lingua oral, eu queria brincar. Entdo, pediram para todos sentarem
no chdo, um do lado do outro, e falavam uns nos ouvidos dos outros, e eu
ndo entendia nada, pois ndo ouvia, mas fingia que tinha entendido e
balancava a cabega como se estivesse ouvido o que foi falado. Na verdade,
eu sentia que faltava algo ou que tinha algo errado comigo, mas néo sabia o
que era (Rute-22, traducdo de LIBRAS para o Portugués, 2015). (SILVA,
2016, p. 71).

Apesar de ndo relatar ndo ter tido acesso a experiéncias, Rute fala sobre um periodo
em que encontrava muita limitacdo em compreender o que acontecia a sua volta. Segundo
Silva (2016), quando Rute afirma que sentia que lhe faltava algo, mas que ndo sabia o que era,
fica evidente dizer que na escola ndo havia para ela referéncias linguisticas visuais e mesmo
de outros sujeitos surdos para lhe dizer que a sua diferenca era a surdez.

Além das construgdes subjetivas de Nasser sobre 0 seu percurso escolar, ele expressa
opinides gerais sobre as diferentes propostas educacionais para surdos.

Sobre as escolas de educacgéo especial, 0 jovem as concebe como absurdas, pois ndo

reconhecem as diferencas entre as pessoas com deficiéncia:

A escola especial é um absurdo, assim como a proposta da escola inclusiva,
pois define que as pessoas com deficiéncia séo todas iguais, s6 porque todas
possuem deficiéncia, e isso ndo tem nada a ver.

%5 Rute é surda e na época da pesquisa tinha 22 anos de idade (SILVA, 2016).



79

As criticas do participante, ao se referir a escola especial, estdo de acordo com a ideia
apresentada anteriormente pelo jovem no Nucleo 1, referindo-se & importancia do
reconhecimento das diferencas que marcam a surdez.

Apesar de Nasser ter mencionado boas lembrancas da escola B (escola com uma
proposta inclusiva), o jovem faz diversas criticas em relacdo a inclusdo. Para Nasser, pensar
em uma educagdo de surdos de qualidade implica mais do que possibilitar 0o acesso ao

conteudo escolar em Libras:

N&o s6 na escola B, mas também em muitas outras escolas, acredita-se que
a presenca do intérprete é o suficiente para resolver todos os problemas.

Acredito que dessa forma [com os intérpretes fazendo a passagem do
Portugués para Libras] seja mais confuso para os surdos. Nesse contexto, 0s
surdos podem ter dificuldades, alguns podem até supera-las, mas outros
ndo. Eu acredito que é impossivel um aluno surdo e um aluno ouvinte se
desenvolverem da mesma forma dentro da escola inclusiva.

Nos trechos apresentados, a presenca do intérprete de Libras ndo consegue dar conta
de uma equiparacdo da educacdo de ouvintes e de surdos. Segundo Lodi, Rosa e Almeida
(2012), na educacdo inclusiva, a presenca da Libras é garantida por profissionais intérpretes
de Libras, cuja funcdo € mediar a relacdo professores ouvintes/alunos surdos e a
aprendizagem dos estudantes surdos, por meio da versdao dos conteldos expressos em
portugués pelos docentes para a Libras. No entanto, ainda segundo os autores, “ndo ha uma
preocupacdo, pelo menos explicita, com o desenvolvimento da linguagem/apropriacdo da
Libras pelos alunos surdos, para que eles possam, por intermédio do tradutor e intérprete de
Libras — lingua portuguesa, acompanhar as aulas nesta lingua.” (LODI; ROSA; ALMEIDA,
2012, p. 4).

Nasser também apresenta outras consideracdes sobre a inclusao:

O problema da inclusdo é que o aluno surdo estd inserido com alunos
ouvintes e recebendo o ensino por meio de um método ouvinte. Esse método
foi pensado tomando como base a experiéncia do ouvinte, que é auditiva; o
surdo ndo tem essa experiéncia auditiva, é complicado.

Também ndo ha [na inclusdo] uma preocupacdo em entender como 0S
surdos aprendem, como se desenvolvem, sobre a cultura surda, que €
diferenciada.

Para Nasser, a educacdo de surdos requer um conhecimento maior sobre as pessoas

surdas e sobre 0 modo como aprendem. Os métodos voltados para ouvintes, segundo o jovem,
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priorizam a experiéncia auditiva e os surdos, por sua vez, ttm uma condi¢do marcada por
experiéncias sensoriais prioritariamente visuais. Novamente, 0 que estd em questdo para o
jovem ¢ a falta de reconhecimento as diferencas, especificidades e demandas dos surdos.

Na educacdo inclusiva, segundo Nasser, encontramos também uma divida na relacéo

professor-aluno:

O intérprete de Libras pega o que o professor esta falando e faz a
interpretacdo desse conteudo, mas isso ndo resolve o problema. Falta o
contato direto entre os alunos surdos e os professores, falta eles poderem ter
essa aproximagao.

Mesmo afirmando ter pouco conhecimento sobre a escola bilingue, essa proposta é
significada por Nasser como sendo uma proposta que pode superar as dificuldades

apresentadas anteriormente sobre a inclusao:

Eu ndo conhego profundamente o conceito de uma escola bilingue, mas eu
acredito que possa contribuir muito para os surdos. [...] Os professores
ouvintes se utilizam de um método préprio para os alunos ouvintes, agora 0s
professores que tém alunos surdos precisam utilizar um método voltado
para surdos, que é diferente.

Eu penso que numa escola bilingue, com um professor surdo ou ouvinte com
dominio da Libras, é possivel que o aluno surdo entenda com facilidade e se
desenvolva, porque ha uma igualdade linguistica.

A escola bilingue, segundo Nasser, utiliza-se de um método que leva em conta as
experiéncias dos surdos, e a0 mesmo tempo mantém uma igualdade linguistica entre os
professores e os alunos surdos. Essa escola também se constitui como um espago em que 0s

surdos podem adquirir uma base linguistica:

Todos os surdos e ouvintes precisam, antes de mais nada, adquirir uma base
linguistica. Nao adianta, por exemplo, uma pessoa que ndo escuta tentar
aprender uma lingua oral, ela precisa antes ter uma base linguistica.

A nocdo apresentada pelo jovem, de que é preciso adquirir uma primeira lingua
(lingua de sinais) para que depois seja possivel o aprendizado de uma segunda lingua esta de
acordo com o modelo de educacéo bilingue para surdos. Todavia, para o jovem, mesmo a luta

pela escola bilingue ndo parece dar conta dos problemas da educacéo dos surdos:
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Acho que todos os surdos e ouvintes que sabem Libras precisam lutar muito
e é uma luta que vai além da escola bilingue. Nos precisamos compreender
a raiz dos problemas da educacdo. Nao devemos pensar s6 nas mudancas
escolares, precisamos ir além, encontrar a raiz de tudo isso.

Segundo o jovem, h& problemas na educacdo de surdos que devem ser identificados
para além das mudancas necessarias dentro das escolas. A busca por resolver esses problemas
“pela raiz” parece referir-se a compreensao de Nasser sobre a necessidade de olharmos para a
educacdo de surdos e para outras areas da sociedade de modo a identificar problemas
estruturais.

Além disso, o jovem faz uma ressalva em relacdo as escolas atuais de educacdo

bilingue:

Eu penso que a escola bilingue é importante conceitualmente, mas, nesse
momento, mesmo na escola de surdos, sdo 0s ouvintes que mandam.

A demanda de que pessoas surdas deveriam poder atuar como gestores de escolas para
surdos ndo € recente nas comunidades surdas. Um dos maiores marcos histéricos, nesse

sentido, foi a greve da Gallaudet University®:

No domingo, 6 de marco [de 1988], escolhendo entre trés finalistas, uma
ouvinte e dois surdos, o corpo diretivo escolheu Elisabeth Ann Zinser, vice-
reitora para assuntos académicos da University of North Carolina, em
Greensboro - a candidata ouvinte.

O tom, assim como o contedo, do anuncio do corpo diretivo provocou
indignacdo: foi nessa circunstancia que a presidente, Jane Basset Spilman,
fez o comentério de que “os surdos ainda ndo estdo preparados para atuar no
mundo ouvinte”. No dia seguinte, mil estudantes sairam em passeata até o
hotel onde os membros do corpo diretivo se enclausuravam, depois
marcharam os seis quarteires até a Casa Branca, e em seguida até o
Capitélio. No dia seguinte, 8 de marco, os estudantes fecharam a
universidade e fizeram barricada ao redor do campus. (SACKS, 2010, p.
106)

Depois de uma semana de greve e manifestaces intensas e apos 124 anos de reitores
ouvintes, a universidade Gallaudet recebe um reitor surdo. A greve da Gallaudet University
inspira surdos até hoje, era um movimento que afirmava que os surdos eram capazes de atuar
sobre as suas proprias questdes e que também tinham direito & voz no mundo. Nasser, ao
questionar a auséncia de surdos na gestdo das escolas bilingues, parece compartilhar ideais

com esse movimento.

% Gallaudet é a Unica faculdade de ciéncias humanas para surdos do mundo (SACKS, 2010).
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O presente nucleo apresentou significagbes do jovem a respeito das suas
possibilidades e limitagdes em relacdo ao aprendizado na escola. O jovem também fez
algumas consideracdes sobre as diferentes abordagens educacionais para surdos, se
posicionando diante de alguns elementos que considera como facilitadores (ou dificultadores)

para a aprendizagem dos surdos.

NUCLEO 4 - Ser surdo e ser singular: “Também amo bater papo, conversar, gosto de

filosofia e de politica. Hoje em dia também gosto de ler e amo desenhar.”

O ultimo nucleo de significacdo da conversagdo com o jovem Nasser é composto pelos

seguintes indicadores:

10. ldentidades surdas - no plural;
11. Situacdes que despertam prazer e desejos para o futuro.

No primeiro indicador Nasser fala sobre a pluralidade presente nas identidades surdas
e, assim, reconhece que ha diversidade no processo de construcdo dessas identidades. No
segundo indicador, o jovem traz elementos mais singulares de sua trajetdria, que ndo se
referem diretamente a surdez nem a escola. Esse ultimo ndcleo de significacdo, articulado
com o0s anteriores, nos permite pensar parte da trajetdria de Nasser em que ele vai
encontrando 0 seu percurso singular.

Conforme discutimos no Nucleo 2, o aprendizado de uma lingua de sinais e o contato
de Nasser com outros surdos sinalizantes foram de extrema importancia para o0
desenvolvimento do jovem. A partir das relagdes construidas com outros surdos usuarios de
Libras ele pdde identificar-se com o outro a partir da sua condig&o sensorial e ndo apesar dela.
Assim, Nasser pdde construir a sua identidade surda, identidade marcada principalmente pelo
reconhecimento da surdez como diferenca e pela luta para legitimacdo dessa perspectiva. No
presente nucleo vamos explorar as significagbes do jovem a respeito do conceito de
identidade surda.

Durante a conversacdo, Nasser fez uso do termo identidade surda e foi questionado

pela pesquisadora sobre o seu significado. Em sua resposta, destacamos:

Porque essa questdo de identidade surda é muito complexa, nds sabemos
que os surdos tém historias diferentes.
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O surdo que nasce surdo, em uma familia que aceita a Libras e que depois €
inserido em uma escola de surdos, aprende fluentemente Libras, entdo ele
constréi uma identidade de acordo com esse contexto, mas tem aquele surdo
gue nasce surdo e a familia leva para escola de ouvintes, ele convive com
ouvintes e ai constroi a sua identidade. Também tem o surdo que vai para
escola especial, convivendo com pessoas com outras deficiéncias (pessoas
cegas, cadeirantes), ele é inserido ali, desenvolvendo outra identidade. Tem
surdo que ndo sabe Libras e que ndo sabe oralizar, ele constréi outra
identidade.

A resposta de Nasser teve como foco a complexidade do tema e a pluralidade das
identidades surdas. O jovem exemplificou alguns percursos possiveis de serem vivenciados
por pessoas surdas e que podem alterar o processo de construcdo de identidade desses
sujeitos. Fica evidente que, para Nasser, ndo ha apenas um Unico modo de se constituir e de se
identificar como surdo. Assim, ele reconhece a diversidade dos percursos vivenciados por
surdos e a possibilidade de constituirem identidades surdas diversas.

A perspectiva de Nasser sobre identidades surdas apresenta alguns elementos em
comum com as pesquisas de Perlin®’. Perlin é uma pesquisadora surda que também trabalha
com a concepcao de que as identidades surdas sdo multiplas. A autora classifica e descreve
diferentes categorias de identidades surdas encontradas ao longo de seus estudos.

Segundo Perlin (2013), algumas identidades surdas sdo construidas por uma forte
identificacdo com a condi¢do do sujeito em ser surdo, outras sdo construidas a partir das
experiéncias de terem nascido ouvintes e terem perdido a audigdo posteriormente. H& também
identidades de pessoas surdas que nasceram em familia ouvinte e que estdo passando pelo
movimento de transi¢do para 0 convivio com a comunidade surda, assim como temos surdos
que constroem a sua identidade sob uma ideologia ouvintista e negam a sua representacao
como surdo. Por fim, encontramos identidades construidas a partir de experiéncias
fragmentadas, em que os surdos encontram dificuldades em estar tanto na comunidade surda
como na ouvinte.

Perlin nos ajuda a compreender a fala de Nasser ao conceber que a construcdo de uma
identidade surda ndo é dada exclusivamente pela condi¢do da surdez, ela se constitui e se
transforma nas relagdes sociais. Nesse sentido, ambos parecem dialogar com Ciampa, quando
o0 autor afirma que € do contexto histérico e social vivenciado pelo homem que decorrem as
suas determinagOes e, consequentemente, emergem as possibilidades ou impossibilidades, os
modos e as alternativas de identidade (CIAMPA, 1994).

>’No final da conversagdo, o jovem indica a leitura de um livro que contém um capitulo de Perlin sobre o tema.
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Durante a conversacdo, Nasser nos conta sobre a sua trajetéria de vida fortemente
marcada pelos desafios enfrentados por sua condicdo de surdo, em uma sociedade
majoritariamente ouvinte. Como acabamos de ver, o jovem também reconhece a diversidade
dos percursos vividos pelos surdos, que resultam, assim, em uma diversidade de identidades
surdas. No entanto, ndo é somente nas relacdes de proximidade com os surdos e de alteridade
com os ouvintes que o jovem constrdi a sua identidade. Apesar da importancia atribuida ao
compartilhamento de experiéncias com outros pares surdos, Nasser traz em sua fala
significacdes que dizem respeito a sua trajetoria singular®, e que ndo estio diretamente

relacionadas a surdez. Podemos destacar os trechos a seguir:

Meu maior sonho é mudar o mundo. O mundo precisa mudar, porque tem
muita coisa errada, as pessoas sdo muito manipuladas.

Eu gosto de ajudar os outros e isso esta ligado a arquitetura, porque noés
vemos que uma grande parte da populagdo ndo tem uma casa, entdo
gostaria de criar algum tipo de projeto onde pudéssemos ceder casas para
as pessoas. Por exemplo, uma pessoa que é gay e é expulsa de casa,
precisando reconstruir a sua vida, por que ndo proporcionar uma moradia
para essa pessoa?

Sobre o lado mais particular do meu futuro, eu tenho vontade de viver junto
a natureza e nao mais na cidade! Gostaria muito de aprender a viver com 0s
indios.

Os desejos e as significacdes do jovem estdo permeados pelos percursos vivenciados
apresentados nos nucleos anteriores - na relacdo com a familia, na escola, em sua trajetoria
como surdo, entre outros. Porém, essas construcfes subjetivas também se referem a um
processo mais amplo de constituicdo de Nasser como sujeito. Um processo que é fortemente
marcado por sua surdez, mas que a0 mesmo tempo a transcende.

A forma como o jovem vai se constituindo também parece ser determinada por
superacOes apresentadas nos nucleos anteriores. Alguns exemplos de superacfes que
consideramos ser significativas para o processo de singularizagcdo do jovem s&o: reconhecer a
surdez como condicdo marcada por diferencas; estar proximo a outros surdos sinalizantes, se
comunicar e acessar informac6es por meio de uma lingua de sinais; construir dialogos e se
aproximar de alguns membros de sua familia.

As superacdes mencionadas colaboraram para Nasser se constituir como um sujeito

marcado por diferencas em relacdo aos ouvintes (e ndo pela falta). Elas contribuiram,

%8 No entanto, conforme afirmamos no capitulo sobre o método, ndo podemos pensar em uma trajetdria singular
gue esteja descolada de suas relagdes e de sua conjuntura social.



85

também, para a ampliacdo do conhecimento de mundo do jovem e para transformagdes no
modo dele relacionar-se com outras pessoas. O presente nicleo tenta resgatar a totalidade do
movimento de Nasser e nos ajuda a pensar o papel das superacGes no processo em que O

jovem se constitui, ndo s6 como surdo, mas como sujeito no mundo.

4.2 Nucleos de significacdo de Miguel

Apdbs o processo de andlise da conversagdo com Miguel, chegamos aos seguintes

nucleos de significacdo:

1. Escola e familia: espacos de dialogos possiveis e de poucos desencontros;

2. Desafios e enfrentamentos na escola: a relacdo com o portugués, a comunicagdo com
o0s colegas e comparacdes com a escola do outro;

3. A escola como espago de diversidade de experiéncias: entre vivéncias boas e ruins nas
disciplinas e com professores e intérpretes;

4. Situar-se no mundo: relacionar-se com 0s outros, construir um percurso autbnomo e

pensar o futuro.

NUCLEO 1 - Escola e familia: espacos de dialogos possiveis e de poucos desencontros

O primeiro nucleo de significacdo da conversacdo com Miguel é composto pelos

seguintes indicadores:

1. Familia: espago de construcdo de uma voz;
2. Escola como espaco de didlogo e de criacdo de projetos;

3. Desencontros com o0s gestores da escola.

Este nucleo foi organizado com o intuito de evidenciar algumas condi¢fes que foram
determinantes® para o modo como Miguel significou e percorreu a sua trajetoria escolar. As
experiéncias significadas pelo jovem e apresentadas nesses indicadores tém como espagos a
familia e a escola 3 (instituicdo em que 0 jovem passou a maior parte dos seus anos de

escolarizacdo: do 3° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio). Ao nos

%9 As determinagGes a que nos referimos ndo pretendem oferecer indicacdes exatas sobre o futuro do sujeito, mas
dizem respeito as possibilidades de movimento do sujeito.
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referirmos a escola neste primeiro ndcleo, estamos nos direcionando mais especificamente a
gestdo e a equipe escolar. O relacionamento com os colegas sera abordado no nucleo seguinte.

Podemos encontrar no conjunto dos trés indicadores apresentados uma predominancia
por situacdes em que o dialogo® e as iniciativas do jovem eram bem recebidos pelas pessoas,
tanto no ambito familiar como no escolar. Os dois primeiros indicadores evidenciam essa
predominancia e o terceiro, consideravelmente menor do que os demais, refere-se as situacoes
em gue 0 jovem, a0 movimentar-se para o dialogo, encontrava as suas demandas escolares
sendo pouco consideradas pelos gestores.

No que pudemos perceber em relacgdo as significagdes de Miguel sobre a sua familia, o
jovem atribui a sua mde um importante papel no seu percurso educacional. Ela é mencionada
em diversos momentos no decorrer da conversagdo e aparece como uma figura central na vida

do jovem. Em um desses momentos, Miguel nos conta que:

Era dificil, porque ela [mae] ndo conhecia outros surdos. Ela foi a varios
lugares, chorou bastante, até que conseguiu encontrar uma escola para
surdos.

Nesse trecho o jovem refere-se ao sofrimento da mée apos a descoberta de que ele era
surdo. Segundo Miguel, ela sentia-se dessa forma devido ao seu desconhecimento em relacéo
a outras pessoas surdas. Conforme discutimos em outros momentos deste trabalho, estima-se
que mais de 95% dos surdos nascem em familias ouvintes (MITCHELL; KARCHMER,
2002), e na maior parte das vezes, essas familias tiveram pouco ou nenhum contato prévio
significativo com outros surdos. Uma escola que apresenta mais experiéncia no trabalho com
criangas surdas pode, nesses casos, proporcionar aos pais certo acolhimento nessa busca por
novos saberes, 0 que segundo 0 jovem nos conta, parece ter acontecido com a sua mée.

Em sua pesquisa, Luz (2013) se aproxima de experiéncias vividas por pais ouvintes de
filhas surdas. A necessidade e o desejo dos pais de buscar novos saberes também aparecem no

trabalho do autor:

Pais ouvintes em uma cultura de tradi¢do linguistica oral, dominantemente
tecnicista e produtivista. O que eles possuiam como conhecimento inicial,
logo ap6s o diagnostico das filhas como surdas, ndo lhes parecia suficiente
para responder & questdo posta. Esses pais ndo queriam s6 a informacéao
presente em um diagnostico, mas saberes que os auxiliassem a ofertar as
suas filhas espa¢o no mundo. (LUZ, 2013, p. 163)

80 Aqui compreendido como troca de ideias, desejos e opinides.
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Os percursos trilhados pelos pais de surdos, no decorrer dessa busca, costumam ser
bem diversos. Segundo Miguel, o caminho inicialmente percorrido por sua mée foi o de
buscar uma escola especial para surdos que trabalhasse com a oralizacdo: “Ela queria uma
escola para surdos, mas queria que eu aprendesse a oralizar.”. Com isso, a mae de Miguel
acabou optando por uma escola especial municipal com outros alunos surdos. A escola em
questdo (escola 1) também trabalhava com o ensino de Libras, e assim a trajetdria escolar do
jovem foi marcada, inicialmente, pelo contato com outros surdos, pela oralizacdo e pela
aquisicdo da Libras.

No decorrer da conversagdo, a obrigatoriedade do participante em frequentar o0s
atendimentos para oralizacdo apareceu com frequéncia, principalmente quando ele falava
sobre o periodo em que esteve na escola 2. Segundo o jovem, os atendimentos ndo o faziam

sentir-se bem:

Sim, [os atendimentos para oralizagdo aconteciam] dentro da escola, mas
eu ndo gostava, eles me obrigavam a oralizar, diziam varias vezes que eu
tinha que fazer aquilo, estavam sempre bravos, eu ndo me sentia bem com
aquilo.

Aos oito anos de idade, percebendo-se em sofrimento, Miguel pede para conversar

com sua mae:

Eu sofria [por usar aparelho e ter que oralizar] e por isso pedi para
conversar com a minha mae, expliquei para ela que eu ndo queria oralizar e
que queria s6 usar lingua de sinais e ela respeitou isso. Ela aceitou eu usar
lingua de sinais por ser surdo e eu parei de oralizar. Entdo, na escola, eu s6
usava Libras e ndo havia problema nisso.

Segundo o trecho apresentado, mesmo ainda crianga, Miguel foi respeitado por sua
mée em seu pedido. Ao aceitar que seu filho parasse de oralizar e apenas fizesse uso da
Libras, a mae de Miguel parece ter legitimado o desejo do filho e reconhecido a decisdo do
menino (para além do seu proprio desejo). A postura da mae, de abertura para o dialogo e para
as demandas de Miguel, pode ser vista como encorajadora para 0 movimento do jovem em
buscar mais dialogos tanto na familia como na escola.

Apesar de Miguel ter inicialmente frequentado os atendimentos para a oralizacao, ele
também teve acesso a Libras desde muito cedo, aos 2 ou 3 anos de idade. Além disso, a sua
mde demonstrou uma boa aceitacdo em relacdo a essa lingua e se dispds a aprendé-la para se

comunicar com o filho. Esse cenario, em que era possivel Miguel e sua mae se comunicarem
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por meio de uma lingua de sinais, também deve ser considerado como fator importante para a
ampliacdo das possibilidades de comunicagéo e de troca entre os dois, fortalecendo, dessa
forma, os espacos de dialogo. Knoors e Marschark (2014) repetidamente enfatizaram a
importancia de uma comunicacéo efetiva ou bem-sucedida entre pais e filhos. Para os autores,
a qualidade dessa comunicacdo é o melhor preditor para 0 sucesso em praticamente todas as

areas de desenvolvimento de criancas surdas (e ouvintes).

Entdo, quando eu estava crescendo, a minha m&e comegou a aprender
Libras; ela aceitou, mas a maioria da familia ndo. O meu primo gosta, ele
tem interesse em aprender Libras... Acho que é dividido, metade sabe
Libras, metade sabe muito pouco ou ndo sabe. Uma grande parte acho que
sabe.

Segundo a fala de Miguel, no inicio apenas sua mae aceitava e se colocava a
disposicdo para aprender Libras. Em outro momento, 0 jovem relata que outros familiares
também aprenderam, mas que outra parte de sua familia sabia muito pouco ou ndo sabia. Ao
ser questionado sobre 0 modo como se comunicava com 0s seus parentes que ndo faziam uso

da lingua, Miguel comenta:

Eu escrevo e também as vezes faco leitura labial. Consigo perceber o que
eles estdo falando. E também hé possibilidade de usar gestos, me comunicar
de um jeito mais gestual e deixar rolar.

Parece haver certa leveza no discurso do jovem ao retratar a comunicagdo possivel
com os seus familiares que ndo aprenderam Libras. N&o aparece, na conversagdo com ele,
uma culpabilizacdo de seus familiares que ndo faziam uso da lingua. De modo geral, Miguel
faz uma referéncia muito positiva sobre a convivéncia com seus familiares e destaca o

respeito que eles tém em relagéo a sua surdez:

E muito boa mesmo, temos uma boa relac&o, eles me respeitam como pessoa
surda, ndo ha nada de ruim... [sobre o contato e a convivéncia com a
familia.].

Em resumo, podemos destacar trés acontecimentos significados por Miguel que
parecem ter sido importantes para a construcdo de um espaco familiar acolhedor, na sua

condicdo de surdo, e mobilizador no sentido de encorajar o jovem a construir sua voz®:

1Voz no sentido de direito de participar.
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a) A busca da méae de Miguel por uma educacdo especializada que ofertasse o contato
com outros surdos (e que acabou ofertando também o contato com uma lingua de
sinais);

b) O acolhimento da mée de Miguel em relagdo ao desejo do filho por ndo mais oralizar;

c) A aceitacdo e o aprendizado da Libras por parte da mae de Miguel e de alguns de seus
familiares.

Assim como na familia, as experiéncias dentro do contexto escolar (com os gestores e
equipe da escola) também se mostraram favoraveis para o jovem perceber-se como um sujeito
ativo na sociedade, capaz de transformar a realidade por meio de suas aces e relacdes. H4, na
escola 3, uma abertura para o didlogo que aparece com frequéncia no decorrer da

conversacdo. A seguir, Miguel nos conta sobre uma situacao vivida quando estava no 8° ano:

Era muito dificil estudar Portugués junto com os alunos ouvintes. A
professora ficava brava comigo. Entdo, eu e minha colega surda falamos
com o intérprete e fomos conversar com a coordenagdo e a direcdo da
escola 3, explicar nossa dificuldade com o portugués e falar sobre a reacéo
da professora, que ficava muito brava com a gente, e juntos vimos que seria
melhor ter uma aula separada com um método especifico de ensino de
Portugués para surdos.

Sim, e esse trabalho foi crescendo e se estendeu aos outros anos. O 7° e 0
8%ano ficavam na mesma sala nas aulas de Portugués para surdos... Entdo
conseguimos, mas foi preciso lutar para isso... [sobre se conseguiram o que
solicitaram das aulas de Portugués para surdos]

Nos trechos anteriores, Miguel refere-se a uma iniciativa que teve em relacdo a sua
professora de Portugués do 8° Ano. Segundo o jovem, ela tinha a reacdo de ficar brava frente
as suas dificuldades na disciplina. Na busca por uma solugao, procurou junto com sua colega
surda a coordenacdo e a dire¢cdo da escola e, reunidos, encontraram um caminho para
melhorar essa situagcdo, mas segundo o jovem: “foi preciso lutar para isso...”.

Novamente, encontramos em Miguel um movimento que parece nos indicar que ele se
percebe como um sujeito capaz de transformacgdes na sua realidade. Podemos encontrar uma

contradicdo na educacdo que nos ajuda a pensar esse movimento do jovem. Segundo Adorno:

A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse 0 objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse 0s homens para se orientarem no mundo. Porém
ela seria igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada além de
well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que a
situacdo existente se impde precisamente no que tem de pior. (ADORNO,
2012, p. 143)
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Miguel, ao reivindicar o acesso a um ensino de Portugués que o respeitasse em suas
necessidades educacionais, parece ter se distanciado do ajustamento referido. A escola 3,
nesse sentido, pode ter atuado como fortalecedora desse movimento ao acolher as demandas
do jovem. A mesma escola também proporcionou um espaco de acolhimento aos projetos de

Miguel:

Sim, ai a gente quis fazer mais. Fizemos um outro [curta metragem] sobre
futebol, chamado “filme 27, fizemos esse na escola. A professora de
Portugués para surdos quis ajudar a gente. A gente escreveu um texto,
demos para ela corrigir, depois adaptamos para um teatro, e ai a gente
filmou. Foi ideia minha e todo mundo topou. Depois, na escola 3 teve um
Festival, varias coisas foram apresentadas, como musica e teatro, e eu
ganhei um prémio. Quiseram refilmar o ‘'filme 1" e conseguimos uma maior
qualidade no video, ai a gente ganhou o prémio.

A passagem apresentada anteriormente foi narrada quando solicitamos ao participante
gue resgatasse uma historia boa vivenciada na escola. Logo, podemos refletir sobre a
importancia desses eventos para o jovem.

Miguel tem interesse por edicdo de videos, e por isso, propds aos seus colegas surdos
a filmagem desse novo projeto. A ideia do jovem foi acolhida ndo s6 por seus colegas, mas
também contou com a participacdo de sua professora de Portugués para surdos. Além de
haver uma abertura para 0s seus projetos na escola 3, o jovem encontrou, nesse espaco,
reconhecimento e valorizagdo em relagéo aos seus trabalhos, sendo que o prémio recebido por
ele no festival da escola foi mais uma indicagéo disso.

Porém, junto as experiéncias discutidas, compostas por situacbes em que Miguel teve
as suas demandas acolhidas, ha trés momentos em que isso ndo ocorre € que 0s motivos nao

parecem ter ficado evidentes para o jovem. Destacamos um desses momentos para discussao:

Quando estudava a tarde, so tinha uma sala para cada ano, 5°, 6° e 7° ano,
guando mudei para manha, eram mais salas para cada ano, entdo misturam
todos, por isso eu conversei com a direcdo e a coordenacdo para que a
gente ficasse na mesma turma dos colegas ouvintes que falavam Libras, mas
eles ndo fizeram nada. Enfim, o tempo passou e acabaram separando a
turma...

O que desperta nosso interesse para essas situacdes contadas por Miguel ndo é a
questdo de a escola nédo ter atendido algumas de suas solicitacdes (dificilmente uma escola
seria capaz de atender incondicionalmente todas as solicitacdes de seus alunos), mas o fato
que desperta nossa atengdo é ndo aparecerem na fala do jovem os impeditivos do atendimento
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a sua demanda. No caso apresentado, mais especificamente, Miguel ndo menciona as
justificativas dadas pela escola para ndo poder ficar junto aos seus colegas ouvintes que
sabiam Libras. Segundo o jovem, o tempo passou e ndo houve uma iniciativa por parte da
escola. Para ele, ficar proximo aos seus amigos ouvintes era importante ndo apenas pela
amizade, mas também para o seu aprendizado, conforme iremos explorar mais adiante em
nosso préximo nucleo.

Apesar dos desencontros mencionados, na conversacdo com Miguel prevaleceram as
situaces em que a escola se apresentou como um espaco aberto para o dialogo e acolhedor de
suas demandas e projetos. Assim, tanto na familia como na escola, o jovem parece ter
encontrado espagos propicios para que se constituisse como um sujeito voltado ao dialogo e a

busca por encontros com outros.

NUCLEO 2 - Desafios e enfrentamentos na escola: a relacdo com o portugués, a

comunicagao com os colegas e comparac6es com a escola do outro

Este nucleo de significacdo é composto pelos seguintes indicadores:

4. O portugués oral e o escrito: a valorizacdo da fala oral e 0 encontro com o portugués
escrito;

5. A comunicacao e o relacionamento com os colegas surdos e ouvintes da escola;

6. Entre a escola particular e a publica: comparacdes, significacdes sobre a escola do

outro e a bolsa de estudos como possibilidade de acesso a escola particular.

O presente nucleo foi organizado de modo a evidenciar movimentos de Miguel em
relagdo a alguns desafios enfrentados no contexto escolar. Ele encontra-se fortemente
articulado com o nucleo anterior por discutir certas acbes do jovem na escola, levando em
conta também as condigdes ofertadas pelo contexto familiar e escolar.

No recorte de nossa analise optamos por discutir trés desafios que se destacaram na
conversacdo com Miguel: o aprendizado do portugués escrito; a comunicacdo e o
relacionamento com os colegas ouvintes da escola; e a escolha entre manter-se na escola
particular inclusiva ou se mudar para uma escola pablica para surdos.

Conforme vimos no Nucleo 1, Miguel apresentava dificuldades nas aulas de Portugués

junto com 0s outros ouvintes:
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Outra coisa muito dificil também eram as aulas de Portugués, a professora
ensinava e eu ndo entendia nada, era muito confuso, tive que me esforcar
bastante.

Diante dessa situacdo, Miguel foi conversar com a coordenacéo e a direcdo da escola,
que escutaram a sua demanda e contrataram professores de Portugués para trabalhar com um
método voltado para surdos. Segundo o jovem, as aulas de Portugués para surdos

proporcionaram uma grande melhora em seu aprendizado:

Com certeza, eu melhorei muito! Antes, quando aprendia portugués na
mesma sala com os ouvintes e com acompanhamento do intérprete de
Libras, eu ndo escrevia bem, ndo sabia organizar sintaxe e invertia as
palavras, tinha dificuldade em conjugar verbos. [Sobre se as aulas de
Portugués para surdos o ajudaram].

As aulas de Portugués para surdos de Miguel parecem atuar conforme a proposta de
educacdo bilingue para surdos. Segundo Quadros (1997), o ensino da lingua portuguesa nessa
proposta concebe o seu desenvolvimento baseado em técnicas de ensino de segundas linguas
(L2). Tais técnicas sdo construidas a partir das habilidades interativas e cognitivas ja
adquiridas pelas criangas surdas diante das suas experiéncias naturais com a Libras
(QUADROS, 1997)%. Segundo o jovem, as aulas de Portugués para surdos possibilitaram a
superacdo de algumas dificuldades enfrentadas anteriormente nas suas aulas de Portugués
com 0s ouvintes.

Miguel parece estar de acordo com o modelo bilingue quando reconhece a necessidade
de um método diferenciado nas aulas de Portugués para surdos e afirma que o Portugués

escrito é a segunda lingua dos surdos:

Os surdos tém a questdo do portugués escrito ser a sua segunda lingua.
Dessa forma, fica mais facil para os ouvintes passarem. E preciso que tenha
intérpretes na prova do vestibular.

Para 0 jovem, parece importante haver um reconhecimento de que, embora seja
importante os surdos aprenderem o Portugués, essa ndo é a primeira lingua da comunidade
surda, portanto, em certas situacdes como o vestibular, o contetdo apresentado deve também

ser acessivel em Libras. Segundo Mayer e Akamatsu (2011), é preciso considerarmos se €

62 E importante destacarmos que o dominio de uma lingua nativa, apesar de ser essencial, nfo garante o acesso a
uma segunda lingua (QUADROS, 1997). O desenvolvimento de uma CALP (proficiéncia linguistica cognitiva e
académica) em uma L1 (especialmente uma sem nenhuma forma escrita) ndo é, por si sO, suficiente para o
desenvolvimento do letramento em uma L2 (MAYER; AKAMATSU; 2011).
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razoavel esperar, dados os desafios exclusivos enfrentados pelos surdos no letramento, que a
maioria desses alunos consiga atingir niveis de letramento que se aproximem dos seus colegas
ouvintes.

Um exemplo de avanco no reconhecimento da Libras como a primeira lingua dos
surdos de comunidades surdas brasileiras foi a criacdo de um recurso em Libras para os
alunos surdos que realizam o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em 2017. Em
edicdes anteriores do exame, criaram-se campanhas com a participacdo da comunidade surda
e simpatizantes para que o exame nacional fosse apresentado em Libras.

Na edicéo de 2017 o exame conta com esse novo recurso, permitindo aos participantes
surdos resolver a prova com o apoio de um video com as questdes traduzidas para Libras
(PORTAL BRASIL, 2017). A traducdo para Libras de um exame nacional demonstra um
importante reconhecimento, por parte do poder publico, de que a Libras se constitui como
primeira lingua para os surdos sinalizantes® e que, desse modo, deve ser garantido o direito
de realizarem o exame nessa lingua, mas como nos disse Miguel: “foi preciso muita luta...”.

Mesmo concebendo o portugués como sendo a sua segunda lingua, Miguel ndo deixa
de demonstrar interesse por essa lingua oral. O seu gosto pelo portugués parece estar

relacionado com a necessidade de se informar e de ter acesso aos acontecimentos no mundo:

Eu gosto, mas ndo de ler livros. Gosto bastante de ler na internet noticias e

A

novas informacdes, jornal, 0 G1 (portal de noticias). Agora livros, eu “té
foral! [Sobre se gosta de ler].

As informagdes ofertadas pela familia de Miguel s&o, segundo o jovem, apresentadas
de modo resumido e nédo satisfazem a sua curiosidade. O aprendizado da leitura do Portugués

ampliou, assim, as suas possibilidades de acesso as informacdes completas (ndo resumidas):

Mas eu também gosto de saber o que acontece no mundo. Minha familia
sempre me fala as coisas muito resumidamente, e eu estou sempre curioso
para saber mais! Entdo, eu preciso ler o caderno de noticias. Antes eu tinha
mais dificuldade, mas depois das aulas [de Portugués para surdos], eu tive
mais facilidade.

A partir das aulas de Portugués com um método voltado para surdos, Miguel pbéde
acessar mais facilmente os acontecimentos do mundo por meio da leitura. Lembrando que
para as aulas acontecerem foi preciso um movimento do jovem de manifestar as suas

dificuldades e buscar didlogo com a escola 3.

83 Surdos que fazem uso prioritariamente de uma lingua de sinais como meio de comunicag&o.
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No que se refere aos relacionamentos e comunicagdo com 0s seus colegas ouvintes no
contexto escolar, Miguel enfrenta desafios, mas também situacfes de encontros com o outro.

Sobre o inicio de seu ingresso na inclusdo, no 5° ano, o jovem nos conta:

Achei um pouco estranho no comecgo, éramos s eu e uma outra aluna surda.
[..] Foi uma fase um pouco dificil, eu ndo estava acostumado a me
comunicar com 0s ouvintes. Sou muito timido, foi dificil para mim.

Apesar das dificuldades, ao ser indagado sobre situacdes de bullying e brigas na

escola, Miguel afirma nunca ter acontecido com ele:

N&o, nunca aconteceu isso comigo dentro da escola. Todo mundo se
respeitava bastante. Eu sempre tive medo de acontecer algo desse tipo
comigo, mas nao.

Segundo 0 jovem, nos trés primeiros anos em que esteve em sala de inclusédo, foi

possivel fazer amizades com 0s ouvintes:

Por outro lado, eu pude fazer amizade com alunos ouvintes, fora da sala, no
futebol. Nao fiz amizade com todos, mas principalmente com dois colegas
ouvintes que aprenderam Libras.

Os dois colegas mencionados aparecem em outros momentos na conversagcdo e
parecem ter sido importantes na trajetoria escolar do jovem. Porém, ao ingressar no 8° ano,

Miguel comeca a enfrentar mais dificuldades em relacionar-se com 0s ouvintes:

No comeco, quando eu entrei no 5° 6° e 7° ano era a mesma turma, dava
para conversar, fazer amizade... Esses dois colegas aprenderam Libras e
dava para conversar super bem. Entdo, do 8° ano para frente, mudou tudo,
aijdera...

Porque todo ano era a mesma coisa: eu fazia amizade, e no ano seguinte
mudavam as turmas. Entdo, eu me sentia perdendo tempo fazendo essas
amizades, porque depois mudava tudo, ninguém permanecia na mesma
turma e a nossa amizade se perdia.

Se fosse sempre a mesma turma de ouvintes, ai sim manteriamos o vinculo,
seria mais facil para conversar.

Com a mudanga anual de sala, Miguel sente que ndo consegue mais manter um
vinculo com seus colegas ouvintes. As duas amizades feitas com ouvintes puderam ser

construidas, pois a turma manteve-se na mesma sala por trés anos. Para construir vinculos
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mais sélidos com os ouvintes, ao que nos parece, era preciso mais estabilidade. Segundo
Miguel, seus dois colegas ouvintes, no tempo que estiveram juntos, conseguiram aprender
Libras e conversavam muito bem com o jovem. Parece estar em jogo neste momento a
necessidade de um convivio prolongado que permitisse, entre outras coisas, 0 aprendizado da
Libras por parte de seus colegas.

O jovem apresenta também preocupacdes relacionadas as dificuldades de se
comumicar com seus colegas. A falta de comunicacdo com os colegas dentro da sala de aula,
segundo o jovem, tem como parte de suas consequéncias empecilhos para o seu processo de

aprendizado:

Quando eu estudava sé com alunos surdos, sim, mas quando fui para sala de
inclusdo no 5°, 6° e 7° ano ainda estava ok, dai para frente comegou a me
dar preguica de estudar, porque era so eu e mais outra aluna surda, e todos
0s outros alunos ouvintes. Se a gente pudesse conversar com todos da sala,
igual era na escola de surdos, minhas notas seriam mais altas, mas a gente
ndo conversava com ninguém, ficava sé entre a gente para tirar davidas e
estudar, dai minhas notas ficaram mais ou menos. [sobre se tirava notas
boas na escola.]

Por isso, eu prefiro estudar em classes s6 de surdos. Essa facilidade na
comunicacgdo ajuda a gente a se desenvolver mais. [sobre sua opinido sobre
outras escolas particulares de surdos e ouvintes.]

Frente a essas dificuldades, Miguel parece ter encontrado algumas saidas, pelo menos
no que se refere as amizades (e ndo sobre as barreiras de comunica¢do com o0s colegas de

sala). Abaixo fala sobre a sua mudanca para o periodo da manha:

Depois, a gente mudou para o periodo da manhd, ai tinham surdos de outras
salas e a gente comecou a ter contato com eles. Entdo, o contato com os
ouvintes diminuiu muito. Eu até comecei a nhamorar com uma menina que
era deficiente auditiva, ela s6 oralizava, entdo eu também deixei o grupo de
surdos um pouco de lado e ficava mais com ela.

As amizades com os surdos de outras turmas, segundo o jovem, fizeram com que 0
contato com os ouvintes diminuisse bastante. Poder estar com outros surdos parece ter suprido
a necessidade de estar com outros ouvintes, pelo menos fora da sala de aula. Além disso, o
novo namoro com uma aluna deficiente auditiva acabou por afasta-lo um pouco também do
grupo de surdos.

No entanto, apos o término do relacionamento, Miguel volta a se aproximar do grupo

de surdos e ela se reaproxima ao grupo de ouvintes:
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Isso durou um ano, depois terminamos e eu voltei a me aproximar mais do
grupo dos surdos, e ela, ficava mais com 0s ouvintes, porque oralizava
muito bem.

Segundo o jovem, por ser oralizada, a sua hamorada ficava mais junto ao grupo de
ouvintes. A questdo linguistica aparece, neste momento, como sendo determinante das
possibilidades e preferéncias de relacionamento com os colegas. Podemos observar isso
também em outra situacdo, em que Miguel opta por ndo ir a sua viagem de formatura com 0s
colegas, pois acredita que a viagem nao teria graca apenas com seus dois amigos ouvintes e

sem a presenca da sua amiga surda:

A viagem de formatura foi para o México. Eu até queria ir, mas minha
amiga surda néo tinha dinheiro para pagar a viagem, entdo eu ndo quis ir,
porque seria o Unico surdo, ndo ia me sentir a vontade com todos 0s outros
ouvintes, achei melhor desistir.

Essa viagem seria muito legal se eu tivesse mais gente para conversar, mas
eu so tinha contato com dois colegas ouvintes, ndo ia ter graca. Pensa, todo
mundo falando portugués e eu no meu canto, cheio de tédio... Entdo, como a
minha amiga néo podia pagar, eu achei melhor cancelar...

Mesmo ndo tendo mencionado nenhum grande conflito com os alunos ouvintes e
tendo afirmado, inclusive, que ndo sofreu bullying por ser surdo em toda a sua trajetdria
escolar, Miguel enfrentou dificuldades significativas no relacionamento com os seus colegas
ouvintes. De modo geral, com excecdo da amizade com os dois colegas que se
disponibilizaram e tiveram condi¢fes de aprender Libras, Miguel se deparou com obstaculos,
principalmente linguisticos, que impediram uma relacdo mais proxima com 0s ouvintes na
escola. Em um estudo de Lacerda (2007), no qual a autora investiga o que dizem/sentem o0s
alunos participantes de uma experiéncia de inclusdo escolar com um aluno surdo,

encontramos resultados que dialogam com a experiéncia apresentada por Miguel:

Mesmo num ambiente em que a surdez é considerada, com a presenca de
intérprete de Libras e com respeito a lingua utilizada pelos surdos, a
dificuldade de acesso a uma lingua diferente (afinal os ouvintes ndo tém
dominio de Libras); a presenca de um Unico surdo em sala, tendo com
interlocutor apenas o intérprete cria condi¢cbes muito diferentes daquelas
enfrentadas pelos alunos ouvintes: trocas comunicativas limitadas, sem
maior aprofundamento das relagdes inter-individuais, pouca participagéo nas
dindmicas e nas ocorréncias em sala de aula, indicando que pressupostos
necessarios a uma pratica inclusiva de educacdo ndo se mostram presentes,
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apontando para possibilidades e limites das praticas inclusivas,
especialmente dirigidas a alunos surdos. (LACERDA, 2007, p. 277)

Cansado das dificuldades de se comunicar e de formar vinculos com os seus colegas
ouvintes, o jovem chega a pensar em sair de sua escola particular (escola 3) para estudar em
uma escola municipal especial para surdos®. No entanto, as escolas municipais para surdos
sdo vistas por ele, no geral, como sendo piores do que a particular; elas estdo menos
preocupadas com a formacdo e o desenvolvimento dos alunos, e em muitos casos, hd uma

circulacdo de drogas maior. Segundo o jovem:

Acho a escola da prefeitura meio ruim, a escola particular € melhor.

Parece que as escolas particulares ttm maior preocupacao com isso[formar
pessoas educadas, fornecer uma formacgdo ética, fazer com que elas se
desenvolvam e formar para o ingresso em uma faculdade]. Ja no ensino
publico nem tanto, é complicado. Vejo que ndo ha muitas regras. Muitas tém
livre circulagdo de drogas; na particular, a incidéncia é muito menor.

Apesar dos desafios enfrentados na escola publica, segundo Miguel havia nas escolas
municipais para surdos a possibilidade de estar junto a outros colegas surdos, e dessa forma,
superar as barreiras comunicacionais e de vinculo enfrentadas pelo jovem na inclusdo. No
entanto, ele é aconselhado pela coordenadora de intérpretes da escola 3, que exp0s a sua
opinido sobre a superioridade da qualidade de ensino da escola 3 em relacdo a outra escola

cogitada por Miguel:

Ela disse que respeitava minha opinido, porque queria me ver feliz, porém,
essa escola que eu queria ir era publica, com ensino fraco, e eu estava numa
6tima escola com bolsa integral, ndo pagava nada, com bons professores,
intérprete de Libras na sala, devia pensar bem na minha escolha. Ela me
disse que se eu fosse transferido perderia tudo isso, pois assim que eu saisse
da escola que estava, perderia a bolsa.

Para Miguel, apesar de precisar de paciéncia para enfrentar os desafios da incluséo, a
qualidade de ensino na sua escola era boa, diferentemente da escola publica, e por isso acabou

permanecendo na escola 3:

Entdo, eu achei melhor ficar 14 [na escola particular]até me formar, porque
0 ensino era bom, mas precisava ter paciéncia com a inclusao.

% Provavelmente Miguel esta se referindo a uma Escola Municipal de Educacio Bilingue para Surdos (EMEBS).
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Sim, eu imagino que a outra escola fosse ruim. [sobre uma escola municipal
para surdos].

No nucleo de significacdo apresentado evidenciamos alguns desafios enfrentados por
Miguel em sua trajetéria escolar. O nucleo nos possibilitou uma aproximagdo com o
movimento de enfrentamento de Miguel em relacdo a algumas situa¢Ges de dificuldade na
escola, e nos permitiu uma reflexdo a respeito dos desafios apresentados e das formas de

superacdo encontradas pelo jovem.

NUCLEO 3 - A escola como espaco de diversidade de experiéncias: entre vivéncias boas

e ruins nas disciplinas e com professores e intérpretes

Este nucleo de significacdo € composto por dois indicadores:

7. Os professores e as disciplinas: entre experiéncias boas e ruins;
8. O intérprete de Libras: a importancia do profissional e os cuidados a serem tomados na

interpretacdo.

Nosso terceiro nucleo apresenta significacbes do jovem sobre uma variedade de
experiéncias vividas no espaco escolar. Essas experiéncias dizem respeito as disciplinas
curriculares, aos professores e aos intérpretes de Libras presentes na escola. A organizacao
deste nucleo foi pensada de modo a explicitar a diversidade de situacBes acessadas por Miguel
referentes ao seu processo de escolarizagdo, além de destacar o movimento do jovem de
construir um pensamento critico em relagéo as disciplinas e aos profissionais citados.

Ao falar sobre os professores dos quais ndo gostava, Miguel recorda-se de um
professor da época em que estudava na escola 2, quando tinha cerca de 8 ou 9 anos de idade.

Segundo o jovem, esse professor fazia uso da violéncia como forma de disciplinar os alunos:

Quando eu era bem menor, uma crian¢a pequena, tinha um professor que
batia na méo, no dorso ou na palma, com a régua.

De acordo com Miguel, as agressdes aconteciam no caso de os alunos terem feito
bagunca ou quando oralizavam errado, mas ndo eram fonte de muito sofrimento: “Eu ndo
sofria muito, era s6 na mdo...”. No entanto, segundo o jovem, essa atitude demonstrava falta

de respeito em relacéo aos alunos.
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Solomon (2013), ao abordar a época da Primeira Guerra Mundical, faz referéncia ao
uso dessa prética violenta em alunos surdos como forma de disciplind-los a ndo usarem sinais:
“Os oralistas pensavam que os sinais desviariam as criancas de aprender inglés, e qualquer
aluno que fizesse sinais em uma escola oralista levava uma reguada nas maos.” (SOLOMON,
2013, p. 68). No caso de Miguel, o intuito ndo era proibir o uso de sinais (que era permitido
em sua escola), mas de punir os alunos que fizessem bagunga ou que oralizassem
incorretamente. Acontecimentos como esse parecem, em um primeiro momento, pertencer a
um passado distante, mas eles puderam ser resgatados em uma realidade proxima, por meio
das significagbes de Miguel.

Ao ingressar na escola 3, no entanto, Miguel passa a vivenciar uma situagdo bem
positiva e até entdo inédita em seu percurso escolar. Em sua nova escola, havia entre os seus

professores profissionais surdos, iguais a ele:

Ja na escola 3, eu vi que o professor era igual a mim, surdo também. Puxa,
foi tdo legal! Fiquei muito interessado em aprender as coisas. Depois,
guando vinha um professor ouvinte, eu ja entendia, pois o professor surdo
havia explicado antes. Entdo comecei a ter notas boas. Anteriormente, eu ja
tinha reprovado duas vezes...

A possibilidade de contar com um professor surdo na escola 3 parece ter despertado no
jovem algo novo. Ele passou a se interessar mais em aprender e pdde ter melhores notas.
Segundo Miguel, essa melhora foi possivel devido as explicacBes do professor surdo. Para
Quadros (1997), ha dois pontos que merecem destaque em relacdo as vantagens desse contato.
O primeiro refere-se a oportunidade das criangas surdas de construirem sua identidade a partir
desses adultos, que também s&o surdos, e o segundo diz respeito a possibilidade das criangas
iniciarem a aquisi¢do de sua lingua natural. Alem dessas duas vantagens, Miguel também
parece ter encontrado um beneficio pedagdgico junto ao seu professor surdo.

Sobre as disciplinas curriculares, o jovem nos conta quais eram as suas favoritas e

quais eram aquelas que nao o agradavam:

Eu gostava muito de Filosofia, Geografia e também de Histéria. Também
gostava das aulas de Computacdo, e claro, Educacdo Fisica, né, pois
fichvamos bem a vontade. Mas dessas a que eu mais gostava era Filosofia.

Ja Matematica e Ciéncias eu ndo me dava bem, ficava até nervoso...

A sua predilecdo maxima estava voltada a Filosofia, segundo Miguel:
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Porque ela [a Filosofia] nos faz refletir sobre nossa esséncia, sobre me
colocar no lugar do outro, faz pensar em coisas que posso melhorar como
ser humano, e como posso minimizar os problemas a partir de uma reflexdo
sobre eles.

A questdo da surdez (e suas diferengas sensoriais, linguisticas e culturais), na maioria
dos casos ndo aparece como fator determinante de sua preferéncia ou aversao por
determinadas disciplinas e professores. Uma excecdo encontrada € o caso da professora de
Portugués para ouvintes. Nessa disciplina, o desgosto do jovem pela professora parece estar

relacionado ao modo como ela reconhecia e lidava com a surdez de seus alunos:

Ja a professora de Portugués [faz o sinal préprio da pessoa], ndo entendia
as questdes sobre nos, surdos. A gente explicava, mas ela ndo entendia. Ela
era realmente muito chata.

A gente falava “calma”, mas ela falava que tinha muitos ouvintes. Parece
gue tinha uma opresséo, porque os surdos eram deixados de lado.

A professora € retratada por Miguel como alguém que, além de desconhecer as
necessidades de aprendizado dos alunos surdos, os deixava de lado nas aulas e ficava atenta
somente as necessidades de seus alunos ouvintes, que compunham a grande maioria da sala.
Como vimos anteriormente, diante dessa situacdo, Miguel buscou os gestores da escola, e a
partir do acolhimento de sua demanda, ele e outros alunos surdos passaram a ter aulas de
Portugués com um método voltado para surdos.

Em contraposicdo a essa professora, Miguel encontrou professores que,
diferentemente dela, se dedicavam bastante ao ensino dos alunos surdos da escola. Ele nos

conta sobre um dos professores de Portugués para surdos:

Um dos professores aprendeu Libras, sinalizava muito bem, realmente se
esforcou e aprendeu bem; falava com a gente como um intérprete de Libras.

Para Miguel, ha certas posturas e cuidados que fazem do professor um bom

profissional. Segundo o jovem ha uma diferenca no modo como os bons professores ensinam:

Sim [sobre se os bons professores ensinam de modo diferente], eu percebia
pela organizacdo, método de ensino, pelo modo como apoiavam os estudos
dos surdos.
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Ja os professores ruins pareciam ter pouca dedicacdo ao ensino e uma postura

inadequada:

Tinha um professor que era folgado, ele ficava sentado, usava slides, pedia
para a gente copiar e continuava sentado. A gente terminava e ele colocava
outro slide.

Outros ndo tinham atencao para principios basicos do ensino para surdos:

Por exemplo, falavam enquanto escreviam na lousa, entdo eu tinha que
prestar atencdo na interpretacdo, para depois copiar tudo
desesperadamente [sobre os professores considerados ruins].

Conforme pudemos observar, Miguel parece acessar uma grande variedade de
experiéncias em relacdo aos professores, que vdo desde experiéncias ruins, como no caso do
professor que punia com violéncia e a professora de Portugués que o ignorava em sala de
aula, até experiéncias de muito encontro, como quando tinha aula com o professor surdo.

Em relacdo as suas vivéncias junto aos intérpretes de Libras, também aparecem
significacBes muito diversas. Durante a conversacdo com Miguel, os intérpretes aparecem
como profissionais essenciais para a escolarizacdo dos surdos. Segundo o jovem, na escola 3
havia grande disponibilidade desses profissionais e isso é visto por Miguel como algo bem

positivo:

Tinha intérpretes para resolver tudo com a gente. Era bem legal. Lembra
aquele episodio de pedir aula de Portugués para surdos? Entdo, a intérprete
foi com a gente.

Para Miguel, os intérpretes devem estar disponiveis para acompanhar os alunos surdos

para além do tempo em sala de aula:

Também acho que o intérprete deve acompanhar o aluno surdo em todos 0s
lugares que ele precisar, como quando vai conversar com a coordenacéo e a
direcéo, e ndo ir embora assim que acabar a aula.

Miguel também faz consideracbes sobre algumas nogdes que os profissionais

intérpretes de Libras devem ter ao trabalhar com alunos surdos:

O intérprete de Libras tem que ter nogdo de algumas coisas, por exemplo, la
tinha um intérprete que estava sentado interpretando, em algum momento
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ele ficava em pé e ia até a lousa e explicava apontando para o quadro e todo
mundo vendo. E era complicado, porque ele ndo era o professor.

Para Quadros (2004), o intérprete educacional de Libras deve ter um perfil para
intermediar as relagdes entre os professores e 0s alunos, bem como, entre os colegas surdos e
0s colegas ouvintes. No entanto, as competéncias e responsabilidades desses profissionais néo
sdo tdo faceis de serem determinadas: “H& varios problemas de ordem ética que acabam
surgindo em funcéo do tipo de intermediacdo que acaba acontecendo em sala de aula. Muitas
vezes, 0 papel do intérprete em sala de aula acaba sendo confundido com o papel do
professor.” (QUADROS, 2004).

Para o intérprete educacional, as funcdes de interpretar e educar parecem dificeis de

ser dissociadas. Segundo Lacerda (2006):

E preciso reconhecer que a presenca do intérprete em sala de aula tem como
objetivo tornar os conteldos académicos acessiveis ao aluno surdo.
Entretanto, o objetivo ultimo do trabalho escolar é a aprendizagem do aluno
surdo e seu desenvolvimento em conteldos académicos, de linguagem,
sociais, entre outros. A questdo central ndo €é traduzir contetidos, mas torna-
los compreensiveis, com sentido para o aluno. Deste modo, alguém que
trabalhe em sala de aula, com alunos, tendo com eles uma relacéo estreita,
cotidiana, ndo pode fazer sinais — interpretando — sem se importar se esta
sendo compreendido, ou se 0 aluno esta aprendendo. Nessa experiéncia, 0
interpretar e o aprender estdo indissoluvelmente unidos e o intérprete
educacional assume, inerentemente ao seu papel, a fun¢do de também educar
o aluno. (p. 174)

Segundo Miguel, também deve haver um cuidado no vocabulario utilizado na

interpretacdo, que deve corresponder ao nivel de ensino do aluno:

Havia intérpretes que faziam melhor o seu trabalho no Ensino Fundamental
do que no Médio, entdo achava que eles tinham que levar em consideracao
isso. Conversei com a coordenacao e mudaram o intérprete de sala, até por
uma questdo de linguagem, né? Sinais usados no Ensino Médio e sinais
usados no Ensino Fundamental s&o diferentes.

A relacdo dos alunos surdos com os intérpretes, segundo o jovem, transcendia um

relacionamento estritamente profissional:

Sim, a gente tinha contato com alguns. De alguns eu sinto saudade de
conversar. As vezes, 0 professor passava licdo na lousa, a gente acabava de
copiar e sobrava um tempo, e a gente ficava batendo-papo. Era legal.
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Assim como nas suas relacbes com os professores e com as disciplinas escolares,
Miguel apresenta uma diversidade de experiéncias junto aos intérpretes de Libras da escola 3.
O jovem pOde, a partir de suas vivéncias escolares, construir opinides criticas a respeito do
que constitui um bom professor e um bom intérprete de Libras da esfera educacional.

O presente ndcleo de significagdo buscou discutir as significacbes do jovem sobre
experiéncias que dizem respeito as suas disciplinas curriculares, aos seus professores e aos
intérpretes de Libras da escola, de modo a evidenciar, também, a diversidade dessas
experiéncias. Apesar de ter vivenciado algumas situacdes dificeis, o jovem parece nao ter
apresentado limitacGes quanto ao acesso a essas experiéncias. Outro ponto a ser destacado é
que Miguel se refere muito pouco a impedimentos linguisticos ou de acessibilidade em

relacdo ao acesso do contetdo escolar.

NUCLEO 4 - Situar-se no mundo: relacionar-se com 0s outros, construir um percurso

autdbnomo e pensar o futuro.

Este nucleo é formado pelos trés indicadores seguintes:

9. Estar entre surdos e ouvintes: os desafios na comunicacdo e na relacdo, a identificagdo
com os surdos e a importancia de orientar os ouvintes;
10. Em busca por trabalho, autonomia e novas experiéncias;

11. Gostos e desejos para o futuro.

O dltimo nacleo de significacdo da analise da conversacdo com Miguel refere-se as
significacBes do jovem sobre o modo como se situa atualmente em trés aspectos: nas suas
relagbes com os outros (surdos e ouvintes), na sua busca por autonomia e nos seus desejos
quanto ao futuro. Embora os temas abordados ndo estejam diretamente relacionados com o
processo de escolarizacdo de Miguel, eles dizem respeito a trajetoria do sujeito, que esta
fortemente permeada por sua trajetoria escolar.

De acordo com Miguel, a maioria dos seus amigos é surda, mas ele também tem
amigos ouvintes, que sdo principalmente amizades constituidas fora da escola (os seus
vizinhos e os amigos dos seus primos). Para Miguel, existe muita diferenca entre as suas

amizades com amigos surdos e com amigos ouvintes:
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Sim, existe muita diferengca. Com meus amigos surdos as conversas sao mais
faceis e rapidas, com os ouvintes demora mais o tempo entre o que é falado
até ser entendido; o que ndo acontece com meus amigos surdos.

Quadros (2017), ao se referir ao encontro surdo-surdo, afirma que o processamento
mental é rapido, eficiente e abre possibilidades de troca efetiva. De modo semelhante, Miguel
parece encontrar essa rapidez nas conversas com seus amigos surdos.

O jovem também fala sobre como é a comunicagdo com 0s seus amigos ouvintes:

Eu insisti [aos amigos ouvintes] para que aprendessem Libras, alguns
aceitaram e aprenderam, outros ndo. Sabem coisas como o alfabeto manual,
e alguns deles se comunicam por gestos, mas a comunicagdo é boa. Na
verdade, a comunicagdo acontece principalmente pela escrita, ndo tanto
com o papel, mas digitando mensagens no celular.

Apesar de inicialmente dizer que alguns amigos aprenderam Libras e outros ndo, o
jovem encerra falando que a maior parte da comunicacao acontece por meio de mensagens de
celular. Quando perguntamos se era preciso mais paciéncia para conversar com 0S amigos

ouvintes, Miguel comenta:

Sim, precisa de paciéncia... Alguns, eu percebo que ndo tém paciéncia, em
algum momento se irritam e dizem “ah deixa pra la”, entdo eu faco o
mesmo. Quando eu sei que a pessoa tem paciéncia para se comunicar, eu
converso, mas se ndo tem, eu ja ndo ligo de ndo conversar.

Podemos perceber que a paciéncia é requerida em ambos os lados, tanto por parte de
Miguel como por parte dos ouvintes. Segundo o jovem, ele ndo se importa caso um ouvinte
ndo demonstre paciéncia para conversar, mas oferece paciéncia caso o outro esteja disponivel

da mesma forma. Miguel oferece paciéncia também em outros &mbitos:

Agora, quando eu percebo que as vezes 0s ouvintes tiram sarro de surdos,
mas por coisas que eles ndo conhecem, eu tento manter a calma, explicar
que as coisas nao sdo assim, digo como é o surdo e que eles devem
respeitar, entdo fica tudo certo. Porque os ouvintes ndo tém informacéo, nao
convivem com surdos. Eu poderia ficar bravo com isso, mas nédo, € preciso
explicar para que eles entendam...

Alguns querem resolver na ignoréncia, mas eu acho que o importante é
sempre manter a calma, orientar e conversar. Se mesmo assim, as pessoas
ouvintes ndo quiserem respeitar, ai sim eu deixo para la também.
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Conforme pudemos verificar nos trechos apresentados, Miguel parece demonstrar
bastante tranquilidade em relagéo aos seus desencontros com 0s ouvintes. Segundo o jovem,
ele tem paciéncia, orienta e se dispde ao didlogo, mas caso esse encontro com o outro ouvinte
ndo seja possivel, ele segue em frente. E interessante refletirmos sobre a continuidade do
didlogo na vida do jovem. As possibilidades de encontrar dialogo em seu contexto familiar e
escolar parecem ter sido fortalecedoras para que o jovem também pudesse oferta-lo a outros.

Outro movimento que nos chama atencao na conversacdo com Miguel é a sua busca
recorrente por experiéncias novas. Miguel nos conta que tinha trabalhado anteriormente em
uma linha de producdo, mas que comecou a ter dores nas costas e por isso achou melhor
deixar seu emprego. Apos ter saido do trabalho, ele comecou a fazer novos planos:

Achei que era um bom momento para me mudar para Florianépolis, para
tentar uma vida nova. Entdo fui e 14 trabalhei numa farmécia.

Segundo o jovem, o que o levou a essa mudanca foi a busca pelo novo:

Eu queria ter uma experiéncia nova, saber como é ser independente.
Aprender coisas novas.

O jovem parece dar continuidade a seu movimento como sujeito ativo, transformador
de sua histéria. Para Miguel, era preciso explorar novas experiéncias e buscar novos
aprendizados. Na conversacao, ele relata que gostou de morar sozinho, que aprendeu bastante

e amadureceu. Segundo o jovem:

E muito diferente de estar em casa. Eu tive que aprender a batalhar pelas
minhas coisas, como conseguir o bilhete de 6nibus, ou mesmo procurar
trabalho. Eu tinha que fazer tudo sozinho e consegui.

Apesar das novas conquistas, Miguel teve dificuldades em se sustentar na cidade e

acabou tendo que voltar para Séo Paulo:

SO que tive muitas dificuldades para pagar as contas sozinho, entdo pedi
demissdo e voltei para Sdo Paulo. Chegando aqui, eu fui procurar cursos e
outras atividades para me ocupar, e uma oportunidade de trabalho.

Para 0 jovem, parece importante esse movimento de busca pelo novo.
Sobre o que gosta de fazer nas horas de lazer, Miguel se refere a uma variedade de

passatempos:
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Eu gosto muito de trabalhar no computador, com edi¢do de videos, ou
mesmo hardware e montagem de computador. Também gosto muito de
pesquisar e ter novas informacdes. Gosto de jogar futebol ou vélei. E viajar,
gosto muito também, mas quando estou em casa, estou sempre pesquisando
alguma coisa e fazendo edi¢do de algum video.

Apesar dos muitos gostos do jovem, ha um que se destaca no ambito do trabalho:

Gostaria de trabalhar com edi¢do de videos, filmes, propagandas e viajar
para os locais para apresentagoes... [...] Mas, principalmente, eu gostaria
de trabalhar com edicé&o de videos.

Para conquistar o seu sonho, ele apresenta atitudes praticas que o aproximam dessa
profissdo. Segundo o jovem, ele buscou o curso de Producdo Multimidia, que trabalha com
edicdo de videos (porém, relata ainda ndo ter sido aprovado no vestibular).

O seu desejo por trabalho com edicGes de videos aparece relacionado a sua identidade

e cultura surda:

Eu quero fazer as edi¢cdes em uma perspectiva surda, e divulgar as linguas
de sinais. Gostaria de fazer videos explorando a visualidade prépria do
surdo. Esse é 0 meu grande sonho!

Segundo Miguel, seu grande sonho diz respeito a poder oferecer ao mundo edicGes
que ddo visibilidade a sua lingua e a0 modo visual de ser do surdo. A lingua e a visualidade,
manifestacOes da cultura surda, aparecem como elementos importantes da constituicdo do
jovem como sujeito, sendo o seu desejo compartilhar e divulgar os modos que encontrou de se
expressar e de se relacionar com o mundo.

O ultimo nacleo de significacdo da conversagdo com Miguel buscou se aproximar dos
movimentos do jovem no que se refere aos seus relacionamentos atuais com surdos e
ouvintes, a sua busca por novas experiéncias e as suas perspectivas de futuro. Apesar desse
nacleo ndo trabalhar diretamente com a trajetdria escolar de Miguel, podemos observar que
esse percurso se constituiu como uma base importante para alguns dos caminhos percorridos e
desejados pelo jovem. Pelo que pudemos apreender, Miguel parece manter-se firme no seu

processo de construcdo da prépria historia.
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4.3 Aproximando os sujeitos: Nasser e Miguel

Apbs finalizadas as analises das conversacdes com Nasser e Miguel, seguimos com
algumas aproximacOes e consideracdes a respeito das significacdes produzidas pelos dois
jovens. Apesar dos elementos em comum destacados nas falas dos participantes, as condi¢fes
com que Nasser e Miguel se depararam na familia e na escola, ou melhor, as construcées
subjetivas acerca dessas condi¢Oes, apresentaram percursos bem diferentes. Do mesmo modo,
encontramos diferencas significativas na forma com que os jovens relataram ter lidado com os
desafios encontrados. Assim, a partir das semelhancgas e distanciamentos identificados em
suas trajetorias, podemos refletir sobre alguns cenérios vividos como fortalecedores e outros
como sendo fonte de sofrimento para esses sujeitos.

No que se refere as formas de acolhimento para a surdez, Nasser e Miguel narram
experiéncias bem distintas dentro do contexto familiar. Nasser parece ainda se sentir
incompreendido pela maior parte de seus familiares, que ainda o querem mais parecido com
os ouvintes. Ele demonstra enfrentamentos em relacdo a essa postura da familia e menciona
ter conquistado alguns avancos no didlogo com a sua mée e irmd. JA& Miguel parece ter
encontrado maiores possibilidades de acolhimento e faz uma avaliagdo muito positiva em
relacdo a convivéncia com os seus familiares, que segundo o jovem, respeitam a sua condi¢do
de surdo.

A familia de Nasser optou por inseri-lo inicialmente em uma “escola de ouvintes”,
que, segundo o jovem nos conta, ndo apresentava nenhum recurso de acessibilidade. Sobre
essa escola (escola A), Nasser fala em ter tido pouco acesso as experiéncias, fossem elas boas
ou ruins. As falas do jovem sobre esse periodo sdo carregadas de muito sofrimento em relacao
as suas possibilidades de acessar informagGes, de se expressar e de se relacionar com outras
pessoas. Diferentemente de Nasser, Miguel parece ter acessado uma diversidade de
experiéncias desde o inicio de sua escolarizacdo. A sua mae buscou, primeiramente, uma
escola especial para surdos, que trabalhava com duas frentes: oralizagdo e Libras. A aquisicdo
da Libras, ainda na primeira infancia, o aprendizado dessa lingua por parte de sua mae e a
convivéncia com outros surdos e ouvintes usuarios da Libras parecem ter se constituido como
condicdes facilitadoras para que a realidade em torno de Miguel fosse apresentada a ele desde
muito cedo.

Um dos principais marcos da trajetoria escolar de Nasser foi a sua mudanga, no 9° ano,
para uma escola inclusiva (escola B). Nessa escola o jovem ampliou suas possibilidades de

relacionamento e de aprendizado por meio de uma lingua de sinais e da aproximacdo com
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outros surdos usuarios de Libras. Segundo Nasser, foi somente na escola B que ele teve
acesso a um aprendizado de verdade. Foi nessa escola, também, que ele aprendeu sobre
experiéncias de vida e pdde se aproximar da sua propria historia (aproximacdo permeada por
descobertas e sofrimentos). Na conversacdo com Miguel, no entanto, ndo encontramos o
relato de nenhum momento especifico em que ele tenha descoberto a Libras e se reconhecido
pela primeira vez como Surdo (pertencente a uma comunidade com lingua e cultura propria).
A aquisicdo da Libras, o contato e a identificacio com outras pessoas surdas sdo temas
apresentados por Miguel com muita naturalidade, pois desde muito cedo ja faziam parte de
sua vida. Assim, pelo que pudemos apreender de sua trajetdria, ndo houve um periodo
recordado pelo jovem em que ele estivesse distante de sua prépria historia.

Os jovens também falam sobre diferentes modos de se relacionar com 0s ouvintes.
Para Nasser, as dificuldades das relacdes entre surdos e ouvintes estdo relacionadas,
principalmente, a diferencas culturais e linguisticas. Nesse sentido, ele parece naturalizar a
sua aproximagdo com o grupo de surdos da escola e o seu distanciamento dos colegas
ouvintes. Ja Miguel explica que, apesar da maioria dos seus amigos serem surdos, também foi
possivel construir amizades com ouvintes. No entanto, as amizades com 0s ouvintes que nao
sabem Libras exigem mais paciéncia para conversar. Em relacdo aos ouvintes que
demonstram desconhecer questbes relacionadas a surdez, Miguel também afirma ser
importante demonstrar paciéncia e orienta-los. Assim, 0 jovem parece apresentar um
movimento maior para 0 encontro junto aos ouvintes.

No que se refere aos contextos escolares inclusivos, as falas dos dois jovens indicam a
importancia da convivéncia com outros surdos e da presenca dos intérpretes de Libras. A
convivéncia com outros surdos, conforme ja discutimos, foi vivenciada por Nasser como
sendo de extrema importancia, colaborando para o seu desenvolvimento em diversos aspectos
da vida. Assim como Nasser, Miguel encontra acolhimento na sua convivéncia com outros
surdos e busca proximidade com esse grupo na escola inclusiva. Para Nasser, o acesso a aulas
interpretadas apresentou-se como um fator decisivo para o seu aprendizado. Ja& Miguel faz
algumas consideragdes sobre o trabalho dos intérpretes e afirma a importancia de eles estarem
disponiveis para acompanhar os alunos surdos também em outros espacos escolares fora da
sala de aula.

Apesar de ambos concordarem sobre a importancia dos intérpretes de Libras na
inclusdo, Nasser e Miguel também comentam sobre a possibilidade de outro tipo de dindmica

junto aos seus professores, a qual ndo passa pela interpretacdo. Esse contexto de escolariza¢ao
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pode ser vivido em escolas ou salas bilingues em que os professores tenham fluéncia em
Libras e, dessa forma, possam dispensar a presenca do profissional intérprete.

Embora Nasser nunca tenha experienciado estudar em uma escola ou sala bilingue,
ele acredita que essa proposta possa contribuir bastante para os surdos, principalmente porque
encontra diferengas no modo como surdos e ouvintes aprendem e porque acredita que o
vinculo direto do professor com o aluno pode colaborar para o aprendizado dos surdos. Ja
Miguel fala sobre a importancia de ter contado com a presenca de um professor surdo quando
ingressou na escola bilingue, e sobre como essa proposta também ofereceu a possibilidade de
se comunicar bem e tirar davidas com seus colegas de sala, também surdos.

Ao compararmos as duas trajetdrias, de modo geral, encontramos em Nasser um
percurso que parece ter gerado maior sofrimento. Em sua trajetoria, conforme ja discutimos,
encontramos uma série de elementos que parecem ter dificultado, durante muito tempo, a
aproximacdo de Nasser com a sua prépria histéria. No entanto, apesar dos relatos das
dificuldades e desafios encontrados, ele também pdde nos contar sobre o seu processo de
descoberta de si, reconhecimento de si como surdo e de abertura para novas formas de se
colocar no mundo. Nasser parece dar continuidade a esse processo, assim como demonstra
continuar a lutar pelo reconhecimento da surdez como condigéo marcada por diferengas.

As significacdes de Miguel sobre a sua trajetoria junto a escola e a familia, apesar de
compartilharem alguns desafios em comum com Nasser, parecem ser permeadas por muito
menos sofrimento. Elas nos chamam atencdo pela quantidade de espacos e de situacdes em
gue o jovem pode encontrar didlogo e acolhimento para a sua surdez, para 0s seus desejos e
projetos. No decorrer da sua escolarizacdo, Miguel também foi demonstrando movimentos
que indicam o reconhecimento da sua capacidade de transformacdo da realidade e de

construcdo de seu préprio percurso.



110

5 CONCLUSAO

Pensar o processo de escolarizacdo de surdos, buscando dar visibilidade a sua
dimensdo subjetiva, implica priorizar o olhar para a experiéncia humana, para 0 modo como
0s sujeitos significam e atuam sobre a sua realidade. Ao nos aproximarmos das experiéncias
desses jovens, por meio de seus préprios relatos, foi possivel refletir sobre as suas vivéncias
escolares, principalmente no que se refere as significaces produzidas a respeito dos desafios
encontrados e das suas possibilidades de enfrentamento. A luz da abordagem sécio-histérica,
em que se pretende uma compreensdo de um fendmeno como processo e ndo como um retrato
estatico, isolado, procuramos compreender as significacdes trazidas por esses sujeitos a partir
de seus movimentos e relacdes.

Na presente pesquisa buscamos também colaborar para uma compreensdo da surdez
como relacdo. Assim como a trajetdria dos jovens participantes, a condicdo de ser surdo, as
suas caracteristicas e questdes nao podem ser pensadas isoladamente, fora de suas conjunturas
sociais e historicas. Segundo Benvenuto (2010), a surdez ndo pode ser analisada
exclusivamente do angulo do corpo biolégico, mas como uma relacdo entre o individuo surdo
e 0 meio que o rodeia. Com isso, reafirmamos a importancia de se pensar e problematizar a
surdez e o processo de escolarizacdo de surdos por meio das relacBes produzidas e na
dindmica de tais relacdes.

No percurso vivenciado por Nasser e Miguel encontramos a mesma condicéo sensorial
minoritaria: a surdez. Ser surdo em uma sociedade formada por uma grande maioria ouvinte,
na qual ainda se luta por condi¢bes minimas de acessibilidade e de igualdade, tem se
apresentado como uma condicdo desafiadora. Nas trajetorias dos jovens a condicdo da surdez
apareceu como uma forte marca nas relagdes com 0s outros, tanto no ambito escolar como no
familiar.

A partir da analise das falas dos sujeitos, podemos concluir que algumas condi¢Ges
vivenciadas e narradas foram determinantes para que eles pudessem significar as suas
trajetdrias com uma maior apropriacdo de si e de suas possibilidades como sujeitos ativos e
transformadores da realidade. Neste sentido, podemos destacar alguns elementos contidos em
suas narrativas: o reconhecimento da surdez nas suas diferencas; a possibilidade de acesso a
uma lingua de sinais; o encontro e a identificagdo com outros surdos; e os espacos de dialogo

possiveis na familia e na escola.
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Para uma reflexo sobre o inicio da trajetoria escolar desses jovens foi importante
recorrermos, primeiramente, ao modo como a surdez era significada dentro do contexto
familiar. De modo semelhante ao apresentado por Luz (2013), para os pais desses jovens de
familias ouvintes, o que eles possuiam como conhecimento inicial sobre a surdez ndo lhes
parecia suficiente. As informacdes desejadas ndo podiam ser encontradas no diagnostico da
surdez e era preciso encontrar saberes que os ajudassem ofertar aos filhos espago no mundo
(LUZ, 2013). A surdez, para esses pais, era uma condi¢do muito pouco conhecida, distante de
suas realidades, e que implicou em uma série de decisdes adicionais em relacdo a educacao e
escolarizacédo dos filhos.

Os pais dos jovens participantes puderam oferecer diferentes modos de acolhimento
(ou ndo acolhimento) a surdez e desempenharam um papel central em seus percursos
escolares. Momentos de reconhecimento, por parte dos pais e da familia em relacdo as
necessidades linguisticas e a outras diferencas relacionadas a surdez, sdo significados como
experiéncias fortalecedoras, no sentido de colaborarem para o enfrentamento dos desafios
encontrados pelos jovens em suas trajetérias. Em contraponto, 0 movimento de tentar torna-
los iguais aos ouvintes, ndo reconhecendo as suas demandas educacionais, linguisticas e
culturais, criava relagdes de desencontros, em que 0s jovens ndo podiam ser reconhecidos na
sua condicao de surdo, mas apenas por serem aqueles que “nao escutam”.

No caso de criangas surdas, as decisdes sobre a escolarizacdo costumam envolver,
também, a escolha por uma ou mais linguas de instrucdo e a opcdo por abordagens
educacionais para surdos. Dentro de seus percursos educacionais 0s jovens se depararam com
uma diversidade de caminhos, dos quais podemos destacar: a oralizacdo, o implante coclear, o
ensino da Libras, escolas de ouvintes, escolas inclusivas e escolas bilingues. De inicio as
decisdes pelos caminhos tomados eram somente de responsabilidade de seus pais, mas
conforme foram crescendo, os sujeitos adquiriram mais autonomia e foram manifestando seus
proprios posicionamentos frente a familia a respeito do modo como queriam se comunicar e
da escolarizacdo que desejavam. Nesse sentido, a abertura para o didlogo nas familias sobre o
que os jovens tinham a dizer sobre si foi fundamental para a construcdo de relagOes
fortalecidas dentro do contexto familiar.

Segundo o que pudemos apreender das conversacfes, ter acesso a uma comunicagao
em lingua de sinais permitiu com que 0s sujeitos ampliassem as suas possibilidades de
comunicagdo e expressao e tivessem maior acesso a experiéncias, informacdes e
aprendizados. Segundo Quadros (2017), a lingua de sinais € uma lingua que, por se organizar

visualmente, possibilita aos surdos falarem sobre 0 mundo e sobre significados de modo mais
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completo e acessivel. A experiéncia vivida por um dos jovens, de antes dos 15 anos nao poder
ter contado com uma lingua de sinais, acarretou segundo ele mesmo em sérias consequéncias
para o seu desenvolvimento e aprendizado. Um mundo acessado por informacdes incompletas
que, muitas vezes, nao faziam sentido para ele, o deixou por bastante tempo em uma condigédo
de isolamento e de pouca compreenséo de si e sobre a realidade ao seu redor.

A aquisicéo da Libras e a possibilidade de convivéncia com outros surdos, usuérios da
lingua, foram importantes para que os jovens pudessem construir uma identificagdo com um
grupo que compartilhava sua condicdo sensorial e que era marcado positivamente: os surdos
como pessoas visuais, detentores de uma lingua e cultura prépria. As conversas com 0S Seus
colegas surdos também tinham caracteristicas diferentes das conversas possiveis com seus
colegas ouvintes que ndo sabiam Libras: elas eram dinamicas, fluidas e ndo exigiam paciéncia
dos envolvidos. O processo de aquisi¢do da Libras parece ter acontecido de modo natural
pelos jovens, mediante a uma exposic¢do continua da lingua e sem a necessidade de um ensino
formal e sistematizado.

Nas escolas apresentadas pelos participantes, nos deparamos com uma diversidade de
propostas e de abordagens em relacdo a surdez. A escola de ouvintes, assim referida, foi
retratada como sendo uma escola em que os surdos ndo tinham espaco. A comunicacéo e 0
acesso a informagdes eram muito limitados, sendo as possibilidades de troca e de didlogo
fortemente prejudicadas. Apesar de estarem fisicamente inseridos nessa escola, os alunos
surdos eram tratados como ouvintes, compondo, assim, uma escola de ouvintes e nao de
inclusdo.

Ja no contexto escolar da incluséo, segundo as significacdes dos jovens, era possivel
encontrar recursos destinados a algumas necessidades dos surdos. A inclusdo, apesar de ndo
ter sido significada como a proposta que apresenta as melhores condigdes para atender as
necessidades dos surdos, € retratada como uma abordagem que, nesses casos, pode oferecer
condic@es linguisticas e de convivéncia com outros surdos. Os intérpretes, nesse contexto,
apareceram como profissionais de importancia central para o0 acesso ao contetdo escolar e na
comunicagdo com os gestores ouvintes da escola.

Segundo os jovens, no entanto, a escola bilingue parece oferecer algumas vantagens
em relacdo a inclusao, e foi retratada em alguns momentos como objeto de desejo pelos dois
sujeitos. Para 0 jovem que ndo teve acesso a um contexto escolar com essa proposta, ela foi
significada como sendo aquela mais proxima de compreender as necessidades educacionais
dos surdos e de trabalhar com um método adequado a forma como os surdos aprendem. Além

disso, para os dois jovens, a escola bilingue oferece um vinculo direto do professor com o
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aluno, sem a necessidade de intérpretes, e possibilita ainda o contato direto com 0s seus
colegas de sala, também surdos. Esses dois elementos foram vistos pelos sujeitos como
pontos positivos para a aprendizagem e o desenvolvimento dos surdos. Apesar das vantagens
significadas sobre a escola bilingue, para um dos jovens elas ndo eram garantias de que essas
escolas pudessem oferecer uma boa qualidade de ensino (0 que o levou a manter-se na
incluséo).

O modo como os participantes puderam encontrar e buscar situacfes de diadlogo junto
a outros ouvintes também apareceu como um fator decisivo para o fortalecimento do processo
de constituicdo desses sujeitos, como surdos e como habitantes de uma realidade social em
que o convivio e a relagdo com outros ouvintes também sdo fundamentais. As significacGes
trazidas pelos jovens aparecem, a todo momento, permeadas por esse processo social de
convivéncia entre surdos e ouvintes.

Nesse processo, encontramos elementos contraditérios, que dizem respeito a
mecanismos de inclusdo/exclusdo dos surdos como minoria em uma sociedade formada por
uma maioria ouvinte. Por um lado, nos deparamos com um movimento normativo de negacao
da surdez, o qual defende que as pessoas surdas deveriam ser menos surdas para poder, dessa
forma, estar mais proximas a maioria ouvinte. Em contraposi¢do, encontramos o movimento
de luta pela legitimacdo da surdez como diferenga, em busca do reconhecimento das
diferencas sensoriais, linguisticas e culturais. Ao nos remetermos ao histérico da surdez e da
educacdo de surdos, podemos ter uma melhor dimensdo da complexidade e das dificuldades
enfrentadas nesse processo.

No que pudemos apreender por meio das significacbes dos jovens e de outros
trabalhos referenciados ao longo de nossa analise, ndo parece ser possivel uma aproximacéo
efetiva entre surdos e ouvintes em uma relagéo que busque, a todo custo, a negacgéo da surdez
e de suas especificidades. No entanto, um processo que apenas afirme a surdez como
diferenca, sem problematiza-la na relagdo e na convivéncia com 0s outros ouvintes, também
ndo se apresenta como suficiente para garantir uma incluséo dos surdos na sociedade. Assim,
para que seja possivel uma real aproximacao entre surdos e ouvintes, e uma superagdo da
contradicdo apresentada, parece ser necessdrio ndo somente um reconhecimento das
diferencas (embora isso seja fundamental), mas também a construcdo de espacos de dialogos
em que surdos e ouvintes possam constituir e discutir de forma coletiva as necessidades e
demandas que marcam a surdez como diferenca e que devem fazer parte da convivéncia
coletiva.

O processo social a que essas relagdes se referem esta carregado de significagdes
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produzidas por surdos e ouvintes a respeito da surdez como relagdo. Nesse sentido, a
aproximacdo e discussdo das trajetorias apresentadas, assim como o0s demais estudos voltados
as significacdes, ttm um papel importante para dar visibilidade a essa dimensao subjetiva do
processo e, assim, colaborar na ampliacdo desse debate e na continuidade da busca por novos

caminhos.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Dimensao subjetiva do processo de
escolarizacdo de jovens surdos: um estudo sobre a trajetdria escolar de ex-alunos de contextos
escolares bilingues e de inclusdo®”. A pesquisa é de responsabilidade de Cibele Takaoka Yamamoto,
aluna de Mestrado em Educacéo: Psicologia da Educacdo da Pontificia Universidade Catélica - PUC-
SP.

Esta pesquisa tem como objetivo dar visibilidade e investigar a dimensdo subjetiva do
processo de escolarizagdo de jovens surdos em dois contextos escolares: o contexto bilingue para
surdos e o contexto de inclusdo. Em outras palavras, a pesquisa busca estudar experiéncias subjetivas
vivenciadas por jovens surdos e refletir sobre como elas podem colaborar para a discussao do processo
de escolarizacao de surdos.

O instrumento dessa pesquisa segue a ldgica da dindmica conversacional. Os participantes
serdo convidados pela pesquisadora a falarem sobre as suas vidas e trajetorias escolares. As
conversagdes serdo individuais e serdo filmadas. E para este procedimento que vocé esta sendo
convidado a participar.

Partindo-se do pressuposto de que todas as pesquisas envolvendo seres humanos apresentam
riscos potenciais, informamos que esta pesquisa estara contribuindo para ampliar o debate sobre o
processo de escolarizacdo de surdos e aumentar nossa compreensdo acerca das significagdes
construidas por jovens surdos a respeito de suas trajetorias escolares, justificando-se, assim, o risco,
mesmo que minimo, que seu método possa vir a oferecer.

As informagdes prestadas por vocé serdo utilizadas em um trabalho de pesquisa para Mestrado
em Psicologia da Educacdo. Outros trabalhos cientificos podem utilizar os dados desta pesquisa,
porém, em qualquer circunstancia, sua identidade serd mantida em absoluto sigilo. Os dados
provenientes de sua participagdo na pesquisa ficardo sob a guarda da pesquisadora responsével pela
pesquisa.

Sua participacdo nesta pesquisa é voluntaria, ou seja, vocé pode recusar-se a participar e se
mudar de ideia durante a pesquisa, podera desistir de participar a qualquer momento. Negar-se a
participar ou interromper sua participacdo ndo trara nenhuma consequéncia negativa para vocé. Além
disso, sua participacao ndo envolvera nenhum tipo de custo/dnus para voce.

Caso sejam necessarios maiores esclarecimentos sobre o estudo, sinta-se a vontade para entrar
em contato pessoal com a pesquisadora.

Eu, , abaixo assinado, concordo em
participar deste estudo como sujeito, ciente de que esta entrevista sera filmada e autorizo a publicacdo
dos resultados. Fui devidamente informado e esclarecido pela pesquisadora Cibele Takaoka
Yamamoto sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido o sigilo das informacGes e que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto me traga quaisquer prejuizos.

Assinatura do(a) participante Assinatura da pesquisadora

Séo Paulo,  de de 2017.
Contato com a pesquisadora:
Celular/Whatsapp: telefone
E-mail: e-mail

85 O titulo e o objetivo da pesquisa foram levemente modificados, ndo se atendo mais somente aos contextos escolares
bilingues e de inclusdo, mas também a outros contextos que se apresentaram durante as conversagdes. Os participantes foram
devidamente informados sobre essa alteracéo.
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APENDICE B - Roteiro da Conversacio

EIXO 1: O jovem e 0 modo de se relacionar com a surdez: Quem é esse jovem? Como ele
se apresenta?
e Surdez
o Historia de sua surdez
o ldentidade Surda: como esse jovem se apresenta como surdo e se relaciona
com a surdez?
e Familia
o Como esse jovem se relaciona com a sua familia?
o Trabalho e vivéncias escolares dos pais
e Amigos e outra relagdes sociais
e Atividades diarias

e Lazer

EIXO 2: O aluno e a sua trajetdria escolar - Explorar como foi o percurso escolar desse

jovem nas diversas escolas em que estudou (escolas especiais e/ou regulares)

Relacdo com a aprendizagem/saber
¢ Relacgbes sociais (foco na comunicagédo)
o Professores
o Funcionarios
o Amigos
e Explorar como era horério do intervalo
¢ Relac0es hierarquicas / formas de participacdo na vida escolar
e Lembrancas da escola
o Boas
o Desagradaveis
e Funcéo da escola
e A escola “do outro” - Caso nédo teve vivéncia em escola especial ou regular, como

acredita que seja essa escola?
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APENDICE C - Quadro de indicadores e pré-indicadores de Nasser

Quadro 1 - Indicadores e pré-indicadores de Nasser

INDICADORES

PRE-INDICADORES

1. Familia: espago de luta

por reconhecimento
surdez como diferenca.

da

1. Minha mae e pai optaram. Minha mae e meu pai, junto a equipe médica,
decidiram fazer o implante coclear quando eu tinha 4 anos, mas aos 9 pedi para
gue o retirassem.

2. Assim que ouvia eu saia correndo e ia até 14 pegar o meu leite, e minha mée
estava sempre sorrindo [sobre ouvir devido ao implante coclear].

3. Eu tinha varias limitacbes, s6 podia nadar na superficie, ndo podia dar
mergulhos por conta do implante coclear e, aos 9 anos, percebi que ouvir ja ndo
era mais o suficiente, a dor era maior, o sofrimento, e ai resolvi retira-lo.

4. Minha mae ficou muito feliz porque eu sobrevivi - foi o que ela me disse.

5. Eu ja percebo que meu pai ndo, ele tem uma certa tristeza, sinto que ele
pensa diferente, eu sei que ele gostaria de que eu permanecesse CoOmo ouvinte,
por conta da normalizagéo diante do outro.

6. Quando eu era pequeno nenhum familiar pensou em usar lingua de sinais,
eles realmente me queriam como um ouvinte, me queriam como um
“normal”.

7. Porqué? Porque eles [familiares] acreditavam que era isso que iria
estabelecer uma qualidade de vida melhor para mim, porque as pessoas iriam
me ver como igual, como os demais na sociedade.

9. A minha familia acreditava que era preciso me igualar aos ouvintes, se ndo
fosse possivel ter essa experiéncia auditiva, era preciso buscar qualquer
forma para me igualar aos ouvintes. Eles se esforcaram bastante, mas néo
deu certo.

11. Eu percebi que a minha familia ndo me dava atencéo, eles pensavam:
“ah, ele é surdo, ok.”.

12. Eles [familiares] ndo pensavam em aprender Libras para tentar ter uma
comunicacao melhor comigo.

13. A minha familia se comunica comigo por meio da oralizacdo, entdo temos
muitas limitacGes.

14. Vejo que falta essa compreensdo 100%, de poder estar junto, de trocar, de
conversar, de ter uma comunicacdo com clareza, parece que falta essa empatia em
alguns familiares.

15. Aos 16, eu comecei a questionar minha familia, foi um processo muito
dificil.

22. Eu falei para a minha familia que eu queria ter acesso a informacgoes dessa
forma, igual a eles, e ai comegaram varias discussdes e brigas.

23. No ano passado, finalmente minha mée compreendeu melhor essas
questdes, mas os demais ndo, porque os outros familiares ainda tém uma
visdo clinica-médica da surdez.

26. Recentemente, eu resolvi publicar no Facebook um desabafo, uma critica a
minha familia, sobre o histdrico de opresséo.

27. Minha mae, na verdade, foi mais compreensiva porque ja entendia um pouco
por causa das discussdes que tivemos anteriormente e os meus tios levaram um
susto quando leram [sobre publicacdo de uma critica a familia em rede social].
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28. Meu pai ndo gostou e brigou comigo, mas minha mde e minha irma
compreenderam bem [sobre publicacdo de uma critica a familia em rede social].

29. Agora a minha mé&e comecou a entender esse lance de identidade surda e
comecou a aprender Libras junto com a minha irma.

71. Quando eu terminei o 80. ano, eu disse para minha mae que ndo queria
mais continuar na mesma escola. Ela foi procurar outras escolas e encontrou
essa [escola B], que era uma escola de incluséo, tinham intérpretes de Libras e
outros surdos.

116. O meu pai era bem rigido, ele queria que eu aprendesse 0 portugués
perfeitamente, igual aos os ouvintes.

117. Ele [pai] tentava muito me ensinar, mas eu nao conseguia compreender
0 que ele estava tentando me passar e ndo desenvolvia o portugués.

120. Meu pai ficava tentando e tentando me ensinar. 1sso foi me angustiando,
e chegou uma hora que eu ndo queria mais saber do portugués.

2. O desconhecimento do

outro em relacdo aos
surdos: a tentativa de
igualar os surdos aos

ouvintes e a importancia de
se compreender 0S
problemas pela raiz

62. Eles [gestores e professores da escola] davam explicacbes, mas me
tratavam como se eu fosse ouvinte.

64. Eu acho que por volta do ano 2000, a sociedade ainda néo tinha entendido
as necessidades dos surdos.

86. Né&o! [Pausa] Eu percebi que ser oralizado, me fez falar bem, mas ao falar
com os ouvintes, eles entendiam o que eu estava falando, porém, ndo percebiam
gue eu tinha uma identidade, uma cultura surda, que é diferente da dos ouvintes
[sobre se os atendimentos para oralizacdo o ajudavam].

87. Eles [ouvintes] me viam oralizar e pensavam: “ah, ele é surdo, mas sabe
falar! Nao preciso aprender Libras”.

101. Ainda assim, pude perceber o quanto falta empatia dos ouvintes por
nés, surdos, 0 quanto ainda faltava uma percepcéo sobre a nossa identidade e
cultura.

118. Acredito que os ouvintes, principalmente eles, precisam compreender
qual a raiz da questao antes de tentarem ensinar o portugués para o0s surdos.

119. Eles [ouvintes] ndo percebem isso, s6 forcam o aprendizado, dizendo
onde estdo os erros, ficam corrigindo, mas nédo tém clareza do porqué dessa
dificuldade.

124. J& na escola A ndo tinha isso, eles ndo tinham conhecimento nenhum sobre
as pessoas surdas, sobre as pessoas com sindrome de Down, sobre cadeirantes. ..

125. Era como se todos esses alunos com deficiéncia fossem iguais, ndo tinha
um olhar para a diferenca [sobre a escola A].

126. A cultura surda precisava ser consertada para se adaptar a cultura
ouvinte.

127. Na escola B, a diretora entendia até certo ponto, mas faltava ela buscar mais
informacdes, se aprofundar mais sobre os problemas da interacdo entre surdos e
ouvintes que estdo no contexto da inclusdo.

129. Por exemplo, se um surdo precisa falar com a direcdo, saem logo correndo
atras de um intérprete, mas e se o surdo tem um problema que envolve o proprio
intérprete? A diretora ndo pensava sobre essas coisas.

157. Eu gostaria que as pessoas olhassem para os problemas, olhassem para a
raiz deles.

168. Acho que todos os surdos e ouvintes que sabem Libras precisam lutar muito
e é uma luta que vai além da escola bilingue. N6s precisamos compreender a
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raiz dos problemas da educacéo.

169. Nao devemos pensar sO nas mudancas escolares, precisamos ir além,
encontrar a raiz de tudo isso.

170. A escola especial € um absurdo, assim como a proposta da escola
inclusiva, pois ela define que as pessoas com deficiéncia séo todas iguais, so
porque todas possuem deficiéncia, e isso ndo tem nada a ver.

3. Surdez; condicéo
marcada por diferencas

sensoriais,  culturais
linguisticas

e

8. Mas isso ndo da certo, porque a cultura surda, a experiéncia visual e a
experiéncia ouvinte séo bem diferentes [sobre os familiares o quererem como
normal].

24. Eles [familiares] ndo percebem que hd um mundo dos surdos, eles pensam
que os surdos estdo dentro do mundo dos ouvintes e ndo é verdade.

25. Na verdade, s8o0 mundos separados, eles [familiares] ndo pensam na
questdo cultural, eles pensam que sdo deficientes dentro de um mundo
ouvinte, como se fosse tudo igual.

46. Na escola de ouvintes, eu ndo percebia que a gente tinha uma cultura em
comum, fichvamos ali no padrdo dos ouvintes, tanto eu quanto ela, parece
que por isso ndo formamos um vinculo, apenas encontros e desencontros
[sobre ele e outra colega surda da escola A].

50. Eu era sempre quieto nas aulas, sempre observando, observando e o0s
professores ndo percebiam isso, ndo percebiam o problema, ndo percebiam
que a cultura surda tem uma diferenca.

69. A Unica disciplina que eu conseguia entender, porque tinha acesso visual,
era matematica.

78. Mas la os grupos de surdos e ouvintes eram bem separados, acho que isso
é normal por causa das diferengas linguisticas e culturais.

89. Isso tem a ver com a experiéncia visual caracteristica das pessoas surdas
[sobre ter aprendido Libras em 3 meses e ter demorado 15 anos para oralizar
bem].

95. Era 6bvio que, por conta de ser visual, ndo precisava me comunicar com
as pessoas, ai participava bastante [sobre esportes].

101. Ainda assim, pude perceber o quanto falta empatia dos ouvintes por
nds, surdos, o0 quanto ainda faltava uma percepg¢ao sobre a nossa identidade e
cultura.

123. Nao era bom nem ruim. O que eu posso dizer é que era melhor, porque a
direcdo ja conhecia os surdos e as questdes relacionadas a surdez [sobre o
contato com a direcdo e coordenacdo da escola B].

130. Também ndo ha uma preocupacdo em entender como 0s surdos aprendem,
como se desenvolvem, sobre a cultura surda, que é diferenciada [sobre muitas
escolas].

132. Os surdos aprendem de modo diferente.

136. No&s temos que entender que as linguas dos ouvintes e dos surdos tém
estruturas linguisticas diferentes.

137. Os professores ouvintes se utilizam de um método préprio para os
alunos ouvintes, agora os professores que tém alunos surdos precisam
utilizar um método voltado para surdos, que é diferente.

144. Um vivencia o mundo de modo muito visual e o outro de modo auditivo,
sdo tipos de vivéncias muito diferentes. Nao ha uma melhor ou pior que a
outra, a do ouvinte nao é melhor, elas sdo apenas diferentes.
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145. Por exemplo, quando temos no portugués uma palavra, propria desse
universo ouvinte, ela tem uma sonoridade. O surdo, quando aprende
algumas dessas palavras em portugués, pode até entendé-las, mas sem
compreender profundamente o seu conceito do mesmo modo que um
ouvinte.

162. O surdo ndo deve ser inserido na escola de ouvintes, porque surdos e
ouvintes tém linguas diferentes.

164. Acho importante o conceito da escola bilingue, pois o surdo tem uma
identidade prépria, que é visual e tem a ver com o uso da lingua de sinais.

172. Eu ndo acho que o surdo seja uma pessoa que nao escuta, em que falta a
audicdo, “o surdo é uma pessoa visual”.

173. N&o é a falta que marca [a surdez], mas essa condic&o de ser visual.

4. O acesso limitado a

informacdes

€ a

experiéncias na familia e

na
desentendimentos
sofrimento

escola:
e

16. Eu pergunto para minha mée sobre o que estdo falando, pergunto para minha
irmad também, a resposta é sempre simples, é resumida: “ah, estamos falando
da casa dela, da nova casa dela”, “ah, é sobre o acidente que aconteceu”. Sé
isso!

17. Entdo isso [ter respostas resumidas dos familiares] me trazia muitos
ressentimentos, eu percebi que me faltava acesso a informacfes completas,
entéo faltava esse desenvolvimento intelectual.

18. Era uma anguUstia muito grande, de sentir que precisava correr atras
para aprender mais, para me desenvolver mais [sobre ter acesso a
informacdes limitadas].

19. Eu tinha a impressdo de que a minha familia sabia tudo, porque eles
tinham acesso a informacdes completas.

20. Eles [familiares] ndo precisavam ficar perguntando, eles ja entendiam. Eu
sempre tinha que ficar questionando, o que € isso, 0 que é aquilo.

21. Eu percebi que eles [familiares] ndo precisavam fazer isso, eles ja
entendiam direto, faltava eu poder acompanhar.

22. Eu falei para a minha familia que eu queria ter acesso a informacoes dessa
forma, igual a eles, e ai comegaram vérias discussdes e brigas. Foi um processo
muito dificil, depois melhorou um pouco.

35. Até os 15 anos, como eu oralizava, eu tinha colegas ouvintes, mas essas
relagcGes eram muito limitadas, porque eu ndo tinha nenhum tipo de informacéo.

37. Em alguns momentos, como em aula, por exemplo, em que estavam todos
rindo, eu perguntava para esse meu amigo sobre o que eles estavam falando e ele
virava e falava resumidamente o que estava acontecendo.

38. Isso também acontecia nos intervalos, eram sempre informaces resumidas.
E eu sei também que aquilo &s vezes o enchia. [sobre o amigo explicar
resumidamente o que estava acontecendo].

39. Entdo, eu encontrava muita limitacdo [em acessar o0 que estava
acontecendo], mas ai, com 15 anos, eu comecei a aprender Libras...

40. Na escola de ouvintes, até os 15 anos, eu tinha varios problemas, aprontava
muito, vivia de castigo, era muito nervoso, irritado, porque eu ndo tinha
entendimento das coisas.

54. Imagine uma crianga brigando com a diretora. Ela pode facilmente ser
expulsa, porque a diretora esta numa posicdo de muito mais respeito, que é
preciso obedecer; mas eu, durante minha infancia, ndo sabia disso.

55. Nao sabia que poderia ser expulso da escola caso brigasse com a diretora,
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néo tinha acesso a informacdes.

56. Tinha um [professor] que ficava me gozando, tirando barato. Eu néo
entendia o que ele estava falando, mas sabia que estava me provocando.
Agquilo me dava um nervosismo muito grande e um dia peguei uma caneta e
furei o bracgo dele, até sangrou.

57. Sabemos que uma crianca nessa idade conhece as relacfes dentro da
escola, mas eu néo sabia, ndo conhecia as regras, ndo sabia do que se tratava.

59. Até explicavam, mas de forma oral, e eu tinha acesso limitado a isso [sobre se
o0s gestores e professores explicavam as relacdes e regras da escola].

60. Nenhum ouvinte da escola sabia Libras e eles sempre oralizavam frases
grandes. Eu tentava fazer leitura labial e acredito que tinha acesso a mais ou
menos 30% ou 40% do que eles falavam, porque eu era pequeno e fazer
leitura labial era bem dificil.

61. Se eu tivesse acesso a 100% de tudo o que era falado, tudo bem, ia entender
que as vezes é preciso ter cuidado com alguma coisa perigosa, por exemplo, mas
30% era muito pouco, eram apenas fragmentos da informacédo que nao me
permitiam entender nada e ocasionavam essa falta de comunicabilidade, esses
conflitos.

105. E importante as pessoas aprenderem sobre experiéncias positivas e
negativas.

108. Na escola A, eu nédo tinha experiéncias positivas nem negativas, eu néo
tinha compreensao das coisas, era como se eu fosse um robd.

109. Eu ia para a escola [escola A], ficava olhando, esperando o tempo passar e,
guando acabava, eu voltava para casa.

110. Isso [ir a escola A] ndo me proporcionava experiéncias e acontecia porque
ndo havia nenhuma acessibilidade.

5. Incomunicabilidade na
escola: exclusdo, solidao e
brigas

36. Eu ndo conseguia me expressar. Esses meus colegas viviam conversando
e eu calado.

41. Brigava com os professores, com os alunos, com a direcdo da escola,
brigava com todo mundo, porgque ndo havia comunicacdo. N&o tinha certeza
de nada, eu me sentia perdido.

51. Esse professor me ignorou, eu fiquei muito angustiado, perguntei para meu
colega e ele também me ignorou, de repente aquele sentimento cresceu.

52. Meus colegas ouvintes comecaram a brincar, eu tentei entrar na brincadeira e
eles me mandaram cair fora, ndo me queriam ali com eles e eu fui me angustiando
mais ainda.

53. Eu ndo sentia vinculo, ndo me sentia acolhido por ninguém, isso me trazia
uma irritacdo, um nervoso muito grande, entdo qualquer coisinha me fazia
partir para cima.

56. Tinha um [professor] que ficava me gozando, tirando barato. Eu néo
entendia o que ele estava falando, mas sabia que estava me provocando.
Agquilo me dava um nervosismo muito grande e um dia peguei uma caneta e
furei o bracgo dele, até sangrou.

58. Eu vivia brigando, me envolvendo em confusdo. N&do s6 eu, mas percebo
gue os meus amigos surdos também passaram por isso, da mesma forma que
eu.

61. Se eu tivesse acesso a 100% de tudo o que era falado, tudo bem, ia entender
que as vezes € preciso ter cuidado com alguma coisa perigosa, por exemplo, mas
30% era muito pouco, eram apenas fragmentos da informacédo que ndo me
permitiam entender nada e ocasionavam essa falta de comunicabilidade, esses
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conflitos.

63. O ouvinte entendia, beleza, mas eu ficava sem entender por causa desse
modo de comunicagdo que nado se aplicava a mim, e ai eu sentia que brigar
néo era um problema.

65. Mas na primeira série, quando tirei o implante coclear, tudo mudou,
comecaram a me ignorar, passei a ser acusado de coisas que ndo tinha feito,
sofri bullying, enfim, eles me olhavam feio, um olhar com discriminagéo,
percebi que as coisas tinham realmente mudado e ai comecaram os
problemas.

81. Isso permaneceu mesmo quando tirei o implante coclear, a professora
continuou me ajudando e ndo mudou comigo, diferente dos colegas que
mudaram e comegaram a me ignorar.

90. Em 2010, eu procurei um psicologo por causa de problemas de depressao.
Mesmo na escola B, me sentia muito solitario.

92. Quando eu entrei na escola B, por fora eu parecia bem feliz, mas dentro
de mim eu continuava a sentir muita coisa ruim, por conta do meu contexto
historico, que foi problematico por causa da escola A e da minha familia.

93. Um dia I4 na escola B, eu fiquei louco, eu comecei a quebrar as coisas da
escola, os professores e os alunos ficaram assustados.

97. Na escola A eu sO praticava esportes, porque, com 0s ouvintes, a
comunicacao era bem dificil.

103. Na escola A, eu so tenho lembrancas de problemas; eu ficava chorando,
brigando, ndo havia troca, ndo existe nada que marque minha histdria
positivamente |4.

106. O modo como vivi na escola A me desperta édio até hoje [adicionado].

114. Com os ouvintes, eu fazia perguntas e obtinha respostas que nao
conseguia compreender com clareza, isso se repetia varias vezes, havia uma
forte limitagdo na comunicacéo.

115. Antes eu ndo sabia escrever, entdo a comunica¢do com 0s ouvintes era
muito limitada, j& com os surdos a comunica¢do era muito mais tranquila: eu
perguntava, eles me respondiam e eu entendia o que estava sendo dito.

6. Estar entre pares surdos
e aprender Libras:
identificacdo com o outro,
despertar para um novo
modo de comunicagdo e de
relagdo com o mundo

10. Quando eu aprendi [Libras], fui me percebendo, me analisando e vendo
quem eu era como surdo e como poderia estabelecer relacbes com meus
familiares.

39. Entdo, eu encontrava muita limitagdo [em acessar 0 que estava
acontecendo], mas ai, com 15 anos, eu comecei a aprender Libras...

42. Aos 15 anos, eu encontrei um grupo de surdos, eu senti que esse grupo
era diferente.

43. Na verdade, no comego era ruim, era comunicacao total, portugués sinalizado,
mas mesmo assim eu me sentia feliz, porque eu conseguia entender o outro e 0
outro me entendia, mesmo que ndo fosse de forma fluente [sobre o contato
com o grupo de surdos].

44. Fui absorvendo aquela variedade de informac6es e aquilo foi me trazendo
uma alegria, um novo sentido de viver e naturalmente os colegas ouvintes
foram deixados de lado, porque eu havia encontrado o que procurava
naquele grupo [de surdos].

45. Na verdade, quando conversava com uma amiga surda, eu sentia que era
um pouco melhor, porque a gente entendia o sofrimento um do outro, mas a
comunicacdo dos dois oralizando era dificil.




129

70. Eu ia para as aulas que tinham interpretacédo de Libras, olhava aquilo e
ficava muito impressionado.

72. Eu gostei da ideia [de ir estudar em uma escola de inclusdo com intérpretes e
outros surdos], entdo fui transferido e aprendi Libras com os surdos de la.

73. Ficava impressionado por haver intérpretes [de Libras], era muito bom [sobre
a escola B].

76. Foi com a presenca do intérprete [de Libras] que eu pude entender melhor
e gostar mais de Histdria e Geografia.

77. Sim, muito melhor [sobre a relagdo com os amigos ha escola B].

79. Acho que isso aconteceu principalmente porque quando eu estava no 20.
ano, na escola B, tinha uma coordenadora surda que era responsavel pela
coordenacéo dos intérpretes [sobre o motivo de ter muitos surdos na escola B].
[...] Mas, naquele mesmo ano, ela foi mandada embora e um ouvinte a substituiu,
ai foi uma bagunca e a escola B parou quase totalmente de receber os surdos.

84. Mas depois que aprendi Libras, aos 15 anos, na escola B, ai era diferente,
gostava de alguns professores, ndo gostava de outros, ndo precisava mais de
toda aquela ajuda especial.

88. Engracado, porque demorei 15 anos para conseguir oralizar bem, mas em
apenas 3 meses eu aprendi Libras e sabia sinalizar bem.

91. Foi na escola B que eu entrei em contato com a minha histdria de vida,
desde minha infancia até aquele momento.

94. Sim, me ajudou bastante, porque o psicologo sabia Libras e com isso a
comunicacao fluia, eu conseguia entendé-lo com clareza e assim era possivel
ter bastante troca [sobre se o psicologo o ajudoul].

96. Na escola B, o intervalo era diferente, ndo tinha futebol, mas era bom
porque havia outros surdos. Quando acabava a aula, a gente ficava reunido
conversando.

102. As trocas, as conversas que 0s surdos tinham com 0s ouvintes eram
diferentes das que eram possiveis quando estavamos somente entre surdos.

107. Na escola B, eu aprendi muito sobre experiéncias de vida, porque estar
junto a outros pares surdos me proporcionou isso.

111. Mas uma lembranga legal, boa da escola B foi quando eu ingressei e entrei
em contato com os outros alunos surdos.

112. Eu comecei a entender o que eles estavam dizendo, a sinalizacéo deles,
eu senti que me parecia com eles, me identifiquei [com o grupo de surdos da
escola B].

113. Entdo eu os via ali sinalizando, eu oralizava, perguntava alguma coisa, eles
me respondiam e eu conseguia entender, ai era possivel essa troca fluida [sobre o
grupo de surdos da escola B].

121. Foi s6 depois, com 18, 19 anos, que eu comecei a ter consciéncia de que
eu precisava aprender portugués. E foi ai quando eu comecei a ler.

122. Era dificil [ler], mas sinto que agora melhorou, consigo resolver parte das
minhas ddvidas sozinho por meio de pesquisas.

7. Escola como lugar de
ndo aprendizado: “Nao so
na aula dele, mas em
qualquer aula, 0S
professores explicavam e
eu ndo entendia nada,

47. Uma ocasido foi na aula de educacdo fisica, o professor era um desses do tipo
machdo, estavamos ali sentados e ele explicando alguma coisa, ndo tinha
intérprete, ndo tinha interpretacéo.

48. N&o s6 na aula dele, mas em qualquer aula, os professores explicavam e
eu ndo entendia nada, nada.
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nada.”

49. Bom, ele estava la falando bastante coisa e ao final eu levantei o braco e pedi
para ele explicar para mim o que ele havia falado aos demais alunos. Ele
simplesmente disse que como eu ndo havia prestado atencéo, seria um
problema meu.

66. Foram oito anos de perda de tempo [sobre o periodo em que esteve na
escola A].

67. Ali, na lousa, eu conseguia acompanhar [Matematica], vendo os nimeros,
mas a parte que ele oralizava eu ndo entendia nada.

68. Historia, eu ndo aprendia nada, Ciéncias, Portugués, Geografia, também
nao.

75. Mas eu deveria ter aprendido antes disso, assim eu poderia ter me
desenvolvido ainda mais, estabelecendo relagcBes desses novos aprendizados
com o conhecimento basico anterior, mas ndo, houve uma lacuna gigante até o
90. ano e isso gerou grandes limitaces.

82. No ano seguinte, ela [professora legal da escola A] foi embora e foi
substituida por outra professora que era muito ruim, eu ndo conseguia
entender nada. Ela achava que eu tinha que ser igual aos demais, aos
ouvintes, e ai eu ndo aprendia.

98. Nessa escola [escola A], eu ndo compreendia o que era explicado, ndo tinha
nenhum entendimento sobre o pensamento politico, filosofico, nada, de nada.

99. Eu s6 transitava por ali [na escola A], sem ter conhecimento de mundo,
faltava troca, faltava o acesso a informagles para que fosse possivel o
aprendizado. Entdo, esse periodo foi realmente de ndo aprendizado.

8. Escola como espaco
possivel de aprendizagem:
“Depois, na Escola B, ¢
gue eu comecei a conhecer

sobre varias tematicas,
vérias areas, sendo um
motivo de grande

felicidade para mim, eu
queria ficar ali aprendendo
mais e mais.”

69. A Unica disciplina que eu conseguia entender, porque tinha acesso visual,
era matematica.

70. Eu ia para as aulas que tinham interpretacédo de Libras, olhava aquilo e
ficava muito impressionado.

73. Ficava impressionado por haver intérpretes, era muito bom [sobre a escola B].
74. Foi quando eu aprendi de verdade, do 90. ano em diante...

76. Foi com a presenga do intérprete que eu pude entender melhor e gostar
mais de Histdria e Geografia.

80. Ela falava varias coisas diante da sala e eu ndo entendia nada, mas assim que
terminava, ela vinha até mim e explicava tudo de novo com cuidado, ela me
ajudava muito e me fazia sentir especial, me ajudou pra caramba [sobre
professora da escola A].

81. Isso permaneceu mesmo quando tirei o implante coclear, a professora
continuou me ajudando e ndo mudou comigo, diferente dos colegas que
mudaram e comegaram a me ignorar.

83. Eu gostava mais dessa professora da la. série e também de um professor de
Historia do 60. ano. Ele era muito parecido com a professora da la. série. Depois
gue a aula terminava, ele me explicava novamente o contetido, em particular, e
acredito que isso ajudou muito no meu desenvolvimento.

85. Dentro da escola B eu conseguia ter mais acesso a informacdes e optar
por quais professores eu gostava mais, ou de quem ndo gostava.

100. Depois, na escola B é que eu comecei a conhecer sobre varias tematicas,
varias areas, sendo um motivo de grande felicidade para mim, pois eu queria
ficar ali aprendendo mais e mais.

104. Ja na escola B sim, eu tenho boas experiéncias, tenho algumas ruins
também, mas que fazem parte do cotidiano das pessoas, € normal ter esse
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lado bom e ruim.

107. Na escola B, eu aprendi muito sobre experiéncias de vida, porque estar
junto a outros pares surdos me proporcionou isso.

9. Consideracdes sobre as
propostas educacionais
para surdos e sobre a
escola: fatores que
facilitam ou dificultam o
processo de aprendizagem
dos surdos e a funcdo da
escola

128. Néo so6 na escola B, mas também em muitas outras escolas, acredita-se que
a presenga do intérprete € o suficiente para resolver todos os problemas.

130. Também ndo ha uma preocupacdo em entender como os surdos aprendem,
como se desenvolvem, sobre a cultura surda, que é diferenciada [sobre muitas
escolas].

131. Ha varios problemas dentro da inclusdo porque os professores ouvintes
ensinam de acordo com métodos destinados a pessoas ouvintes.

133. O intérprete de Libras pega o que o professor estd falando e faz a
interpretacdo desse conteldo, mas isso ndo resolve o problema.

134. Falta o contato direto entre os alunos surdos e os professores, falta eles
poderem ter essa aproximacao.

135. Eu ndo conheco profundamente o conceito de uma escola bilingue, mas eu
acredito que possa contribuir muito para os surdos.

137. Os professores ouvintes se utilizam de um método préprio para os
alunos ouvintes, agora os professores que tém alunos surdos precisam
utilizar um método voltado para surdos, que é diferente.

138. O problema da inclusdo é que o aluno surdo esta inserido com alunos
ouvintes e recebendo o ensino por meio de um método ouvinte.

139. Esse método [inclusdo] foi pensado tomando como base a experiéncia do
ouvinte, que é auditiva; o surdo ndo tem essa experiéncia auditiva, é complicado.

140. Eu penso que numa escola bilingue, com um professor surdo ou ouvinte
com dominio da Libras, é possivel que o aluno surdo entenda com facilidade
e se desenvolva, porgue hd uma igualdade linguistica.

141. Enquanto isso, nas escolas regulares hd um professor ouvinte, com um
método destinado a ouvintes, e é o intérprete que faz a passagem do Portugués
para Libras para os alunos surdos. Acredito que dessa forma seja mais
confuso para os surdos.

142. Nesse contexto [inclusdo], os surdos podem ter dificuldades, alguns
podem até supera-las, mas outros néo.

143. Eu acredito que é impossivel um aluno surdo e um aluno ouvinte se
desenvolverem da mesma forma dentro da escola inclusiva.

146. Ele pode até decoré-las, mas ndo compreendé-las de fato, por isso € preciso
pensarmos como ficam essas questdes no bilinguismo, na Libras, como se ensina
sobre isso de forma que os surdos possam entender claramente [sobre o
surdo e as palavras préprias do universo ouvinte].

147. Pensando sobre o objetivo das escolas na modernidade, acredito que
tenha a ver com a aprendizagem dos alunos, sendo a escola importante para
despertar em cada um deles um desejo por determinada profisséo.

148. Aquela coisa de gostar mais de uma disciplina, de se identificar mais
com ela e, a partir disso, poder pensar na escolha de uma profissdo [sobre o
objetivo da escola].

149. Eu acho que a escola tem a ver com isso, nds aprendemos conteidos de
varias disciplinas e depois desse aprendizado podemos fazer escolhas sobre a
nossa profissdo, sequir para a faculdade.

150. A escola também nos proporciona um ensino bésico sobre a vida.
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151. Por exemplo, eu posso gostar mais de matematica, mas também preciso
aprender portugués, porque ele faz parte de um conhecimento de base, importante
para a comunicagdo dentro do pais; aprender ciéncias também é importante,
porque nos ensina coisas sobre a vida e, além disso, também tem a questdo mais
especifica da escolha da profisséo.

152. Acredito que sejam essas duas coisas: oferecer um conhecimento de base
e auxiliar na escolha profissional [sobre o objetivo da escola].

161. O oralismo é uma farsa. A inclusdo também é uma farsa. Eu acredito
que o bilinguismo é o caminho. E isso.

162. O surdo ndo deve ser inserido na escola de ouvintes, porque surdos e
ouvintes tém linguas diferentes.

163. Na escola inclusiva também, é um contexto semelhante ao da escola de
ouvinte, surdos e ouvintes tém necessidades diferentes.

164. Acho importante o conceito da escola bilingue, pois o surdo tem uma
identidade prépria, que é visual e tem a ver com o uso da lingua de sinais.

165. Todos os surdos e ouvintes precisam, antes de mais nada, adquirir uma base
linguistica.

166. N&o adianta, por exemplo, uma pessoa que ndo escuta tentar aprender
uma lingua oral, ela precisa antes ter uma base linguistica.

167. Eu penso que a escola bilingue é importante conceitualmente, mas, nesse
momento, mesmo na escola de surdos, sdo 0s ouvintes que mandam.

170. A escola especial € um absurdo, assim como a proposta da escola
inclusiva, pois ela define que as pessoas com deficiéncia sdo todas iguais, s6
porque todas possuem deficiéncia, e isso ndo tem nada a ver.

171. A escola inclusiva e a escola especial ndo tém cabimento, pessoas surdas sao
de um jeito, pessoas cegas sdo de outro, tém linguas diferentes, possuem outra
forma de aprendizado, de desenvolvimento, assim como 0s ouvintes.

10. Identidades surdas - no
plural

30. Essa pergunta é uma pergunta que outra pessoa ja me fez e eu ndo soube
responder. Porque essa questdo de identidade surda é muito complexa, nés
sabemos que os surdos tém histdrias diferentes.

31. O surdo que nasce surdo, em uma familia que aceita a Libras e que depois é
inserido em uma escola de surdos, aprende fluentemente Libras, entdo ele constrdi
uma identidade de acordo com esse contexto, mas tem aquele surdo que nasce
surdo e a familia leva para escola de ouvintes, ele convive com ouvintes e ai
constroi a sua identidade.

32. Também tem o surdo que vai para escola especial, convivendo com pessoas
com outras deficiéncias (pessoas cegas, cadeirantes), ele é inserido ali,
desenvolvendo outra identidade. Tem surdo que ndo sabe Libras e que ndo sabe

oralizar, ele constréi outra identidade.

33. H& uma grande variedade. Entdo, vocé me pergunta sobre a identidade
surda, como eu vejo a identidade —, eu néo sei.

34. S&o bem diversas [sobre as identidades surdas].

11. Situacles que
despertam prazer e desejos
para o futuro

153. Hoje em dia, eu gosto muito de ficar conversando. Eu tenho vontade de
estar com a natureza, aprender como as tribos indigenas vivem, ter uma vida
bésica com a natureza.

154. Tenho vontade de ter experiéncias em relacdo ao que a natureza pode
me oferecer, aprender sobre isso e sobre 0 modo que ela esta conectada com
o0 planeta.
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155. Amo bater papo, conversar, gosto de filosofia e de politica. Também
gosto de ler e amo desenhar.

156. Meu maior sonho é mudar o mundo. O mundo precisa mudar, porque
tem muita coisa errada, as pessoas sdo muito manipuladas.

158. Eu gosto de ajudar os outros e isso esta ligado a arquitetura, porque nés
vemos que uma grande parte da populacdo ndo tem uma casa, entdo gostaria de
criar algum tipo de projeto onde pudéssemos ceder casas para as pessoas.

159. Eu penso a arquitetura por esse olhar, mais para o social, me
preocupando com os problemas sociais e pensando em como posso ajudar.

160. Sobre o lado mais particular do meu futuro, eu tenho vontade de viver
junto a natureza e ndo mais na cidade! Gostaria muito de aprender a viver
com os indios.
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APENDICE D - Quadro de ntcleos de significacdo e indicadores de Nasser

Quadro 2 - Nucleos de significagdo e indicadores de Nasser

NUCLEOS DE
SIGNIFICAGAO

INDICADORES

1. Entre dois olhares: a surdez
abordada como deficiéncia ou
como condicdo marcada pela
diferenca

1. Familia: espaco de luta por reconhecimento da surdez como diferenca

2. O desconhecimento do outro em relacdo aos surdos: a tentativa de
igualar os surdos aos ouvintes e a importancia de se compreender 0s
problemas pela raiz

3. Surdez: condicdo marcada por diferencas sensoriais, culturais e
linguisticas

2. Encontros e desencontros
com o outro: barreiras na
comunicacdo, situacbes de
exclusdo e possiveis superacoes
dentro do contexto familiar e
escolar

4. O acesso limitado a informacgGes e a experiéncias na familia e na escola:
desentendimentos e sofrimento

5. Incomunicabilidade na escola: exclusao, solidao e brigas

6. Estar entre pares surdos e aprender Libras: identificacdo com o outro,
despertar para um novo modo de comunicagéo e de relagdo com o mundo

3. Escola: entre o ndo aprender
e 0 aprender

7. Escola como lugar de nao aprendizado: “N&o s6 na aula dele, mas em
qualquer aula, os professores explicavam e eu ndo entendia nada, nada.”

8. Escola como espacgo possivel de aprendizagem: “Depois, na Escola B, ¢
gue eu comecei a conhecer sobre varias tematicas, varias areas, sendo um
motivo de grande felicidade para mim, eu queria ficar ali aprendendo mais
€ mais.”

9. Consideracfes sobre as propostas educacionais para surdos e sobre a
escola: fatores que facilitam ou dificultam o processo de aprendizagem dos
surdos e a fungdo da escola

4. Ser surdo e ser singular:
“Também amo bater papo,
conversar, gosto de filosofia e de
politica. Hoje em dia também
gosto de ler e amo desenhar.”

10. Identidades surdas - no plural

11. Situagdes que despertam prazer e desejos para o futuro
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APENDICE E — Quadro de indicadores e pré-indicadores de Miguel

Quadro 3 - Indicadores e pré-indicadores de Miguel

INDICADORES

PRE-INDICADORES

1.

Familia: espaco de

construgdo de uma voz

2. Eu sofria e por isso pedi para conversar com a minha mae, expliquei para
ela que eu ndo queria oralizar e que queria sé usar lingua de sinais e ela
respeitou isso.

3. Ela [mée] aceitou eu usar lingua de sinais por ser surdo e eu parei de
oralizar. Entdo, na escola, eu sé usava Libras e ndo havia problema nisso.

4. Eu falei que n&o queria oralizar [para mae], e foi isso.

5. Minha mée me disse que ficou triste. Ela pensava que os surdos tinham mais
dificuldades, mais limitacdes. [sobre quando a sua mée descobriu que ele havia
ficado surdo].

6. Era dificil, porque ela [mé&e] ndo conhecia outros surdos. Ela foi a varios
lugares, chorou bastante, até que conseguiu encontrar uma escola para surdos.

7. Sim. Ela [mde] queria uma escola para surdos, mas queria que eu
aprendesse a oralizar. Depois eu falei que ndo queria e ela respeitou. [sobre se a
méae queria uma escola voltada para surdos].

8. Isso, com oito anos conversei com ela [mée], expliquei que ndo queria mais
[oralizar].

9. Quando eu era pequeno, eu ndo entendia as coisas e oralizava meio que no
automatico. Depois fui percebendo que eu nédo era feliz. Entdo conversei com ela
[mé&e], disse que ndo queria mais e parei de ir aos treinos de oralizar, s6
estudava Libras.

10. Entéo, quando eu estava crescendo, a minha mée comegou a aprender
Libras; ela aceitou, mas a maioria da familia n&o.

11. O meu primo gosta, ele tem interesse em aprender Libras... Acho que é
dividido, metade [da familia] sabe Libras, metade sabe muito pouco ou ndo sabe.
Uma grande parte acho que sabe.

12. Eu escrevo e também as vezes faco leitura labial. Consigo perceber o que eles
[familiares] estdo falando. E também ha possibilidade de usar gestos, me
comunicar de um jeito mais gestual e deixar rolar. [sobre como é a comunicagao
com a familia].

14. Sim, era, mas como eu ndo me sentia bem, com 8 anos eu disse [para a mae]
que ndo queria mais me comunicar pela oralizagdo. [sobre se os atendimentos
fonoaudioldgicos tinham como foco a oralizagéo].

22. E muito boa mesmo, temos uma boa relac&o, eles [familiares] me respeitam
como pessoa surda, nio ha nada de ruim...

60. [A escola 3] Era bem distante, mas minha mé&e ndo se importou e foi até la
fazer uma visita.

126. S6 uma vez aconteceu com um primo [bullying]. Nunca me bateu, mas me
provocava 0 tempo todo, era muito chato. Uma vez eu fiquei muito bravo e
consegui fazer com que minha familia me ajudasse. Mandaram ele me
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respeitar e deu certo.

2. Escola como espago de
didlogo e de criacdo de
projetos

69. Entdo, eu e minha colega surda falamos com o intérprete e fomos
conversar com a coordenacdo e a direcdo da escola 3, explicar nossa
dificuldade com o portugués e falar sobre a reacdo da professora, que ficava
muito brava com a gente, e juntos vimos que seria melhor ter uma aula
separada com um método especifico de ensino de Portugués para surdos.

70. Contrataram outra professora que ficava focada no ensino de Portugués para
surdos. Entdo, quando tinha aula de Portugués na semana, 0s ouvintes permaneciam
na sala de aula com a mesma professora de antes e nos, surdos, iamos para outra
sala com a nova professora para estudar portugués como segunda lingua. E ai foi
bom, conseguimos avancar no portugués.

71. Sim, e esse trabalho foi crescendo e se estendeu aos outros anos. O 7° e 0
8%ano ficavam na mesma sala nas aulas de Portugués para surdos... Entdo
conseguimos, mas foi preciso lutar para isso... [sobre se conseguiram o que
solicitaram].

107. Bom, teve uma vez, quando eu ja estudava na inclusdo, em que eu chamei
meus amigos surdos e perguntei quem queria fazer uma coisa diferente... Eu pensei
em fazer videos e eles toparam, foi todo mundo para minha casa e a gente fez um
video: “filme 1”.

108. Sim, ai a gente quis fazer mais. Fizemos um outro sobre futebol, chamado
“filme 27, fizemos esse na escola. A professora de Portugués para surdos quis
ajudar a gente. A gente escreveu um texto, demos para ela corrigir, depois
adaptamos para um teatro, e ai a gente filmou. Foi ideia minha e todo mundo
topou.

109. Depois, na escola 3 teve um Festival, varias coisas foram apresentadas, como
musica e teatro, e eu ganhei um prémio.

110. Quiseram refilmar o “filme 1” e conseguimos uma maior qualidade no video,
ai a gente ganhou o prémio.

111. Sim, essa foi uma historia boa que aconteceu com a gente. [sobre terem
feito um filme e ganhado o prémio no festival da escola].

117. Teve uma vez que fui muito mal na prova, porque a intérprete ndo podia ficar
de manha até o periodo da noite, entdo fui conversar com eles se minha prova
podia ser a tarde para a intérprete ficar comigo, e eles aceitaram.

124. Eu falei isso com a coordenacdo que ficou bem brava com professora [de
Portugués]...

151. Formar pessoas educadas e fazer com que se desenvolvam. Também formar
para ingressar em uma faculdade e nos dar forcas para isso. [sobre o objetivo da
escola].

152. A escola da uma educacdo melhor, ela fornece uma formacéo ética. [sobre o
objetivo da escola].

159. Eu cheguei a conversar com a coordenagdo dos intérpretes para dizer que eu
queria me transferir para uma escola de surdos, em que a comunicagédo é mais facil.

163. Mas olhei os caminhos que tinha para seguir e escolhi continuar. Eu quase
desisti, mas me ajudaram a continuar.

178. Ndo gosto de intérpretes que sentavam de qualquer jeito na cadeira, ou
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ficavam brincando para |4 e para ca com a cadeira de rodinhas, falei sobre isso com
a coordenacao e a direcéo.

179. Havia intérpretes que faziam melhor o seu trabalho no Ensino Fundamental do
gue no Médio, entdo achava que eles tinham que levar em consideracdo isso.
Conversei com a coordenacdo e mudaram o intérprete de sala, até por uma
questdo de linguagem, né? Sinais usados no Ensino Médio e sinais usados no
Ensino Fundamental sdo diferentes.

3. Desencontros com 0s
gestores da escola

92. O ruim é que todo ano mudavam os alunos de sala, né? Entdo, no ano
seguinte, eles estavam em outra turma... Cheguei até a pedir para a direcio
para ficar na sala deles, mas nédo consegui. Enfim, isso atrapalhava.

95. Quando estudava a tarde, s6 tinha uma sala para cada ano, 5° 6° e 7° ano,
quando mudei para manhd, eram mais salas para cada ano, entdo misturam todos,
por isso eu conversei com a dire¢do e a coordenacdo para que a gente ficasse
na mesma turma dos colegas ouvintes que falavam Libras, mas eles nao
fizeram nada. Enfim, o tempo passou e acabaram separando a turma...

112. Uma coisa chata que aconteceu, foi no campeonato de futebol. Eu era o Unico
surdo em um time de ouvintes, entdo conversei com a coordenagdo se podia chamar
0S meninos surdos de outras turmas.

113. Eu era do 9°, entdo ia chamar o pessoal do 8° ano, e do Ensino Médio e montar
um time s6 de surdos, mas a direcdo e a coordenacdo falaram que ndo podia,
tinha que ser um time com pessoas da mesma turma, e ndo um time com
pessoas de varias turmas diferentes, ai eu acabei desistindo.

172. Era ruim porque precisava apagar a luz para projetar os slides na parede e
ficava ruim para copiar [sobre um professor que ficava somente sentado pedindo
para os alunos copiarem os slides]. Conversamos com a coordenag¢do, mas acho
que ndo adiantou nada.

4. O portugués oral e o
escrito: a valorizacdo da
fala oral e o encontro com
0 portugués escrito

1. Antes, a escola [escola 2] me obrigava a usar o aparelho. A minha familia
também me mandava usar o aparelho e a oralizar, mas eu ndo me sentia feliz
tendo que oralizar.

13. Sim. Eu ia para treinar a fala oral, mas eu ndo me sentia bem com aquilo.
[sobre se frequentava atendimento fonoaudioldgico].

14. Sim, era, mas como eu ndo me sentia bem, com 8 anos eu disse [para a mae]
que nao queria mais me comunicar pela oralizagéo. [sobre se os atendimentos
fonoaudioldgicos tinham como foco a oralizagéo].

15. Sim, dentro da escola, mas eu ndo gostava, eles me obrigavam a oralizar,
diziam varias vezes que eu tinha que fazer aquilo, estavam sempre bravos, eu
ndo me sentia bem com aquilo. [sobre se os atendimentos fonoaudiol6gicos
aconteciam dentro da escola].

19. Eu me lembro que quando entrei na escola 3, minha mde me pediu que eu
fizesse novamente o treino de fala oral, j& que estava um pouco mais crescido. Eu
aceitei [expressdo de meio contrariado] e fui até o local em que eram feitos esses
treinamentos.

20. Eu praticava sozinho, e ndo com um grupo de surdos. Tentaram me ensinar a
oralizar. A professora era legal e fez tudo o que podia para que eu oralizasse,
mas realmente ndo me sentia feliz com aquilo, entdo, mais uma vez, eu desisti
da oralizacgao.
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21. Sim. Para oralizacdo, o objetivo era me ensinar a fala oral, mas nao adiantava
nada, eu ndo me sentia bem com aquilo. [sobre se 0 médico que frequentava era
especialista em aparelho auditivo].

67. Outra coisa muito dificil também eram as aulas de Portugués, a professora
ensinava e eu ndo entendia nada, era muito confuso, tive que me esforcar
bastante.

68. Era muito dificil estudar Portugués junto com os alunos ouvintes. A
professora ficava brava comigo.

70. Contrataram outra professora que ficava focada no ensino de Portugués para
surdos. Entdo, quando tinha aula de Portugués na semana, os ouvintes permaneciam
na sala de aula com a mesma professora de antes e nés, surdos, iamos para outra
sala com a nova professora para estudar portugués como segunda lingua. E ai foi
bom, conseguimos avancgar no portugués.

72. Contrataram dois professores para trés turmas de surdos, um sé ndo daria conta
de tantas aulas... Entdo separaram as turmas e ficou facil de estudar.

73. Sim, foi legal, pois eu fui me desenvolvendo [no portugués]. No 6° e no 7°
ano nem tanto, no 8° ano que eu tive problemas com a professora, mas no 9°
ano comegou esse trabalho e fui aprendendo e me aperfeicoando até me
formar no Ensino Médio.

74. Com certeza, eu melhorei muito! Antes, quando aprendia portugués na mesma
sala com os ouvintes e com acompanhamento do intérprete de Libras, eu ndo
escrevia bem, ndo sabia organizar sintaxe e invertia as palavras, tinha dificuldade
em conjugar verbos.

75. Quando passamos a aprender com metodologia para surdos, deu muito
mais certo do que com 0s ouvintes, pois para nos ensinar era importante usar
uma metodologia especifica, mais visual. Entdo, eu compreendi como se
conjugam os verbos e ficou mais facil de aprender outras coisas.

121. Na aula de Portugués para surdos era um tempo diferente, mais calmo,
conseguia acompanhar.

132. Eu fiquei bem feliz com os resultados [das aulas de Portugués para surdos],
pois eu pude ver como os surdos evoluiram.

133. A ideia principal era tratar o Portugués como segunda lingua. A escrita
era meio dificil, mas as coisas do dia a dia tém escrita, por exemplo, estar
dirigindo um carro e conseguir achar uma rua pelas placas, frases de
propagandas espalhadas por ai; o surdo precisa aprender a ler.

134. Se ndo conseguir entender [0 portugués escrito] ndo é porque é algo
confuso, ruim... E bom. E importante para ndo ter um entendimento errado
das frases.

135. Eu gosto, mas ndo de ler livros. Gosto bastante de ler na internet noticias e
novas informacdes, jornal, o G1 (portal de noticias). Agora livros, eu “t6” fora!

137. Antes eu tinha mais dificuldade [com a leitura do portugués], mas depois das
aulas [de Portugués para surdos], eu tive mais facilidade.

173. Primeiro, diria para melhorarem o ensino de Portugués: se for incluséo é
melhor que os surdos estudem separados.

182. Os surdos tém a questdo do portugués escrito ser a sua segunda lingua.
Dessa forma, fica mais facil para os ouvintes passarem. E preciso que tenha
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intérpretes na prova do vestibular.

183. Também acho melhor haver cotas, metade para ouvintes e metade para
surdos, porque o portugués é a primeira lingua dos ouvintes e para os surdos é
a segunda, mas, na maioria dos casos, as coisas nao sdo assim, né?

5. A comunicacdo e o
relacionamento com 0s
colegas surdos e ouvintes
da escola

63. Achei um pouco estranho no comeco, éramos s eu e uma outra aluna
surda. [sobre quando se mudou para uma sala de incluséo].

65. Foi uma fase um pouco dificil, eu ndo estava acostumado a me comunicar
com o0s ouvintes. Sou muito timido, foi dificil para mim. [sobre quando se mudou
para uma sala de incluséo].

87. Quando eu estudava sé com alunos surdos, sim, mas quando fui para sala
de inclusdo no 5°, 6° e 7° ano ainda estava ok, dai para frente comegcou a me
dar preguica de estudar, porque era sé eu e mais outra aluna surda, e todos o0s
outros alunos ouvintes. [sobre se tirava notas boas na escola].

88. Se a gente pudesse conversar com todos da sala, igual era na escola de
surdos, minhas notas seriam mais altas, mas a gente ndo conversava com
ninguém, ficava sé entre a gente para tirar davidas e estudar, dai minhas notas
ficaram mais ou menos.

90. Na inclusdo é mais dificil, porque se eu ndo sei uma coisa, eu sé tinha uma
amiga para perguntar, até perguntar para os alunos ouvintes eu perderia
muito tempo; agora, se fosse todo mundo surdo, caso ela ndo soubesse
responder, poderia perguntar para outros e, assim, me ajudariam a estudar.
Por isso eu tinha notas que ndo eram muito boas, porque faltava comunicacéo.

91. Por outro lado, eu pude fazer amizade com alunos ouvintes, fora da sala,
no futebol. Ndo fiz amizade com todos, mas principalmente com dois colegas
ouvintes que aprenderam Libras.

93. Era limitada... Porque todo ano era a mesma coisa: eu fazia amizade, e no
ano seguinte mudavam as turmas. Entdo, eu me sentia perdendo tempo
fazendo essas amizades, porque depois mudava tudo, ninguém permanecia na
mesma turma e a nossa amizade se perdia. [sobre a comunicagcdo com 0s outros
colegas ouvintes da escola, tirando seus dois amigos].

94. No comeco, quando eu entrei no 5° 6° e 7° ano era a mesma turma, dava
para conversar fazer amizade... Esses dois colegas aprenderam Libras e dava
para conversar super bem. Entdo, do 8° ano para frente, mudou tudo, ai ja
era...

95. Quando estudava a tarde, s6 tinha uma sala para cada ano, 5° 6° e 7° ano,
guando mudei para manhd, eram mais salas para cada ano, entdo misturam todos,
por isso eu conversei com a direcdo e a coordenacdo para que a gente ficasse
na mesma turma dos colegas ouvintes que falavam Libras, mas eles néo
fizeram nada. Enfim, o tempo passou e acabaram separando a turma...

100. No intervalo, a gente ficava com todo mundo, surdos e ouvintes, isso até o 7°
ano. Depois, a gente mudou para o periodo da manhd, ai tinham surdos de
outras salas e a gente comegou a ter contato com eles. Entdo, o contato com 0s
ouvintes diminuiu muito.

101. Eu até comecei a namorar com uma menina que era deficiente auditiva, ela so
oralizava, entdo eu também deixei o grupo de surdos um pouco de lado e
ficava mais com ela.

102. Isso durou um ano, depois terminamos e eu voltei a me aproximar mais
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do grupo dos surdos, e ela, ficava mais com os ouvintes, porque oralizava
muito bem.

103. Quando a gente estava junto, se dividia entre ficar juntos e ficar cada um
no seu grupo de amigos. [sobre quando estava junto com a namorada].

104. A viagem de formatura foi para o0 México. Eu até queria ir, mas minha amiga
surda ndo tinha dinheiro para pagar a viagem, entdo eu ndo quis ir, porque seria o
Unico surdo, ndo ia me sentir a vontade com todos os outros ouvintes, achei melhor
desistir.

105. Essa viagem seria muito legal se eu tivesse mais gente para conversar, mas eu
s0 tinha contato com dois colegas ouvintes, ndo ia ter graca.

106. Pensa, todo mundo falando portugués e eu no meu canto, cheio de tédio...
Entdo, como a minha amiga ndo podia pagar, eu achei melhor cancelar [a viagem
de formatura]...

114. Ah, porque eu ja tinha jogado num time com ouvintes e queria ver como
era jogar s6 com surdos, jogando contra ouvintes, como ia ser essa interacao,
porque com os surdos eu combinava as jogadas muito mais facil, j& com os
ouvintes tinha aquela dificuldade na comunicacéo, nos gestos que eles faziam.

125. Nao, nunca aconteceu isso comigo dentro da escola [sobre bullying]. Todo
mundo se respeitava bastante. Eu sempre tive medo de acontecer algo desse
tipo comigo, mas nao.

147. Olha, eu prefiro a escola para surdos, pela comunica¢ado, que é muito mais
facil. Por exemplo, se o professor estiver ocupado, posso perguntar a qualquer
colega surdo.

148. Ja com os ouvintes é aquilo ja comentei, fica dificil para manter contato,
porgue todo ano trocavam as turmas. Fica dificil, né?

149. Se fosse sempre a mesma turma de ouvintes, ai sim manteriamos o
vinculo, seria mais facil para conversar.

150. Por isso, eu prefiro estudar em classes s6 de surdos. Essa facilidade na
comunicacao ajuda a gente a se desenvolver mais.

162. Acho que foi no primeiro ano do ensino médio. Eu estava muito confuso,
pois so6 havia eu e mais uma colega surda na sala...

6. Entre a escola particular
e a publica: comparagdes,
significacbes  sobre a
escola do outro e a bolsa
como possibilidade de
acesso a escola particular.

16. Em seguida, minha mée encontrou uma escola muito boa que era particular
[escola 3].

17. Eu recebi uma bolsa de estudo e comecei a estudar na escola 3. Ingressei no 3°
ano e permaneci até me formar no Ensino Médio.

18. Sim, era municipal e a outra era particular, mas eu recebi bolsa. [sobre se a
escola primeira escola era municipal].

61. Continuei com a bolsa, ai eu ja tinha em torno de 12 ou 13 anos, foi bom, pois o
limite para receber essa bolsa era 13 anos.

62. Eu consegui a bolsa integral, se ndo fosse assim, teria que ir para outro colégio.
64. Antes, nosso grupo de surdos era de sete alunos, mas, como eles tinham idade

acima do limite, foram para outras escolas, e nds dois conseguimos a bolsa para
continuar.
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96. Quando eu era da escola publica, minha mae ficou preocupada porque o
ensino era ruim...

138. Depois, quando eu fui para escola do 1° e 2° ano [escola 2 — publica], parecia
meio baguncado, os professores ndo tinham muita atencdo, deixavam a gente um
pouco de lado.

139. Achava bem mediano o ensino I [na escola 2 — publica]. Ja na particular era
melhor, eles explicavam de um jeito que fazia a gente prestar atencdo, tinham
um jeito ladico, que nos deixava interessados.

140. Acho a escola da prefeitura meio ruim, a escola particular € melhor.

141. Sim, eles eram legais, mas um pouco complicados, bagunceiros, dificeis de
lidar. [sobre se conhece algum surdo que estudou na prefeitura].

145. Sim, entdo minha mde ficou preocupada e me transferiu para a escola
particular, ganhei bolsa integral.

146. Parece que as escolas particulares tém maior preocupagéo com isso. J& no
ensino pablico nem tanto, é complicado. Vejo que ndo h4 muitas regras.

147. Muitas tém livre circulagdo de drogas; na particular, a incidéncia é muito
menor.

148. Na minha época de estudo na escola publica ndo era desse jeito, acontece mais
atualmente.

157. Eu ndo via a hora de me formar. Cheguei a pensar em desistir, pedir
transferéncia para outra escola de surdos [publica].

159. Ela [coordenadora dos intérpretes] disse que respeitava minha opinido, porque
queria me ver feliz, porém, essa escola que eu queria ir era publica, com ensino
fraco, e eu estava numa 6tima escola com bolsa integral, ndo pagava nada, com
bons professores, intérprete de Libras na sala, devia pensar bem na minha escolha.

160. Ela [coordenadora dos intérpretes] me disse que se eu fosse transferido
perderia tudo isso, pois assim que eu saisse da escola que estava, perderia a bolsa.

161. Entdo, eu achei melhor ficar 1a [escola 3] até me formar, porque o ensino era
bom, mas precisava ter paciéncia com a incluséo.

164. Sim, eu imagino que a outra escola fosse ruim [sobre a escola publica para
qual cogitou pedir transferéncia].

165. Eu ndo teria aprendido portugués como aprendi nessa [escola 3], por exemplo.
Na outra [escola publica], eu poderia estar bem prejudicado nisso. Acho que foi a
escolha certa.

7. Os professores e as
disciplinas: entre
experiéncias boas e ruins

66. Comecei as aulas com uma intérprete, ela era muito boa, mas os professores
néo falavam em Libras, s6 ficavam falando em portugués.

68. Era muito dificil estudar Portugués junto com os alunos ouvintes. A
professora ficava brava comigo.

76. Um dos professores aprendeu Libras, sinalizava muito bem, realmente se
esforgou e aprendeu bem; falava com a gente como um intérprete de Libras.

77. Eu gostava muito de Filosofia, Geografia e também de Historia. Também
gostava das aulas de Computacéo, e claro, Educacéo Fisica, né, pois fichvamos bem
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a vontade. Mas dessas a que eu mais gostava era Filosofia.

78. Porque ela [Filosofia] nos faz refletir sobre nossa esséncia, sobre me colocar no
lugar do outro, faz pensar em coisas que posso melhorar como ser humano, e como
posso minimizar os problemas a partir de uma reflexdo sobre eles. Eu gostava
muito de analisar e refletir sobre o mundo.

79. Ja Matematica e Ciéncias eu ndo me dava bem, ficava até nervoso...

80. Lingua Portuguesa eu gostava bastante, claro, pois eram aulas com métodos
especificos para surdos, e eu ficava bastante interessado.

81. Eu gostava muito do professor de Fisica. A disciplina era chata, mas o professor
era muito legal.

82. Era um professor muito bom! Ele explicava sobre filosofia, era muito
interessante. Ele era muito parecido com o Einstein. Gostava muito dele. [sobre o
professor de Fisica]

83. Tinha a professora de Matemdtica, ensinava muito bem, mas era bem exigente.
Passava exercicios para fazermos em casa e resolvermos para apresentar as
respostas no dia seguinte e ela anotar que fizemos as atividades. Caso nao
fizéssemos, ganhdvamos dois pontos negativos que seriam descontados na
somatdria da nota.

84. Ja a professora de Portugués [faz o sinal préprio da pessoa], ndo entendia as
guestBes sobre noés, surdos. A gente explicava, mas ela ndo entendia. Ela era
realmente muito chata.

85. Quando eu era bem menor, uma crianga pequena, tinha um professor que
batia na méo, no dorso ou na palma, com a régua.

86. Por causa de bagunga, também por oralizar errado, ai ele [professor] batia.
89. Em Quimica mesmo eu era uma negacdo... Ja tirei até nota zero.

119. A Unica coisa ruim foi aquela professora de Portugués, que eu ja comentei com
vocé, foi bem chato...

120. Ah, ela [professora de Portugués] falava muito rapido, um monte de
palavras que nunca tinha visto, como conjuncdo ou preposi¢cdo, conjugar
verbo, era tanta informacao...

122. A gente falava “calma”, mas ela [professora de Portugués] falava que tinha
muitos ouvintes. Parece que tinha uma opressdo, porque os surdos eram
deixados de lado.

123. Ela [professora de Portugués] ensinava rapido os ouvintes e néo respeitava
os surdos. Eu percebia que ela menosprezava os surdos um pouco.

142. Na escola 3 foi diferente... J4 comega que o professor é surdo, e eu fiquei
impressionado, |4 na prefeitura era ouvinte que falava Libras, mas ndo tdo bem
assim...

143. Ja na escola 3, eu vi que o professor era igual a mim, surdo também.
Puxa, foi tdo legal! Fiquei muito interessado em aprender as coisas.

144. Depois, quando vinha um professor ouvinte, eu ja entendia, pois o
professor surdo havia explicado antes. Entdo comecei a ter notas boas.
Anteriormente, eu ja tinha reprovado duas vezes...

146. La [na ecola 2], como o professor surdo falava comigo em Libras, fiquei
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muito mais entusiasmado.

156. No comeco, ndo gostava [de ir a escola], pois em algumas matérias como
Quimica, Matematica, eu tinha dificuldade, achava muito chato.

166. Bom, a escola 3 era muito boa, porque os professores tinham muita qualidade
no ensino, o que complicava era estar na inclusao.

167. La na escola 3, os professores eram formados em faculdade, um se formou na
Universidade A.

168. Sim, eu percebia pela organizacdo, método de ensino, pelo modo como
apoiavam os estudos dos surdos. [sobre se sentia que os professores da escola 3
ensinavam diferente].

169. Por exemplo, [os professores] falavam enquanto escreviam na lousa, entdo eu
tinha que prestar atencdo na interpretacdo, para depois copiar tudo
desesperadamente. [sobre o que os piores professores faziam].

170. Era mais facil que [os professores] escrevessem e deixassem a gente copiar, e
depois explicassem para eu assistir com calma a explicacdo. 1sso era muito ruim,
acontecia muito e eu ficava nervoso com isso.

171. Tinha um professor que era folgado, ele ficava sentado, usava slides, pedia
para a gente copiar e continuava sentado. A gente terminava e ele [professor]
colocava outro slide.

172. Era ruim porque precisava apagar a luz para projetar os slides na parede e
ficava ruim para copiar [sobre um professor que ficava somente sentado pedindo
para os alunos copiarem os slides]. Conversamos com a coordenag¢do, mas acho
que ndo adiantou nada.

174. Segundo, é melhor que os professores evitem escrever enquanto explicam a
matéria, primeiro passem a licdo na lousa e depois expliquem.

175. Terceiro, evitar falar de costas, por mais que eu veja a interpretagdo, gosto de
olhar para professor enquanto ele fala, sua expressdo, seus gestos, olho para ele e
para intérprete, vou alternando.

8. O intérprete de Libras: a
importancia do profissional
e 0s cuidados a serem
tomados na interpretacdo

66. Comecei as aulas com uma intérprete, ela era muito boa, mas os professores
néo falavam em Libras, s6 ficavam falando em portugués.

115. Tinha intérpretes para resolver tudo com a gente. Era bem legal.

116. Lembra aquele episddio de pedir aula de Portugués para surdos? Entdo, a
intérprete foi com a gente.

118. Se a gente ndo entendesse 0 portugués das perguntas, a intérprete fazia em
Libras para a gente entender.

176. Também acho que o intérprete deve acompanhar o aluno surdo em todos
os lugares que ele precisar, como quando vai conversar com a coordenacao e a
direcdo, e ndo ir embora assim que acabar a aula.

177. O intérprete de Libras tem que ter nogdo de algumas coisas, por
exemplo, la tinha um intérprete que estava sentado interpretando, em algum
momento ele ficava em pé e ia até a lousa e explicava apontando para o quadro
e todo mundo vendo. E era complicado, porque ele n&o era o professor.

178. Ndo gosto de intérpretes que sentavam de qualquer jeito na cadeira, ou
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ficavam brincando para |4 e para ca com a cadeira de rodinhas, falei sobre isso com
a coordenacao e a direcéo.

179. Havia intérpretes que faziam melhor o seu trabalho no Ensino Fundamental do
gue no Médio, entdo achava que eles tinham que levar em consideragdo isso.
Conversei com a coordenacdo e mudaram o intérprete de sala, até por uma
questdo de linguagem, né? Sinais usados no Ensino Médio e sinais usados no
Ensino Fundamental sdo diferentes.

180. Sim, a gente tinha contato com alguns [intérpretes]. De alguns eu sinto
saudade de conversar.

181. As vezes, o professor passava licdo na lousa, a gente acabava de copiar e
sobrava um tempo, e a gente ficava batendo-papo. Era legal. [sobre o contato
com os intérpretes].

9. Estar entre surdos e
ouvintes: os desafios na
comunicacgdo e na relacéo,
a identificacho com os
surdos e a importancia de
orientar os ouvintes

23. Antigamente, na época da escola, sim, tinhamos muito contato, saiamos
bastante, mas depois que acabamos o Ensino Médio isso diminuiu; acontece com
todo mundo. [sobre se encontra com 0s amigos com frequéncial.

24. Nossas vidas mudaram, o horario de trabalho muitas vezes néo ajuda, mas ainda
mantemos um pouco de contato. Em compensagdo fiz novas amizades e vou
seguindo.

25. No comeco, pela internet, conversando com pessoas no Facebook, por exemplo.
Depois, se a pessoa € legal, posso encontrar em varios lugares: na balada, também
viajando. [sobre como encontrou novas amizades].

26. Fui para outras cidades e estados, como Floriandpolis e Curitiba, no Parana,
conheci muitas pessoas diferentes. [sobre como encontrou novas amizades].

27. Sim, a maioria é surda. [sobre se a maioria dos amigos é surda].

28. Sim, principalmente os meus vizinhos e 0s amigos dos meus primos. [sobre se
tem amigos ouvintes].

29. Eu insisti para que aprendessem Libras, alguns aceitaram e aprenderam, outros
ndo. [sobre como é a comunicagdo com 0s amigos ouvintes].

30. Sabem coisas como o alfabeto manual, e alguns deles se comunicam por gestos,
mas a comunicagdo é boa. [sobre como é a comunicagdo com 0s amigos ouvintes].

31. Na verdade, a comunicagdo acontece principalmente pela escrita, ndo tanto com
0 papel, mas digitando mensagens no celular. [sobre como é a comunicagdo com 0s
amigos ouvintes].

32. Sim, existe muita diferenca. Com meus amigos surdos as conversas sdo mais
faceis e rapidas, com os ouvintes demora mais o tempo entre o que € falado até ser
entendido; o que ndo acontece com meus amigos surdos.

33. Claro, se o ouvinte souber Libras, essa comunicacdo vai ser rapida também. Na
verdade, é como se fosse conversar com um surdo.

34. Sim, precisa de paciéncia... Alguns, eu percebo que nio tém paciéncia, em
algum momento se irritam e dizem “ah deixa pra 14”, entio eu faco o0 mesmo.
[sobre se precisa de mais paciéncia para conversar com 0s amigos ouvintes].

35. Quando eu sei que a pessoa tem paciéncia para se comunicar, eu Converso,
mas se ndo tem, eu ja ndo ligo de ndo conversar.

53. Na farméacia em que eu trabalhei era bom, pois tinha um funcionario
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ouvinte que sabia Libras. Até fiquei surpreso, foi muito legal.

55. Sim, ndo eram todos, alguns sabiam, a minoria na verdade. Uns 30% sabiam
Libras e 70% mais ou menos. [sobre se os outros funcionarios sabiam Libras].

56. Depende... Eu frequento mais as festas, baladas, como aquela chamada
“Vibragao”... [sobre se frequenta eventos da comunidade surda].

57. Eventos em associagBes de surdos, por exemplo, € dificil eu ir, mas nao sei o
motivo... J& me disseram que nesses eventos ha alguns problemas, e eu ndo gosto de
lidar com isso, prefiro estar tranquilo e em paz.

58. Sim, muito forte. [sobre se sente que tem identidade surda].

59. Ah, é ter mais percepcéo visual, usar a lingua de sinais para se comunicar,
por exemplo, utilizar mais a webcam para se comunicar na internet, usar
sinais luminosos para chamar alguém surdo, eu acho que isso que é identidade
surda. Sinto orgulho de ser surdo! [sobre o que é identidade surda].

97. Ainda mantenho contato com esses colegas [da escola publica para surdos].
Quando a gente vai jogar futebol aos sdbados ou domingos, todo mundo se encontra
por la. Sdo amigos de longa data.

98. S6 com alguns, bem pouco contato, com uns 10%. [sobre se mantém contato
com os amigos da incluséo].

99. Mas com os surdos tenho contato com quase todos. As vezes é dificil se falar
por causa do tempo, mas de vez em quando a gente se fala.

127. Lembro de uma vez que eu era pequeno, tinha uns 5 ou 6 anos, numa
viagem, estava num hotel e vi outras crianc¢as ouvintes brincando. Eu fui até 14
e elas me colocaram para fora da brincadeira, ai 0 seguranca veio e me ajudou.
Eu lembro s6 dessa vez, mas depois, nunca. [sobre ja ter sofrido bullying].

128. Agora, quando eu percebo que as vezes os ouvintes tiram sarro de surdos,
mas por coisas que eles ndo conhecem, eu tento manter a calma, explicar que
as coisas ndo sao assim, digo como é o surdo e que eles devem respeitar, entao
fica tudo certo.

129. Porque os ouvintes ndo tém informagéo, ndo convivem com surdos. Eu
poderia ficar bravo com isso, mas ndo, € preciso explicar para que eles
entendam...

130. Alguns querem resolver na ignorancia, mas eu acho que o importante é
sempre manter a calma, orientar e conversar. Se mesmo assim, as pessoas
ouvintes ndo quiserem respeitar, ai sim eu deixo para la também.

131. Isso mesmo, escrevendo. Geralmente ndo sabem Libras, como eu vou me
explicar, né? [sobre como é a comunicagdo com os ouvintes para orienta-los].

10. Em busca por trabalho,
autonomia e novas
experiéncias

36. Nao, estou procurando trabalho. [sobre se trabalha atualmente].

37. Sim, antigamente, eu trabalhava em producdo, mas comecei a ter dores nas
costas e achei melhor sair de la. [sobre se ja trabalhou anteriormente].

38. Achei que era um bom momento para me mudar para Florianépolis, para tentar
uma vida nova. Entéo fui e I trabalhei numa farmécia.

39. S6 que tive muitas dificuldades para pagar as contas sozinho, entdo pedi
demisséo e voltei para S&o Paulo.
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40. Chegando aqui [S&o Paulo], eu fui procurar cursos e outras atividades para me
ocupar, e uma oportunidade de trabalho.

41. Eu trabalhei na farmacia e tentei estudar, mas foi dificil com o trabalho.

42. Isso, voltei porque ndo conseguia pagar as contas. Voltei para Sdo Paulo porque
tinha a minha prépria casa, entéo ja ficava mais facil.

43. Eu gostei de morar sozinho, aprendi muito, amadureci.
44, Foi legal, eu gostava de morar sozinho, eu aprendi muitas coisas.

45. E muito diferente de estar em casa. Eu tive que aprender a batalhar pelas
minhas coisas, como conseguir o bilhete de 6nibus, ou mesmo procurar
trabalho. Eu tinha que fazer tudo sozinho e consegui.

46. Eu queria ter uma experiéncia nova, saber como é ser independente.
Aprender coisas novas.

47. Assim que voltei para Sido Paulo, eu pensei: “acho que vou para la
[Floriandpolis] tentar ser feliz”, ai eu fui...

52. Em Floriandpolis é dificil encontrarmos vagas de trabalho, de uma maneira
geral.

54. Por outro lado, vejo que a questdo é que as vagas [de trabalho] que existem
sempre sdo para servicos bragais, nunca é no administrativo, por exemplo, e isso é
muito ruim.

11. Gostos e desejos para 0
futuro

48. Eu gosto muito de trabalhar no computador, com edicdo de videos, ou
mesmo hardware e montagem de computador.

49. Também gosto muito de pesquisar e ter novas informagées. Gosto de jogar
futebol ou volei.

50. E viajar, gosto muito também, mas quando estou em casa, estou sempre
pesquisando alguma coisa e fazendo edigdo de algum video.

51. E [gosto de] aprender sobre coisas diferentes, pesquisar...

136. Mas eu também gosto de saber o que acontece no mundo. Minha familia
sempre me fala as coisas muito resumidamente, e eu estou sempre curioso para
saber mais!

184. Gostaria de trabalhar com edicéo de videos, filmes, propagandas e viajar para
os locais para apresentagoes...

185. Também gosto de manutencdo de computadores, ndo de ir para outros locais
consertar os computadores, mas mais para mim mesmo, acho legal.

186. Ou administrativo também... Mas, principalmente, eu gostaria de trabalhar
com edicdo de videos.

187. Eu quero fazer as edi¢gBes em uma perspectiva surda, e divulgar as linguas
de sinais. Gostaria de fazer videos explorando a visualidade prépria do surdo.
Esse é 0 meu grande sonho!




147

APENDICE F — Quadro de nuicleos de significacio e indicadores de Miguel

Quadro 4 - Nucleos de significacdo e indicadores de Miguel

NUCLEOS DE
SIGNIFICACAO

INDICADORES

1. Escola e familia: espacos de
didlogos possiveis e de poucos
desencontros

1. Familia: espaco de construcdo de uma voz

2. Escola como espaco de dialogo e de criacdo de projetos

3. Desencontros com os gestores da escola

2. Desafios e enfrentamentos na
escola: a relaggo com o
portugués, a comunicagdo com
0s colegas e comparagdes com a
escola do outro

4. O portugués oral e o escrito: a valorizagdo da fala oral e o encontro com
0 portugués escrito

5. A comunicagdo e o relacionamento com os colegas surdos e ouvintes da
escola

6. Entre a escola particular e a publica: comparagdes, significacdes sobre a
escola do outro e a bolsa de estudos como possibilidade de acesso a escola
particular

3. A escola como espaco de
diversidade de experiéncias:
entre vivéncias boas e ruins nas
disciplinas e com professores e
intérpretes

7. Os professores e as disciplinas: entre experiéncias boas e ruins

8. O intérprete de Libras: a importancia do profissional e os cuidados a
serem tomados na interpretagdo

4. Situar-se no  mundo:
relacionar-se com o0s outros,
construir um percurso
autdbnomo e pensar o futuro.

9. Estar entre surdos e ouvintes: os desafios na comunicacao e na relacdo, a
identificacdo com os surdos e a importancia de orientar 0s ouvintes

10. Em busca por trabalho, autonomia e novas experiéncias

11. Gostos e desejos para o futuro
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APENDICE G — Conversacdo com Nasser

Cibele - Vamos comecar, ok?

Nasser - [Consente afirmando com a cabeca].

Cibele - Vamos comecar la de tras, como se deu a questdo da surdez, como aconteceu?
Nasser - De ser surdo?

Cibele - Sim.

Nasser - Eu nasci ouvinte e tive meningite quando estava entre 1 ano e meio e 2 anos de idade. Foi muito grave;
minha mé&e ficou preocupada e me levou para o hospital, e eu precisei ficar hospitalizado por um més. O médico,
durante o tratamento, tentou de tudo para me salvar. Houve um momento em que ele disse a minha mae que
poderia acontecer duas possibilidades: uma era eu morrer e a outra era eu ficar com alguma deficiéncia. Eu
sobrevivi, mas fiquei surdo. E ai, por volta dos 4 anos de idade, fiz o implante coclear e fiquei com ele até os 9
anos. E isso.

Cibele - Vocé fez o implante coclear entdo?

Nasser - Minha méde e pai optaram. Minha m&e e meu pai, junto a equipe médica, decidiram fazer o implante
coclear quando eu tinha 4 anos, mas aos 9 pedi para que o retirassem.

Cibele - Vocé sentiu que o implante ndo o ajudava?

Nasser - Se me ajudava ou ndo? Eu lembro que, na minha infancia, morava num sobrado - estava no andar de
cima e minha mée no andar de baixo -, ¢ minha mde me chamava pelo nome: “Nasser, o leite esta pronto”.
Assim que ouvia eu saia correndo e ia até 14 pegar o meu leite, e minha mée estava sempre sorrindo. Eu lembro
que o implante coclear me ajudava a ouvir, conseguia identificar de quem era a voz, mas havia um grande
incdmodo e ndo dormia bem. Eu tinha que ter um extremo cuidado com meu corpo, precisava de muito cuidado
ao praticar esportes, ndo podia ir a piscina, andar de bicicleta. Eu tinha vérias limitacbes, s6 podia nadar na
superficie, ndo podia dar mergulhos por conta do implante coclear e, aos 9 anos, percebi que ouvir j& ndo era
mais o suficiente, a dor era maior, o sofrimento, e ai resolvi retira-lo.

Cibele - E sua familia, quando eles descobriram que vocé era surdo, qual era o sentimento, a sensa¢do para eles?

Nasser - Minha mae ficou muito feliz porque eu sobrevivi - foi 0 que ela me disse. Eu ja percebo que meu pai
ndo, ele tem uma certa tristeza, sinto que ele pensa diferente, eu sei que ele gostaria de que eu permanecesse
como ouvinte, por conta da normalizacdo diante do outro. Quando eu era pequeno nenhum familiar pensou em
usar lingua de sinais, eles realmente me queriam como um ouvinte, me queriam como um “normal”. Porqué?
Porque eles acreditavam que era isso que iria estabelecer uma qualidade de vida melhor para mim, porque as
pessoas iriam me ver como igual, como 0s demais na sociedade. Mas isso ndo da certo, porque a cultura surda, a
experiéncia visual e a experiéncia ouvinte sdo bem diferentes. A minha familia acreditava que era preciso me
igualar aos ouvintes, se ndo fosse possivel ter essa experiéncia auditiva, era preciso buscar qualquer forma para
me igualar aos ouvintes. Eles se esforcaram bastante, mas ndo deu certo.

Cibele - 1sso permanece até hoje?

Nasser - N&o, ndo. Até os 16 anos, porque aos 15, 16 anos, aprendi Libras. Antes disso, eu fui somente oralizado.
Quando eu aprendi, fui me percebendo, me analisando e vendo quem eu era como surdo e como poderia
estabelecer relagbes com meus familiares. Eu percebi que a minha familia ndo me dava atengdo, eles pensavam:
“ah, ele é surdo, ok.”. Eles ndo pensavam em aprender Libras para tentar ter uma comunicacdo melhor comigo.

A minha familia se comunica comigo por meio da oralizacdo, entdo temos muitas limitagGes. Vejo que
falta essa compreensdao 100%, de poder estar junto, de trocar, de conversar, de ter uma comunicacdo com
clareza, parece que falta essa empatia em alguns familiares.

Aos 16, eu comecei a questionar minha familia, foi um processo muito dificil. Por exemplo, em um
almogo, todos sentados a mesa, comendo e conversando, e eu ali com a familia. Eu pergunto para minha mae
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sobre o que estdo falando, pergunto para minha irma também, a resposta é sempre simples, é resumida: “ah,
estamos falando da casa dela, da nova casa dela”, “ah, é sobre o acidente que aconteceu”. So isso! Entdo isso me
trazia muitos ressentimentos, eu percebi que me faltava acesso a informacfes completas, entdo faltava esse
desenvolvimento intelectual.

Era uma angustia muito grande, de sentir que precisava correr atras para aprender mais, para me
desenvolver mais. Eu tinha a impressdo de que a minha familia sabia tudo, porque eles tinham acesso a
informagdes completas. Eles ndo precisavam ficar perguntando, eles ja entendiam. Eu sempre tinha que ficar
questionando, o que é isso, 0 que é aquilo. Eu percebi que eles ndo precisavam fazer isso, eles ja entendiam
direto, faltava eu poder acompanhar. Eu falei para a minha familia que eu queria ter acesso a informacdes dessa
forma, igual a eles, e ai comecaram varias discussdes e brigas. Foi um processo muito dificil, depois melhorou
um pouco. No ano passado, finalmente minha mae compreendeu melhor essas questdes, mas os demais nao,
porque os outros familiares ainda tém uma visao clinica-médica da surdez.

Eles ndo percebem que hd um mundo dos surdos, eles pensam que os surdos estdo dentro do mundo dos
ouvintes e ndo ¢é verdade. Na verdade, sdo mundos separados, eles ndo pensam na questdo cultural, eles pensam
que séo deficientes dentro de um mundo ouvinte, como se fosse tudo igual. Eu sinto que é assim que a minha
familia pensa. Desculpe pela minha fala tdo extensa.

Cibele - N&o, ndo, fique & vontade, isso é bom! Entdo, vocé sente que a sua mae tem compreendido melhor essas
questdes agora?

Nasser - Sim.
Cibele - Ela quer aprender Libras?

Nasser - Agora estd comecando, mas depois de muita discussao. Recentemente, eu resolvi publicar no Facebook
um desabafo, uma critica & minha familia, sobre o histérico de opressdo. Minha mée leu aquilo, minha familia
também leu. Minha mae, na verdade, foi mais compreensiva porque ja entendia um pouco por causa das
discussdes que tivemos anteriormente e 0s meus tios levaram um susto quando leram. Meu pai ndo gostou e
brigou comigo, mas minha mée e minha irmd compreenderam bem. Agora a minha mée comegou a entender esse
lance de identidade surda e comegou a aprender Libras junto com a minha irm4.

Cibele - E o que significa para vocé a identidade surda?

Nasser - Essa pergunta € uma pergunta que outra pessoa ja me fez e eu nao soube responder. Porque essa questdo
de identidade surda é muito complexa, nds sabemos que os surdos tém histérias diferentes. O surdo que nasce
surdo, em uma familia que aceita a Libras e que depois é inserido em uma escola de surdos, aprende
fluentemente Libras, entdo ele constréi uma identidade de acordo com esse contexto, mas tem aquele surdo que
nasce surdo e a familia leva para escola de ouvintes, ele convive com ouvintes e ai constroi a sua identidade.
Também tem o surdo que vai para escola especial, convivendo com pessoas com outras deficiéncias (pessoas
cegas, cadeirantes), ele é inserido ali, desenvolvendo outra identidade. Tem surdo que ndo sabe Libras e que ndo
sabe oralizar, ele constréi outra identidade. H& uma grande variedade. Entdo, vocé me pergunta sobre a
identidade surda, como eu vejo a identidade —, eu ndo sei.

[Nasser e Pesquisadora riem].

Cibele - Acho que vocé ja explicou.

Nasser - S&o bem diversas.

Cibele - Dos seus amigos, a maioria é surda ou ouvinte?

Nasser - Desculpa, ndo entendi.

Cibele - A maioria dos seus amigos séo surdos ou ouvintes?

Nasser - Sdo surdos. Até os 15 anos, como eu oralizava, eu tinha colegas ouvintes, mas essas relagdes eram
muito limitadas, porque eu ndo tinha nenhum tipo de informacdo. Eu ndo conseguia me expressar. Esses meus
colegas viviam conversando e eu calado.

Tinha um deles, que eu sentia que poderia ser meu amigo, mas ndo sei dizer se era reciproco. Em alguns
momentos, como em aula, por exemplo, em que estavam todos rindo, eu perguntava para esse meu amigo sobre
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0 que eles estavam falando e ele virava e falava resumidamente o que estava acontecendo. Isso também
acontecia nos intervalos, eram sempre informagdes resumidas. E eu sei também que aquilo as vezes o enchia.
Entdo, eu encontrava muita limitagdo, mas ai, com 15 anos, eu comecei a aprender Libras...

Cibele - E como isso comegou?

Nasser - Na escola de ouvintes, até os 15 anos, eu tinha varios problemas, aprontava muito, vivia de castigo, era
muito nervoso, irritado, porque eu ndo tinha entendimento das coisas. Brigava com os professores, com 0s
alunos, com a direcdo da escola, brigava com todo mundo, porque ndo havia comunicacdo. N&o tinha certeza de
nada, eu me sentia perdido.

Aos 15 anos, eu encontrei um grupo de surdos, eu senti que esse grupo era diferente. No comeco,
convivendo com esse grupo também houve limitacdo, porque eu ndo sabia Libras. Foram 3 meses de
acompanhamento até eu conseguir me comunicar com o0s surdos. Na verdade, no comecgo era ruim, era
comunicagdo total, portugués sinalizado, mas mesmo assim eu me sentia feliz, porque eu conseguia entender o
outro e o outro me entendia, mesmo que ndo fosse de forma fluente.

Fui absorvendo aquela variedade de informac@es e aquilo foi me trazendo uma alegria, um novo sentido
de viver e naturalmente os colegas ouvintes foram deixados de lado, porque eu havia encontrado o que procurava
naquele grupo.

Cibele - Como foi esse primeiro contato com os surdos? Desse grupo que vocé estava contando.

Nasser - Na verdade, na escola de ouvintes tinham outras duas surdas, também oralizadas como eu, mas nao
tinha amizade, ndo foi criado um vinculo.

Cibele - Era uma escola particular?
Nasser - Sim, era.
Cibele - Elas eram da mesma sala?

Nasser - Ndo, eram de outra sala, eu estava no 7° ano e elas eram do 6° ano, um ano na frente. Na verdade,
qguando conversava com uma amiga surda, eu sentia que era um pouco melhor, porque a gente entendia o
sofrimento um do outro, mas a comunicacdo dos dois oralizando era dificil. Na escola de ouvintes, eu ndo
percebia que a gente tinha uma cultura em comum, ficavamos ali no padrédo dos ouvintes, tanto eu quanto ela,
parece que por isso ndo formamos um vinculo, apenas encontros e desencontros. Eu era muito briguento e essa
aluna também.

Cibele - Vocé quando crianca era briguento?

Nasser - Sim, sim, eu era muito nervoso.

Cibele - Brigava como? Brigava de bater, ou discutia?

Nasser - Sim, eu brigava, xingava, andava com raiva, quebrava as coisas.
Cibele - Me conte alguma dessas ocasifes.

Nasser - Tenho varias, ndo consigo selecionar uma, é dificil. [Pausa] Desculpa, € muita coisa. Uma ocasiao foi
na aula de educacdo fisica, o professor era um desses do tipo machdo, estdvamos ali sentados e ele explicando
alguma coisa, ndo tinha intérprete, ndo tinha interpretacdo. Ndo sé na aula dele, mas em qualquer aula, 0s
professores explicavam e eu ndo entendia nada, nada.

Bom, ele estava |4 falando bastante coisa e ao final eu levantei o brago e pedi para ele explicar para
mim o que ele havia falado aos demais alunos. Ele simplesmente disse que como eu ndo havia prestado atencdo,
seria um problema meu. Eu era sempre quieto nas aulas, sempre observando, observando e os professores ndo
percebiam isso, ndo percebiam o problema, ndo percebiam que a cultura surda tem uma diferenca.

Esse professor me ignorou, eu fiquei muito angustiado, perguntei para meu colega e ele também me
ignorou, de repente aquele sentimento cresceu. Meus colegas ouvintes comegaram a brincar, eu tentei entrar na
brincadeira e eles me mandaram cair fora, ndo me queriam ali com eles e eu fui me angustiando mais ainda. Eu
ndo sentia vinculo, ndo me sentia acolhido por ninguém, isso me trazia uma irritagdo, um nervoso muito grande,
entdo qualquer coisinha me fazia partir para cima.
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Uma coisa interessante, que me lembrei agora, é que € normal criangas brigarem entre si por conta de
cilmes, egoismo, por brinquedo, etc, mas uma crianca pode brigar com uma diretora?

Cibele - Com a diretora?
Nasser - E, pode brigar com ela, xingando?
Cibele - [Expressdo de que ndo compreendeu].

Nasser - Por exemplo, se uma crianca ouvinte briga com outra crianca é de igual para igual, agora se ela brigar
com o professor é uma outra hierarquia, ela pode ser suspensa, pode ser expulsa. Imagine uma crianca brigando
com a diretora. Ela pode facilmente ser expulsa, porque a diretora esta numa posicdo de muito mais respeito, que
é preciso obedecer; mas eu, durante minha infancia, ndo sabia disso. N&o sabia que poderia ser expulso da escola
caso brigasse com a diretora, ndo tinha acesso a informacdes. Eu brigava muito com a diretora e ela aguentava,
porque sabia que eu ndo tinha informagdes.

Cibele - Mas o que vocé fazia? S6 xingava, ou brigava de bater?

Nasser - Isso, xingava, mas brigar, eu ja briguei com professor. Tinha um que ficava me gozando, tirando barato.
Eu ndo entendia o que ele estava falando, mas sabia que estava me provocando. Aquilo me dava um nervosismo
muito grande e um dia peguei uma caneta e furei o brago dele, até sangrou. O professor disse que eu havia ficado
louco, me levou para a diretoria, fui questionado o porqué daquilo, fui suspenso por um dia, poderia ter sido
expulso, mas ndo foi 0 que aconteceu. Chorei muito, fiquei muito nervoso.

Cibele - Quantos anos vocé tinha?

Nasser - Quando aconteceu esse lance da caneta, eu tinha uns 12, 13 anos. Sabemos que uma crianga nessa idade
conhece as relagdes dentro da escola, mas eu ndo sabia, ndo conhecia as regras, ndo sabia do que se tratava. Eu
vivia brigando, me envolvendo em confusdo. Nao s6 eu, mas percebo que 0s meus amigos surdos também
passaram por isso, da mesma forma que eu.

Cibele - A diretora, a coordenagéo e os professores ndo explicavam nada?

Nasser - Até explicavam, mas de forma oral, e eu tinha acesso limitado a isso. Nenhum ouvinte da escola sabia
Libras e eles sempre oralizavam frases grandes. Eu tentava fazer leitura labial e acredito que tinha acesso a mais
ou menos 30% ou 40% do que eles falavam, porque eu era pequeno e fazer leitura labial era bem dificil. Se eu
tivesse acesso a 100% de tudo o que era falado, tudo bem, ia entender que as vezes é preciso ter cuidado com
alguma coisa perigosa, por exemplo, mas 30% era muito pouco, eram apenas fragmentos da informacao que ndo
me permitiam entender nada e ocasionavam essa falta de comunicabilidade, esses conflitos.

Eles davam explica¢des, mas me tratavam como se eu fosse ouvinte. O ouvinte entendia, beleza, mas eu
ficava sem entender por causa desse modo de comunicacao que ndo se aplicava a mim, e ai eu sentia que brigar
n&o era um problema.

Cibele - Entendi. E na escola ndo havia intérprete de Libras em nenhum momento?
Nasser - Na escola de ouvintes?
Cibele - Sim.

Nasser - Ndo, eu nem sabia da existéncia de intérpretes. Eu acho que por volta do ano 2000, a sociedade ainda
ndo tinha entendido as necessidades dos surdos. Nao havia nenhum tipo de interpretacéo.

Cibele - Vocé estudou sempre na mesma escola?

Nasser - Sim, eu entrei no pré e fiquei até o 8° ano. Entrei na escola ja tendo o implante coclear, fui muito bem
recebido pelos colegas, eles me tratavam bem, me cumprimentavam, abracavam, interagiam comigo, ndo haviam
conversas, mas me chamavam para brincar e interagir. Mas na primeira série, quando tirei o implante coclear,
tudo mudou, comegaram a me ignorar, passei a ser acusado de coisas que ndo tinha feito, sofri bullying, enfim,
eles me olhavam feio, um olhar com discriminacdo, percebi que as coisas tinham realmente mudado e ai
comegaram os problemas.
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Cibele - E vocé fez todo o Ensino Fundamental nessa escola? Depois fez o Ensino Médio?
Nasser - 1sso, do pré ao 8° ano eu fiz na mesma escola. Foram oito anos de perda de tempo.
Cibele - E que disciplinas vocé mais gostava?

Nasser - De hoje ou daquela época?

Cibele - Daquela época?

Nasser - A que eu mais gostava era matematica. Matematica era mais facil, porque eu conseguia acompanhar
visualmente. O professor anotava 0s nimeros na lousa e mostrava como fazer as contas com o giz. Ali, na lousa,
eu conseguia acompanhar, vendo os nimeros, mas a parte que ele oralizava eu ndo entendia nada. Histéria, eu
ndo aprendia nada, Ciéncias, Portugués, Geografia, também néo. A Unica disciplina que eu conseguia entender,
porque tinha acesso visual, era matematica.

Cibele - E agora vocé gosta mais de qual?
Nasser - Agora eu adoro Histéria. Gosto muito de Geopolitica, Artes.
Cibele - E como isso mudou? O qué que mudou?

Nasser - Porque aos 15 anos eu fui para uma escola de inclusdo, em que haviam ouvintes e surdos misturados.
Comecei a aprender lingua de sinais e |4 havia intérpretes. Eu ia para as aulas que tinham interpretacdo de
Libras, olhava aquilo e ficava muito impressionado.

Cibele - Onde foi isso?

Nasser - Foi na escola B. Quando eu terminei o 80. ano, eu disse para minha mée que ndo queria mais continuar
na mesma escola. Ela foi procurar outras escolas e encontrou essa, que era uma escola de inclusdo, tinham
intérpretes de Libras e outros surdos. Eu gostei da ideia, entdo fui transferido e aprendi Libras com os surdos de
la. Ficava impressionado por haver intérpretes, era muito bom. Foi quando eu aprendi de verdade, do 90. ano em
diante... Mas eu deveria ter aprendido antes disso, assim eu poderia ter me desenvolvido ainda mais,
estabelecendo relagBes desses novos aprendizados com o conhecimento basico anterior, mas ndo, houve uma
lacuna gigante até o 90. ano e isso gerou grandes limita¢fes. Fiz o Ensino Médio, fui aprendendo, aprendendo,
aprendendo. Foi com a presenca do intérprete que eu pude entender melhor e gostar mais de Historia e
Geografia. Antes eu gostava mais de Matemaética, agora gosto mais de Historia.

[Nasser e Pesquisadora sorriem].
Cibele - L4 na escola B, a relagdo com os amigos era melhor?

Nasser - Sim, muito melhor. Mas 14 os grupos de surdos e ouvintes eram bem separados, acho que isso € normal
por causa das diferencas linguisticas e culturais.

Cibele - E tinham muitos surdos 14?

Nasser - Sim, quando eu entrei tinham muitos surdos, depois foi diminuindo conforme os anos foram passando.
Acho que isso aconteceu principalmente porque quando eu estava no 20. ano, na escola B, tinha uma
coordenadora surda que era responsavel pela coordenacdo dos intérpretes. Quando tinhamos algum problema em
relacdo aos intérpretes, no caso de contratacdo de intérpretes, ou se faltavam, nds a procuravamos. Mas, naquele
mesmo ano, ela foi mandada embora e um ouvinte a substituiu, ai foi uma bagunca e a escola B parou quase
totalmente de receber os surdos. Agora sobraram somente cinco alunos surdos, antes haviam uns 15, 20.

Cibele - E na escola B, havia um professor que vocé gostava mais?

Nasser - Professor da escola B?
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Cibele - Ou pode ser da escola anterior também. VVocé se lembra de alguns professores que considerava que eram
bons?

Nasser - Quando estava na la. série, tinha uma professora de quem eu gostava muito. Ela falava varias coisas
diante da sala e eu ndo entendia nada, mas assim que terminava, ela vinha até mim e explicava tudo de novo com
cuidado, ela me ajudava muito e me fazia sentir especial, me ajudou pra caramba. 1SS0 permaneceu mesmo
quando tirei o implante coclear, a professora continuou me ajudando e ndo mudou comigo, diferente dos colegas
gue mudaram e comecaram a me ignorar. No ano seguinte, ela foi embora e foi substituida por outra professora
que era muito ruim, eu ndo conseguia entender nada. Ela achava que eu tinha que ser igual aos demais, aos
ouvintes, e ai eu ndo aprendia.

Eu gostava mais dessa professora da la. série e também de um professor de Historia do 60. ano. Ele era
muito parecido com a professora da la. série. Depois que a aula terminava, ele me explicava novamente o
conteudo, em particular, e acredito que isso ajudou muito no meu desenvolvimento. Mas depois que aprendi
Libras, aos 15 anos, na escola B, ai era diferente, gostava de alguns professores, ndo gostava de outros, ndo
precisava mais de toda aquela ajuda especial. Dentro da escola B eu conseguia ter mais acesso a informacdes e
optar por quais professores eu gostava mais, ou de quem ndo gostava.

Cibele - Legal.
Nasser - Entendeu?
Cibele - Sim. Vocé tinha dito que fez fono, é isso?

Nasser - Sim, fiz desde os 4 anos de idade, quando era crianca e estava na fase do implante coclear, foram 15
anos de oralizacdo. Eu parei acho que em 2013, era um treinamento intenso com a oralizacéo.

Cibele - Vocé acha que te ajudou?

Nasser - Nao! [Pausa] Eu percebi que ser oralizado, me fez falar bem, mas ao falar com os ouvintes, eles
entendiam o que eu estava falando, porém, ndo percebiam que eu tinha uma identidade, uma cultura surda, que é
diferente da dos ouvintes. Eles me viam oralizar e pensavam: “ah, ele é surdo, mas sabe falar! N&o preciso
aprender Libras”.

Engracado, porque demorei 15 anos para conseguir oralizar bem, mas em apenas 3 meses eu aprendi
Libras e sabia sinalizar bem. Isso tem a ver com a experiéncia visual caracteristica das pessoas surdas.

Cibele - Entendi. E vocé ja foi a outros profissionais? Como no psicélogo?

Nasser - Fui sim. [Pausa] Em 2010, eu procurei um psicologo por causa de problemas de depressdo. Mesmo na
escola B, me sentia muito solitario. Foi na escola B que eu entrei em contato com a minha histéria de vida, desde
minha infancia até aquele momento. Quando eu entrei na escola B, por fora eu parecia bem feliz, mas dentro de
mim eu continuava a sentir muita coisa ruim, por conta do meu contexto histérico, que foi problematico por
causa da escola A e da minha familia. Um dia la na escola B, eu fiquei louco, eu comecei a quebrar as coisas da
escola, os professores e os alunos ficaram assustados. Chamaram a minha mée e ela resolveu me levar para o
psicélogo.

Cibele - E foi bom? Te ajudou?

Nasser - Sim, me ajudou bastante, porque o psicdlogo sabia Libras e com isso a comunicacao fluia, eu conseguia
entendé-lo com clareza e assim era possivel ter bastante troca.

Cibele - Entendi. E como eram as interagcGes com o0s colegas nos intervalos, ou antes e depois das aulas?

Nasser - Nas escolas por onde passei ou na escola B?

Cibele - Pode ser nas duas.

Nasser - Na escola de ouvintes em que estudei até os 15 anos, que era a escola A, eu adorava esportes. Era 6bvio

gue, por conta de ser visual, ndo precisava me comunicar com as pessoas, ai participava bastante. Quando
comecava o intervalo eu sempre saia correndo para participar dos esportes, jogava futebol e no final retornava a
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aula. Na escola de ouvintes eu s6 ia jogar bola. Na escola B, o intervalo era diferente, ndo tinha futebol, mas era
bom porque havia outros surdos. Quando acabava a aula, a gente ficava reunido conversando.

Cibele - E vocés conversavam sobre varias coisas?

Nasser - Na escola A eu s6 praticava esportes, porque, com 0s ouvintes, a comunicacdo era bem dificil. Nessa
escola, eu ndo compreendia o que era explicado, ndo tinha nenhum entendimento sobre o pensamento politico,
filosofico, nada, de nada. Eu sé transitava por ali, sem ter conhecimento de mundo, faltava troca, faltava o acesso
a informacdes para que fosse possivel o aprendizado. Entdo, esse periodo foi realmente de ndo aprendizado.

Depois, na escola B é que eu comecei a conhecer sobre varias tematicas, varias areas, sendo um motivo
de grande felicidade para mim, pois eu queria ficar ali aprendendo mais e mais. Na escola B, também, tive
acesso a um grupo de ouvintes, mas era um grupo diferente daquele que convivi na escola A. Ainda assim, pude
perceber o quanto falta empatia dos ouvintes por nés, surdos, o quanto ainda faltava uma percep¢do sobre a
nossa identidade e cultura. As trocas, as conversas que 0s surdos tinham com os ouvintes eram diferentes das que
eram possiveis quando estdvamos somente entre surdos.

Cibele - Entendi. E vocé tem alguma lembranca boa, por exemplo, uma lembranca que vocé gosta bastante e que
aconteceu na escola?

Nasser - De qual delas? Da escola A?
Cibele - Qualquer uma, voceé escolhe.

Nasser - Na escola A, eu sd tenho lembrancas de problemas; eu ficava chorando, brigando, ndo havia troca, ndo
existe nada que marque minha historia positivamente l4. Ja na escola B sim, eu tenho boas experiéncias, tenho
algumas ruins também, mas que fazem parte do cotidiano das pessoas, é normal ter esse lado bom e ruim. E
importante as pessoas aprenderem sobre experiéncias positivas e negativas. O modo como vivi na escola A me
desperta odio até hoje [adicionado].

Na escola B, eu aprendi muito sobre experiéncias de vida, porque estar junto a outros pares surdos me
proporcionou isso. Na escola A, eu ndo tinha experiéncias positivas nem negativas, eu ndo tinha compreenséo
das coisas, era como se eu fosse um robd. Eu ia para a escola, ficava olhando, esperando o tempo passar e,
quando acabava, eu voltava para casa. Isso ndo me proporcionava experiéncias e acontecia porque ndo havia
nenhuma acessibilidade.

Mas uma lembranca legal, boa da escola B foi quando eu ingressei e entrei em contato com 0s outros
alunos surdos. Eu comecei a entender o que eles estavam dizendo, a sinalizacdo deles, eu senti que me parecia
com eles, me identifiquei. Entdo eu os via ali sinalizando, eu oralizava, perguntava alguma coisa, eles me
respondiam e eu conseguia entender, ai era possivel essa troca fluida.

Com os ouvintes, eu fazia perguntas e obtinha respostas que ndo conseguia compreender com clareza,
isso se repetia varias vezes, havia uma forte limitacdo na comunicagdo. Antes eu ndo sabia escrever, entdo a
comunicagdo com os ouvintes era muito limitada, ja com os surdos a comunicacdo era muito mais tranquila: eu
perguntava, eles me respondiam e eu entendia o que estava sendo dito. Essa histdria da minha entrada na escola
B marcou a minha vida, foi boa!

Cibele - Entendi. E quando vocé aprendeu a escrever?
Nasser - Como eu aprendi?
Cibele - Pode ser, quando e como?

Nasser - O meu pai era bem rigido, ele queria que eu aprendesse o0 portugués perfeitamente, igual aos os
ouvintes. Ele tentava muito me ensinar, mas eu ndo conseguia compreender o que ele estava tentando me passar
e ndo desenvolvia o portugués. Acredito que 0s ouvintes, principalmente eles, precisam compreender qual a raiz
da questdo antes de tentarem ensinar o portugués para os surdos. Eles ndo percebem isso, s6 forcam o
aprendizado, dizendo onde estdo os erros, ficam corrigindo, mas ndo tém clareza do porqué dessa dificuldade.
Meu pai ficava tentando e tentando me ensinar. Isso foi me angustiando, e chegou uma hora que eu ndo
gueria mais saber do portugués. Até o momento em que ele comegou a me mostrar filmes, eu gostava e comecei
a assisti-los. Havia legendas nos filmes e foi por conta delas que eu comecei a ter um aprendizado um pouco
melhor, pois antes eu tinha muita dificuldade com gramatica. Eu ia acompanhando as cenas junto com as
legendas e com isso era possivel ir aprendendo mais sobre a gramatica do portugués, mas isso ndo me permitiu
ser fluente. Foi sé depois, com 18, 19 anos, que eu comecei a ter consciéncia de que eu precisava aprender
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portugués. E foi ai quando eu comecei a ler. Tinha bastante limitacdo no comeco, precisava pesquisar palavras
na internet, no diciondrio. Era dificil, mas sinto que agora melhorou, consigo resolver parte das minhas davidas
sozinho por meio de pesquisas.

Cibele - VVocé falou das dificuldades que teve com a dire¢do da escola A. E depois, na escola B? Como era esse
contato com a diregdo, com a coordenag¢do? Era bom?

Nasser - N&do era bom nem ruim. O que eu posso dizer é que era melhor, porque a direcdo ja conhecia os surdos e
as questdes relacionadas a surdez. Ja na escola A néo tinha isso, eles ndo tinham conhecimento nenhum sobre as
pessoas surdas, sobre as pessoas com sindrome de Down, sobre cadeirantes... Era como se todos esses alunos
com deficiéncia fossem iguais, ndo tinha um olhar para a diferenca. A cultura surda precisava ser consertada para
se adaptar a cultura ouvinte.

Na escola B, a diretora entendia até certo ponto, mas faltava ela buscar mais informacdes, se aprofundar
mais sobre os problemas da interacdo entre surdos e ouvintes que estdo no contexto da inclusdo. N&o s na
escola B, mas também em muitas outras escolas, acredita-se que a presenca do intérprete é o suficiente para
resolver todos os problemas.

Por exemplo, se um surdo precisa falar com a direcdo, saem logo correndo atrds de um intérprete, mas e
se 0 surdo tem um problema que envolve o préprio intérprete? A diretora ndo pensava sobre essas coisas.
Também ndo ha uma preocupacdo em entender como os surdos aprendem, como se desenvolvem, sobre a cultura
surda, que é diferenciada. Ha varios problemas dentro da inclusdo porque os professores ouvintes ensinam de
acordo com métodos destinados a pessoas ouvintes. VVocé esta entendendo?

Cibele - Sim.

Nasser - Os surdos aprendem de modo diferente. O intérprete de Libras pega o que o professor esta falando e faz
a interpretacdo desse contetido, mas isso néo resolve o problema. Falta o contato direto entre os alunos surdos e
os professores, falta eles poderem ter essa aproximacao.

Cibele - Vocé sente que uma escola bilingue pode contribuir mais, pode ser melhor que a inclusao?

Nasser - Eu ndo conhecgo profundamente o conceito de uma escola bilingue, mas eu acredito que possa contribuir
muito para os surdos. N6s temos que entender que as linguas dos ouvintes e dos surdos tém estruturas
linguisticas diferentes. Os professores ouvintes se utilizam de um método préprio para os alunos ouvintes, agora
os professores que tém alunos surdos precisam utilizar um método voltado para surdos, que é diferente.

O problema da incluséo é que o aluno surdo esta inserido com alunos ouvintes e recebendo o ensino por
meio de um método ouvinte. Esse método foi pensado tomando como base a experiéncia do ouvinte, que é
auditiva; o surdo ndo tem essa experiéncia auditiva, é complicado. Eu penso que numa escola bilingue, com um
professor surdo ou ouvinte com dominio da Libras, é possivel que o aluno surdo entenda com facilidade e se
desenvolva, porque ha uma igualdade linguistica.

Enquanto isso, nas escolas regulares ha um professor ouvinte, com um método destinado a ouvintes, e é
o intérprete que faz a passagem do Portugués para Libras para os alunos surdos. Acredito que dessa forma seja
mais confuso para os surdos. Nesse contexto, os surdos podem ter dificuldades, alguns podem até supera-las,
mas outros ndo. Eu acredito que é impossivel um aluno surdo e um aluno ouvinte se desenvolverem da mesma
forma dentro da escola inclusiva. Um vivencia o0 mundo de modo muito visual e o outro de modo auditivo, séo
tipos de vivéncias muito diferentes. Ndo ha uma melhor ou pior que a outra, a do ouvinte ndo é melhor, elas sdo
apenas diferentes.

Cibele - Entendi.

Nasser - Por exemplo, quando temos no portugués uma palavra, prépria desse universo ouvinte, ela tem uma
sonoridade. O surdo, quando aprende algumas dessas palavras em portugués, pode até entendé-las, mas sem
compreender profundamente o seu conceito do mesmo modo que um ouvinte. Ele pode até decora-las, mas ndo
as compreender de fato, por isso é preciso pensarmos como ficam essas questdes no bilinguismo, na Libras,
como se ensina sobre isso de forma que os surdos possam entender claramente.

Cibele - Entendi. E na sua opinido, qual seria o objetivo da escola? Independentemente de ser inclusiva ou
bilingue.

Nasser - O objetivo das escolas?
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Cibele - Sim.

Nasser - [Pausa] Pensando sobre o objetivo das escolas na modernidade, acredito que tenha a ver com a
aprendizagem dos alunos, sendo a escola importante para despertar em cada um deles um desejo por determinada
profissdo. Aquela coisa de gostar mais de uma disciplina, de se identificar mais com ela e, a partir disso, poder
pensar na escolha de uma profisséo.

Eu acho que a escola tem a ver com isso, nds aprendemos contetidos de varias disciplinas e depois desse
aprendizado podemos fazer escolhas sobre a nossa profissdo, seguir para a faculdade. A escola também nos
proporciona um ensino basico sobre a vida. Por exemplo, eu posso gostar mais de matematica, mas também
preciso aprender portugués, porque ele faz parte de um conhecimento de base, importante para a comunicacao
dentro do pais; aprender ciéncias também é importante, porque nos ensina coisas sobre a vida e, além disso,
também tem a questdo mais especifica da escolha da profissdo. Acredito que sejam essas duas coisas; oferecer
um conhecimento de base e auxiliar na escolha profissional.

Cibele - Entendi. [Pausa] E vocé trabalha?

Nasser - N&o, ndo trabalho.

Cibele - Mas ja trabalhou antes?

Nasser - Ndo, nunca trabalhei.

Cibele - E qual a profissédo de seus pais?

Nasser - A minha mée é psicologa.

Cibele - Ah, é? [Sorri].

Nasser - E meu pai é psiquiatra. [Soletra: P-S-1-Q-U-1-A-T-R-A].

Cibele - Entendi. Vocé ja me contou varias coisas relacionadas a escola, mas e 0 que vocé gosta de fazer nos
momentos de lazer?

Nasser - O qué?

Cibele - Outras coisas que vocé gosta de fazer fora da escola.

Nasser - [Pausa] Hoje em dia, eu gosto muito de ficar conversando. Eu tenho vontade de estar com a natureza,
aprender como as tribos indigenas vivem, ter uma vida basica com a natureza. Tenho vontade de ter experiéncias
em relacdo ao que a natureza pode me oferecer, aprender sobre isso e sobre 0 modo que ela esta conectada com o
planeta. Amo bater papo, conversar, gosto de filosofia e de politica. Também gosto de ler e amo desenhar.

Cibele - Tem a ver com arquitetural

Nasser - Sim.

Cibele - Tem que desenhar bastante...

Nasser - [Sorri].

Cibele - E para o futuro, com o que vocé quer trabalhar, o que quer estudar?

Nasser - O que eu tenho vontade de fazer no futuro?

Cibele - Sim.

Nasser - Especificamente sobre o trabalho?

Cibele - Néo, tanto faz.
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Nasser - Meu maior sonho é mudar o mundo. O mundo precisa mudar, porque tem muita coisa errada, as pessoas
sd0 muito manipuladas.

Cibele - O que é esse sinal? [Repete o sinal].

Nasser - [54:56] [Soletra: M-A-N-1-P-U-L-A-D-A-S]. Eu gostaria que as pessoas olhassem para os problemas,
olhassem para a raiz deles. Quando eu falo em arquitetura, eu penso como as construcbes podem se tornar
mensagens que evidenciem os problemas sociais.

Eu gosto de ajudar os outros e isso esta ligado a arquitetura, porque nés vemos que uma grande parte da
populacdo ndo tem uma casa, entdo gostaria de criar algum tipo de projeto onde pudéssemos ceder casas para as
pessoas. Por exemplo, uma pessoa que é gay e é expulsa de casa, precisando reconstruir a sua vida, por que nao
proporcionar uma moradia para essa pessoa? Eu penso a arquitetura por esse olhar, mais para o social, me
preocupando com os problemas sociais e pensando em como posso ajudar.

Sobre o lado mais particular do meu futuro, eu tenho vontade de viver junto & natureza e ndo mais na
cidade! Gostaria muito de aprender a viver com o0s indios.

Cibele - Legal. Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de me dizer?
Nasser - Eu quero falar, quero pregar... Voc€ ja leu o livro chamado “A Surdez”?
Cibele - Alguns capitulos sim, mas ndo li ele todo. Do Skliar, né?

Nasser - Isso! [Pausa] O oralismo é uma farsa. A inclusdo também é uma farsa. Eu acredito que o bilinguismo é
0 caminho. E isso.

Cibele - Agora tenho uma ultima pergunta, vocé ja me falou sobre as suas experiéncias nas escolas, mas em
relacdo as escolas em geral, qual a sua avalia¢do?

Nasser - Sobre as outras escolas?

Cibele - Sobre as duas coisas, as escolas em que estudou e as outras escolas. Como vocé faz essa avaliagdo geral
sobre as escolas?

Nasser - No geral?

Cibele - Sim.

Nasser - Inclusdo? Bilingue?

Cibele - Incluséo, bilingue, escolas de ouvintes, no geral... Que avaliagdo vocé faria?

Nasser - [Pausa] O surdo ndo deve ser inserido na escola de ouvintes, porque surdos e ouvintes tém linguas
diferentes. Na escola inclusiva também, é um contexto semelhante ao da escola de ouvinte, surdos e ouvintes
tém necessidades diferentes. Acho importante o conceito da escola bilingue, pois o surdo tem uma identidade
propria, que é visual e tem a ver com o uso da lingua de sinais.

Todos os surdos e ouvintes precisam, antes de mais nada, adquirir uma base linguistica. Ndo adianta,
por exemplo, uma pessoa que ndo escuta tentar aprender uma lingua oral, ela precisa antes ter uma base
linguistica.

Eu penso que a escola bilingue é importante conceitualmente, mas, nesse momento, mesmo na escola
de surdos, sdo os ouvintes que mandam.

Acho que todos os surdos e ouvintes que sabem Libras precisam lutar muito e € uma luta que vai além
da escola bilingue. N6s precisamos compreender a raiz dos problemas da educacdo. Ndo devemos pensar sé nas
mudancas escolares, precisamos ir além, encontrar a raiz de tudo isso.

A escola especial é um absurdo, assim como a proposta da escola inclusiva, pois ela define que as
pessoas com deficiéncia sdo todas iguais, s6 porque todas possuem deficiéncia, e isso ndo tem nada a ver. A
escola inclusiva e a escola especial ndo tém cabimento, pessoas surdas sdo de um jeito, pessoas cegas sdo de
outro, tém linguas diferentes, possuem outra forma de aprendizado, de desenvolvimento, assim como o0s
ouvintes.
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Eu ndo acho que o surdo seja uma pessoa que ndo escuta, em que falta a audi¢do, “o surdo é uma pessoa

visual”. Essa é uma frase de um tedrico estadunidense, eu achei bem interessante. N&o é a falta que marca, mas
essa condicdo de ser visual.

Cibele - Muito legal! Podemos concluir?

Nasser - Sim.
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APENDICE H - Conversacdo com Miguel

Cibele - Eu vou comecar, ok?

Miguel - Sim.

Cibele - Como vocé ficou surdo, o que aconteceu?

Miguel - Eu comecei pequeno em uma escola especial. ..

Cibele - Mas vocé nasceu surdo?

Miguel - Nasci surdo, normal... N&o fiquei doente, foi uma coisa natural, nasci assim.
Cibele - N&o sabe 0 motivo?

Miguel - Ndo sei.

Cibele - Como a sua familia descobriu?

Miguel - A minha mée me chamava varias vezes e eu ndo respondia, pois eu nao escutava. Entéo ela me levou ao
médico e ele descobriu que eu era surdo. Surdo profundo, mais ou menos profundo, e foi isso.

Cibele - Surdez bilateral?
Miguel - Sim. No lado direito, eu tenho uma perda um pouco menor do que o lado esquerdo.
Cibele - E vocé usa aparelho?

Miguel - Antes, eu usava aparelho, mas eu sentia que ele me incomodava, o barulho me dava dor de cabeca; ai
eu deixei de usar e me senti aliviado. Antes, a escola [escola 2] me obrigava a usar o aparelho. A minha familia
também me mandava usar o aparelho e a oralizar, mas eu ndo me sentia feliz tendo que oralizar. Eu sofria e por
isso pedi para conversar com a minha mae, expliquei para ela que eu ndo queria oralizar e que queria s usar
lingua de sinais e ela respeitou isso. Ela aceitou eu usar lingua de sinais por ser surdo e eu parei de oralizar.
Entdo, na escola, eu s6 usava Libras e ndo havia problema nisso.

Cibele - E quando vocé teve essa conversa com a sua mae? Com quantos anos?

Miguel - Com mais ou menos oito ou nove anos de idade. Eu falei que ndo queria oralizar, e foi isso.

Cibele - E a sua me percebeu que vocé era surdo quando vocé era bem pequeno?

Miguel - Sim, quando ela chamava meu nome [soletra 0 nome], eu ndo escutava, entdo ndo respondia ao
chamado. Estava de costas para ela e ndo me dava conta que ela estava me chamando; com isso, ela percebeu
gue havia alguma coisa estranha e me levou ao médico, e ele percebeu que eu era surdo.

Cibele - Com que idade mais ou menos? Dois, trés anos?

Miguel - Acho que entre dois e trés. Acho que na verdade foi com dois anos.

Cibele - Entendi. E como os seus pais se sentiram?

Miguel - Minha méde me disse que ficou triste. Ela pensava que os surdos tinham mais dificuldades, mais
limitacdes. Era dificil, porque ela ndo conhecia outros surdos. Ela foi a varios lugares, chorou bastante, até que
conseguiu encontrar uma escola para surdos.

Cibele - E ela queria uma escola voltada para surdos?

Miguel - Sim. Ela queria uma escola para surdos, mas queria que eu aprendesse a oralizar. Depois eu falei que
ndo queria e ela respeitou.

Cibele - Ai, com oito anos vocé chamou ela para conversar?
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Miguel - Isso, com oito anos conversei com ela, expliquei que ndo queria mais. Quando eu era pequeno, eu ndo
entendia as coisas e oralizava meio que no automatico. Depois fui percebendo que eu nédo era feliz. Entdo
conversei com ela, disse que ndo queria mais e parei de ir aos treinos de oralizar, s6 estudava Libras.

Cibele - E vocé aprendeu Libras quando?

Miguel - Desde pequeno. A minha escola tinha as duas coisas: Libras e oralizacdo. Dentro da sala ensinavam
Libras e tinha um trabalho voltado para oralizagdo em um horario a parte. Eu frequentei o trabalho de oralizagao
por um tempo, mas depois parei. Em seguida, me mudei para outra escola [escola 3].

Cibele - E que idade vocé tinha quando aprendeu Libras?
Miguel - Ah, bem pequeno, com uns dois ou trés anos de idade, junto com o trabalho de oralizacéo.
Cibele - Entendi. E como é a comunicagdo com a sua familia? E boa?

Miguel - Entdo, quando eu estava crescendo, a minha mae comecou a aprender Libras; ela aceitou, mas a maioria
da familia ndo. O meu primo gosta, ele tem interesse em aprender Libras... Acho que é dividido, metade sabe
Libras, metade sabe muito pouco ou ndo sabe. Uma grande parte acho que sabe.

Cibele - Seu pai sabe Libras?
Miguel - Nao, meus pais se separaram quando eu era pequeno. Mas ele cuidava de mim.
Cibele - E como acontece a comunicacdo com 0s parentes que ndo sabem Libras?

Miguel - N&o sei. Eu escrevo e também as vezes fago leitura labial. Consigo perceber o que eles estdo falando. E
também ha possibilidade de usar gestos, me comunicar de um jeito mais gestual e deixar rolar.

Cibele - Entendi. VVocé fazia atendimento fonoaudiol6gico?

Miguel - Como assim?

Cibele - Vocé frequentava sessbes de fonoaudiologia?

Miguel - Sim. Eu ia para treinar a fala oral, mas eu ndo me sentia bem com aquilo.
Cibele - O foco do tratamento era a oralizacdo?

Miguel - Sim, era, mas como eu ndo me sentia bem, com 8 anos eu disse que ndo queria mais me comunicar pela
oralizacdo. Eu ia para as aulas, mas as sessdes de fono eu interrompi.

Cibele - As sessdes aconteciam dentro da escola?

Miguel - Sim, dentro da escola, mas eu ndo gostava, eles me obrigavam a oralizar, diziam véarias vezes que eu
tinha que fazer aquilo, estavam sempre bravos, eu ndo me sentia bem com aquilo.

Cibele - A primeira escola [escola 1] que vocé frequentou era particular ou publica?

Miguel - Era publica. Estudei |4 desde pequeno, depois me mudei para outra até o 2° ano do Ensino
Fundamental. Em seguida, minha mée encontrou uma escola muito boa que era particular. Eu recebi uma bolsa
de estudo e comecei a estudar na escola 3. Ingressei no 3° ano e permaneci até me formar no Ensino Médio.
Cibele - Entendi, entéo a primeira escola era municipal?

Miguel - Sim, era municipal e a outra era particular, mas eu recebi bolsa.

Cibele - A bolsa de estudos era integral?

Miguel - Sim, integral.

Cibele - Legal. E vocé ja passou com psicélogo alguma vez?
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Miguel - [Pausa] Acho que nunca fui... Ja fiz uma sesséo de acupuntura, mas psicoterapia, que eu me lembre...
Acho que néo.

Cibele - O que é isso que vocé sinalizou?
Miguel - Agulhas pelo corpo para relaxamento.
Cibele - Ah, sim, acupuntura [soletra].

Miguel - Sim, foi para que eu relaxasse um pouco, talvez seja parecido com psicologia, pois me ajudou a ficar
mais tranquilo, mas foi sé isso...

Cibele - Vocé frequentava o médico?

Miguel - Sim, eu ia de duas a trés vezes por més. Sempre que precisava renovar o beneficio, eu ia de novo,
depois parei por um tempo. Eu me lembro que quando entrei na escola 3, minha mae me pediu que eu fizesse
novamente o treino de fala oral, jA que estava um pouco mais crescido. Eu aceitei [expressdo de meio
contrariado] e fui até o local em que eram feitos esses treinamentos. Eu praticava sozinho, e ndo com um grupo
de surdos. Tentaram me ensinar a oralizar. A professora era legal e fez tudo o que podia para que eu oralizasse,
mas realmente ndo me sentia feliz com aquilo, entdo, mais uma vez, eu desisti da oralizacéo.

Cibele - Entendi. E esse médico que vocé frequentou era especialista em aparelho auditivo?

Miguel - Sim. Para oralizacéo, o objetivo era me ensinar a fala oral, mas ndo adiantava nada, eu ndo me sentia
bem com aquilo.

Cibele - E como é o contato e a convivéncia com sua familia?

Miguel - E muito boa mesmo, temos uma boa relagdo, eles me respeitam como pessoa surda, ndo ha nada de
ruim. ..

Cibele - E sua mée trabalha com o qué?

Miguel - Como auxiliar de digitacdo.

Cibele - Auxiliar de escritorio?

Miguel - Isso, como se fosse algo do tipo...
Cibele - Ela tem alguma formagéo em faculdade?
Miguel - Néo, ela estudou s6 até o Ensino Médio.
Cibele - E seu pai?

Miguel - Ele estudou sim, mas ndo terminou o Ensino Médio. Depois de um tempo ele parou os estudos. Ele
trabalhava como caminhoneiro.

Cibele - Que sinal é esse?

Miguel - Dirigia caminhdo [utiliza outro sinal]. Ele também tinha uma banca de jornal, mas agora ele j& é
falecido.

Cibele - Recentemente?

Miguel - J& faz um ano. Por problemas pulmonares.
Cibele - No pulmo?

Miguel - Sim, ele fumava demais.

Cibele - Entendi, nio sabia...

Miguel - Tudo bem.
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Cibele - Vocé e seus amigos marcam encontros, saem com frequéncia?

Miguel - Antigamente, na época da escola, sim, tinhamos muito contato, saiamos bastante, mas depois que
acabamos o Ensino Médio isso diminuiu; acontece com todo mundo. Nossas vidas mudaram, o horério de
trabalho muitas vezes ndo ajuda, mas ainda mantemos um pouco de contato. Em compensacdo fiz novas
amizades e vou seguindo.

Cibele - Onde vocé encontrou essas novas amizades?

Miguel - No comeco, pela internet, conversando com pessoas no Facebook, por exemplo. Depois, se a pessoa &
legal, posso encontrar em varios lugares: na balada, também viajando. Fui para outras cidades e estados, como
Florianopolis e Curitiba, no Parand, conheci muitas pessoas diferentes.

Cibele - Legal. E a maioria dos seus amigos, sdo surdos?

Miguel - Sim, a maioria é surda.

Cibele - Mas vocé tem amigos ouvintes?

Miguel - Sim, principalmente os meus vizinhos e os amigos dos meus primos.

Cibele - Vocé mora na mesma casa desde pequeno?

Miguel - Sim, desde pequeno.

Cibele - Entendi. E como é a comunicagdo com seus amigos surdos?

Miguel - Com os surdos?

Cibele - N&o, me desculpe, com 0s ouvintes.

Miguel - Eu insisti para que aprendessem Libras, alguns aceitaram e aprenderam, outros ndo. Sabem coisas como
o alfabeto manual, e alguns deles se comunicam por gestos, mas a comunicacdo é boa. Na verdade, a
comunicagdo acontece principalmente pela escrita, ndo tanto com o papel, mas digitando mensagens no celular.

Cibele - VVocé acha que existe alguma diferenca na sua amizade com seus amigos surdos € com seus amigos
ouvintes?

Miguel - Sim, existe muita diferenca. Com meus amigos surdos as conversas sdo mais faceis e rapidas, com 0s
ouvintes demora mais o tempo entre o que é falado até ser entendido; o que ndo acontece com meus amigos
surdos. Claro, se o ouvinte souber Libras, essa comunicagdo vai ser rapida também. Na verdade, é como se fosse
conversar com um surdo.

Cibele - Com os amigos ouvintes precisa de mais paciéncia para conversar?

Miguel - Sim, precisa de paciéncia... Alguns, eu percebo que ndo tém paciéncia, em algum momento se irritam e
dizem “ah deixa pra 147, entdo eu faco o mesmo. Quando eu sei que a pessoa tem paciéncia para se comunicar,
eu converso, mas se ndo tem, eu ja ndo ligo de ndo conversar.

Cibele - Legal. E vocé trabalha atualmente?

Miguel - Néo, estou procurando trabalho.

Cibele - Ja trabalhou antes?

Miguel - Sim, antigamente, eu trabalhava em producdo, mas comecei a ter dores nas costas e achei melhor sair
de 14. Achei que era um bom momento para me mudar para Floriandpolis, para tentar uma vida nova. Entdo fui e
la trabalhei numa farmécia. S6 que tive muitas dificuldades para pagar as contas sozinho, entdo pedi demissao e
voltei para Sdo Paulo. Chegando aqui, eu fui procurar cursos e outras atividades para me ocupar, € uma
oportunidade de trabalho.

Cibele - La em Floriandpolis, vocé chegou a estudar para trabalhar na farmécia?
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Miguel - Eu trabalhei na farmécia e tentei estudar, mas foi dificil com o trabalho.
Cibele - Sim, entdo voltou para S&o Paulo?

Miguel - Isso, voltei porque ndo conseguia pagar as contas. Voltei para Sdo Paulo porque tinha a minha prépria
casa, entdo ja ficava mais facil.

Cibele - Sua familia foi junto com vocé para Florianépolis?

Miguel - N&o, eles s6 iam me visitar, eu morava sozinho. Eu gostei de morar sozinho, aprendi muito, amadureci.
Foi s6 depois que a minha familia foi me visitar e aproveitar a praia. Foi legal, eu gostava de morar sozinho, eu
aprendi muitas coisas. E muito diferente de estar em casa. Eu tive que aprender a batalhar pelas minhas coisas,
como conseguir o bilhete de 6nibus, ou mesmo procurar trabalho. Eu tinha que fazer tudo sozinho e consegui.

Cibele - Por que vocé quis se mudar para Florianépolis?

Miguel - Eu queria ter uma experiéncia nova, saber como € ser independente. Aprender coisas novas.
Cibele - E por que escolheu essa cidade?

Miguel - Porque € um lugar bonito, é tudo calmo...

Cibele - Entdo vocé ja conhecia a cidade?

Miguel - Um tempo atras, meu amigo que mora la pediu para eu apresentar os lugares de Sdo Paulo quando ele
viesse, entdo eu topei mostrar a cidade e ser o guia dele quando ele veio. Ele foi embora e me convidou para ir
até 1a conhecer a cidade. Eu fui e gostei muito. Assim que voltei para Sdo Paulo, eu pensei: “acho que vou para
14 tentar ser feliz”, ai eu fui... Na verdade, desde pequeno, eu tinha o sonho de ir para la. J& havia visto imagens
na televisdo e no computador mostrando lindos lugares de Ia.

Cibele - Entdo vocé ja tinha um amigo 14?
Miguel - Tinha muitos amigos.

Cibele - Todos surdos?

Miguel - A maioria.

Cibele - Sente saudades?

Miguel - Sim! Eu ainda pretendo voltar para Ia.
Cibele - E o que vocé faz nas horas de lazer?

Miguel - Eu gosto muito de trabalhar no computador, com edicdo de videos, ou mesmo hardware e montagem de
computador. Também gosto muito de pesquisar e ter novas informagdes. Gosto de jogar futebol ou vélei. E
viajar, gosto muito também, mas quando estou em casa, estou sempre pesquisando alguma coisa e fazendo
edicdo de algum video.

Cibele - Edicao de videos?
Miguel - Sim, isso. E aprender sobre coisas diferentes, pesquisar...

Cibele - Legal. Vocé acha que teve alguma dificuldade para trabalhar na farméacia em Florianopolis por causa da
sua surdez?

Miguel - Em Floriandpolis € dificil encontrarmos vagas de trabalho, de uma maneira geral. Na farméacia em que
eu trabalhei era bom, pois tinha um funciondrio ouvinte que sabia Libras. Até fiquei surpreso, foi muito legal.
Por outro lado, vejo que a questdo é que as vagas que existem sempre sdo para servigos bracais, nunca € no
administrativo, por exemplo, e isso € muito ruim.

Cibele - E o qual era sua fungdo na farmacia em Florianopolis?

Miguel - Eu conferia os cddigos de barras.
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Cibele - As etiquetas?
Miguel - Tipo isso, conferia a quantidade de produtos para colocar para vender.
Cibele - Vocé ndo realizava nenhum tipo de atendimento aos clientes?

Miguel - N&o. J& aconteceu de algum cliente solicitar um produto com um funcionério, ele pedir para eu ir
buscar, e eu fazia, mas sem contato direto com o cliente.

Cibele - Outros funcionarios sabiam Libras, entdo?

Miguel - Sim, ndo eram todos, alguns sabiam, a minoria na verdade. Uns 30% sabiam Libras e 70% mais ou
menos.

Cibele - A empresa ja tinha o costume de contratar funcionarios surdos?
Miguel - Sim, ja tiveram outros funcionarios surdos.
Cibele - Quando vocé trabalhava I4 tinha outro surdo?

Miguel - Néao, na época em que eu estava |4, era somente eu, mas tiveram experiéncias com funcionarios surdos
antes de mim.

Cibele - Que interessante. VVocé frequenta os eventos da comunidade surda?

Miguel - Depende... Eu frequento mais as festas, baladas, como aquela chamada “Vibragdo”... Eventos em
associacdes de surdos, por exemplo, € dificil eu ir, mas ndo sei 0 motivo... J& me disseram que nesses eventos ha
alguns problemas, e eu ndo gosto de lidar com isso, prefiro estar tranquilo e em paz.

Cibele - Como o qué, por exemplo?

Miguel - Ndo sdo em todos, mas ja me disseram que em alguns lugares, como esses eventos, houveram brigas,
isso foi 0 que me contaram, eu nunca presenciei nada do tipo. Eu prefiro evitar essas situacGes e ir em outro
evento.

Cibele - Entendi. E vocé sente que tem identidade surda?
Miguel - Sim, muito forte.
Cibele - Mas o que é identidade surda para vocé?

Miguel - Ah, é ter mais percepcéo visual, usar a lingua de sinais para se comunicar, por exemplo, utilizar mais a
webcam para se comunicar na internet, usar sinais luminosos para chamar alguém surdo, eu acho que isso que é
identidade surda. Sinto orgulho de ser surdo!

Cibele - Entendi, legal... Agora vou mudar um pouco de assunto. Conte-me um pouco sobre sua experiéncia
escolar.

Miguel - De um modo geral?
Cibele - Isso.

Miguel - Bom, quando eu era pequeno, estudava numa escola com método Libras-oralizagdo em Portugués,
depois eu fui para outra escola, publica também, estudei o 1° ano do Fundamental, ndo fui bem e reprovei por
duas vezes. Minha mae ficou preocupada, viu que eu ndo estava indo bem naquela escola publica, e entdo
conheceu a escola 3. Ainda bem que minha mée tinha uma amiga Ia na escola 3, que a avisou que a escola 3 era
boa.

Era bem distante, mas minha mée ndo se importou e foi até |14 fazer uma visita. Para eu frequentar a
escola, eu precisei fazer uma prova. Os professores gostaram de mim, eu fui bem e fui aprovado, escolhido para
estudar la. Fiz 0 3° e 0 4° ano, depois fui transferido [para outra unidade da escola 3]. Continuei com a bolsa, ai
eu ja tinha em torno de 12 ou 13 anos, foi bom, pois o limite para receber essa bolsa era 13 anos. Eu consegui a
bolsa integral, se ndo fosse assim, teria que ir para outro colégio.



165

Até 0 4° ano na escola 3, a turma era sé de alunos surdos. J& a partir do 5° estudei em uma sala de
inclusdo com alunos surdos e ouvintes, com acompanhamento de intérprete de Libras. Achei um pouco estranho
no comeco, éramos s eu e uma outra aluna surda. Antes, nosso grupo de surdos era de sete alunos, mas, como
eles tinham idade acima do limite, foram para outras escolas, e nds dois conseguimos a bolsa para continuar. Foi
uma fase um pouco dificil, eu ndo estava acostumado a me comunicar com 0s ouvintes. Sou muito timido, foi
dificil para mim.

Comecei as aulas com uma intérprete, ela era muito boa, mas os professores ndo falavam em Libras, s6
ficavam falando em portugués. Outra coisa muito dificil também eram as aulas de Portugués, a professora
ensinava e eu ndo entendia nada, era muito confuso, tive que me esforcar bastante. Nao tive o inglés, pois a
escola entende que a primeira lingua do surdo é a Libras, e a segunda é o portugués, entao tiraram o inglés da
nossa grade. Era muito dificil estudar Portugués junto com os alunos ouvintes. A professora ficava brava
comigo. Entdo, eu e minha colega surda falamos com o intérprete e fomos conversar com a coordenacdo e a
direcdo da escola 3, explicar nossa dificuldade com o portugués e falar sobre a reacdo da professora, que ficava
muito brava com a gente, e juntos vimos que seria melhor ter uma aula separada com um método especifico de
ensino de Portugués para surdos. Contrataram outra professora que ficava focada no ensino de Portugués para
surdos. Entdo, quando tinha aula de Portugués na semana, 0s ouvintes permaneciam na sala de aula com a
mesma professora de antes e nds, surdos, iamos para outra sala com a nova professora para estudar portugués
como segunda lingua. E ai foi bom, conseguimos avangar no portugués.

Cibele - Entdo conseguiram o que solicitaram?

Miguel - Sim, e esse trabalho foi crescendo e se estendeu aos outros anos. O 7° e 0 8%ano ficavam na mesma sala
nas aulas de Portugués para surdos... Entdo conseguimos, mas foi preciso lutar para isso...

Cibele - SO para eu entender, a coordenagdo ndo gostou da reclamacao?

Miguel - N&o, eu fui contar que a professora ficava muito irritada comigo, reclamando que eu ndo desenvolvia
no aprendizado, ndo entendia que era minha segunda lingua.

Cibele - Ah, entdo a professora ficava brava...

Miguel - Sim, pois tinha que aprender essa segunda lingua na forma escrita. Demorou um tempo até
conseguirem contratar, foram dois professores, levou uns 6 meses mais ou menos. Contrataram dois professores
para trés turmas de surdos, um s ndo daria conta de tantas aulas... Entdo separaram as turmas e ficou facil de
estudar.

Cibele - Legal...

Miguel - Sim, foi legal, pois eu fui me desenvolvendo. No 6° e no 7° ano nem tanto, no 8° ano que eu tive
problemas com a professora, mas no 9° ano comegou esse trabalho e fui aprendendo e me aperfeigoando até me
formar no Ensino Médio.

Cibele - Vocé acha que isso te ajudou?

Miguel - Com certeza, eu melhorei muito! Antes, quando aprendia portugués na mesma sala com os ouvintes e
com acompanhamento do intérprete de Libras, eu ndo escrevia bem, ndo sabia organizar sintaxe e invertia as
palavras, tinha dificuldade em conjugar verbos. Quando passamos a aprender com metodologia para surdos, deu
muito mais certo do que com os ouvintes, pois para nos ensinar era importante usar uma metodologia especifica,
mais visual. Entdo, eu compreendi como se conjugam os verbos e ficou mais fécil de aprender outras coisas.

Cibele - A professora de Portugués era ouvinte?

Miguel - Sim, ouvinte, mas tinha intérprete de Libras em sala de aula. Um dos professores aprendeu Libras,
sinalizava muito bem, realmente se esforcou e aprendeu bem; falava com a gente como um intérprete de Libras.

Cibele - Eram aulas semanais?

Miguel - Sim, duas aulas, por exemplo, as tercas e quintas. Entdo, nés, surdos, iamos para outra sala ter essa aula
- acho que era isso, pelo o que eu me lembro.

Cibele - E qual matéria vocé mais gostava e qual ndo se identificava.
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Miguel - Eu gostava muito de Filosofia, Geografia e também de Histéria. Também gostava das aulas de
Computacao, e claro, Educacéo Fisica, né, pois ficdvamos bem a vontade. Mas dessas a que eu mais gostava era
Filosofia.

Cibele - E por que Filosofia?

Miguel - Porque ela nos faz refletir sobre nossa esséncia, sobre me colocar no lugar do outro, faz pensar em
coisas que posso melhorar como ser humano, e como posso minimizar os problemas a partir de uma reflexdo
sobre eles. Eu gostava muito de analisar e refletir sobre 0 mundo. J& Matematica e Ciéncias eu ndo me dava bem,
ficava até nervoso... Lingua Portuguesa eu gostava bastante, claro, pois eram aulas com métodos especificos
para surdos, e eu ficava bastante interessado.

Cibele - E qual professor vocé mais gostava?

Miguel - Professores das matérias? Eu gostava muito do professor de Fisica. A disciplina era chata, mas o
professor era muito legal. Tinha um bigode grande, cheio e caido para os cantos da boca, parecia o famoso
Albert Einstein, sabe? Tinha até as roupas, o jeito ¢ o chapéu parecidos com ele... Era um professor muito bom!
Ele explicava sobre filosofia, era muito interessante. Ele era muito parecido com o Einstein. Gostava muito dele.

Cibele - E tem algum professor que vocé ndo gostava?

Miguel - Tinha a professora de Matematica, ensinava muito bem, mas era bem exigente. Passava exercicios para
fazermos em casa e resolvermos para apresentar as respostas no dia seguinte e ela anotar que fizemos as
atividades. Caso ndo fizéssemos, ganhavamos dois pontos negativos que seriam descontados na somatoria da
nota. Ja a professora de Portugués [faz o sinal prdprio da pessoa], ndo entendia as questfes sobre nos, surdos. A
gente explicava, mas ela ndo entendia. Ela era realmente muito chata. Acho que s6... Quando eu era bem menor,
uma crianga pequena, tinha um professor que batia na méo, no dorso ou na palma, com a régua.

Cibele - Quando isso aconteceu?

Miguel - Eu tinha por volta de 8 ou 9 anos. Por causa de bagunca, também por oralizar errado, ai ele batia.
Cibele - Puxa vida...

Miguel - Eu ndo sofria muito, era s6 na méo...

Cibele - Mas vocé ndo gostava, né?

Miguel - Nao, falta de respeito...

Cibele - E vocé tirava notas boas na escola?

Miguel - Nem tanto... Quando eu estudava s6 com alunos surdos, sim, mas quando fui para sala de inclusdo no
5°, 6% e 7° ano ainda estava ok, dai para frente comegou a me dar preguica de estudar, porque era s eu € mais
outra aluna surda, e todos os outros alunos ouvintes. Se a gente pudesse conversar com todos da sala, igual era na
escola de surdos, minhas notas seriam mais altas, mas a gente ndo conversava com ninguém, ficava so entre a
gente para tirar davidas e estudar, dai minhas notas ficaram mais ou menos. Em Quimica mesmo eu era uma
negagdo... Ja tirei até nota zero. Na inclusdo é mais dificil, porque se eu ndo sei uma coisa, eu s6 tinha uma
amiga para perguntar, até perguntar para os alunos ouvintes eu perderia muito tempo; agora, se fosse todo mundo
surdo, caso ela ndo soubesse responder, poderia perguntar para outros e, assim, me ajudariam a estudar. Por isso
eu tinha notas que ndo eram muito boas, porque faltava comunicacgdo. Por outro lado, eu pude fazer amizade com
alunos ouvintes, fora da sala, no futebol. No fiz amizade com todos, mas principalmente com dois colegas
ouvintes que aprenderam Libras.

Cibele - Eles sabiam Libras?

Miguel - Sim. O ruim é que todo ano mudavam os alunos de sala, né? Entdo, no ano seguinte, eles estavam em
outra turma... Cheguei até a pedir para a dire¢do para ficar na sala deles, mas ndo consegui. Enfim, isso
atrapalhava.

Cibele - E ai, com os outros alunos a comunicacao era limitada?
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Miguel - Era limitada... Porque todo ano era a mesma coisa: eu fazia amizade, e no ano seguinte mudavam as
turmas. Entdo, eu me sentia perdendo tempo fazendo essas amizades, porque depois mudava tudo, ninguém
permanecia na mesma turma e a nossa amizade se perdia.

Cibele - Entendi. Entdo vocé acha que se as turmas ndo mudassem a cada ano, seria mais facil a comunicacdo
com 0s ouvintes, ensinar. ..

Miguel - Isso mesmo! No comeco, quando eu entrei no 5°, 6° e 7° ano era a mesma turma, dava para conversar,
fazer amizade... Esses dois colegas aprenderam Libras e dava para conversar super bem. Entdo, do 8° ano para
frente, mudou tudo, ai ja era... Quando estudava a tarde, s6 tinha uma sala para cada ano, 5°, 6° e 7° ano, quando
mudei para manha, eram mais salas para cada ano, entdo misturam todos, por isso eu conversei com a dire¢do e a
coordenacdo para que a gente ficasse na mesma turma dos colegas ouvintes que falavam Libras, mas eles ndo
fizeram nada. Enfim, o tempo passou ¢ acabaram separando a turma...

Cibele - Entendi. E quando vocé estudava na escola para surdos vocé tinha muitos amigos?

Miguel - Sim, sim, muitos amigos... Quando eu era da escola publica, minha mae ficou preocupada porque o
ensino era ruim... Depois, eu mudei para a escola de surdos particular e, em seguida, fui para inclusdo e tal.
Ainda mantenho contato com esses colegas. Quando a gente vai jogar futebol aos sabados ou domingos, todo
mundo se encontra por la. Sdo amigos de longa data.

Cibele - Vocé se refere aos amigos que fez quando era pequeno?

Miguel - Sim.

Cibele - Mas e 0s amigos que sdo da inclusdo, vocé tem contato também?
Miguel - S6 com alguns, bem pouco contato, com uns 10%.

Cibele - Surdos ou ouvintes?

Miguel - Da inclus&o, ouvintes. Mas com os surdos tenho contato com quase todos. As vezes é dificil se falar por
causa do tempo, mas de vez em quando a gente se fala.

Cibele - E 0 que vocés faziam fora da sala de aula, no intervalo, antes e depois da aula? Vocés ficavam
conversando?

Miguel - No intervalo, a gente ficava com todo mundo, surdos e ouvintes, isso até o 7° ano. Depois, a gente
mudou para o periodo da manhd, ai tinham surdos de outras salas e a gente comecou a ter contato com eles.
Entéo, o contato com os ouvintes diminuiu muito. Eu até comecei a namorar com uma menina que era deficiente
auditiva, ela s6 oralizava, entdo eu também deixei o grupo de surdos um pouco de lado e ficava mais com ela.

Cibele - Vocé ignorou todo mundo [risos]?

Miguel - Sim [risos]. Isso durou um ano, depois terminamos e eu voltei a me aproximar mais do grupo dos
surdos, e ela, ficava mais com os ouvintes, porque oralizava muito bem. Quando a gente estava junto, se dividia
entre ficar juntos e ficar cada um no seu grupo de amigos.

Cibele - E I4 na escola havia passeios, viagens, coisas do tipo?

Miguel - Sim. Quando estudava na escola 3 [no 4° ano], a formatura foi uma viagem para a praia, foi legal.
Depois que entramos na inclusdo, no 5° ano, fomos principalmente a museus e parques. A viagem de formatura
foi para 0 México. Eu até queria ir, mas minha amiga surda nao tinha dinheiro para pagar a viagem, entdo eu nao
quis ir, porque seria 0 Unico surdo, ndo ia me sentir a vontade com todos os outros ouvintes, achei melhor
desistir.

Cibele - Entendi. Se a sua amiga surda fosse junto, vocé iria?

Miguel - Sim, ai eu iria. Acho que era sé isso, 0s passeios eram principalmente em museus. Essa viagem seria
muito legal se eu tivesse mais gente para conversar, mas eu so tinha contato com dois colegas ouvintes, ndo ia ter
gracga. Pensa, todo mundo falando portugués e eu no meu canto, cheio de tédio... Entdo, como a minha amiga
ndo podia pagar, eu achei melhor cancelar... E ai, o que mais vocé tem para me perguntar? [Risos].
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Cibele - [Risos] Néo sei... Tem alguma histéria boa que aconteceu com vocé na escola?

Miguel - Bom, teve uma vez, quando eu ja estudava na inclusdo, em que eu chamei meus amigos surdos e
perguntei quem queria fazer uma coisa diferente... Eu pensei em fazer videos e eles toparam, foi todo mundo
para minha casa e a gente fez um video: “filme 1.

Cibele - Lembro. Eu assisti esse [risos].

Miguel - Sim, ai a gente quis fazer mais. Fizemos um outro sobre futebol, chamado “filme 2”, fizemos esse na
escola. A professora de Portugués para surdos quis ajudar a gente. A gente escreveu um texto, demos para ela
corrigir, depois adaptamos para um teatro, e ai a gente filmou. Foi ideia minha e todo mundo topou. Depois, na
escola 3 teve um Festival, varias coisas foram apresentadas, como mdsica e teatro, e eu ganhei um prémio.
Quiseram refilmar o “filme 17 e conseguimos uma maior qualidade no video, ai a gente ganhou o prémio.

Cibele - Que legal!

Miguel - Sim, essa foi uma histdria boa que aconteceu com a gente. Uma coisa chata que aconteceu, foi no
campeonato de futebol. Eu era o Unico surdo em um time de ouvintes, entdo conversei com a coordenacao se
podia chamar 0s meninos surdos de outras turmas. Eu era do 9°, entdo ia chamar o pessoal do 8° ano, e do Ensino
Médio e montar um time sd de surdos, mas a direcdo e a coordenacdo falaram que ndo podia, tinha que ser um
time com pessoas da mesma turma, e ndo um time com pessoas de varias turmas diferentes, ai eu acabei
desistindo.

Cibele - E por que vocé queira um time s6 de surdos?

Miguel - Ah, porque eu ja tinha jogado num time com ouvintes e queria ver como era jogar sé com surdos,
jogando contra ouvintes, como ia ser essa interagdo, porque com os surdos eu combinava as jogadas muito mais
facil, j& com os ouvintes tinha aquela dificuldade na comunicagéo, nos gestos que eles faziam. Queria ver como
era estar com os surdos, mas nao tinha como, entdo ok...

Cibele - Entendi. E como que era o contato, a comunicagdo com os funcionarios da escola?

Miguel - Tinhamos contato, mas, para qualquer coisa, a gente chamava os intérpretes. Tinha intérpretes para
resolver tudo com a gente. Era bem legal. Lembra aquele episédio de pedir aula de Portugués para surdos?
Entdo, a intérprete foi com a gente. Teve uma vez que fui muito mal na prova, porque a intérprete ndo podia ficar
de manha até o periodo da noite, entdo fui conversar com eles se minha prova podia ser a tarde para a intérprete
ficar comigo, e eles aceitaram. Nos, surdos, faziamos a tarde e os ouvintes faziam & noite. Se a gente ndo
entendesse o portugués das perguntas, a intérprete fazia em Libras para a gente entender.

Cibele - Quem aceitou isso?
Miguel - A coordenagdo e a direcdo.
Cibele - Mas tirando eles...?

Miguel - Tinham alguns que sabiam um pouquinho de Libras, para uma comunica¢do mais basica, a ndo ser que
fosse um funcionério novo, ai era dificil, mas depois se acostumavam.

Cibele - E vocé tem lembranca de algum acontecimento ruim, algo que vocé tenha se chateado bastante?

Miguel - Deixa eu tentar lembrar aqui... Acho que ndo... Eu s6 lembro das coisas boas... Parece que eu apaguei
da memoria... Ndo gosto de ficar guardando essas coisas. A Unica coisa ruim foi aquela professora de Portugués,
gue eu ja comentei com vocé, foi bem chato...

Cibele - Mas como foi isso, como eram as aulas?

Miguel - Ah, ela falava muito rapido, um monte de palavras que nunca tinha visto, como conjuncdo ou
preposicdo, conjugar verbo, era tanta informacdo... Na aula de Portugués para surdos era um tempo diferente,
mais calmo, conseguia acompanhar.

Cibele - Ela era muito brava?
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Miguel - A gente falava “calma”, mas ela falava que tinha muitos ouvintes. Parece que tinha uma opressio,
porque os surdos eram deixados de lado. Ela ensinava rapido os ouvintes e ndo respeitava os surdos. Eu percebia
que ela menosprezava os surdos um pouco. Eu falei isso com a coordenacdo que ficou bem brava com
professora... Bom, o que eu podia fazer, né... [Risos].

Cibele - E vocé sofreu algum tipo de Bullying, ou chegou a brigar, discutir feio com alguém?

Miguel - N&o, nunca aconteceu isso comigo dentro da escola. Todo mundo se respeitava bastante. Eu sempre
tive medo de acontecer algo desse tipo comigo, mas ndo. S6 uma vez aconteceu com um primo. Nunca me bateu,
mas me provocava o tempo todo, era muito chato. Uma vez eu fiquei muito bravo e consegui fazer com que
minha familia me ajudasse. Mandaram ele me respeitar e deu certo. Lembro de uma vez que eu era pequeno,
tinha uns 5 ou 6 anos, numa viagem, estava num hotel e vi outras criancas ouvintes brincando. Eu fui até 14 e elas
me colocaram para fora da brincadeira, ai 0 seguranga veio e me ajudou. Eu lembro s6 dessa vez, mas depois,
nunca. Agora, quando eu percebo que as vezes 0s ouvintes tiram sarro de surdos, mas por coisas que eles ndo
conhecem, eu tento manter a calma, explicar que as coisas ndo sdo assim, digo como é o surdo e que eles devem
respeitar, entdo fica tudo certo. Porque os ouvintes ndo tém informacéo, ndo convivem com surdos. Eu poderia
ficar bravo com isso, mas nédo, é preciso explicar para que eles entendam...

Cibele - Orientar, né?

Miguel - 1sso mesmo, orientar. Alguns querem resolver na ignorancia, mas eu acho que o importante é sempre
manter a calma, orientar e conversar. Se mesmo assim, as pessoas ouvintes ndo quiserem respeitar, ai sim eu
deixo para a4 também.

Cibele - Como vocé faz para explicar? Escrevendo?
Miguel - Isso mesmo, escrevendo. Geralmente ndo sabem Libras, como eu vou me explicar, né?

Cibele - Bom, vocé me contou sobre a aula de Portugués para surdos, que eles aceitaram ter aulas para surdos.
Vocé acha que eles respeitavam a opinido dos alunos? [Sinaliza¢do confusa].

Miguel - Sim, respeitavam bastante. Eu fiquei bem feliz com os resultados, pois eu pude ver como 0s surdos
evoluiram. A ideia principal era tratar o Portugués como segunda lingua. A escrita era meio dificil, mas as coisas
do dia a dia tém escrita, por exemplo, estar dirigindo um carro e conseguir achar uma rua pelas placas, frases de
propagandas espalhadas por ai; o surdo precisa aprender a ler. Se ndo conseguir entender ndo é porque é algo
confuso, ruim... E bom. E importante para néo ter um entendimento errado das frases.

Cibele - E vocé gosta de ler?

Miguel - Eu gosto, mas ndo de ler livros. Gosto bastante de ler na internet noticias e novas informacg6es, jornal, o
G1 (portal de noticias). Agora livros, eu “t6” fora! Gosto de ler principalmente sobre esportes.

Cibele - Vocé pega o jornal ja procurando a pagina de esportes...

Miguel - [Risos] Sim! Mas eu também gosto de saber o0 que acontece no mundo. Minha familia sempre me fala
as coisas muito resumidamente, e eu estou sempre curioso para saber mais! Entdo, eu preciso ler o caderno de
noticias. Antes eu tinha mais dificuldade, mas depois das aulas, eu tive mais facilidade.

Cibele - Entendi. Vocé ja estudou em escola especial para surdos publica e particular, depois foi para a incluséo.
E qual sua opinido sobre o ensino nas escolas municipais?

Miguel - Ah, ndo sei. Antes, quando eu era pequeno, eu tinha que oralizar. Depois, quando eu fui para escola do
1° e 2° ano, parecia meio baguncado, os professores ndo tinham muita atengdo, deixavam a gente um pouco de
lado. Eu reprovei duas vezes. Eles explicavam e explicavam, mas eu ndo sei por qué reprovei. Achava bem
mediano o ensino 4. Ja na particular era melhor, eles explicavam de um jeito que fazia a gente prestar atencéo,
tinham um jeito ladico, que nos deixava interessados. Acho a escola da prefeitura meio ruim, a escola particular
é melhor.

Cibele - Vocé conhece algum surdo que estudou na prefeitura?

Miguel - Sim, eles eram legais, mas um pouco complicados, bagunceiros, dificeis de lidar. Na escola 3 foi
diferente... J4 comega que o professor é surdo, e eu fiquei impressionado, 1& na prefeitura era ouvinte que falava
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Libras, mas ndo tdo bem assim... J& na escola 3, eu vi que o professor era igual a mim, surdo também. Puxa, foi
tdo legal! Fiquei muito interessado em aprender as coisas. Depois, quando vinha um professor ouvinte, eu ja
entendia, pois o professor surdo havia explicado antes. Entdo comecei a ter notas boas. Anteriormente, eu ja
tinha reprovado duas vezes...

Cibele - Era obrigatéria a reprovacao? [A pergunta era sobre obrigatoriedade, mas foi entendida como rigidez].

Miguel - Sim, entdo minha mée ficou preocupada e me transferiu para a escola particular, ganhei bolsa integral.
L4, como o professor surdo falava comigo em Libras, fiquei muito mais entusiasmado.

Cibele - Mas na sala da prefeitura todos reprovavam?
Miguel - Sim, agora mudou, ficou bem mais solto, mas antes havia muita rigidez para ser aprovado.
Cibele - E qual sua opinido sobre outras escolas particulares de surdos e ouvintes?

Miguel - Olha, eu prefiro a escola para surdos, pela comunicagdo, que ¢ muito mais fécil. Por exemplo, se o
professor estiver ocupado, posso perguntar a qualquer colega surdo. J& com os ouvintes € aquilo ja comentei, fica
dificil para manter contato, porque todo ano trocavam as turmas. Fica dificil, né? Se fosse sempre a mesma
turma de ouvintes, ai sim manteriamos o vinculo, seria mais facil para conversar. Por isso, eu prefiro estudar em
classes s6 de surdos. Essa facilidade na comunicacdo ajuda a gente a se desenvolver mais.

Cibele - Entendi. E qual a sua opinido sobre os objetivos da escola?
Miguel - Nao entendi, pode perguntar de novo?
Cibele — Quais sdo os objetivos da escola?

Miguel - Formar pessoas educadas e fazer com que se desenvolvam. Também formar para ingressar em uma
faculdade e nos dar forcas para isso. A escola d4 uma educacdo melhor, ela fornece uma formacao ética.

Cibele - E vocé acha que a maioria das escolas consegue atingir esse objetivo?

Miguel - Eu acho que ndo. Parece que as escolas particulares tém maior preocupagdo com isso. J& no ensino
publico nem tanto, é complicado. Vejo que ndo ha muitas regras. Muitas tém livre circulacdo de drogas; na
particular, a incidéncia € muito menor. Na minha época de estudo na escola publica ndo era desse jeito, acontece
mais atualmente.

Cibele - E vocé gostava de ir a escola?

Miguel - Gostava bastante. No comeco, ndo gostava, pois em algumas matérias como Quimica, Matematica, eu
tinha dificuldade, achava muito chato. Eu ndo via a hora de me formar. Cheguei a pensar em desistir, pedir
transferéncia para outra escola de surdos. Eu cheguei a conversar com a coordenagdo dos intérpretes para dizer
que eu queria me transferir para uma escola de surdos, em que a comunicacdo é mais facil. Ela disse que
respeitava minha opinido, porque queria me ver feliz, porém, essa escola que eu queria ir era publica, com ensino
fraco, e eu estava huma 6tima escola com bolsa integral, ndo pagava nada, com bons professores, intérprete de
Libras na sala, devia pensar bem na minha escolha. Ela me disse que se eu fosse transferido perderia tudo isso,
pois assim que eu saisse da escola que estava, perderia a bolsa. Entdo, eu achei melhor ficar 4 até me formar,
porque o0 ensino era bom, mas precisava ter paciéncia com a incluso.

Cibele - Em que ano foi isso?

Miguel - Acho que foi no primeiro ano do ensino médio. Eu estava muito confuso, pois s6 havia eu e mais uma
colega surda na sala... Mas olhei os caminhos que tinha para seguir e escolhi continuar. Eu quase desisti, mas
me ajudaram a continuar.

Cibele - Vocé acha que foi a melhor escolha?

Miguel - Sim, eu imagino que a outra escola fosse ruim. Eu ndo teria aprendido portugués como aprendi nessa,
por exemplo. Na outra, eu poderia estar bem prejudicado nisso. Acho que foi a escolha certa.

Cibele - Tem mais alguma coisa que vocé queira comentar?
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Miguel - Néo sei, acho que ndo. Foram coisas que aconteceram ha mais de quatro anos, eu nem lembro mais.
Acho que por hora é isso.

Cibele - Bom, vocé ja me contou sobre sua experiéncia escolar, da infancia até se formar, agora gostaria de saber
qual sua opiniéo sobre outras escolas que vocé conhece.

Miguel - Das trés escolas em que eu estudei, € isso que vocé quer saber?
Cibele - Mas também de outras escolas que vocé ja ouviu falar.

Miguel - Bom, a escola 3 era muito boa, porque os professores tinham muita qualidade no ensino, o que
complicava era estar na inclusdo. J& me falaram da escola 4, ja me disseram que é boa, é particular também. Eu
ndo conhe¢o muitas... Ah, também tem a escola 5, mas me disseram que |4 tem muito problema com droga.
Comentaram que duas sdo boas: a escola 3 e a escola 6. Isso antigamente, agora eu ndo sei.

Cibele - E 0 que, para vocé, significa ser um professor bom e de qualidade?
Miguel - La na escola 3, os professores eram formados em faculdade, um se formou na Universidade A.
Cibele - Vocé sente que eles ensinavam diferente?

Miguel - Sim, eu percebia pela organizacdo, método de ensino, pelo modo como apoiavam os estudos dos
surdos. Enfim, 80% eram muito bons, os outros 20% eram mais ou menos.

Cibele - E o que os professores piores faziam?

Miguel - Por exemplo, falavam engquanto escreviam na lousa, entdo eu tinha que prestar atengdo na interpretacdo,
para depois copiar tudo desesperadamente. Era mais facil que escrevessem e deixassem a gente copiar, e depois
explicassem para eu assistir com calma a explicagdo. Isso era muito ruim, acontecia muito e eu ficava nervoso
com isso.

Cibele - E vocé ndo avisava os professores?

Miguel - Sim, mas demorou para que entendessem isso. Principalmente, Historia, Portugués e Geografia, que
escreviam muito na lousa. Tinha um professor que era folgado, ele ficava sentado, usava slides, pedia para a
gente copiar e continuava sentado. A gente terminava e ele colocava outro slide. Era ruim porque precisava
apagar a luz para projetar os slides na parede e ficava ruim para copiar. Conversamos com a coordenagdo, mas
acho que ndo adiantou nada.

Cibele - E, por exemplo, vocé teria algum conselho para que as escolas em geral melhorassem?

Miguel - Primeiro, diria para melhorarem o ensino de Portugués: se for inclusdo é melhor que os surdos estudem
separados. Segundo, é melhor que os professores evitem escrever enquanto explicam a matéria, primeiro passem
a licdo na lousa e depois expliquem. Terceiro, evitar falar de costas, por mais que eu veja a interpretacdo, gosto
de olhar para professor enquanto ele fala, sua expressdo, seus gestos, olho para ele e para intérprete, vou
alternando. Acho que é principalmente isso. Também acho que o intérprete deve acompanhar o aluno surdo em
todos os lugares que ele precisar, como quando vai conversar com a coordenacgdo e a dire¢do, e ndo ir embora
assim que acabar a aula.

Cibele - E vocé gostava dos intérpretes de 18?

Miguel - Sim, muito. O intérprete de Libras tem que ter no¢do de algumas coisas, por exemplo, 1a tinha um
intérprete que estava sentado interpretando, em algum momento ele ficava em pé e ia até a lousa e explicava
apontando para o quadro e todo mundo vendo. E era complicado, porque ele ndo era o professor. Ndo gosto de
intérpretes que sentavam de qualquer jeito na cadeira, ou ficavam brincando para la e para ca com a cadeira de
rodinhas, falei sobre isso com a coordenacéo e a diregao. Havia intérpretes que faziam melhor o seu trabalho no
Ensino Fundamental do que no Médio, entdo achava que eles tinham que levar em consideragao isso. Conversei
com a coordenagdo e mudaram o intérprete de sala, até por uma questdo de linguagem, né? Sinais usados no
Ensino Médio e sinais usados no Ensino Fundamental sdo diferentes.

Cibele - E vocé tinha contato com os intérpretes fora da sala de aula?
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Miguel - Sim, a gente tinha contato com alguns. De alguns eu sinto saudade de conversar. As vezes, o professor
passava licdo na lousa, a gente acabava de copiar e sobrava um tempo, e a gente ficava batendo-papo. Era legal.

Cibele - Legal. E tem mais alguma coisa que gostaria de comentar?

Miguel - Ndo, eu acho que ja falei de tudo.

Cibele - Ok, acho que a gente pode encerrar por aqui.

[Inicio do 2° video]

Cibele - Bom, tenho mais uma pergunta para fazer: o que vocé pensa sobre sua carreira, trabalho, estudo...?

Miguel - L4 em Florian6polis tem uma faculdade que é bilingue, mas nenhum surdo conseguiu entrar. Os surdos
tém a questdo do portugués escrito ser a sua segunda lingua. Dessa forma, fica mais facil para os ouvintes
passarem. E preciso que tenha intérpretes na prova do vestibular. Também acho melhor haver cotas, metade para
ouvintes e metade para surdos, porque o portugués é a primeira lingua dos ouvintes e para os surdos é a segunda,
mas, na maioria dos casos, as coisas ndo sdo assim, né?

Cibele - Qual curso?
Miguel - Produgdo multimidia, para edicéo de videos.
Cibele - E com o que gostaria de trabalhar?

Miguel - Gostaria de trabalhar com edicdo de videos, filmes, propagandas e viajar para os locais para
apresentagdes... Também gosto de manuten¢do de computadores, ndo de ir para outros locais consertar o0s
computadores, mas mais para mim mesmo, acho legal. Ou administrativo também... Mas, principalmente, eu
gostaria de trabalhar com edicéo de videos.

Cibele - E como surgiu esse interesse por edi¢do de videos?

Miguel - Comegou quando eu era pequeno. Eu via os efeitos especiais nos filmes, os achava muito bonitos, mas
percebi que aqueles profissionais eram todos ouvintes, faltavam surdos. Eu quero fazer as edi¢bes em uma
perspectiva surda, e divulgar as linguas de sinais. Gostaria de fazer videos explorando a visualidade prépria do
surdo. Esse é 0 meu grande sonho!

Cibele - Entendi! Muito obrigada!



