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A T

S RESUMO

Mergulhada no universo da Educagic Ambiental, procuro (re)visitar uma pratica
que considero a mais significativa de minha trajetéria de educadora e uma das mais relevantes
entre as inciativas governamentais nesta drea: a formagio de educadores da rede publica
estadual de ensino através de um curso vivencial no Parque Estadual da Itha do Cardoso
(§P), no perfodo de 1987-1990.

Procuro recolher dessa experiéncia elementos que constribuam para definir uma
concepgiio e uma metodologia possiveis para a formacio de educadores em Educacio
Ambiental.

Depoimentos de avalia¢do dos participantes daquele curso (educadores e equipe
coordenadora), permitiram-me identificar quatro referéncias principais para uma Educacio
Ambiental critica: vivéncia, interdisciplinaridade, partcipa¢io e ressignificagio de valores.

Concluo apontando que a vivéncia, sobretudo como experiéncia radical em natureza,
é um dos principios diddtico-metodolégicos mais importantes para a construcio de
conhecimentos a partir da e acerca da realidade ambiental. Ao mesmo tempo, favorece a
mobilizacio dos participémtes na dire¢io da construgio de uma outra sociedade e de uma
outra natureza, que melhor permitam a realiza¢cio de um humanismo naturalizado e de uma
natureza humanizada, '
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AMBIENTACAO

“Alargar o lugar social do
didlogo até o ponto que
outros seres, dotados de
outras sensibilidades e,

por certo, de outras disposigGes

a comunicagdo, posscm participar

de uma mesma e muito

diferenciada rede de comunicagdo
conosco, dinda que ndo necessariamente
sempre através de nos.”

CARLOS BranDAD
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1. A trilha pessoal

Em onze anos de trabalho com Educagio Ambiental (EA)', no imbito
governamental?, li, participei e incitei inimeras e inesgotiveis discussdes, na tentativa

de melhor conceituar ou definir aquilo que denomina-se EA.

Por que qualificar ou adjetivar a Educacio? O que ha de Ambiental na Educacio
que se quer promover? E o que hi de educativo no Ambiente pretendido? Ou ainda: é
possivel definir um espago de trabalho especifico para o bindmio EA ou, mais uma

vez, trata-se de uma qlgestﬁo de Educagio?

Na convivéncia com diversos profissionais, da Educacio, da Geografia, da

Biologia, da Hist6ria, das Ciéncias Sociais, da Agronomia e da Geologia, percebo a

', Neste estudo estarei 'utilizandor‘d abreviatura EA para desipnar *Educacio Ambiental”.

2, Atuo na Secretaria Estadual do Meio Ambiente do Estado de Sio Paulo, na 4rea de formacio de agentes difusores para a
incorporagio da temitica ambiental em suas priticas cotidianas. Dentse as principais atividades realizadas, destacam-se: a
geréncia du Divisio de Educagiio Publica da Coordenadoria de Educagio Ambiental (1989 a 1995) ¢ u coordenagio e
exccugio de cerca de trinta cursos de EA para educadores de 1o. ¢ 20. graus, na Jlha do Cardoso, Vale do Ribeira, Bacia do

Guatrapiranga e Bucia do Piracicaba.
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necessidade, talvez 8bvia, de pensar as perspectivas de Ambiente e de Educagio, que

se tem em vista ao realizar qualquer acio dita de EA.

Abandoneia preocupagio de definir a EA, entendendo que co-existem distintas
(porém nem sempre explicitas) concepgdes, a depender do Ambiente e da Educacio

idealizados.

Nestas discussdes, ao pensar a perspectiva de Ambiente que almejdvamos e
mesmo a postura educacional que assumfamos, traziamos 2 tona outras questdes
subjacentes: a relagdo homem-sociedade-natureza, as rela¢des homem-homem, que

homens queriamos formar, para viverem em que mundo...

Sincronicamente, o pensar a EA iluminava e emergia de um fazer EA. Fazer
esse, cuja trajetdria vinha de situagdes com grupos heterogéneos de visitantes de
Parques Estaduais em finais de semana, passando por alunos de primeiro e segundo
graus, finalmente, focalizando os educadores da rede piiblica de ensino do Estado de

Sdo Paulo.

Participando e coordenando equipes multiprofissionais, em parceria com esses
grupos, fui destacando alguns principios que marcavam nio a EA, mas uma EA, aquela
que definia a nossa identidade, isto é, com a qual melhor nos identificivamos, para
nao incorrer em particularizar em demasia uma concepgio qué partilhdvamos com

outros pensares ¢ fazeres.

Pressionados pela necessidade (interna e externa) de definir um caminho
metodolégico que respondesse s mencionadas discussdes conceituais, localizamos
trés principiog ou pressupostos que nos serviam de alicerce: interdiscipiinaridade na
abordagem das quéstées ambientais ¢ na metodologia das acdes educativas
corresnrondentes; cémpreensﬁo da realidade vivida como énfase de estudo;

construtivismo como método pedagdgico.

Percebfamos que era impossivel estabelecer uma distingio completa entre

esses “principios”, pois estavam imbricados uns nos outros. Sabfamos também que
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nio consistiam em componentes exclusivos da EA, nem satisfaziam completamente a
necessidade de demarcar algo de Ambiental para a Educagio. Por isso mesmo,

recehiamos criticas de educadores e de ambientalistas.

Navegando nessas dguas, procuro o mestrado para embasar nossas reflexdes

e melhor caracterizar a EA que realizivamos.

Lidando com a vastiddo de duas dreas que t8m em comum serem territérios
de muitos — a Educagdo e o Meio Ambiente — e, portanto, de ninguém ao mesmo
tempo, deparei-me com outros tantos campos, igualmente complexos: a Antropologia,

a Psicologia ¢ a Filosofia.

Submerjo, sobrevdo, tangencio, desvio, descubro, engravido... Desisto... Revejo,

recrio, reprojeto. Restabeleco algumas suspeitas que quero pesquisar.

Sobrenadando as questdes ji mencionadas no inicio deste capitulo, as
experiéncias que pude participar/realizar traziam consigo outras tantas: por que 0s
cursos de EA que realizamos no contexto de ambientes urbanos nio foram tio bem-
sucedidos quanto aqueles realizados numa unidade de conservag¢io (ITha do Cardoso)?
O que ocorria naquele trabatho de tdo significativo? Por que os educadores participantes,
bem como toda a equipe de docentes apresentava um envolvimento/participacio
diferenciados ali, a ponto disso ser percebido pelos técnicos da Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas — Cenp (Secretaria Estadual de Educagio), como uma

situagdo mais mobilizadora do que as orientagdes técnicas dadas por essa instituigio?

Afinal, que componentes marcavam aquele trabalho? Foi bem-sucedido
exclusivamente porque transcorria na Ilha do Cardoso? Em que medida a prépria
vivéncia radical em natureza determinava uma metodologia educativa? O ambiente faz

a metodologia?

Havia outros componentes igualmente importantes ou a simples presenca na
Itha assegurava uma sensibiliza¢io para a questio ambiental e, conseqiicntemente,

para um repensar as praticas pedagdgicas daqueles educadores? Seria possivel
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decodificar o significado dessa presencga em natureza, ou melhor, dessa experjéncia,

sob o ponto de vista pedagégico?

Estaria a EA condicionada a situagdes de contato com a natureza, ou haveria
outras “Ilhas”, nio tio isoladas, que fazem parte do escopo da EA? Qual seria a

contribui¢io desse trabalho para a formagio de educadores em EA?

A partir de todas essas questdes que povoavam minhas reflexdes, identifico

dois objetivos principais que pretendo enfocar com esta pesquisa:

- analisar um fazer EA, que fol decisivo na minha formacio nessa drea,
localizando suas marcas metodoldgicas fundamentais. Ou seja, fazer emergir os
fundamentos, categorias ou elementos principais que caracterizavam o Programa de
Formaciio de Educadores do Parque Estadual da Ilha do Cardoso.

« delimitar, construir um contorno flexivel que permita contribuir para as

reflexdes acerca do campo referente a EA, calcada na experiéncia da Ilha do Cardoso.

As anilises que me foram possiveis proceder nesta pesquisa, sempre procurando
corresponder a esses objetivos, permitiram aparecer quatro categorias principais, que
caracterizavam o projeto de EA da Ilha do Cardoso. Apresento-as, a seguir,

sinteticamente.
a) Vivéncia/experiéncia direta com a natureza

Aproximar-se o maximo possivel daquilo que se pretende estudar,
compreender. Yivenciar/experiencia1‘. Sentir literalmente na pele, cheirar, ouvir,

- além de ver. E:star em natureza, naturalmente, Naturalizar-se. Despir-se dos
velhos cédigos e pré-concepgdes para (re)perceber a natureza das coisas, a
partir delas mesmas. Para, entdo, (re)situado perante as coisas da natureza, e
diante de outra possivel relagio entre natureza e homens, ressignificar a si

proprio, ao outro e ao seu ambiente cotidiano.
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b) Interacio/interdisciplinaridade

A criagio de condigdes que permitam integragio em varios Ambitos: entre
pessoas; entre diferentes formacoes profissionais; entre diversos saberes; das
pessoas com relagdo a natureza; de cada pessoa consigo mesma, revendo

posi¢des e valores.

Tais condi¢des assemelham-se a concep¢io de interdisciplinaridade proposta
por Fazenda(1991), 4 medida que se caracterizam nao somente pela abordagem
da temadtica ambiental sob diferentes enfoques do conhecimento, mas também
por uma “atitude interdisciplinar”, na qual uma série de atributos estariam
presentes: interacio, inteireza, autenticidade, humildade, espera, troca, respeito
ao outro... Entende-se, portanto, que uma compreensio integrada e ampliada
de ambiente s6 serd de fato possivel 2 medida que ocorra uma certa mudanca
no processo de conhecer em que a troca, o didlogo, o deixar-se perceber e ser

percebido fazem-se fundamentais.

Trata-se, entdo, da busca de uma unidade entre falsas dicotomias presentes
no processo de ensino aprendizagem: razio/sentimento, objetividade/
subjetividade, pratica/teoria, sabet/fazer, corpo/mente, prazer/disciplina...

(Bochniak, 1992)

A questdo ambiental mostra-se como um caminho oportuno para reafirmar
tais necessidades na Educagio, tendo em vista a gama de aspectos que envolve,
se analisada de forma o mais ampla possivel, almejando sempre novos

horizontes tempordrios, de totalidade...

) Didlogo/participagao

O conhecimento sendo apreendido a partir de uma sitaciio dialégica de

ensino/aprendizagem em que todos trocam entre si e em relacio a realidade
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que se quer compreender. Todos 0s envolvidos sio co-participes do processo

de adquirir conhecimentos.

Essa qualidade de participagio € fundamental para a construcio da cidadania,
requisito para a formulacio de uma outra relacio entre os homens e destes

com a natureza, objetivo precipuo da EA.

d) Ressignificacio da vida e dos valores

Ao vivenciar uma situagio de contato com a natureza em que a troca, o
didlogo, a interagio dio-se de forma bastante especial, os sujeitos envolvidos
sdo estimulados a aproximarem-se de sua esséncia primeira, no sentido expresso
pela fenomenologia, em que “consiste em redescobrir a presenga que se tem

de si mesmo, o sentido e o significado dessa consciéncia.” (Martins, 1992, p.61).

A vida € ressignificada. O sujeito inteiro presente na situacio de ensino/
aprendizagem € estimulado a rever-se, a buscar uma ressignificaciio de seus

valores, de seu projeto existencial e profissional.

Consequentemente, as relagcdes homem-homem, homem-natureza, homem-

mundo sdo de alguma forma questionadas, (re)mexidas, balanceadas. Um
reposicionar-se pode surgir dai, mais consciente do seu lugar no mundo, na

existéncia.

A aproximagio da natureza e de outras formas de organizacio comunitarias
pode - favorecer um revigorar de sentimentos, emog¢des mais essenciais,

retomando perspectivas, desejo, sonho, enfim, a utopia como possibilidade

que hnpulsidna, estimula, faz vibrar e brilhar. A vida pulsando viva!

Tais fundamentos, categorias ou unidades complexas poderiam ser agrupadas
de diversas maneiras, porém foram assim caracterizadas, sobretudo, porque apareciam

destacadas no discurso dos envolvidos (monitores e “alunos”) ao avaliarem a vivéncia

e 14 e
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na ha.

Essas referéncias apresentavam-se também como estimulos vitais para 0 meu
desenvolvimento pessoal, impulsionando-me para a agdo. Dio significado e sio

significados em meu projeto profissional.

A EA assim colocada ganha sentido enquanto um mote, um feliz argumento/
necessidade para isso, uma vez que traz a tona, inerente a ela, tais elementos, ao
ocupar-se de questionar valores, interesses, perspectivas individuais e sociais em relagdo

a0 ambiente que se vive, ao mundo...

Julgo ainda ser importante esclarecer melhor o lugar de onde falo, para justificar
as opgdes de pesquisa que realizei aqui. Sendo graduada em Ciéncias Biologicas
(bacharelado e licenciatura), e tendo trabalhado esses anos todos na Secretaria Estadual
do Meio Ambiente, minha formacio e experiéncia advem de uma imersio na questio
ambiental, portanto, € nesse campo que reside a minha maior familiaridade tedrica. B
a partir dai que dirijo minhas preocupagdes para a dimensio educacional, e ndo ao

contrario.

Procurei, trilhando diversos caminhos, enfronhar-me no universo das questdes
educacionais, o que levou-me ao mestrado na drea. No entanto, ao discutir minha
experiéncia e intengGes de pesquisa com diferentes colegas, pude perceber que as
contribui¢tes mais importantes que poderia trazer, em consonincia com o meu momento
pessoal-académico, diziam respeito mais 4 dimensio Ambiental do bindmio EA, do

que ao seu aspecto substantivo, ou seja, o universo das questdes pedagdgicas.

Reconhego a Ifecessidade e refevincia de um estudo com rela¢io # histdria da
EA, no ambito da Educ:_ag:ﬁo, isto é, de como a questio ambiental ou da relagdo com a
natureza estd presente nas diferentes tendéncias pedagogicas, historicamente. Por
exemplo, partindo da Escola Nova, trabalhar com os textos de Dewey, passando pelos
anti-autoritdrios (“Sumerhill”, pedagogia Waldorf), e de como as concepcbes mais

recentes em Educacio “admitem” a vertente Ambiental em seus pressupostos. De
P P
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outro lado, uma possibilidade interessante de estudo seria ainda identificar, na histéria
da Educagio, de que maneira a relagio com o ambiente ou com a natureza aparece

como algo por si s6 pedagdgico ou educativo.

No entanlo, lango essa perspectiva de pesquisa para um momento posterior,
como uma possibilidade de continuidade/complementacio deste estudo, ou ainda

para que outros educadores (ambientais ou ndo) possam dar cabo dessa tarefa...

e 10 =&



9. Cenéario: o Programa da llha

- De um lado, no Meio Ambienfte...

Um quadro de degradacio ambiental critico advindo de um modelo de
apropria¢io da natureza construido durante séculos, com base na exploracio da vida,

" da natureza e do trabalho humano.

Hi necessidade, portanto, de se rever esse modelo em busca de novas
perspectivas que resgatem a vida, o respeito, a liberdade, a possibilidade do outro, a
igualdade de direitos e oportunidades, atingindo uma outra qualidade ambiental para

todos.

Um entendimento (o da pesquisadora): agdes educacionais desveladoras desse
estado de coisas poderiio contribuir para alterar paulatinamente essa mesma situagio,
a medida que trazem os envolvidos a participacdo direta no processo de decisio e de

mudanga. Af coloca-se uma intencionalidade 2 EA.

O fazer associado a essa concepc¢ido que pretendo analisar ocorreu durante

uma conjuntura politico-administrativa — 1987 a 1990 —, do Governo do Estado de
Sdo Paulo, na Secretaria Estadual do Meio Ambiente, em que a abertura para a articulaciio
de diferentes segmentos da sociedade era limitada. A EA ndo era pensada como um
instrumento de cidadania, tal qual expressei anteriormente, mas sim, exclusivamente

como aproximacio das pessoas A natureza preservada para que incorporassem

comportamentos de defesa dos recursos naturais.

Uma potta de-; entrada forte em relagdo 2 sociedade civil era (e ainda é), a

escola piblica. Um esi)ago de trabalho circunstancial: o Parque Estadual da Ilha do

Cardoso.
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- De outro lado, na Fducacdo...

Uma escola espoliada, professores desvalorizados, desmotivados, mal-
remunerados, sem projetos, sem perspectivas, mal-instrumentalizados. Alunos
clésinteressados, descrentes do processo educacional, também sem perspectivas, mal-

orientados.

As novas Propostas Curriculares da Cenp estavam em fase de implementacio
e apresentavam intengdes convergentes com o trabalho que pretendia-se desenvolver

na Ilha.

Assim, fora firmado um termo de cooperagio técnica entre as duas instituicdes,
com o objetivo de instrumentalizar educadores da rede oficial de ensino para a
incorporagio da tematica ambiental em suas programagdes. Ao mesmo tempo, através
da vivéncia de uma metodologia de leitura/interpretacio do ambiente, a Cenp entendia

que o Programa subsidiava a implementagiio das Propostas Curriculares.

O Programa, firmado entfio em parceria, constituia-se de cursos de quarenta
horas, destinados a monitores (hoje assistentes de apoio pedagégico) e professores,
especialmente, das dreas de Ciéncias, Geografia, Histéria e Biologia, ocorridos

mensalmente no Parque Estadual da Ttha do Cardoso.

Posto o cenario, apresentada a trajetdria, em sintese, passo a analisar o Programa
de Formagdo de Educadores resultante desse cruzamento de intencdes, de modo a
identificar suas categorias ou marcas metodoldgicas. Espero também, com isso, contribuir

para a demarcagio de um contorno para a EA.

Uma chave Ijuclear para a analise desse Programa ¢ a préptia aproximagio/
vivéncia em naturez%:t e tudo o que propicia. A vivéncia aparece entio como um
componente fundaméntal para a formacdo de educadores em EA, a0 mesmo tempo
em que constitui-se enquanto contribui¢iio da EA para a formacio de educadores mais

autdnomos.

Assim, procuro, no Carituro I, apresentar um quadro do entendimento da
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temdtica ambiental e das a¢cdes educativas correlatas, a titulo de situar essa anilise no

- campo/discurso da EA.

Em seguida, no Capituro II, apresento um breve estudo sobre concepgdes da
relagdo homem-natureza, pingando aquelas que apontam na dire¢io de um discurso
l_ alternativo, que apresente uma outra possibilidade de organizacio da sociedade. A
finalidade desse ensaio € alicergar a concepgio de EA em que acredito e que traduziu-
se na experiéncia da Ilha, cujas marcas ou categorias 8m como eixo o (re)contato

com a Natureza/Vida.

Num passo além, Capfroro 111, revelo o Programa da Ilha, nio sob o ponto de

vista politico-institucional, ou somente organizacional, mas também a partir de dentro.

Ou seja, trata-se de uma tentativa de reviver o processo educativo que realizava-
se a cada curso na Ilha, e que compunha o Programa, trazendo 2 tona “imagens” da

experiéncia em si.

Em vez de apresentar somente uma descrigio fria, tento (re)construir o “clima”,
as emog¢des subjacentes, a gama de aspectos que eram ali tocados, uma vez que
tratava-se de uma intensa (con)vivéncia. Assim, espero propiciar a0 leitor/leitora a
possibilidade de aferir as minhas percepcdes e auxiliar-me na identificacio dessas

componentes/categorias ou principios fundamentais.

No Capfruto IV, analiso os principios destacados — vivéncia, interagio, didlogo,
valores — interconectando referéncias teéricas, emprestadas principalmente da

fenomenologia e depoimentos de participantes do Programa da Ilha,

Esses depoimentos provém de trés fontes: a) selecio de respostas a
questiondrios preenchidos pelos participantes/educadores, na época de realizacio

dos cursos e relatérios de avaliagio, elaborados pela equipe de docentes; b) entrevista

gravada em maio Gltimo com um dos docentes/monitores dos cursos; <) resgate de
memoria, acerca dos aspectos mais marcantes apontados pelos participantes em

avaliagdes orais, provocadas ou espontineas, e de minhas préprias percepeoes.

e 19 o5




Os questionédrios usados como fonte de comentirios consistiam num formulario
padrio, elaborado pela Cenp, com o objetivo de avaliar todos os cursos de capacitagio
~ de educadores realizados mediante convénio. Eram preenchidos por todos os
participantes, ao final de cada curso e, embora nio fossem dirigidos para aquele
- Programa em especial, forneciam diversos elementos significativos para que pudéssemos

checar o alcance de nossas inten¢des, bem como proceder adequagées na proposta.

As respostas ou comentirios aqui citados foram selecionados porque
expressavam os elerhentos correspondentes aos principios destacados. Considerei que,
mesmo que 0§ questiondrios nio almejassem essa pesquisa, quando um determinado
~ comentdrio aparecia nas respostas — sobre a “didtica” utilizada, como perceberam a
“vivéncia”, ou uma menc¢io emocionada, expressando “impressdes ou sentimentos”
que habitavam o participante 2o final de um curso -— representava que aquele aspecto

destacado havia marcado significativamente a experiéncia vivida.

Assim, procurei compor um conjunto de comentirios que ora referendam as
categorias identificadas, ora (re)configuram essas marcas, complementando-as com

aspectos mais significativos na 6tica dos patticipantes.

Em sintese: utilizo como referéncia os aspectos que os participantes (docentes
e “alunos”) apontam como mais marcantes e procuro cruzi-los com aqueles que eu

mesma identifico, enquanto pesquisadora e patticipante do processo.

Finalizande, busco (re)formular a concepgio de EA em que acredito, 2 guisa

de conclusio ou sintese dessas (re)visitas teéricas e empiricas.
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“Significa (...) entender a natureza como o movimento
em que as formas saem umas das outras, a vida da matéria sem vida,
a matéria sem vida?‘ da matéria viva, num mundo que dialeticamente
ora é equilibrio e ora desequilibrio, ora ordem e ora caos,
um saindo do outro, um e outro sendo o ser e o ndo-ser
de um devir em que o real nio é nem um nem outro
e a0 mesmo tempo € um € o outro.”

Ruy MOREIRA




. CaprrrurLo I

EpucAcAO AMBIENTAL:
PANORAMICA, DILEMAS E PERSPECTIVAS

“A Educacdo Ambiental critica
estd (...) impregnada

de mudar radicalmente

as relacées que conbecemos hoje,
sejam elas entre a humanidade,
sejam entre esla e a natureza.”

MARCOS REIGOTA




Educacao Ambiental. Hi algo de especifico que define uma Educacio
particularmente Ambiental? E, sobretudo, quando se fala em Ambiente, que lugar do

mundo € significado por esse conceito? Seria possivel dizer o inverso: ha algo de

educacional na questio ambiental? Em que medida a Educacio relaciona-se com a
causa da degradagio ambiental e/ou com a possibilidade de transformacio desse

quadro?

Muitas sdo as questoes e distorgdes que permeiam o campo referente A questio
ambiental (entendida como tudo aquilo que diz respeito a “meio ambiente”) e,

especialmente, ao que vem sendo denominado por EA.

Fazer EA € expor-se a uma situacgio arriscada, pois esta é uma dimensio da
agdo educativa que, estando em franca construcio, cada: passo dado na direcio de sua
consolida¢do mais contribui para aumentar a polémica e a dificuldade para a sua

consecugao...

Para além de mais um modismo, talvez o melhor lugar para a EA seria aquele
que prevé a sua auto-extingio. Isto €, quanto mais a varidvel Ambiental € incorporada

}fﬁ% as diversas facetas do fazer e pensar humanos, mais torna-se desnecessirio o
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desenvolvimento de uma Educagio especificamente voltada para isso...

Esse territério paradoxal da EA traduz-se num espectro amplo de atividades,
| projetos e programas, no qual tudo pode e nada é exclusivo, oscilante entre uma
concepgdo estritamente ecoldgica, no sentido da ciéncia-ramo da Biologia, e
entendimentos mais criticos, em que caberia compreender como as sociedades

organizaram-se para construir o ambiente (ou os ambientes) em que vivemos hoje.

Pode ter lugar na escola (alids, espaco preferencial para a maior parte de seus
realizadores), principalmente entre criangas e adolescentes, mas também ousa-se
algumas incursdes no universo da Educacgio senso amplo, assemelhando-se 3 Educacio
- Popular, assim voltada para o publico adulto, organizado nos diversos segmentos
sociais (produtores rurais, sindicatos, empresas, operarios, comunidades de baixa renda)
ou ndo (campanhas de massa). No entanto, poucas foram, até hoje, as iniciativas

voltadas para esses grupos nio vinculados a Educagio Escolar.

Mais recentemente, nos tltimos anos, discute-se a incorporacgio da dimensio
educativa na formacido de todo e qualquer profissional atuante na drea ambiental,
tanto na propria graduacio, como através de cursos de atualizagio, complementagio

Ou capacitagio.

Um espago considerado bastante privilegiado para a EA € a utilizagio das
Unidades de Conservagio (parques estaduais, reservas, estagbes ecoldgicas). Nessas
areas, propiciam-se atividades para grupos organizados, escolares e visitantes em geral,
com menof ou maior grau de sistematizagio, conforme as caracteristicas da prépria

unidade. Em geral, constitiem-se em vivéncias, trilhas interpretativas e cursos.

Essa diveisidadé entre as priticas da EA reflete, de um lado, a inexisténcia de
uma matriz orientadora, ou de um eixo metodolégico que defina um caminho para a
sua realizacio, de outrd, talvez seja precipuo 2 natureza da EA, ou ainda, préprio do
momento histérico da EA, como uma Educagio bastante recente, “pré-adolescente”

mesmo.
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O bidlogo e educador Luiz Marcelo de Carvalho refere-se 4 década de 60

 como 0 marco inicial para a mengio, especialmente em documentos oficiais, sobre a
~ necessidade de promogio de agdes educativas na area ambiental, embora o termo EA

ainda nio se fizesse presente:

“E assim que, a partir de 1960, com o agravamento das conseqiiéncias das
alteragdes provocadas no ambiente, que se reclama cada vez mais da
necessidade de elaboragio e desenvolvimento de projetos educativos
relacionados com o meio ambiente. Hoje € possivel encontrar artigos cientificos
especificos sobre o tema e publicagdes de divulgagio com as mais diferentes
interpretagdes e propostas, todos reunidos sob um termo que hoje é motivo
de atengio, talvez muito maior, por parte dos ambientalistas e das instituicoes
oficiais em nivel governamental do que da academia: ‘educagiio ambiental’.”
(Carvaltho, L. M. de, 1989, p.99)

A intengido aqui ndo € elaborar um apanhado histérico do surgimento da EA,
mas apenas situar o leitor/leitora. E para tanto é importante mencionar que hd virios
relatos da cronologia do surgimento da temdtica ambiental e da acio educativa correlata,
no cendrio mundial, especialmente no 4mbito governamental. Esses estudos apontam
a Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano realizada em 1972, pela

ONU, em Estocolmo, como um marco inicial para a EA:

“Uma resolugiio importante da conferéncia de Estocolmo foi a de que se
deve educar o cidaddo para a solugiio dos problemas ambientais. Podemos
entio cor@siderar que af surge o que se convencionou chamar de EA.” (Reigota,
1994, p;lfj)

{
i

Assim € que inicia-se o processo de Constituig'éo. da EA: de um lado, a partir
da histéria dos ditos décumentos oficiais, a necessidade de encontrar solugdes para o
quadro de degradagﬁ(:; ambiental vivido em escala planetdria; de outro, da prépria
ciéncia, emergia como uma decorréncia da Ecologia e, ainda, como parte de uma

reivindicacdo de cunho mais social.
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No universo da Educacio, algumas sementes ja haviam preparado o terreno

~para receber a EA, especialmente para uma Educacio Conservacionisia, por ocasido
6'1 influéncia das propostas pedagdgicas contidas no Bilogical Sciences Curriculum
: Study - BSCS, na década de 70. Fstas foram adotadas como referéncia principalmente
" na drea de Biologia, cuja énfase na investigagio e na pesquisa como o melhor método
" se atingir conhecimentos mais significativos, ji trazia em seu bojo um estudo voltado
| para a historia natural dos ecossistemas. E ainda, com o movimento da Escola Nova,
."dissemina—se um procedimento pedagdgico bastante pertinente 2 EA (o estudo de
meio), além de um conjunto de principios que poderiam ser entendidos como
precursores da EA (por exemplo, a idéia de aprendizagem através da experiéncia de

- Dewey).

No entanto, se¢ nio existe um processo claro de construcioc de um eixo
metodologico para a EA, as a¢bes parecem constituirem-se a partir de si mesmas. Ha
alguns elementos comuns a toda essa pulverizagio: a origem no campo da Biologia e
a realizagdo de forma quase que “intuitiva”, tendo como marca o aprender fazendo,
tanto no que diz respeito ao piblico participante, como em relagio aos proprios
realizadores das agoes. Poucas sdo as vezes em que os educadores ambientais

conseguem descrever os procedimentos que utilizam para fazer EA.,

A maior parte dos trabathos em EA que vBm se constituindo, tanto no Ambito
das iniciativas de governo (federal, estadual e municipal), assim como no Ambito das
organiza¢des ndo-governamentais, pode-se dizer que trazem uma preocupac¢ao muito
forte com rela¢ao aos aspectos de ordem pritica. Ou seja, uma EA definida por um
pragmatismo, advindo, ;cundamentalmente da necessidade de uma atuacio emergencial
em refacio ao quadro de degradagio ambiental que se tem hoje. Assim, a EA realizada
€ entendida como uma resposta frente a essa siftagio, no entanto, carecendo de uma

reflexdo mais aprofundada quanto ao universo com o qual se esti trabalhando.

Isto €, qual € o contorno dessa EA? Qual € o seu designio; qual € a perspectiva

que essa EA traz para a Educagio como um todo ? Isso porque niio se pode esquecer
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que a EA, antes de mais nada, tem uma dimensio educacional, portanto, se quer

trabalhar com 08 processos educativos.

E, ainda, qual é a visio de mundo que estd por trds dessa perspectiva
educacional? Qual ¢ a concepg¢io de homem, qual é a concep¢io de natureza, a

concepgio de sociedade que se pretende?

De um modo geral esses aspectos nio sdo trabalhados na EA praticada pela

maior parte das iniciativas que tenho conhecimento.

A acio educativa € considerada o alvo principal para a solug¢io dos problemas
ambientais, no entanto, nio se abre a discussdo acerca da compreensio que se tem,

a0 se professar uma EA, dos determinantes da degradacio ambiental.

Isso quer dizer que, embora nenhuma aciio em EA seja neutra, trata-se de um
ato politico como todo processo educativo, poucas sdo as vezes em que o0s sujeitos
realizadores explicitam e assumem para si préprios e para os destinatirios os
presssupostos sob os quais elaboram seus projetos. E principalmente, o pragmatismo
gerador dos projetos justifica por si s6 a sua realizacdo, dissolvendo qualquer
preocupacio nesse sentido. Pelo contrério, as criticas com relagio a falta de consisténcia
tedrico-metodoldgica sio constantemente desvalorizadas por diversos grupos que atuam

nesse meio.

Isso contribui para o desprestigio da EA nos circulos académicos, sobretudo
nas Ciéncias Humanas, com destaque para a Educaciio propriamente dita. E, também,

para a geracio de projetos ing€nuos, fortemente ideclogizados ou simplesmente inécuos.

i
i

Assim, concordo com a afirmacdo de Brandao, para quem:

“Os fundamentos pragmiticos, utilitirios, da educagio ambiental devem
ser muito felativizados. Eles nio sfo a raziio e nem a causa final das questdes
envolvidas no que os ahinos devem aprender e devem desenvolver como
conhecimentos e como sentimentos. Nio € por causa das ameacas ao mundo,

de que nos tornamos progressivamente conscientes agora, pois entio uma
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identidade profunda entre nds e o mundo da natureza que nos envolve e de
que somos parte, teria um valor transitério. Se por uma feliz ventura deixassem
tecnicamente de existir tais ameagas perderia o sentido um trabalho de
aprendizado da légica e da sensibilidade dos nossos relacionamentos com o
mundo natural? Nio é por causa de motivos utilitdrios, do tipo: preservar
melhor o meio ambiente para poder usi-lo com um maior proveito, agora e
no futuro. N3o ¢ nem mesmo por causa de um valor de prazer, de fruigio
humana: nio destruir o que € belo porque é natural, pelo fato de que a
naturalidade da beleza nos é prazerosamente importante. Se estes motivos
tém alguma importincia, é preciso estabelecer o seu lugar subalterno. Pois
eles dependem de motivagdes e razdes de ser anteriores e fundamentais.”
(Brandio, 1995, p.222)

Portanto, muito embora a EA tenha sua origem justamente na necessidade de

resolver problemas, e € esse cardter pragmadtico que também lhe d4 identidade, torna-
se imprescindivel transcender essa motivagio inicial para sustentar-lhe (4 EA) um

significado.

Entendo que 2 EA € atribuido significado conforme as concepgdes que subjazem
cada pritica. Isto €, dado o cariter da EA, uma prixis em formagio, nio é possivel
localizar uma \inica EA, mas vérias concepgdes, as quais correspondem ao entendimento

que seus realizadores tém da prépria temiiica ambiental.

Visando aproximar o leitor/leitora de algumas dessas concepcdes optei por
apresentar, a seguir, no uma classificagiio das grandes linhas, coisa que julguei quase
impossivel diarite do. estado fragmentado da arte de fazer EA, mas uma espécie de

mosaico sobre os discursos vigentes.

Em seguida, procurc estabelecer uma breve anilise, identificando pontos
comuns ¢ indicadores de divergéncias, os quais podem delinear algumas tendéncias

mais marcantes.
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1, Uma aproximagdo a alguns dicursos...

7. O mosaico

Antes de mais nada, creio ser cabivel apresentar um mosaico panorimico de

- trechos de alguns discursos possiveis na FA.

Optei por apresenti-los em dois grandes grupos. A seguif, apresento entdo

_trés desses discursos, correspondentes ao que estou denominando primeiro grupo.

a) Um ponto de vista acad&mico.

“Concebe-se a Educagio Ambiental como o processo no curso do qual o
individuo vai assimilando conceitos e interiorizando atitudes, mediante os
quais adquire as capacidades e comportamentos que fhe permitam compreender
e avaliar as relagdes de interdependéncia estabelecidas entre a sociedade em
que vive e seu mejo bio-fisico, assim como para atuar em conseqiiéncia com
a anidlise efetuada.” (Mininni, 1993, p.2)

b) Um dos discursos oficiais, primeira referéncia mais explicita 3 EA,
configurando-se num marco mundial, resultante do Seminirio Internacional sobre

Educagdo Ambiental, realizado em 1975 (Belgrado, Iugoslivia).

“A meta da Educagio Ambiental é desenvolver uma poputacio mundial
conscienté e preocupada com o ambiente e com os problemas que lhe sio
‘ElSSOCiZldOiS, € que tenha conhecimento, habilidade, atitude, motivaciio e
compromjs:so para trabalhar individualmente e coletivamente na busca de sohigoes
para os problemas existentes e para a prevengio de novos.” (UNESCO, Carta de
Belgrado, fn: SMA/CEAM, 1994, p.12)
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¢) Uma concepgio mais tradicional de um técnico de alto escalio da Secretaria

o Meio Ambiente.

“A educagio ambiental €, portanto, um processo permanente e participativo
de explicitagio de valores, instrugio sobre problemas especificos relacionados
com o gerenciamento do meio ambiente, formacio de conceitos e aquisiciio
de competéncias que motivem o comportamento de defesa, preservacio e
melhoria do ambiente. Em outras palavras, a educacio ambiental deve'levar o
homem a viver em harmonia com a natureza, passando pela participacio de
todos os cidadios na solugio dos problemas ambientais, o que significa
compreender o ambiente, a refagio dindmica que existe entre os ecossistemnas
€ os sistemas sociais e desemboca em preocupacdes tais como: gerenciamento
racional dos recursos naturais, destino das geracoes futuras, sobrevivéncia da

espécie humana.” (Seara, 1985, p.6-7)

Vejamos agora outras trés concepgdes as quais estou apresentando como

cotrespondentes a um segundo gripo.

a) A visio de um técnico progressista e engajado, atuante, anos atrds, na
Secretaria Estadual do Meio Ambiente, numa conjuntura histérica relativamente

democritica (governo Montoro).

“A preocupagio com ela (EA) emerge sobretudo como resposta 2
necessidade de enfrentar os problemas atuais do meio ambiente e nic como
demanda do sistema educativo vigente (...); através dela fica uma oportunidade
de restituir 2 educagiio uma fungio ética muitas vezes perdida, podendo
contribuir de maneira decisiva na renovagiio do sistema educativo, pois a
ciéncia do meio ambiente tem uma amplitude holistica, abarcando o meio
natural e a:rtificial em sua totalidade.(...) Ela estd interessada nas diversas formas
de interagiio entre o homem e a natureza, assim como na melhoria da existéncia
de todas as coisas vivas. Ela pressiona a interven¢io concreta na realidade
circundante e 2 integraciio coerente entre a teoria consistente e a pritica
imediata com perspectiva a médio e a longo prazo.(...) Sua esséncia é um
processo orientado que permite resgatar a relagiio critica de cada individuo

diante da qualidade do meio ambiente em que se encontra, segundo as formas

de apropriagio dos recursos naturais existentes, o que o torna mais

e 29 o5




compreensivel e serve de base para a intervengio e manejo adequados destes
recursos ¢ um melhor planejamento para o futuro.

A educagiio ambiental € também um processo de reconhecimento de valores,
assim como 2 introdugio de conceitos para desenvolver habilidades, atitudes
e conhecimentos visando 2 compreensio e intervengio nas inter-relacées
existentes entre o homem, sua cultura e seu meio bio-fisico-quimico
circundante.” (Andrade, 1985, p.6-7)

b) O entendimento da sociedade civil organizada, ou dos ambientalistas e
simpaltizantes da causa, representada mundialmente no Férum Global das Organizacoes
Nao-Governamentais (ONGs), realizado em paralelo 4 Conferéncia oficial, na chamada
ECO-92 (II Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,
no Rio de Janeiro), € mais radical e apresenta a idéia de “sociedades sustentiveis e

equitativas”.

“NOs signatirios, pessoas de todas as partes do mundo, comprometidos
com a protegio da vida na terra, reconhecemos o papel central da educacio
na formacio de valores e nagio social. Nos comprometemos com o processo
educativo transformador através do envolvimento pessoal, de nossas
comunidades e na¢Ges para criar sociedades sustentiveis e equitativas. Assim,
tentamos trazer novas esperangas e vida para nosso pequeno, tumultuado
mas ainda assim belo planeta.

Consideramos que a educa¢do ambiental para uma sustentabilidade
equitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito
a todas as formas de vida. Tal educagio afirma valores e acées que contribuem
para a formagiio de sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas, que conservam entre si relaciio de interdependéncia e diversidade.
Isto requer responsabilidade individual e coletiva em nivel local, nacional e
planetdrio.” (Tratado de Educagio Ambiental para Sociedades Sustentiveis e
Responsabilidade Global, 1992, p.1)
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) E de volta ao discurso académico, na perspectiva de uma pesquisadora da

Universidade Federal de Mato Grosso.

“A Educagio Ambiental na vertente sécio-ambiental pretende favorecer
uma educag¢io integral e integradora, que atinfa as necessidades cognitivas,
afetivas e de geragio de aptidoes para uma atividade responsdvel e ética do
individuo como agente social transformador situado historicamente e olhando
prospectivamente a construgiio de um futuro mais equilibrado em rela¢io ao
uso dos recursos naturais, e justo quanto as relagées entre os homens,
eliminando as condi¢des de exploracio e pobreza vigentes hoje. (...)

Acredita na possibilidade de construciio de uma ‘racionalidade ambiental
capaz de reorientar as estratégias de planificacio do desenvolvimento, e
interiorizar as dimensées ambientais e éticas e a produgio dos conhecimentos
cientificos-técnicos e sociais necessirios 2 construgio de uma sociedade
efetivamente democritica, e ambientalmente sustentivel. .0

A Educa¢io Ambiental representaria hoje, em nossa concepgio, a
modalidade que a Educacio deve adotar, como varigvel necessdria, mas nio
suficiente, para cdar, consolidar uma op¢iio de desenvolvimento sustentivel
adequada 2 realidade ecolégica e sécio-ambiental nos paises do Terceiro Mundo”
{(Mininni, 1993, p.2 a 15).

Muito bem. Este & o mosaico. E agora? Em que essas defini¢des diferem? Ou
antes, hd diferencas entre elas? Ha semelhancas que permitiram-me de fato reuni-las
em dois grupos distintos? Nuances...

A primeira leitura desses fragmentos traz uma sensacio esquisita: discursos
ligeiramente vagos, mis:celﬁnia de idéias e conceitos, palavras-chave, jargdes manipulados
de forma pouco conv}ncgnte... Uma certa redundincia no ar. Especialmente para
quem estd, como eu, mergulhada no universo da questio ambiental, pouca diferenca

¢ encontrada na leitura dos diversos documentos ou declaragoes de intengdes da EA.

Os educadores ambientais parecem incorporar um conjunto de “chavoes”,
correspondentes ao discurso em voga na EA, como que compondo um vocabulirio

comum, aceito ¢ manipulado no meio ambiental “o ambientalés”, assim como existe o
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“sociologués”, o “pedagogés”...

No entanto, as palavras pouco parecem expressar ou nio apresentam muita
solidez, sdo usadas vagamente, quase que nio importando a ordem em que aparecem
impressas... Sabe-se que, mais cedo ou mais tarde, desfilario harmonias, equilibrios,

atitudes, comportamentos, consciéncias, planejamentos, defesas...

Destacando essas palavras de seu contexto, postas assim a nu, que idéias
expressam? Qual € realmente o texto? E o subtexto? E como se traduzem na pritica
esse conjunto de intengdes? Parto do pressuposto que qualquer tentativa de andlise &
parcial, pois nao € capaz por si sé de capturar e tracuzir completamente os significados
presentes na praxis da EA — seria necessdrio processar um exame mais acurado ndoc
somente dos discursos, mas de sua origem e também das préticas que refletem e sio
refletidas por eles, o que transcendetia os objetivos desta pesquisa. Ndo obstante,
procuro analisar a seguir, apenas alguns aspectos que considero mais relevantes pingar

desses discursos, como forma de apontar riscos, dilemas, contradi¢des e perspectivas.

7.2. Decodificando o “ambientalés”

Os fragmentos de concepgdes da EA, que selecionei no item anterior,
contribuem para identificar elementos comuns e aqueles que apontam distintas

concepgoes,

Hi alguns elementos que poderiam ser considerados categorias da EA, pois

estao presentes de forma praticamente consensual no discurso “ambientalés”

- intengdo em promover atitudes, comportamentos, habilidades ou, ainda,
capacidades, para a preservacio da natureza (ou de seus recursos) e a
busca de solugGes para os problemas ambientais (a dimensio pragmatica),

através de um processo permanenie de aprendizagem;
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- idéia de relagio, interdependéncia entre os elementos biofisicos e destes

com a sociedade;

» idéia de equilibrio ambiental, de busca de uma harmonia em relagao a

natureza;

- id¢ia de uma certa unidade planetiria. Algumas tendéncias apostando
fortemente na teoria de Gaia, para a qual a Terra & equivalente a um

organismo vivo, regida por leis idénticas 2 dos ecossistemas;

- 0 holismo ou a interdisciplinaridade no tratamento da tematica ambiental.

Tais categorias, em geral, dizem respeito a um discurso mais conservacionista
e conservador, ou seja, que entende a EA como o caminho para a mudanga de atitudes
em relagdo a natureza, sem pretender no entanto grandes transformagées sociais. Esse
tipo de discurso corresponderia, predominantemente, ao que designei primeiro grupo,
portanto, portador de uma concepcio de EA mais conservadora, mantenedora dos
modelos de desenvolvimento vigentes, que promovem a exclusio da maioria da

populagio da possibilidade de ter acesso a uma qualidade de vida melhor...

Em geral, esse entendimento traz em seu bojo a transposi¢io de conceitos da
ciéncia Ecologia, enquanto ramo da Biologia, para a compreensio das relagoes sociais,
como por exemplo: equilibrio, sistemas sociais (ecossistemas). Tal transposic¢io gera
um reducionismo ideologizante As questdes da sociedade, portanto, bastante

comprometedor para a FA,

Relendo os fragmentos de discurso a, b e ¢ do primeiro grupo percebe-se a
preser;a desses elemeﬁtos de discurso identificados ateriormente. O objetivo principal
cstd em atingir uma “relagio harménica” dos homens em relacio 2 natureza, o que
pressupde, ou pelo menos deixa implicito a mesma harmonia na relagﬁd entre oS
homens, o que traduz-se em homogeneizacio e desvalorizagio das diferencas. A

suposta “harmonia” passa a ser a meta vistumbrada por todas as sociedades. .
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Em outros casos, a idéia universalizante de harmonia de um homem genérico
emn relagdo a uma natureza também idealizada é substituida entio pelo conceito de

“desenvolvimento sustentivel”.

Reforgando ainda mais essa perspectiva, vejamos o discurso oficial da atualidade,
referéncia base para o desenvolvimento dos programas e linhas de acio da Secretaria
Estadual de Meio Ambiente (SMA) na atual gestao, ou seja, trecho, referente 4 EA, de

um dos capitulos da Agenda 21, compromisso firmado pelos pafses presentes na ECO-92:

“Educagio, incluindo a educagio formal, a conscientizagiio e o treinamento,
deverd ser reconhecida como um processo pelo qual os seres humanos e as
sociedades podem atingir o seu potencial maximo. (...} Tanto a educagio
formal, quanto a niio-formal sio decisivas para alcangar uma conscientizacio
ambiental e ética, valores e atitudes, habilidade ¢ comportamento compativeis
com o desenvolvimento sustentdvel e para uma efetiva participagfio puiblica
no processo decisério. Para surtir efeito, (...) deverd tratar da dinimica tanto
do ambiente fisico-biolégico quanto do sécio-econdmico e do desenvolvimento
humano (que pode incluir o espiritual): deverd estar integrada em todas as
disciplinas; e deveri utilizar métodos formais e nio formais, de meios de
comunicagio efetivos.” (Agenda 21, In: SMA/CEAM, 1994, p.55)

Nota-se que a idéia de um desenvolvimento sustentivel passa a ser a nova
meta a ser atingida por todos os paises, ressaltando mais uma vez o cariter
universalizante da temitica ambiental e da FA. No entanto, se de um lado ha consenso
em relagdo a escala planetdria dos problemas ambientais, de outro, o conflito de
interesses emeirge_clai;amente quando a discussio gira em torno, por exemplo, da
socializagio de tecnofbgias prodﬁzidas pelas grandes poténcias econdmicas, a partir

da biodiversidade proveniente dos paises tropicais...

E, ainda, ndo hi possibilidade efetiva de “desenvolver” os paises periféricos
40 nivel das economias hegeménicas, quer do ponto de vista geopolitico, ou

propriamente do ponto de vista das reservas do planeta.

“Isto €, se os paises do Norte continuarem mantendo seu padrio de consumo
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¢ os do Sul a sva pobreza, o planeta pode ser sustentdvel para as geragdes
futuras. (...)

Nesse sentido, o debate em torno da relagiio entre desenvolvimento e o
meio ambiente pode ficar restrito 4 proposta do desenvolvimento sustentivel,
que ndo questiona os pressupostos econdmicos do sistema que provoca a
miséria. Ou entdo, pode se direcionar 2 um profundo questionamento das
relagbes de dominag¢io existentes na sociedade e entre os paises, pois a
sustentabilidade do planeta nfio se encontra apenas na defesa da natureza,
mas também na mudanga das relagées de dominacio entre os homens.” (CEDI/
CRAB, 1992, p.22-23)

Além destes aspectos, é importante jdentificar a concepeio de Educagio que
subjaz tais discursos. Hé uma forte identificacio do processo educativo, 2 mudanca de
comportamentos, formagio de atitudes, ou seja, reduzindo a EA 2 uma acio voltada

mais para a aparéncia, aos aspectos formais e supetficiais do comportamento humano.

“Restringir a educagiio ao campo da mudanga de comportamentos é um
primeiro problema que parece longe de ser resolvido na educagiio de modo
geral, e especialmente na educagiio ambiental. A educacio quer transformar a
realidade, mas, se entende a realidade como a soma de comportamentos
individuais, fica limitada ao campo da aprendizagem, no sentido
comportamental do termo, isto é, restringe-se ao campo do condicionamento,
do adestramento, do treinamento. Ndo que essa dimensio nio exista, mas a
questdo que se coloca para o educador é: até que ponto ela di conta da

complexidade da a¢io humana?” (Carvalho, 1. 1993, p.32-33)

Compa_rtilhando a concepgio da psicologa Isabel Carvalho, entendo que as
concepgdes de EA queé trazem a intengio de transformar atitudes e comportamentos
traduzem um entendimento mais tradicional da prépria Educagio, como a agio capaz
de implantar normas e fjadr@es para o agir humano. Nesie caso, padroes correspondentes
a uma forma universalmente mais harménica de relacio homem/natureza, por

conseguinte homem/homem.

“A idéia de que os homens se comportam, ao invés de Agir em relaciio aos

outros, tomou conta do imagindrio moderno. O comportamento substituiu a
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agdo como principal forma de relagio humana. Tste reducionismo cuja
expressido cientifica pode ser encontrada nas ciéncias comportamentais estd
de acordo com uma sociedade que se estrutura para controlar e normatizar
condutas.” (Carvalho, L. 1993, p. 35)

Aautora trabalha com o entendimento que Hannah Arendt temn da possibilidade
da "Ag¢do” como algo que define a propria condigao de seres humanos, portanto, &
através dela que sio produzidos os sentidos para todas as coisas, no debate, na

convivéncia com a diversidade,

Ao pensar em propor padrdes de comportamento compativeis com uma forma
mais harmdnica, muitas vezes tida como mais racional de convivéncia, a EA atribui um
papel pasteurizador 2 Educacio e fecha os olhos para o fato de que é a prépria
sociedade que impde os modelos vigentes que a EA pretende heroicamente modificar.,
Significa o préprio sistema social que engendrou a degradacgio da natureza criando

mecanismos auto-reguladores ou atenuantes desses males, visando a sua perpetuacio...

Essa concepgio combina com o “papel decisivo” que ¢€ atribuido & Educacio
frente ao quadro de degradaciio ambiental. Trata-se daquilo que alguns autores referem-
se como “ilusio pedagdgica” da EA. Fssa é uma espécie de cilada em que o “ambientalés”
freqiientemente se faz prisioneiro: nio é capaz de enxergar a si mesmo como parte do

todo social, ao lado de outras praticas, dispondo de limitado potencial tranformador. .

A EA arroga-se para si a redenciio de todos os males da sociedacde degradadora.

Assim onipotente, enfraquece-se a si mesma...

Fala-se de uma Educagio aparentemente deslocada das outras instituicoes
sociais, autébnoma, ou’ se;a independente dos interesses e valores predominantes,

capaz, de operar mudangas na propria sociedade que a engendra.

Provavelmente esse entendimento diz respeito justamente a uma compreensio
acerca da EA que ignora a dimensio Educacional do bindmio, Quero dizer com isso

que os praticantes da EA muitas vezes renegam o aspecto educativo, detendo-se
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exclusivamente s temfticas ambientais que intencionam veicular. Com isso, nenhuma
reflexdo acerca das teorias educacionais é realizada, bem como dos aspectos

pedagdgicos.

Mais uma vez, trago 2 tona o entendimento de Lujz Marcelo de Carvalho

sobre essa questio,

“A educagio por si mesma niio deve ser vista nent como a causa bisica da
degradaciio ambiental (como ocorre nos casos.em que a ‘falta de educagio’
ou a forma inconsistente com que a mesma & desenvolvida é assim entendida),
nem vista como o processo Gnico capaz de transformar esse quadro com o
qual deparamos. Quando isso ocorre, o que se faz € entender o fendmeno
educativo como a “totalidade das relagdes sociais”, o que nio tem sentido.
(...) Essa luta ndio pode estar separada das outras lutas que se travam no meio
social e ndo pode deixar de estar presente em outros espagos sociais onde ela
pode acorrer.” (Carvalho, 1. M. de, 1989, p.172)

Apresentados até aqui alguns dos elementos que caracterizam o que hi de
comum e, talvez, predominante nos discursos da EA, principalmente no primeiro
grupo aqui selecionado, vejamos os indicadores que definem diferengas importantes

entre esse e o segundo gripo de concepgdes.

Denominei de segundo grupo os discursos que apresentam enquanto
perspectivas discutir as relagdes sociais que determinam historicamente as relacdes
com a nalureza, portanto, aqueles identificados pelas letras a, b, ¢ do segundo grupo.
Considero que esses d:iscursos revelam concepgdes que seriam potencialmente mais

|
transformadoras, uma vez que apontam para um desvelamento critico da realidade

ambiental, Assim, pequenas nuances de discurso traduzem concepgdes de mundo, de

soc:edade e de natureza d1st1ntas
Nesse sentido, destacam-se as seguintes idéias:

- sociedades ecologicamente sustentiveis e socialmente justas e eqiitativas;

e 37 ob



- uma preocupagdo em relagdo a valorizagio da diferenca, do respeito ao

outro, a todos 0s seres vivos, 3 busca de uma sociedade mais justa;

* 4 participagido como perspectiva para a constru ¢do dessa outra sociedade, o
que atribui & EA um papel importante, porém nfo exclusivo, no sentido de substanciar/

qualificar essa participacio;

+ intervengido concrela na realidade circundante.

Esse segundo grupo de concepgdes traz uma dimensio mais critica, mais politica

ao discurso da EA, portanto, menos imediatista a0 processo educativo.

Alguns educadores ambientais colocam para si mesmos a seguinte questio:
nao seria da propria falta de organizagao politica que surge a necessidade de uma

Educagio dita Ambiental?

A mudanga pretendida pela EA critica seria de postura, de um modo mais
amplo, em relagdo a todos os aspectos da realidade circundante, de modo a estar
sempre alerta e instrumentalizado para compreender os fios que tecem o ambiente e

entrelagam as questdes degradagio, miséria, acesso 2 melhores condi¢des de vida...
A EA:

“e lutas sociais como esta v&m reafirmar que a gestio do meio ambiente &
um problema piiblico € um campo de huta politica onde se enfrentam interesses
divergentes. Ndo basta amar a natureza, é preciso entender e influir sobre
como o direito 2 vida, dos homens e da natureza € ou nio garantido pelas
decistes p;oliticas. C.D

Para construirmos valores mais soliddrios e garantirmos o direito 2 vida,
para nossa geracio e para aquelas que virdo, nio basta ser amigo das drvores
e dos animais, é preciso criar priticas sociais efetivamente democriticas e

soliddrias na relagiio entre os homens.” (Carvalho, I, 1993, p.40)

AS$ questdes apontadas pela autora remetem essa discussio a um outro ponto
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polémico da EA, qual seja, a concepgdo de ambiente com a qual ests operando. No
entanto, antes de enveredar por este ponto, gostaria de fechar a anilise dos discursos

apresentados aqui.

P

E importante assinalar ainda que hi uma ceria ambigiiidade mesmo nos
discursos que parecem mais transformadores. Isto &, por exemplo, o trecho idenficado
pela letra ¢ (segundo grupo) é proveniente da mesma fonte que o texto de letra a
(primeiro grupo), ou seja, ambos sio fragmentos de um mesmo discurso, pronunciado
por uma unica pessoa. Achei interessante apresentar esses fragmentos em separado

para melhor demonstrar as contradicoes presentes no “ambientalés”.

A pesquisadora enquadra a sua concepcdo na vertente por ela denominada
“socio-ambiental”, em que incorpora, ao lado da “‘construcio de um futuro mais
equilibrado em rela¢iio ao uso dos recursos naturais”, a idéia de uma sociedade mais
justa, “eliminando as condicdes de exploracio e pobreza vigentes hoje”. Ao mesmo
lempo, aposta numa agio educativa que propicie a “assimila¢io de atitudes,

comportamentos ¢ capacidades compativeis...”

Muito bem. 4 incoeréncia no discurso ou os elementos sdo congruentes
entre si? £ possivel realmente enquadrar essa concepgio ao lado de outras tendéncias
que pretendem uma ruptura com os modelos atuais? Como ja disse, € bastante dificil

tentar qualquer classificagio realmente precisa...

Também o trecho correspondente 3 letra a do segundo grupo, apresenta uma
intencionalidade 2 EA relacionada ao planejamento e manejo mais adequado dos
recursos naturais, o quefdenota uma preocupagao muito mais de reestruturar, apostando
na racionalidade do planejamento, de desenvolvimento de atitudes tidas como mais

adequadas, que numa agio fortemente transformacdora..

A discussdo aqui tracada estd longe de pretender ser exaustiva acerca dos
discursos possiveis para a EA, mas sim levantar alguns pontos, como ji disse, que

compoe seus “dilemas de identidade”.
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Assim, pode-se dizer que a EA por si ndo traz nenhuma perspectiva
transformadora de forma inerente, mas pode significar agdes promotoras de rupturas
conforme o uso que se possa fazer dela, ou a prixis que se estabelece, a partir dos
clementos que a EA levanta. Essa possibilidade disruptora é totalmente dependente
das concepgdes de sociedade, ambjente, homem, natureza e educagio que os agentes

realizadores da EA carregam consigo.

Assim, entendo que as principais diferengas que possamos encontrar nos
discursos da EA parecem advir, conforme Luiz Marcelo de Carvalho afirma, do
entendimento que os educadores ambientais tém, explicita ou implicitamente 2 sua

pritica, sobre os determinantes do quadro de degradag¢io ambiental que vivemos.

“...acredito que a visdo que cada ambientalista ou os diferentes grupos de
ambientalistas e a que os professores apresentam sobre as causas da degradagcio
ambiental deve certamente gerar diferentes propostas de ag¢iio, no sentido de
buscar solugées para os problemas ambientais. Na realidade, a relagiio entre
os modelos interpretativos ¢ os modelos de acio propostos ndo €, na maioria
das vezes, explicitamente clara, inclusive para quem os propde, e acredito
que isso seja particularmente verdadeiro entre os professores.” (Carvalho, L.
M. de, 1989, p.98)
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2. A terceira margem da questdo ambiental

Uma das formas de tornar mais consistente o discurso e a agio em EA é enido
analisar o entendimento que se tem dos determinantes desses mesmos problemas que
a originaram. Luiz Marcelo de Carvalho (1989) elaborou um estudo nesse sentido, que
permitiu-lhe apontar trés grupos de pensamento entre os que atvam em relacio 2

questio ambiental, os quais procurarei aqui reproduzir, sinteticamente:

- Primeiro grupo: aqueles “que, ao procurarem identificar as causas da
degradacdo ambiental, indicam apenas aspectos pontuais da organizacio social. Nesses
casos, a forma como os homens se organizam, tendo em vista 2 produciio de suas
necessidades nao estd colocada no centro de suas andlises e na maioria das vezes nao
€ sequer considerada.” (1989, p.51). Entre esses aspectos pontuais enfatizados, em
geral de forma desarticulada, o autor destaca os seguintes: a religifio ou a espiritualidade,
o cédigo de valores presentes na sociedade (aspectos éticos ou morais), a questio
populacional, o desenvolvimento tecnoldgico e a falta de educacio da populacio em

geral,

» Segundo grupo: aqueles “que priorizam as rela¢des sociais de producio, ou,
em outras palavras, o sistema econdmico desenvolvido por uma dada sociedade,
como ponto bdsico a ser focalizado. Esse tipo de anilise tem sido utilizado
principalmente por aqueles que adotam uma interpreta¢io marxista da realidade.”
(1989, p.56) Neste caso, a énfase nos determinantes da questio ambiental é depositado

exclusivamente nos aspectos econdmicos.

« Terceiro grupo: “aqueles que,-r na tentativa de explicarem essa relacio
preclatdria e explorat(’)rié do homem para com a natureza, procuram um novo paradigma
que possa oferecer um modelo diferente dos que existem atualmente e que tém sido
considerados precirios nos instrumentos que oferecem para a interpretagio do atual

quadro de degradagio ambiental.” (1989, p.59)

Estio situados neste terceiro grupo uma diversidade ainda grande de
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entendimentos, entre eles os que operam com a chamada “ecologia politica”, destacando-
se os autores: Viola (1989), Schinke (1988) e Minc (1985). Em linhas gerais, identificam-
$€ com esse grupo uma parte considerdvel das organiza¢des ndo-governamentais, que
representam o movimento ambientalista brasileiro, enquanto pratica social. O movimento

ambientalista amplia e ressignifica a Ecologia, transformando-a em luta politica.

Tenho algumas ressalvas a esse tipo de uso do termo “ecologia”, pois parece-
me favorecer as distor¢des que jd discuti aqui neste texto, quanto 2 transposigio de
conceitos pertinentes ao estudo da natureza para a sociedade. O “ecologismo” vem
sendo apropriado de forma ilicita e servindo aos mais diversos usos. Os mais desavisados
associam rapidamente: “ecologia, natureza, bicho, planta, protegio s espécies em
extingdo; vamos preservar a nossa ecologial”. E a questio ambiental fica, assim,

facilmente resumida 2 essa equagio...

Independentemente da polémica em torno do termo “ecologia politica”,
reconhe¢o uma maior afinidade com essa terceira corrente, assim procurarei reunir
alguns elementos que possam melhor caracteriz-la. Antes de mais nada é importante
frisar que essa € uma tendéncia do pensamento ambientalista em plena construcio,
portanto, nao ha pressupostos estabelecidos. Persegue-se a constituicio de um possivel
“novo paradigma”, porém o que se tem até o momento é muito mais um conjunto de

idéias, mais ou menos consensuais. (Carvalho, L. M. de, 1989)
Entre essas idéias, tentarei sintetizar algumas a seguir:

- as sociedades desenvolvem diferentes concepgdes a respeito da natureza,
conforme seus momentos histéricos, e essas concepeles sio determinantes para o

entendimento das relagées entre essas sociedades e a natureza.

- tanto 0 modelo de desenvolvimento capitalista como o socialista exploram de
forma predatéria a natureza. “Ambos os sistemas giram em torno de valores materiais; a
exploracao é uma categoria presente, tanto num desses sistemas, como no outro. Ambos

t€m o mesmo medo: medo da diferenca e do individuo.” (Carvalho, L. M. de, 1989, p.71)
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- adotam a idéia da construgio de um outro modelo: o “ecodesenvolvimento”,
calcado em outras bases (ainda em formulagio), sobretudo, na relacio mais justa

entre os homens.

- o planeta Terra € um sistema complexo, apresentando limites na exploracio
de seus recursos. Sio criticados, assim, o utilitarismo, a ideologia da sociedade industrial,
o modelo de ciéncia com base no positivismo, o consumismo, os excessos de
centralizagdo de poder, o etnocentrismo. Adota-se a utilizagio de tecnologias

diferenciadas, de baixo impacto ambiental, utilizando formas de energia alternativas.

- valorizagio dos aspectos espirituais e do desenvolvimento interior dos
individuos para a construgio de uma outra sociedade, com base nos valores:

harmonizagio do corpo e da mente, antimachismo, inversio da dessacralizacio da

natureza, autonomia € autogestio,

« crenga numa democracia pluralisia e participativa,

“Quanto aos caminhos indicados (...} como possibilidades a serem trithadas
no sentido da construgiio conjunta de uma sociedade com valores alternativos
aos que hoje predominam, inclui-se a mudanga através do impacto acumulativo
de pequenas mudangas, em muitos fatores, a uma s6 vez. (...} Entende que a
federagio de diferentes movimentos, organizada de forma descentralizada,
com espirito cooperativo e soliddria a futuras gera¢des é uma possibilidade a
ser implantada. (...)

Enfim, € uma proposta de reveréncia 2 ‘vida’, de escolha pela ‘vida'. De
conhecimento da forga que se pode ter juntos. Da formulaciio de uma cultura
ecolégica,” (Carvalho, L. M. de, 1989, p.67-68)

Ou, melhor dizendo, diretamente como professam os ecopoliticos:

“O ‘ecodesenvolvimento’ que propomos compreeende a superacio das
relagdes capitalistas de produgio, de troca, de distribuiciio, das suas formas
tecnoldgicas — essencialmente predatérias e antiecolégicas, a profunda

transformagio dessa sociedade, seus valores, sua cultura, sua relagio com a
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Natureza, com a Terra, com o Universo. Queremos uma sociedade mais fusta,
fraterna, humana, mais bela, na qual as nossas vidas adquiram um novo sentido,
mais digno, elevado, onde haja mais prazer em vivé-las. ‘Para isso temos que
construir uma nova sociedade, um novo homem.’ Essa é a nossa luta. Nossos
desejos, sentimentos, anseios, podem ser traduzidos em propostas ‘eco-
politicas™. (Schinke, 1988, p.12)

Diante do exposto, entendo que as concepgdes de EA que apresentei no item
anterior talvez possam coadunar-se ao primeiro (mais conservacionista e conservador)
¢ ao terceiro grupo {(que pretende uma transformagio mais global da sociedade atual)

de tendéncias do pensamento ambientalista.

Sempre lembrando que a tentativa de agrupamento e classificagio sio bastante
artificiais, parciais, pois ndo expressam a variabilidacde de combinacées possiveis na

realidade da pritica da EA e do préprio movimento ambientalista...

Nio obstante, a identificaciio dessas duas vertentes principais, de um lado, a
da manutengio/conservagio e, de outro, a da transformacio, parecem contribuir para
uma aproximacao as possibilidades mais importantes tanto do que designa-se hoje

movimento ambientalista como das acdes educativas associadas.

Reafirmando minha identidade com essa vertente que advoga a construgiio de
uma sociedade em outras bases, considero ainda relevante discutir mais um aspecto

decorrente de suas afirmacoes.

Esse dltimo aspecto diz respeito 4 amplitude da EA e que estd diretamente

associada 2 concepgdo de Ambiente, ou 2 dimensio Ambiental do bindmio.

- As concepgdes écex‘ca do termo “ambiente” variam entre os aspectos biofisicos,
portanto relativos 2 namrgza, a todo o conjunto de ambientes possiveis, incluindo as
relacdes sociais que esﬁacializam—se nos ambientes construidos pelas sociedades. E
COnsenso, no enfanto, mesmo entre aqueles que consideram o ambiente exclusivamente
natural, portanto, aqueles que professam uma FA voltada para a conservagio da natureza

(o primeiro grupo), a necessidade de uma abordagem interdisciplinar para compreender
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7 complexidade de intera¢oes que al se colocam.

Pensar a questio ambiental, ou o ambiente, na perspectiva mais ampla, a que
~se remete as concepgdes de EA consideradas aqui mais transformadoras, significa
operar com um grande espectro de questes. Equivale a discutir a realidade como um
todo, tal qual & engendrada historicamente pelos grupos sociais. Surge af o dilema:
entio EA é tudo? Envolve discutir saide, educacio, trabalho, transporte, agricultura,

indistria, economia, cultura, histéria, politica...

Atribui-se a EA dar conta de todas as facetas do ser humano em sociedade! E
é assim que a EA corre o risco de diluir-se, esboroar-se, perdendo qualquer significado,

ao pretender abarcar o mundo.

Esta € mais uma questdo paradoxal, pois ao mesmo tempo que a questio
ambiental de fato aglutina muitos aspectos da realidade, de outro, perde a razdo de
existir 2 medida que atrai para si, mais uma vez, a onipoténcia de “drea sintese”.

Conseqiientemente as agdes em EA podem traduzir-se em qualquer coisa.

Entdo, € importante procurar estabelecer melhor o lugar da questio ambiental
e, por sua vez, a a¢do educativa referente a ela. Parece que uma forma de procurar
delimitar, localizar um enquadre, um contorno, ainda que flexiveis para a EA, seria ter

como eixo a relacio homem-natureza,

“Produto de um conjunto de inter-relagdes entre sociedade e natureza, em
um espaco e tempo concreto, o ambiente se gera € constrdi ao longo do
processo histérico de ocupagio de um territorio por parte de uma organizagio
social, que define, as modalidades de aproveitamento dos recursos naturais,

no percur:%o de sua prépria evolugio histérica.” (Mininni, 1993, p.2)

Mesmo desde essa perspectiva, ou seja, de entender as formas histérica e
culturalmente estabelecidas pelos grupos sociais para construir o ambiente, a partir de
sua interacio com 2 natureza, o espectro de abordagem ainda é vasto. Porém, as dreas

do conhecimento afins seriam aquelas que contribuiriam para pensar essa interagao.



A reflexdo sobre as relagdes homem-natureza, na perspectiva de instigar novas
possibilidades, passa a ser o lastro da questio ambiental, aquilo Gue lhe assegura

identidade, signilicado proprio e justifica a existéncia de uma EA.

Em resumo, como co-participe da histéria de fazer e pensar a EA, ao tentar
distanciar-me para apresentar ao leitor esse sobrevéo parcial, e agora, de volta s
minhas préprias concepgdes, sinto-me mergulhada na tentativa de construir essa “terceira
margem”... Ld de dentro de minha pritica como educadora ambiental, sobretudo no
Programa da Itha, e a partir das reflex6es de hoje, indo € voltando no tempo, num
movimento Kairds', identifico a presenca de elementos convergentes que acenavam,
algumas vezes de maneira nio totalmente consciente, para essa perspectiva
transformadora. Tais elementos evidendiam-se principalmente através das opgdes
metodolbgicas que fizéramos e constituiram uma espécie de armosfera prépria daquele
espago convivencial que cridramos. Convencionei aqui denominar esses elementos

metodoldgicos de “categorias”, as quais apresentarei nos capitulos a seguir.

E quanto mais realizo essas “viagens kairés”, mais percebo que nada é
inerentemente explosivo ou transformador. Nem uma EA calcada fortemente no estudo
da Natureza € apenas conservacionismo ou conservadorismo por si, assim como nenhum
método pedagdgico € mais ou menos transformador ou eritico. O potencial “subvesivo”
de uma dada EA depende do conjunto de opgdes conscientes que fazemos, da maneira
como usamos um determinado procedimento pedagdgico, em que contexto, com que

propésitos...

Assim, embord possamos ainda discutir longamente o quanto o movimento
ambientalista, ou a prépria causa ambiental em si pode trazer contedidos inerentemente
disru pfores e Contribijif_ de fato para a construgiio de uma outra sociedade, penso nio
ser a “ecologia” em si transformadora (Coutinho, 1994), mas seus agentes podem o

ser, conforme as concepgdes que trazem consigo.

" Kairds: uso este termo paru designar o tempoe nio cronoldgico, isto &, aquele do "tempo vivido", que nio se estabelece de

forma linear, como uma sucessiio de eventos mas sim, partir da subjetividade.
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A ruptura do estabelecido pretendida por uma “EA crftica” sempre esbarra em
outras questoes: assim como todo movimento e pritica social, é eminentemente uma

pratica politica.

Enquanto a EA trouxer a tona elementos que possam colocar em xeque o
projeto civilizatério da modernidade (Carvalho, 1993) e apontar perspectivas de
constru¢do de uma outra ordem, cumprird um papel inovador e mobilizador. Vale
lembrar que opera com apelos bastante fortes, a questio da vida e do ambiente como
espaco publico, comum. Assim, quanto mais os praticantes da EA puderem estranharem-
se a si mesmos, a partir de uma certa distincia sauddvel, que permita que processem
a critica sobre si préprios, mais estardo disponiveis para atuarem num sentido

transformador.

A medida que a EA puder melhor balizar o seu “lugar”, isto é se conseguirmos
situd-la na tensdo permanente entre o social/coletivo e o individual, parte do debate
entre o publico e o privado, colocando-se ao lado de uma dindmica social mais ampla,
de outros tantos movimentos de mudanc¢a no mundo das ciéncias e da sociedade

como um todo, muito poderd contribuir para a construgio de uma outra sociedade...

Tendo afirmado aqui algumas de minhas posi¢des e iniengdes em relacio 2
EA, podemos (leitor/leitora e eu) avangar mais na direciio da discussio da natureza
humana da natureza, entendimento que tenho do eixo central em torno do qual a EA
significa a si propria. Isso para, posteriormente, adentrar nas categorias metodolégicas
que emergem da minha prética e consubstanciam a minha concepeio de EA. Justamente
por entender que a possibilidade de construir uma EA critica estd intimamente
dependente da maneirﬁ como 0s seus agentes compdem suas opgdes e de como estas
se traduzem em uma przitica propositiva, € que optei por operar minhas anilises

sempre tendo como referéncia minha prépria pratica.

A panoramica que procurei tecer no item anterior demonstra o quanto o
discurso “ambientalés” pode reunir “gregos e troianos” sob um fundo falso... Desejo

assim, tentar transcender o meu préprio discurso trazendo a agio fortemente 2 tona,
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para dizer mais que as minhas préprias palavras tém conseguido captar (embora niio

tenha como dispor de outro instrumental para substitui-las...).

Antes, porém, considerando que a FA a que me remeto neste estudo diz
respeito ao universo da Educagio Escolar, é necessirio introduzirmo-nos s suas

particularidades.

Portanto, ainda para completar a apresentagdo do quadro correspondente ao
territbrio da EA, apresentarei no item a seguir alguns aspectos de como toda essa
polémica vem sendo absorvida pela escola publica, bem como suas contribuigdes

neste outro dominio nio menos problemdtico...
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3. A Educagdo Ambiental na escola publica

Toda essa controvérsia pertinente ao campo da FA tem sido veiculada na
escola, a qual € considerada pela maior parte dos realizadores da EA — Secretarias de
Meio Ambiente, Universidades, Organizagbes Ambientalistas —, como o lugar

preferencial para a efetiva¢io de agdes nessa drea.

A rede de ensino vem respondendo a essa veiculagio e também, por iniciativa
propria, desenvolvendo agdes denominadas de EA. Essas acdes assumem as mais
diversas formas, variando entre atividades pontuais, completamente desarticuladas do

curriculo até programas mais conseqiientes.

Esses programas caracterizam-se pela tentativa de articular disciplinas para a
compreensdo de uma dada realidade ambiental. Muitas vezes, confundem-se com a
programagio curricular em si mesma. EA funde-se com a Educacio Escolar propriamente
dita... Por um lado, talvez seja essa a situagiio ideal a ser almejada: a escola dando
conta de articular ¢ conhecimento cientifico com as questdes da vida cotidiana dos
alunos, téndo como gancho a problemdtica ambiental. Nio seria mais necessario adjetivar

a Educagio pois a énfase nas questdes ambientais ja estaria ocorrendo.
Por outro, volta-se ao dilema da inespecificidade da EA...

Porém, se retomarmos o “lastro” que definimos anteriormente 2 EA, isto €,
esse repensar da posigio do homem frente aos demais seres vivos, incluindo os proprios
homens entre si; e perante a vida como um todo, é novamente o que mais pode trazer

contribuigdes significativas para a Educacio.

Nas palavras de Luiz Marcelo de Carvatho:

“Em dltima andlise, o que o movimento ambientalista coloca a todo profes-
sor ou professora (...), é a proposta de que os mesmos, no seu ambiente
imediato, inclusive o de seu trabalho, se posicionem a favor da solidariedade

€ cooperagido entre os homens, e que essa atitude se estenda 4s outras formas
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de vida e ao mundo natural. Esse posicionamento implica, sem divida,
participar da organizaciio politica que torne possivel mudancas profundas,
ndo apenas no seu espaco de trabalho mais imediato, mas na sua sociedade
como um todo.

Dessa forma, o trabalho que o professor desenvolve com os seus alunos
podera constituir-se numa possibilidade concreta de um mundo que se
transforme, tendo em vista a promogio do homem e o respeito a0 mundo
natural.” (Carvalho, L. M. de, 1989, p.247)

Enfim, ao tratar da EA dentro da escola publica nos dias atuais, uma ocutra
infinidade de questdes e outros dilemas v&m 2 tona... Seria possivel elaborar virias
dissertagdes a esse respeito, porém nao é proposito dessa pesquisa mergulhar no

universo escolar. Apresentarei a seguir uma pequena parcela desse universo.

A escola puiblica vem absorvendo paulatinamente a tematica ambiental nas

programacdes curriculares, sob diversas formas, como j4 mencionei.

Pode-se dizer que atividades, estudos e projetos relacionados com a EA, assim
denominados pelos seus realizadores, aparecem com maior freqiiéncia na rede escolar

do Estado de Sdo Paulo a partir de meados da década de 80.

Muitos sdo os fatores que contribuiram para isso: a) o envolvimento dos
educadores € da comunidade escolar nas discussdes e atividades promovidas pelo
movimento ambientalista, como parte da dinimica social instaurada; b) a intensa e
crescente difusio de temas ambientais pela midia (sobretudo por ocasiio da ECO-92),
0 qué contribuiu para a institucionalizagio da preocupacgio com o meio ambiente,
gerando inclusive, a suz; incorporacao pelas editoras, através de capitulos especificos
em livros diddticos e da edi¢do de para-diditicos exclusivos; ¢) a participag'ﬁo das
diversas instdncias da rede de ensino (educadores e educandos) em cursos, oficinas,
encontros teécnicos e vivéncias promovidos pelas agéncias governamentais e entidades
civis; d) e, ainda, a implementagio das dltimas propostas curriculares elaboradas pela
Cenp, principalmente as de Ciéncias ¢ Geografia, que traziam como eixo o estudo do

ambiente (ou da realidade ambiental da unidade escolar).
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O teor dessa EA realizada pela rede € bastante diverso, em consonincia com
as virias concepgoes em voga, conforme discutido nos itens anteriores. Intencionando
.h;ﬁpear o estado da arte da EA na escola piblica, bem como avaliar as a¢des que
'_fealizévainos para a formagio de educadores e estabelecer prognésticos, elaboramos?

um breve estudo, a partir de virias fontes de informacdes, referentes ao periodo de 1987

a 1991.

Nessa espécie de diagnéstico pudemos identificar 496 trabalhos, os quais

puderam ser agrupados em quatro tendéncias principais, conforme segue:

a) Atividades pontuais, extra-curriculares, principalmente identificadas com
| .e'ventos comemorativos (Semana do Meio Ambiente, Dia da Arvore etc.). Constituem-
se em palestras, concursos, confecgio de cartazes abordando temas genéricos sobre
conceitos da ecologia ou grandes problemas ambientais (devastaciio de florestas, camada

de 0zdnio etc.);

b) Conjunto de atividades que priorizam a possibilidade de contato direto
com o “cultivo da terra” e vivéncias que apresentam saidas priticas para problemas
ambientais cotidianos. Essas atividades envolvem a montagem de hortas, viveiros,
plantio de mudas, jardinagem, coleta seletiva de lixo, campanhas de higiene e
conservagio do patrimdnio escolar. A duragio dos trabathos € de um ou dois bimestres,
abordando contetidos que variam de temas mais amplos (meio ambiente e preservagio)
a bastante especificos (técnicas de cultivo e de reciclagem de lixo). Em geral, ocorrem
dissociados da bi‘ogramagﬁo curricular desenvolvida em sala de aula.

! .

o) Estudo dos fatores e interrelagbes que regem o0s ecossistemas naturais

(caracteriza¢io fisiogréfiba, fauna e flora, ocupagio humana e preservacio), através da

observagio e estudo de dreas conservadas: parques, hortos, reservas. O contato direto

* Este estudo {produzido em equipe orientada por mim) foi publicado em 1994 pela Coordenadoria de Educagic Embiental
(Secretaria Estadual do Meio Ambiente), sob o titnle de Edicagdo Ambiental na Escola Piiblica.
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com a natureza € a énfase dos trabalhos que duram em geral, dois ou mais bimestres,
e os temas sdo desenvolvidos a partir de uma integracio com o conteddo programdtico,

especialmente das disciplinas de Biologia, Ciéncias e Geogralfia.

d) Estudo do ambiente préximo, através dos “estudos de realidade” ou “estudos
de meio”. A intengdo € entender os problemas ambientais do entorno da escola ou
bairro, na busca de possiveis solucdes. Assim como nos estudos de dreas naturais,
procurzi-se aproximar os alunos do objeto em questio (em geral, o bairro, o municipio,
a regifio onde vive o aluno), realizando visitas orientadas, pesquisas, entrevistas. Os
temas trabalhados envolvem: aspectos econdmicos e sociais, resgate historico,

- caracterizagio fisiografica e bioldgica, relagiio homem-ambiente-qualidade de vida.
Duram um ano ou mais e as atividades sio sistematizadas e articuladas entre si e com

as programacoes curriculares, caracterizando projetos interdisciplinares.

“No dmbito dos procedimentos adotados, destaca-se um elemento comum
que perpassa os quatro grupos: a importancia atribuida as atividades que
ultrapassam os limites pedagégicos que a sala de aula comporta. Isso fica
comprovado na frequéncia das citages de visitas, vivéncias e saidas a campo.

Essas concepgdes nem sempre aparecem isoladas e facilmente identificiveis
nos trabalhos da rede escolar. E comum uma escola desenvolver um estudo
sobre o bairro e simultaneamente manter uma horta e organizar eventos para
comemoragio da Semana ca Primavera. '

Em cada uma dessas concepgdes aparecem niveis diferentes de profundidade
e sistemati?agﬁo. Alguns trabalhos sobre a realidade proxima podem apresentar
a mesma superficialidade de uma comemoragio do Dia da Arvore.

A maioria das experiéncias se vincula as duas primeiras concep¢des, o que
volta a lex}'antar a questio da concep¢io de EA como marginal, acesséria ao
desenvolv:jmento do curricule. Essa ‘'marginalidade’, que no primeiro caso é
temporal, no segundo grupo, pela énfase ‘obreirista’, distancia as atividades
da questio do conhecimento, axial no caso da institui¢io escola.” (CEAM/

Educagiio Ambiental na Escola Piblica, 1994, p.4)

Fora também possivel apreender destas formas de entendimento ¢ realizagio

da EA trés concepgdes de “ambiente” ou “meio ambiente” subjacentes:
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- um ambiente abstrato, limitado aos aspectos fisicos e biolégicos, nido definido
histérica e espacialmente. O homem estd ausente ou, quando muito, revela-
se como um observador distante. Sio considerados problemas ambientais
somente aqueles que degradam a natureza. Esta concepcio é a mais
freqiiente e guarda estreita relagiio com o “discurso” da midia (preservacio,

ecologia, equilibrio ecolégico...);

« num ambiente ainda sem localizagio espago-temporal, identifica-se
problemas ambientais concretos, porém tratados de forma genérica. Um
“homem abstrato” aparece como destruidor e nio se analisa criticamente o
conjunto de determinantes da degradagio ambiental. Os efeitos ganham

maior destaque;

+ o ambiente ¢ histérica e espacialmente identificado, os problemas af
contextualizados e definidos. H4 um aprofundamento maior da compreensio

dos determinantes do ambiente, com énfase nas questdes sociais.

Esse breve levantamento de concep¢des aponta a diversidade do discurso da
EA refletido também nas praticas pedagdgicas. Talvez simplesmente isso signifique o
reflexo do que acontece no campo das agéncias (governamentais ou nio) que
promovem agdes de formagio em EA para educadotes e educandos, uma vez que,

como ja fora analisado aqui, a situagio € bastante semelhante.

Mais uma vez, a EA realizada fundamenta-se em vagas concepgdes de mundo,
sociedade e natureza. Nao aponta perspectivas quanto 2 relac¢iio sociedade-natureza.
Muitas vezes estd carregada de visdes conservadoras e retrégadas que pouco contribuem

para o entendimento e, quiga, transformacio do quadroatual de degradagdo ambiental,

Esse estudo permite evidenciar que, embora a temdtica ambiental jd esteja
mais explicitamente presente nas programacdes curriculares, ainda se faz necessiria
pre prog )

uma orientagiio mais definida para a sua incorporagio.

Isso quer dizer que, niio obstante existam virias iniciativas dispersas, nio ha
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uma politica governamental, da Secretaria do Meio Ambiente — SMA ou da Educacio
- SEE, para a formagio/capacitagio dos educadores nesse sentido, nem tampouco dos

cursos de licenciatura/graduacio.

No que tange ao instrumental juridico, as Constituicdes Federal e Estadual
mencionam a promog¢ido da EA em todos os nfveis de ensino. Durante a fase de
apresentagao de propostas para a elaboragio da nova Lei de Diretrizes e Bases para a
Educagao (LDB), alguns projetos encaminhados 2 Assembléia previam a criacio da

disciplina EA, também denominada “Educaciio Ecolégica”.

Felizmente, a polémica instaurada na época, e retomada de (empos em tempos,
parece claramente tendente 4 nio criagio de uma disciplina especifica. Como ja disse,
um dos pontos consensuais entre os “educadores ambientais” é de que a natureza da

questio ambiental perpassa virias areas do conhecimento.

Talvez seja esse aspecto da EA, a abordagem interdisciplinar, inerente 2 ela,
porém ndo exclusivo, um dos que mais contribui para 2 promogio de mudangas na
Educagio Escolar como um todo. Assim, a criagio de uma disciplina especifica, portanto,

com um Unico docente responsdvel, estaria na contramio das intenc¢ées da EA critica.

A origem da EA fortemente assoc.iada a protecio e defesa da natureza,
proveniente das Ci€ncias BiolGgicas, carrega consigo essa amarracio entre 0s professores
de Ciéncias, Biologia e Geografia. No diagnéstico j& mencionado aqui, pode-se identificar
também que a predominincia dos trabalhos realizados pela escola ainda atribui a
esses educadores a réalizagﬁo da EA. Quando muito, arrisca-se uma tentativa
interdisciplinar que maifs parece com a distibuicfio de contetidos/conceitos referentes

a Ecologia de ecossistemas em duas ou mais disciplinas distintas,

E assim que o lugar da EA na escola é também pouco preciso, oscilando entre

a disciplina especifica e a abordagem ecolégica (no sentido bioldgico do termo).

Aqueles que defendem a ndo disciplina, por outro lado, ainda apresentam

dificuldades para mostrar uma alternativa consistente para a sua viabilizagio

e 54 =5



interdisciplinar na atual conjuntura do sistema educacional.

Isto porque ao entender-se que a temdtica ambiental deve ser tratada no bojo
dos conteddos e mefodologias de cada area do conhecimento, 2 medida que contribuam
para a compreensio da realidade ambiental e para a formulacio de alternativas de
engendramento de outra qualidade ambiental e de vida, significa que é responsabilidade
de praticamente todas as disciplinas, portanto, da Educacio Escolar como um todo.

Os objetivos da EA confundem-se com a prépria Educacio...
Retornamos para a nossa questdo inicial: o que é especifico entio, da EA?

Enquanto o meio ambiente era compreendido pelos aspectos bi6ticos e
abi6ticos e suas interagdes, era ficil responder que significava enfatizar os conhecimentos

que favorecessem a conservacio e defesa da natureza.

A evolugio do pensamento em torno da problemdrica ambiental e, portanto,
da concepgio de meio ambiente, de um lado contribuiu para a politizacio do debate
ambiental mas, de outro, para uma ampliacio tio grande, que como ja disse antes,
passa a atribuir 2 FA a competéncia de analisar tudo o que diz respeito a esfera da

praxis humana,

Assim, a melhor tradugio da EA na escola publica seria aquela que
compreendesse a questio ambiental permeando os diferentes contetidos curriculares,
de modo que, tendo o ambiente préximo e seus problemas priorititios como &nfase,
como mote/eixo condutor, contribuisse para a construciio de um projeto pedagdgico

préprio de cada escola; integrando realidade e programacio curricular.

Essa concepgio, da qual compartilho, néo significa um campo especifico a
EA, mas entende a questio ambiental como uma feliz oportunidade, um tema facilitador,

tendo em vista o conjunto de aspectos que pode mobilizar.

No entanto, no que tange as a¢des governamentais, essa nao € uma resposta

considerada satisfatéria, pois traz consigo uma delicada frama de questoes: vale a
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pena a criagio de um conjunto de esforcos direcionados 4 EA? Cabe de fato ao Estado
um investimento nesse sentido? Seria entdo uma atribuigio precipua da Secretaria de
Educagao (em alguns estados, como Rio de Janeiro, Parand, Paraiba, existem equipes

- exclusivamente dedicadas 2 EA vinculadas a esta pasta)?

Como promover/incrementar a EA realizada na escola sem fortalecer o seu
desenvolvimento na forma de projetos e atividades apendiculares, sem integri-la 2s
programacdes curriculares? Ou ainda, em que medida um projeto que se configure na
montagem de horta, jardinagem ou coleta seletiva de lixo, contribui para o
desenvolvimento de uma EA critica? A participa¢io nesse tipo de atividade
eminentemente “pratica”, assim expresso pelos proprios realizadores, em que medida
traz uma reflexao mais profunda sobre a temética ambiental ou, no minimo, prepara o

“campo” para isso?

E muito dificil responder a estas questdes. No entanto, seria importante
assegurar, a0 menos, que fais agdes, por mais pontuais que pare¢am, ao serem
formuladas, pudessem ser pensadas por seus realizadores inseridas num projeto maior,

com objetivos a médio/longo prazos bem definidos e articulados...

Na tentativa de responder parte dessas questdes e apresentar uma alternativa
mais clara quanto 2 nio criagio da disciplina EA, técnicos da SMA elaboraram um
Projeto de Lei, apresentado pelo deputado Jaime Gimenez e aprovado em 4/out/94
(Lei 8951), para a instituigio de um professor-coordenador de programas e atividades

de EA em cada escola, no prazo de cinco anos.

_ Prevé-se que esse coordenador exerca um papel articulador das diversas
disciplinas e dinamizador da temdtica ambiental. Para isso, esses educadores devem
passar por um curso preparatério de 360 horas, cujo curriculo deve ser definido pela

SEE em conjunto com a' SMA.

A SMA € o 6rgdo que vem assumindo os encaminhamentos para a

implementacgio da Lei e, a0 que parece, sem sucesso em relacio 4 SEE. Esse projeto é
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a investida mais firme que ja houve por parte do Estado em relagio ao tema, podendo

constituir-se numa Politica de Formacio de Educadores para a EA.

Embora venha ao encontro da necessidade de formacio de “agentes
fomentadores” da incorporagzo da terndtica ambiental nas programacées curriculares,
por outro lado, esse projeto contém um equivoco bdsico que é a supervalorizacio da
EA. Nesse momento da historia do sistema educacional, com a enorme gama de
problemas, principalmente estruturais a serem enfrentados pela SEE, nio se justifica a

criagdo de uma nova figura/fungiio dentro da escola, exclusivamente para exercer a EA.

Além disso, as caracteristicas desse professor-coordenador previstas pela Lei
cottespondem a de um “coordenador pedagdgico”, com atuagio mais abrangente, o
que parece ser muito mais relevante na escola publica de hoje. Se a EA requer o
tratamento interdisciplinar, portanto uma afinac¢io das disciplinas em torno de um
projeto comuin, entdo, um coordenador pedagégico poderia contribuir na construcio
desse projeto, usando para isso o mote da temdtica ambiental ou de outros temas

considerados mais importantes pelas comunidades escolares.

Considerando essa a dnica iniciativa no sentido da formulacio de uma Politica
de Formacio de Educadores para a EA, vale acompanhar um pouco mais o seu
desenrolar. No entanto, a breve andlise que esbocei aqui (caberia uma discussio mais
exaustiva, sob todos os Angulos) indica que ainda nio seria esse, pelo menos ao meu

ver, o melhor lugar para a EA na escola...

Ao meu olhar, Q melhor lugar é o de veicular, de forma enfética, a incorporagio
do estudo das questc")esi ambientais em um momento em que isso nio estd absorvido
completamente pela escola. Com isso, a EA pode contribuir a0 processo educativo
como um todo através de contetidos nio abordados tradicionalmente (como as questoes
de valores, da refacio slbciedademamreza, a critica ao modelo de desenvolvimento e
apropriagio da natureza vigentes), como de aspectos metodoldgicos (por exemplo, a

vivéncia/leitura do ambiente proximo, a realiza¢iio de outras vivéncias contrastantes,
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em ambiente natural, a construgio de conhecimentos sobre a questio ambiental em

estreita interacio realidade, educadores e educandos).

Muito bem. Isso pode significar, entio, que “a EA é um momento da IHist6éria
da Educagio” (fazendo também minhas as palavras de Brandio) que tem uma relevincia
tempordria. Nao como mais um modismo, mas como um pretexto interessante, que

merece ser estimulado a medida que ainda se fizer oportuno.

Se as acOes promotoras da EA alcancarem um bom resultado, a temdtica
ambiental e tudo que diz respeito a ela serd incorporado pela Educacio e a EA serd
um artificio desnecessério... Como encontrar esse limite? A propria histéria em constragiio

"da EA se incumbird de definir esse momento...
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CariTurLo I

A NATUREZA HUMANA DA NATUREZA

“O maior desafio da educagdo contempordnea

é buscar um conceito do que seja ‘natureza’.

Nenhuma educagdo estd completa

até que se tenba um conceito de natureza,

' e nenhuma ética estd completa
até que se tenba um apropriado respeito

pela fauna, flora, paisagens e ecossistemas.”

Mauro GRUN




1. A natureza como eixo da educa¢cdo ambiental

Interagdo, igualdade e respeito a diferenga, parceria, autonomia, cidadania,
democracia, individuacio, liberdade, didlogo, valorizar a diversidade, reconhecer a
esséncia contraditoria da realidade, perseguir uma inteireza que permita comunicacio,

troca, intersubjetividades... Fragmentos de discurso... Qual discurso? Amoroso, politico,

.

da- psicologia, da (p6s-) modernidade, da antropologia, da interdisciplinaridade, ou
ambientalista? Nenhuma das alternativas em exclusividade mas, aparentemente, todas

elas,

Todos esses fragmentos de discurso, “categorias” (ou ndo) expressam, entre
outras coisas, uma busca (ou virias...) por formas de rela¢iio, entre os homens e com

a natureza, que contribuam para a construcio de uma sociedade onde POSsamos

i

“viver a diferenga na igualdade”, repetindo Todorov:

“Queremos a igualdade sem que ela acarrete a identidade; mas também =
diferencga, sem que ela degenere em superioridade/inferioridade; esperamos
colher os beneficios do modelo igualitarista e do modelo hierdrquico; aspiramos
a recuperagdo do sentido do social, sem perder a qualidade do individual.”
(Todorov, 1983, p.235)
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Nao se pode dizer que todos 0s sujeitos que manuseiam esses “discursos”

acenam nessa mesma dire¢éio, porém ha uma certa convergéncia no ar...

Identificada com esse “movimento”, percebo entio que, de certa forma, tais
elementos ja se faziam presentes no trabalho de Educagio Ambiental que eu desenvolvia

na Ilha do Cardoso, porém de forma nio explicita.

Por outro lado, as primeiras reflexdes no sentido de avaliar o alcance obtido
nas atividades de formacio dos educadores, permitiram identificar, como ja foi dito,
que os cursos realizados num ambiente “natural” (Parque Estadual da Itha do Cardoso)
trouxeram resultados marcadamente mais significativos que aqueles ocorridos em
ambiente urbano (Piracicaba, Sumaré, Braganca). Uma série de elementos contribuiram
para essa distingdo, no entanto, uma primeira suposi¢io elencada é justamente a
importincia do intenso contato com a natureza e a maneira como conduziamos aquela
vivéncia. Isto €, as opgdes metodoldgicas que realizamos ali e que compuseram aquele

Programa.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa evidenciou-se talvez o ébvio: a
especilicidade das proposicdes da EA reside justamente na discussio da relacio

sociedade-natureza, conforme ji apresentado anteriormente (Capitulo I).

Assim, emergem os vazios, os espagos em branco da proposta de EA que
venho tentando difundir. E preciso aprofundar a dimensio Ambiental. Que ambiente
€ esse que esta em discussao? Como € construido o ambiente vivido a partir da natureza?
Existe uma totalidade passivel de ser considerada como um todo natural? Que homem
¢ esse que destrdi a natureza e organiza o espaco a fim de melhorar sua qualidade de
vida? Significa discutir as relaces de dominagio homem-homem que definem a forma

como a natureza é apropriada.

-

E ai que as categorias de discurso convergem. Minha identificacio com a

questdo do outro, da diferenga na igualdade passa a fazer mais sentido...

Ao mesmo tempo, localizo possibilidades de pesquisa, partindo das minhas
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proprias inquietagcoes para construir uma fundamentagio que permita compreender o
conjunto de valores expressos no inicio deste capitulo, como interesses pessoais e, a0
mesmo tempo, elementos que possam coniribuir para a construcio de uma concepgio

 de sociedade, de homem e de natureza.

Uma EA conseqliente precisa desenvolver uma proposi¢io mais clara do

Ambiente e da Educacio que se quer promover.

Assim sendo, tragada essa articulagio — valores/interesses pessoais, pritica
profissional, pesquisa — pretendo apresentar neste capitulo uma leitura ainda inacabada,
reconhecidamente lacunar, de algumas concepgdes da relagio homem-natureza que
foram selecionadas por apresentarem perspectivas “inovadoras”. Isto é, dentre as leituras
que pude realizar até o momento, procurei selecionar aquelas que apontavam na
dire¢ito assinalada no inicio, ou seja, busca de uma relagio de didlogo, troca, interacio,
superando a situagio de domina¢do homem-natureza, Tmagino que esse estudo possa
vir a fortalecer o sentido da EA no qual acredito, definindo um pouco mais seus
“contornos”, concebendo um projeto/designio, 0 que contribuird posteriormente para

a andlise da pritica realizada, a qual tratarei nos capitulos seguintes.

Nao me ative a estabelecer uma andlise histérico-cronoldgica das concepgdes
homem-natureza, muito menos, a fazer um levantamento exaustivo de tendéncias,
tendo em vista que ji existem virias pesquisas nesse sentido, e setia impraticivel num

breve estudo como este.

Buscando contribuicées na Geogralia, na Psicologia Analitica, na Antropologia
e outras abordagens, terjlto recolher e articular fragmentos que déem corpo para uma
concepgio que transcerida as proposi¢des generalistas, conservadoras, mantenedoras
das relagdes de dominagio e exclusio, que afirmam a melhoria da qualidade de vida

para todos, porém na perspectiva de uns poucos...

Assim, situo-me no contexio da vertente do discurso ambientalista que procura

questionar as bases nas quais estd organizada a sociedade industrial em que vivemos
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€ tenta construir outras referéncias para a relagio homem-natureza. Tal vertente, muitas
vezes atrai para si a prerrogativa de ser “alternativa” ao discurso “oficial”, a0 modo de

vida e organizagio social vigentes.

Este pensamento, que esté nitidamente em construgiio, conforme ja discuti no
Cartruro 1 (sobre a “ecologia politica™), ndo apresenta afirmacdes precisas e abriga

ainda muitos olhares ¢ interesses, por vezes conflitivos.

E a partir dessa mattiz que procuro desenvolver este trabalho, portanto, tendo

em mente uma perspectiva de ruptura com o estabelecido.

Enfim, as questes que ora apresento — para ilustrar ainda mais minhas

intengOes — caminham na diregdo que os autores Medeiros ef ailii apontam:

"Afinal, a quem serve o discurso ambiental? Qual a categoria que o orienta?
E o sentido da vida, da autonomia que Castoriadis defende? £ 2 nocio de
intersubjetividade e de emancipagiio buscada por Habermas? Representa a
luta pela singularizagio ¢ superag¢io da subjetividade capitalistica de Guattari?
Em todas essas propostas estd presente a dimensio da vida, da qualidade de
vida, da interagiio, da 'equivaléncia entre homem e natureza, (...) do religar
este homem a esta natureza’. Mas, principalmente, é enfatizado, em todas, o
critério de que a autonomia, emancipaciio, a subjetividade autdnoma sé se
efetivam se contemplarem ‘a todos e a cada um’. (...)

Nossa proposta busca superar o ou ‘isto OU aquilo’ por ‘isto E aquile’,

numa relagio de ‘iguais diferenciados™. (Medeiros, et allii, 1993, p.1-2)



2. A Hlistoricidade da Natureza

A primeira reflexio que se coloca ao pensar a relacio homem-natureza esta
em perceber que, na maioria das vezes, é apresentada como a polaridade entre duas
totalidades, representantes de duas unidades distintas, Fala-se da categoria “ser humano”
e da categoria “natureza”. Serd mesmo possivel trabalhar com perspectivas universais
e abstratas de natureza e de homem? Nio possui também a natureza a sua prépria
histéria assim como a humanidade? A apropriacdo dessa natureza se di igualmente

por todos os homens? Existe um todo a que se pode denominar natureza?

Vejamos o que diz Dussel:

“A relagdo pritica com o outro inclui sempre uma relagio prox&mica ou
poiética homem-natureza. A natureza nio € o cosmos nem a cultura. A natureza
também ndo € a matéria do trabalho humano, que tem um sentido, uma
histéria, que € dialeticamente oposta 2 cultura. A natureza, a parte do cosmos
compreendido no mundo, é formada por entes naturais. Ela é totalidade
fenoménica da qual dizemos que esti estruturada por uma ordem astrondmica
fisica ou inorganica e orginico-evolutiva, vegetal e animal. Trata-se de descrever
a matéria potencial do trabatho humano (...), sua destrui¢iio e regeneracio
ecoldgica.” (Dussel, 1977, p.113)

A natureza €, portanto, a parte do cosmos passivel de ser percebida pelo

homem como uma totalidade que lhe diz respeito, 4 qual atribui um sentido.

“O 3611tfd0 éo Ciue interpretamos do fendmeno enquanto tal fendmeno foi
integrado flum processo pritico ou poiético como mediagio. (...) O homem
descobre € constitui o seu sentido. Descobre-o enquanto capta o que estava
encoberto; concebe: € o conceito. (...) O ente, por isso, ji estava af, antes, ‘a
priori”. (Dussel, 1977, p.38)

A idéia de natureza para Dussel sé existe, entdo, a pattir do sentido que o

préprio homem lhe atribui, embora ela ji estivesse af antes de ser incorporada ao

o 64 o5




“mundo”, como parte do cosmos.

Natureza €: “a totalidade dos entes néo culturais compreendidos no muncdo,
que sem deixar de ser parte do cosmos como coisas reais, contudo tem como
fundamento de seu sentido o projeto histérico do mundo. A natureza é a realidade
intramundana: € uma coisa que tem além de esséncia, sentido; isto €, é um ente
natural. O ente natural é uma coisa-sentido em poténcia, ou melhor e mais exatamente:
uma coisa natural com sentido (diferenciando-a da coisa cultural ou artefacto que é
propriamente a coisa-sentido). A natureza € o fendbmeno do cosmos; é o aparecer do

cosmos no mundo como totalidade.” (Dussel, 1977, p.114)

E preciso também entender o que Dussel concebe como “mundo”;

“A totalidade de sentido compreendida pelo horizonte fundamental, a
totalidade dos entes (reais, possiveis ou imagindrios) que sio por relagio ao
homem ¢ ndo somente reais, por si. A madeira da mesa é de si, desde si; é
uma realidade substantiva, A mesa, a0 contrdrio, ¢ UM MOMENTO DO MUNDO;
sem um mundo nfio hi mesa, hd sé madeira. Sem homem nio ha mundo; s6
cosmos.” (Dussel, 1977, p.29)

E ainda, como “cosmos™

“...a totalidade das coisas reais conhecidas ou niio pelo homem. A totalidade
dos astros, a vida, a realidade, enquanto algo constituido de si, a partir de sua

propria esséncia.” (Dussel, 1977, p.29)

Conforme a compreensio desse autor, entio a idéia de “mundo” é andloga 2
de “ambiente” que costuma-se utilizar ao pensar as questdes ambientais, ou seja: ©

espago em que se vive, humanizado, composto e determinado pelas relagdes sociais

que alteram a natureza, transformando-a em matéria, e pelos préprios entes da natureza.

A idéia de “matéria”, por sua vez, ¢ andloga 2 de “recursos naturais”.

E de que maneiras o cosmos se torna natureza ¢ esta se torna matéria?
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‘... constituigio do sentido se refere 3 mundanidade ou referéncia do ente
a todos os demais entes do mundo. Descubro dgua porque tenho sede. Isto €,
descubro-a como mediagio porque sua constituiciio real & tal que pode saciar-
me o que sinto como sede. Contudo constituo seu sentido de ente que sacia a
sede, como bebida. Além disso, 2 4gua tem outros sentidos possiveis, mas também
outros entes t€m uma constituicio semelhante. (..) A madeira da mesa aparece,
quando se me apresenta, como lenha, porque no frio extremo é mais importante
nido morrer gelado do que usar a mesa. Aparece como fendmeno de madeira-
lenha, ou coisa-sentido, assitm como aparece a madeira-mesa, igualmente coisa-
sentido. O sentido, por outro lado, nunca é a mera consideragiio tedrica ou abstrata.
E sempre cotidiana ou existencial; é a maneira como algo se integra no ‘para’ da

a¢ao, seja pritica ou poiética.” (Dussel, 1977, p.10)

A natureza, entdo, ganha sentido a partir da a¢io humana, ou seja, basicamente
¢ a capacidade do homem de perceber-se consciente de si e dos outros, de produzir
cultura que engendra a natureza. Como ser natural, 0 homem distingue-se da natureza;

€ ao mesmo tempo natural, porém distinto dos outros seres da natureza.

E portanto a partir de sua capacidade de "distanciar-se” do outro e da natureza
que o homem pode iniciar o processo de alteragio e produgiio da natureza. Assim, a
natureza (cosmos diferenciado) tem também a sua prépria histéria, a qual estd

intimamente relacionada 2 prépria histéria do homem.

Considerando a compreensio de Dussel ji apresentada, entio, o sentido de
natureza deve ser pensado historicamente. Ou seja: em cada momento da histéria da
humanidade, a a’propria(;ﬁo das coisas do cosmos, transformaclas em natureza e matéria,
obedeceram is concepéées ¢ formas de organizagio da sociedade, correspondentes a
um determinado espago-tempo. As coisas da natureza, enquanto cosmos, sempre
existiram e sofreram as dlt_eragées proprias da dindmica natural, no entanto, a percepgio/
concepgao que os diferentes grupos sociais estabeleceram sobre elas se alteraram ao
longo da histéria da humanidade. Assim, 2 luz da leitura estabelecida pelo gedgrafo

Marcos Carvalho, melhor seria pensar em “naturezas”:
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“Evidentemente que a definicio ou a conceituagio do que seja natureza
depende da percepgio que temos dela, de nés préprios, e, portanto, da
linalidade que daremos para ela, isto €, depende das formas e objetivos de
nossa convivéncia social. Que, sabemos, foram miltiplos nas virias sociedades
que ao longo da histéria os homens constituiram., (...) Se para as chamadas
sociedades primitivas a natureza nem sequer era reconhecida como algo distinto
do agrupamento humano, uma vez que se confundia com o préprio espago
de vida desse agrupamento, j4 para as sociedades complexas de hoje nem ao
menos podemos fazer uma tentativa de caracterizagio geral, sem correr os
riscos de atropelar as diferencas existentes entre os seus préprios integrantes
e (...) suas formas de ver o mundo. Por exemplo, se para um empresario de
mineracio natureza € fonte de matérias-primas de onde extrai a mercadoria
com a qual obterd hucros, jd para o camponés natureza é meio de sobrevivéncia,”
(Carvalho, M., 1991, p.15)

Assim, do exposto até aqui depreende-se a nocio de que “a cultura é um
produto natural, a0 mesmo tempo que a natureza é um produto cultural”, admitindo a
condigdo de simultaneidade que os integrantes do real possuem. Supera-se, assim, a
visdo do senso-comum, para a qual “a realidade é integrada por elementos que sio ou
culturais-artificiais”, porque provenientes do trabatho humano, “ou naturais”. (Carvalho,

M., 1991, p.54-55)

Ao lado da idéia de que as concepcdes de natureza sio totalidades abstratas,
conceitos provisérios e mesmo convengdes definidas conforme as necessidades e
formulagdes de determinadas unidades de tempo-espago, vale também afirmar que é

uma abstragio a totalidade “homem?”.

“Segundo a concepgiio marxista da “natureza humana”, este conceito “sé existe
na histéria, num processo global de transformagiio, que abasca ‘todos’ os seus aspectos.
E a histéria, em seu conjunto, ‘no é outra coisa senfio uma transformagio continua da
natureza humana’. (...) Se a natureza humana se transforma globalmente e de inodo
continuo ao longo da histéria, por que continuar a empregar o conceito de natureza

humana? (...) Marx ndio reconhece a existéncia de nenhum aspecto da realidade humana
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situado ‘acima’ da historia ou fora’ dela; mas admite que determinados aspectos da
realidade humana perduram ‘na’ histéria. Exatamente porque o movimento da histéria
¢ marcado por superagoes dialéticas, em todas as grandes mudangas ha uma negagio
mas a0 mesmo tempo uma preservacio (...) daquilo que tinha sido estabelecido antes.”

(Konder, 1991, p.53)
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3. Da natureza inexistente a natureza espoliada

Os mais antigos agrupamentos humanos existentes na terra experimentaram
- um contato com as coisas da natureza bastante intenso e, conforme consenso entre os
estudiosos, “ndo havia uma reconhecida e nitida separacio entre os ‘setes’ da natureza
de um lado e os humanos de outro. Sendo assim, todos se submetiam 2 uma mesma
dinimica, num mundo sem alteridades, onde o espago do ‘outro’ era ocupado — no

maximo — por uma super-natureza, ou pelo sobrenatural.” (Carvalho, M., 1991, p.62)

Neste contexto, perde qualquer sentido a discussdo sobre a relacio homem-
natureza, pois simplesmente a natureza nio existe como uma coisa distinta do homem,

com a mesma clareza como hoje a percebemos.

Assinala-se ai um mundo onde todos os seres que compdem o real
compartilham de um nico espago de vida, ou seja: “num mundo onde o relacionamento
se da entre os componentes de uma Unica totalidade reconhecida e nio enue totalidades

independentes.

Tal espago era, em muitos casos ainda €, preenchido por um esquema
comunitirio de convivéncia entre os individuos pertencentes a um Gnico mundo,
onde na base das diversas fun¢des que cada um desempenhard para a manutengio da
vida comunitiria, estd o reconhecimento de aptidées determinadas pelas diferencas
fisicas entre os individuos (humanos ou nio) da comunidade, jA que nio existem as
desigualdades sociais, na forma como hoje as concebemos. Assim a muther, o homem,
0 jovem, 0 anciao, a plaxjta—mulhe_r, a planta-homem, o rio, a montanha, a ave ‘guerreira’
(do campo aberto), a av§: ‘pacifica’ (do fundo dos bosques), as pedras, etc., conviviam e
cada um exercendo szu papel Ppara que o mundo ‘funcionasse’, segundo as interpretagdes

¢ explicagbes que os primilivos a ele conferiam.” (Carvalho, M., 1991, p.66)

Neste ponto, destaca-se o fato de que nesta etapa do “mundo”, o trabalho
realizado pelo homem, além de ser exercido sob condi¢des comunitdrias, orienta-se

para a sobrevivencia, em fungio das necessidades e nio para o lucro. A produgio do
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cophecimento também se dava a partir das necessidades cotidianas, vinculada 2

manutencio do esquema comunitirio de vida (Carvatho, M., 1991),

O autor afirma que num mundo onde ndio hd “produtos sociais”, ou seja,
“mercadorias que trardo um lucro ou rendimento para quem as produz, também nio
hd ‘artificios’. ¥, num mundo sem artificios, nfio hd natureza (...), nem sociedade. (..)
O reconhecimento de uma natureza apartada do homem, bem como a distingao de
sua alteridade, ndo seria possivel sem que antes os homens tivessem o seu pensamento

domesticaclo, pela necessidade de produzir ‘artificios’.” (Garvalho, M., 1991, p.69)

Carvalho estabelece, a partir daf, a discussio que mais importa a esta
argumenta¢io que ora tento articular, a saber: o estabelecimento da relacao de
dominacio, conquista, manipula¢io predatéria da natureza, fundada na dominacio
homem-homem, que se di justamente a partir do momento em que se definem as

diferengas, engendradas em bases hierdrquicas.

“Natureza, portanto, era algo a ser inventado, ou a ser descortinado em sua
alteridade. O que s6 vai acontecer, na medida em que agrupamentos humanos
passam a compor sociedades, cujas relagdes sociais promovam a desigualdade
entre os homens, estabelecendo entre eles relagdes diferenciadas de poder,
pois, ndo hi outra forma de domesticar os pensamentos, no sentido de conduzi-
los a produzir ‘artificios’ (excedentes, ucros ou rendimentos), a nio ser que
alguém mande e alguém obedega, isto €, a nfio ser que se desestruture qualquer

esquema comunitirio de vida.

Natureza & no fundo um conceito através do qual medimos a intensidade
da produgio de ‘artificios’. E é do aprofundamento das desigualdades sociais,
que por sua vez depende a quantidade destes ‘artificios’. Portanto, quanto

- mais as sociedades aprimoraram os seus esquemas de dominio e desigualdade,
mais claramente se estabeleceram as diferen¢as entre um mundo que & natu-

ral e outro que ¢é social.” (Carvalho, M., 1991, p.69)

Ainda que a citagio remeta o inicio do processo de dicotomizacio do mundo

aum “passado mitoldgico”, anterior s formas de dominacio, ela fundamenta a existéncia

das polaridade homem/natureza, matéria/espirito, ciéncia/magia, razio/emocio,
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rrabalho intelectual/trabalho manual, cidade/campo que se explicam pela centralizacio

do poder na mao de uns poucos.

Logicamente, esse processo de humanizacio da natureza e de producio das
desigualdades sociais ndo se deu de forma homogénea em todos os cantos do planeta,
MUuito menos na mesma €poca, nem 4o pouco ocorreu de uma hora para outra como
as citagdes do autor parecem apontar A primeira vista. Admitir o inverso disso seria
abandonar a discussido realizada no item anterior, no qual afirma-se a historicidade da

natureza e da propria humanidade.

No entanto, nlo pretendo tecer o caminho percorrido por esse processo,
como foi apontado no inicio deste capitulo, mas sim, destacar alguns aspectos mais
marcantes dessa evolugdo. Uma leitura mais completa sobre este tema pode ser acessada

a partir das obras ji citadas de Marcos Carvalho.

O autor menciona que “a alteracio apenas produtiva dos homens nio seria
uma condig¢ao suficiente, embora seja necesséria, para que estes pudessem reconhecer
e estabelecer 'distincias’ entre si e a natureza, pois isto nio se verificaria sem que
antes houvessem profundas modificagdes nas regras da convivéncia social, de tal
modo, que as ‘distidncias’ se abrissem primeiro entre os préprios homens, em um
contexto onde alguns dentre eles passassem a ter ascendéncia e poder sobre os demais.
Isto €, que se diferenciassem os que continuariam a ter uma relagio direta e de mais
trabalho com a natureza, na condigio de produtores, daqueles que passariam a depencder
dessa produgilo e que evidentemente morreriam de fome, caso nio tivessem algum

poder sobre os demais:” (Carvalho, M., 1991, p.72)

A intensificagﬁb das relages de poder constréi-se 4 medida que os produtos
gerados pelo trabalho ‘sdo apropriados por quem nio o realizou. Sujeito esse que,
para completar o circﬁito da dominagio, é também o proprietario dos meios de
produgio. O trabalho, de condigao natural para a realiza¢io do homem, passa a ser
fator de sua alienacao. A alienag¢io do trabalho gera a alienagio da natureza. Retomando

Dussel:
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‘O outro, que nio € diferente (como afirma a rotalidade) mas distinto
(sempre outro) que tem sua histéria, sua cultura, sua exterioridade, nio foi
respeitado; ndo se lhe permitiu ser outro. Foi incorporado ao estranho, 2
totalidade alheia. Totalizar a exterioridade, sisternatizar a alteridade, negar o
outro como outro ¢ alienagio. Alienar é vender algo ou alguém; é fazé-lo
passar a outro possuidor ou proprietirio. A alienagio de um povo ou individuo
singular € fazer-lhe perder seu ser ao incorpori-lo como momento, aspecto

ou instrumento do ser de outro.” (Dussel, 1977, p.58)

Atendendo as exigéncias desse “mundo” em formacio, a ciéncia foi

constituindo-se como elemento fundamental para justificar a apropriacio da natureza.

Dentre as diversas concepgdes de natureza que se sucederam, destaca-se a

idéia de natureza enquanto miquina, conforme menciona Marcos Carvalho:

“Francis Bacon (1561/1626) foi uma espécie de idedlogo dessa nova ‘natureza
mecinica’. Ninguém mais do que ele colocou de forma téo explicita o papel
que 0s tempos modernos reservavam para a natureza. Para ele a investigacio
e o conhecimento filoséficos realizam sua principal tarefa, quando conferem
a0 homem poder sobre a natureza, isto &, quando se tornam instrumentos do
restabelecimento do ‘Imperium Hominis’ sobre todas as coisas. Essa idéia —
dominio do homem sobre a natureza, que insistentemente divulgou —
encontraria uma via de plena realizacio nos métodos exclusivamente indutivos
e empiristas dos quais Bacon foi um ardoroso defensor, pois segundo afirmava,
a ‘natureza € um Proteu, que sé revelard os seus segredos através de ‘provas’

e ‘tormentos’, manipulagbes ¢ experiéncias.” (Carvalho, M., 1991, p.109-110)

A idéia da natureza-mdquina foi aperfeigoada principalmente por Descartes e
Newton. No entanto, foi a “descoberta” de Darwin de uma natureza resultante de um
leriio progresso evolutivo, em que na luta pela existéncia, os mais fortes e mais bem

adaptados sobreviveriam via selecio natural (Carvalho, M., 1991), a acepg¢do que melhor

atendeu aos interesses da sociedade industrial em ascensio, contribuindo para consolidar

o liberalismo e as inequidades sociais.

Configura-se assim a sociedade industrial, especialmente a partir de meados
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do século XIX, fruto da dominagio entre os homens, que na sua forma mais elaborada,
perpetua-se através de foermas de submissdo dos paises de economias periféricas aos

paises hegemdnicos.

Estabelece-se uma espécie de padronizacio fundamentada nima ordem
hegemonica em que a tendéncia natural é a “evolucio” das sociedades nessa mesma

direcdo, ou seja, tendo como referéncia o projeto da sociedade industrial.

A padronizagio permeia todos 0s espacos: as relacdes interpessoais e
geopoliticas, a cultura, a arte e o tratamento dispensado 2 natureza EXpresso nas
formas de sua apropriagio e “reconstrugio” das paisagens. Moreira afirma que a
sociedade industrial estd organizada com base num padrio ciclico de repeticiio, avesso

a0 movimento natural da vida, assim manifesto:

“... a diversidade subordina-se por inteiro a um tnico padrio técnico de
organizac¢do, homogeneizando as formnagdes vegetais pelos cultivos
especializados, envenenando as dguas, erodindo os solos, assoreando os rios.

Por isso o mundo de nossos dias ¢ o mundo da repeticiio capitalista se
difundindo através da homogeneizagio do plancta na sua tecnologia de grande
escala territorial. Repeticio que modela mundialmente sob um tnico padrio
nosso modo de vida; um mesmo padrio de roupa, de escola, de livro, de
seriado de televisio, de politica econdmica (atualmente a neoliberal).” (Moreira,
1982, p.130)
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4, Construindo uma nova natureza...

“ Serd que uma nova atitude bhomem-natureza jd ndo serd impossivel para
o capitalismo na eiapa de desenvolvimento em que se encontra? Serd que
modelos homem-natureza mais pobres, menos desfrutadores, menos
consumidores, mais econbmicos, mais respeitadores da natureza, s6
poderdo surgir em povos que ndo chegaram ao grau contraditério da
tecnologia dentro do capitalismo? Serd que se produzivd a ruptura do
sistema destruidor quando as relagbes homem-bomem forem redefinidas?”
(Dussel, 1977, p.122)

Apresentado o quadro, ainda que de forma incompleta, em que se definem as
relagdes homem-homem que concebem a natureza humanizada, que perspectivas
podem existir para a construgio de uma situagio de libertagio dos homens e da

natureza?

O proprio Dussel responde a pergunta formulada por ele mesmo no texto em

epigrafe, da seguinte forma:

“A libertagdo politica da periferia parece ser a condicio essencial da
possibilidade da regeneragiio do equilibrio ecolégico natural, se se trata de
libertacio, ‘de afirmagio da exterioridade cultural e nfo somente de imitagio
do processo econdmico e tecnolégico destrutivo do centro. Setia a auténtica

humanizagio da natureza, da cultura na justiga.” (Dussel, 1982, p.123)

Reafirmando essa proposigdo, ou seja, de que a alteracio da qualidade de
relagio entre homem e natureza passa pela transformagio das relagcdes homem-homem,

vejamos o que diz Marcuse:
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. a ciéncia, em ‘virtude de seu préprio método’ e de seus conceitos,
projetou e promoveu um universo no qual a dominacio da natureza
permaneceu ligada 3 dominagio do homem -uma ligagio que tende a ser fatal
para o universo como um todo. A natureza, cientificamente compreendica e
dominada, reaparece no aparato técnico da produgio e destruicio que mantém
e aprimora a vida dos individuos enquanto os subordina aos senhores do
aparato. (...) Se esse for o caso, entido a mudanga na dire¢io do progresso,
que pode romper essa ligagdo fatal, também afetaria a prépria estrutura da
ciéncia — o projeto cientifico. Suas hip6teses, sem perder seu cardter racional,
se desenvolveriam num contexto experimental essencialmente diferente (o de
um mundo apaziguado); conseqiientemente, a ciéncia chegaria a conceitos
de natureza essencialmente diferentes e estabeleceria fatos essencialmente
diferentes.” (Marcuse, 1977, p.160)

Tal proposi¢io de Marcuse parece vir ao encontro dos avancos ocorridos,
especialmente no campo da Fisica, proporcionados pela teoria da relatividade e pela
teoria quéntica, as quais t€m contribuido para demolir antigos conceitos e engrossado
o movimento em relagdo as “exigéncias por novos paradigmas ou simplesmente por

novas naturezas”.(Carvatho, M. 1991, p.149)

As concepgdes sobre a natureza sustentadas pelo mecanicismo e pelo
evolucionismo darwinista ndo foram suficientes para explicar, por exemplo, “nenhum
dos comportamentos que foram verificados no universo subatémico.” (Carvalho, M.,

1991, p.149)

Essa nova natureza que desvelou-se na realidade microscépica tem trazido
contribui¢des fundamentais para a elucidagio de uma outra racionalidade, um outro
projeto cientifico, cuja:perspectiva mais importante parece ser a incorporagio da
subjetividade como elemento complementar para a andlise cientifica. De outro lado, a
percepgao de que abalaram-se as certezas e evidéncias construidas a bartir de um
projeto cientifico fundado na quantificagiio, sobretudo nas ciéncias ditas exatas,
Curiosamente, € justamente desde esse ponto de vista da ciéncia, ou seja da Fisica,

que tais formulagGes “precisas” sofrem forte abalo.
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De outro lado, contribuem também para esse momento de transi¢io de
paradigmas as nao menos estremecedoras transformacdes decorrentes da queda do

muro de Berlim, desintegracio da URSS, enfim, no descrédito da solugio socialista.

Analisando todos esses processos, seja no campo das novas naturezas como
de novos sistemas econdmicos, e suas repercussdes no horizonte da Geografia, Marcos
Carvalho assinala que qualquer transformacio “nido tem possibilidade de sucesso se
niio se mostrar desde ja capaz de juntar os principios de igualdade econdmica com os

de plena liberdade para que todos possam viver suas diferencas.” (1991, p.156)

Continuando a aproveitar as contribuicées dos gedgrafos, chamarei de volta
ao debate Moreira, o qual aposta fundamentalmente no reconhecimento da diversidade
como chave para a construgiio de uma nova natureza. Para o autor “a repeticdo é uma
das fontes da contradi¢ao do mundo moderno. E que olhando para 0 mundo o que

vemos nao ¢ a repeticdo, mas a diferenca.” (1993, p.125)

A natureza nao estd organizada com base em padrées ciclicos repetitivos,
harmoniosos e equilibrados, mas sim, através de movimentos nem sempre previsiveis,

que melhor seriam expressos pela idéia de “espiral”.

“Uma nova concep¢io de sintese € entdo o ponto central dessa nova
abordagem. Uma concepg¢iio que nio é a ‘soma de todas as partes’, mas
reprodugio, transfiguragiio, diferenciacio, ressintetizag¢do, recombinagio,
recambiagio, categorias do movimento que levam a natureza a diversificar-se
crescentemente. Nessa sintese, a natureza € rocha e chuva, chuva e planta,

. planta e animal, animal e homem, transmutagiio pela cadeia tréfica de uma
forma na outra: rocha que se dissolve pela d4gua da chuva em sais minerais,
sais que a fotossintese transforma em matéria orginica vegetal, (...) que se
transformad em matéria orginica animal, (...) que se transforma em vida que o
homem transforma em histéria social, (...) que se transforma em nova qualidade
de naturezﬁ, uma sucessdo de ressintetizagoes (...), em que o movimento da
natureza ndo € nenhuma dessas ciéncias como tais, e sim a sintese que dis-
solve as velhas formas para que renasgam no novo.(...)

Cada movimento participa da produgdo/reproduciio da vida sem que um
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climine o outro, tudo convergindo antes para o aumento do leque da
diferenciagiio do mundo. (...)

Estd implicita nessa abordagem a idéia de que a natureza evolui em espiral,
e nio em ciclos que se fecham sobre seu préprio ponto inicial de partida.”
(Moreira, 1993, p. 34-35)

Assim, na concepg¢ao do autor, o entendimento da evolugio da vida em
ressintetizagbes em espiral reforga mais uma vez a idéia de que a ciéncia pode trazer

contribui¢des fundamentais para a construgiio da nova sociedade-natureza.

Dedicando-se 2 reflexiio sobre essa “nova ordem”, Brandzio (1994) avanga no
sentido da formulagio de uma teoria para a “l6gica da natureza” e para uma “ética do
ambiente”. Valendo-se do pensamento de Marcuse, Habermas e Lévi-Strauss, Brandio
afirma que uma outra relagio homem-natureza vird da elevacio da natureza de sua

condi¢do histérica de objeto para a de sujeito, um outro distinto, ao lado do homem.

Isso significaria para a ciéncia e a tecnologia ndo somente a necessidade de
recriar ou “repensar conceitos que aprimorem uma mesma l&gica de relacionamentos
homem-natureza e entre os homens”, mas sim, “alterar a esséncia mesma de tal estrutura
de conhecimentos, acompanhada de sua estrutura de valores (...), de modo a ser
possivel pensar e estabelecer principios de relacionamentos de uma outra maneira.”

(Brandio, 1994, p.74)

Carlos Branddo quer reforgar com isso a idéia de que a relacio homem-
natureza pode e deve se dar como entre “parceiros”, através do desenvolvimento de
refinadas formas de “didlogo” e “comunica¢iio”, em que a natureza deixaria de ser um
“recurég”, para simplesmente “ser”. E assim “sendo”, tolrnar—se—ia possivel “estabelecer
os termos de uma légi:fca e de wma élica de reciprocidades”, portanto de uma outra

racionalidade ndo-utilitarista.

“Néo se trata mais de ‘extrair’ de uma natureza inerte ¢ dominada, por meio
de uma técnica utilitiria (nos dois sentidos, pois para 0 homem também) e

insensivel (ou onde a sensibilidade reduz-se ao sentido de sua utilidade)
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aquilo que unidimensionalmente exista para servir apenas aos homens. Ao
contririo, trata-se de liberar dela a sua prépria poténcia ofertada aos homens.
(...) Meihor ainda, por meio de um tipo de relacionamento entre um plano e
outro, onde se passe do circuto do ‘bem’ a0 do ‘dom’. Isto é, do que se possui

quando se expropia ao que se troca quando se liberta.” (Brandio, 1994, p.75)

A natureza, entdo, além de ser uma construgio humana e, portanto, um conceito
historicamente determinado, possui uma dimensiio prépria de existéncia, Nessa
dimensio reside a possibilidade de comunicagio entre sujeitos. A relagio homem-
natureza, portanto, incorpora o significado de uma verdadeirﬁ “relagiio”, ou seja, envolve

“parceiros”.

“Eis o trabalho ‘sobre’ uma natureza-objeto transformado em uma espécie
ainda desconhecida de intertrabalho ‘entre’ a-natureza-e-o-homem, recolocados
como sujeitos um-para-o-outro. Este convite, 40 mesmo tempo racional (mas
de uma nova racionalidade) ¢ amoroso, entre o zelo € o carinho, a uma
natureza chamada a ser ativa, senhora de si mesma, dialogal e comunicante
a0 lado do homem ‘no mundo’, obriga, de cara, o homem a uma capacidade
de estender ‘também’ aos seres da natureza, sujeitos naturais de seu ambiente,
sentidos, sentimentos, afetos e gestos tidos, até aqui, como préprios apenas

para as trocas reciprocas entre os humanos.” (Brandio, 1994, p.77)

Essa proposi¢io parece-me bastante interessante sobre a tentativa de conceber

uma outra natureza porque acena com uma nova possibilidade.

As palavras de Brandio trazem novo brilho e sabor 2 EA em que acredito!

Reconheco ai a chave para integrar idéias, intui¢des, valores, enfim, as categorias que
¥ ? ?

“pincei” de minha experiéncia, assim como preencher os intersticios dessa pritica,

com relacio as perspectivas de scciedade, homem, natureza e ambiente, que

implicitamente pretendia...

"~ Esse outro lugar para a questio ambiental pode traduzir-se, entio,
principalmente na constru¢iio de uma “ética da natureza”, que significaria a atribuicio

de um valor 2 natureza em si, e nio “instrumental”’, em funcio de alguma utilidade
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que possa ter ao homem (Griin, 1994). Exemplificando a maneira como cotidianamente
pensamos os valores “da” natureza em relacio ao homem e nio “na” natureza, Griin

apresenta:

“Quase toda a educagio moderna tem sido feita operando neste quadro
valorativo. Nos curriculos, por exemplo, a natureza ¢ vista como um objeto

inerte e passivo a espera do corte analitico do humano.” (Griin, 1994, p.186)

As leituras realizadas neste capitulo trazem 2 questio ambiental, e por
conseguinte, a agao educativa que intenciona veicular tais valores, um assento ao lado
de outras virias tendéncias em distintos campos do conhecimento e mesmo dos
movimentos sociais, as quais contribuem convergentemente para a construgio de uma

outra ordem, onde:

“..ndo devemos admitir outras siuagdes que nio aquelas em que os homens
possam ser sujeitos de si mesmos, num mundo onde todos os componentes
tenham direito 2 desenvolver suas alteridades; portanto, bastante diferente
daqueles mundos conhecidos, onde 2 auséncia de liberdade e a niio-satisfacio
das necessidades transforma-nos em objetos ou sujeitos dos outros.” (Carvalho,
M., 1991, p.81-82)

Ao perceber-se em sincronia com um movimento mais amplo de convergéncia,
a EA abdica da visido totalitaria de dar conta de todos os aspectos do real, ¢ ganha

significado especifico, ao lado de outras éticas nfio menos importantes.

Exemplificando um desses pontos de vista convergentes, basta mencionar a
abordagem da Psicologia Analitica que, ao analisar as possibilidades de desenvolvimento
da personaiidade e, em escala maior, da prépria sociedade, caracteriza um patamar de

“plenitude” a ser atingido, denominado de “ciclo da alteridade”.

Ao que tudo indica, seria esse o horizonte almejado pelas “categorias de
discurso” que mencionei no inicio deste capitulo. Ou seja: a revalorizagio da vida, a

diversidade na igualdade, a autonomia, a reintegragiio de polaridades, um sentido de
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inteireza pessoal que permite uma presenga no mundo com outra qualidade, parecem

ter lugar ao manifestar-se o ciclo da alteridade.

Esse horizonte € justamente o que atribui um significado 2 EA e, a0 mesmo
tempo, o projeto de construgao de uma outra natureza que ela almeja. Vale conferir a

explicitagio de Byington a esse respeito.

“‘Através deste ciclo, o Fu caminha para atingir seu potencial pleno de
relacionamento com o outro e também de sua propria individualidade. Com
isso, a psique extrai o miximo do potencial simbdlico e a polaridade Eu-
Outro busca ocupar o centro da consciéncia, exercendo uma interacio de
mutualidade dialética criativa junto com as demais polaridades, inclusive a
polaridade consciente-inconsciente. A nivel individual, trata-se de buscar uma
dialética de participagio mitua de troca com o outro na relacio homem-
mulher, pais-filhos, consciéncia profissional-criatividade, pessoa-cosmos
(religiosidade), Eu-corpo, Eu-idéias e emogdes, Eu-natureza, Fu-governo. A
nivel coletivo, a grande meta € a busca do estado democritico, com a relacio
criativa povo-governo, das classes entre si e da sociedade com a natureza. O
ciclo da alteridade propicia a busca do desenvolvimento simbdélico pleno da
consciéncia em dire¢io ao apogeu da criatividade artistica, cientifica, religiosa

e politica do ser humano.” (Byington, 1987, p.68)
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: CartrmorLo UL

O PROGRAMA DA ILHA

“... e foram virando peixes,
virando conbas, virando seixos,
virando areia, prateada areia
a beira mar.”

Caico BuarQue DE HOLANDA

“Os tempos mudaram,
no devagar depressa dos
tempos.”

GUIMARAES Rosa




Bruma leve, num horizonte claro, tudo se vé. O contorno definido da serra
continental, a planura da Ilha Comprida, os morrotes, uma luz ténue prometendo dia,

colorida, desperta o desejo de conhecer; pipocam expectativas...

Um sereno mar lambe suavemente a praia; mais tarde encontratrd o Rio Perequé

¢ ambos invadirio o mangue, terra a dentro.

Suavemente, uma gajvota cruza o mar. A imagem & pldcida, serena. A vida
pulsa leve, a espreita. Uma canoa ancorada ji langou a rede, onde logo mais os botos

virdo brincar. Os habitantes ji iniciaram suas atividades, cada um a seu tempo.

Do nosso lado, cheios de sono no corpo, vindos de outros tempos, curiosos e
intrigados, alguns incomodados com a imersao em tanta natureza, quarenta educadores
preparam-se para... sabe-se 14 o que exatamente... Diz-se que vdo “estudar” os

ecossistemas da Tlha e que isso é EA.

~— Estudar uma Itha? Andar no mato, caminhar tanto, € os insetos? E se surgirem

as cobhras? Ha outros bichos maiores?

— Mas que historia é essa? Desde quando € preciso ir para o mato para

estudar? Duvido que esse grupinho de jovens dé conta de fazer um trabatho sério...
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Além do que, ja estudamos muitas vezes tudo isso; o importante seria um
aprofundamento teérico. Serd que ndo tem aula tedrica nenhuma? Nao entendo um

curso assim. Certamente estamos aqui para passear. O melhor é relaxar e curtir. .

E toca vestir a indumentéria de campo: botas, roupa de briga, calgas e mangas
compridas, cores claras, cheiro de citronela, hipoglos e autan no ar. Por baixo de tudo,
bermudas e maid. Tudo pode acontecer: da cobra a um mergulho refrescante e

apaziguador, entre mar e cachoeira.

— TIsso nio pode ser sério...

Os que vivem mais distantes do litoral, de pele branca, devem levar honé e

bronzeador. Uma capa de chuva é também recomendada. Muito bem, é s6 comecar.

— O que mesmo? Para onde vamos com todo esse aparato? Andar dez
quildmetros? Vocés s6 podem estar brincando... Nio d4 para passar uns slides da

mata? Além do qué, praia é tudo igual...

—— E além de tudo isso ainda temos que carregar bloquinhos, caneta, prancheta,

mdquina fotografica... Como manusear tudo isso? E se chover?

—- Bem entdo vamos 14! Afinal, foi tdo dificil conseguir libera¢io da escola e

alvara da familia para chegar até aqui... No minimo, vai ser diferente...

Alguns temerosos, outros descrentes, outros ansiosos, e ainda hi aqueles
irritados, ou mesmo disi)ostos a zombar de tudo o tempo todo. Ha espaco para tudo
num grupo de quarenta educadores, agora pessoas participantes de um curso, todos
no mesmo barco (literalfnente), € como sempre em que situacdes como essa ocorrem,
apesar de atuarem com::o profissionais hd anos, transformam-se em alunos. E como
todos os alunos, assumem os diversos papéis possiveis: os dispersos, 0s curiosos, 0s
irritantes, os que precisam testar o conhecimento dos monitores, os que tudo sabem
mais que todos, mas também os generosos, humildes, cuidadosos, solidrios, sempre

felizes, sensiveis e atentos.
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Enfim, quarenta pessoas ali presentes, trazendo consigo toda a sua histéria,
sua formagio, suas diferengas, e querendo ou nio, no minimo, instigados a experimentar

O que serd proposto.
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1. Revivendo a llha e o Curso*

Desde a saida de Sio Paulo (primeiro dia), muito j4 havia ocorrido: o entreolhar-
se no Onibus, as trocas de expectativas, dindmicas de integracio, observacdes dirigidas
a0 longo do trajeto para estimular a identificagio de caracteristicas que diferenciavam
a paisagem percortida. Em alguns momentos, faziamos paradas para discutir essas
observag¢des, com o intuito de inserir o participante nesse contexto/corte do Estado

de Sdo Paulo: Regifio Metropolitana, Vale do Ribeira, Regidio Lagunar, Itha do Cardoso...

Para essa ambientagéo, os participantes recebem cadernos de campo contenclo
um roteiro de observagbes a ser preenchido e uma apostila contendo textos que

interpretavam essas observacdes.

Os passageiros desse énibus ainda nio perceberam mas o curso ja comegou.
Tudo € importante e faz parte da situagio de aprendizagem: da apresentacio inicial 2
chegada na Tlha, passando pelas vias de acesso escothidas e pontos de parada, tudo

foi exaustiva e cuidadosamente preparado.

A primeira ruptura com a “civilizagdo” acontece no momento em que o barco
deixa a Ilha de Cananéia em diregiio 2 llha do Cardoso. Somos todos “exploradores”
de um ambiente totalmente diferente, inusitado; a sensaciio de distanciamento, de

aventura, de abandono, de liberdade, estabelece uma certa unidade entre nés. .

A passagem pelo Canal de Cananéia é serena e, com sorte, é possivel avistar

os alegres botos.

Tai, chegamos! Um certo tumulto, agita¢do, ansiedade e euforia fazem parte

do contexto.

*Conforme apresentado na introdugiio desta pesquisa, neste capitulo intenciono aproximar o leitor/leitora da sitwagiio vivida.
Assim, uso uma finguagem mais cologuial, como um convite 3 subjetividade, € 0s verbos no presente, pura "transpodar-nos"

até aqueles tempos e com isso tentar sentir novamente as "cores e sabores” que ali habitavam,..
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Alojados, alimentados e trajando a vestimenta tipica, iniciamos a primeira

panoramica sobre a Tlha e regido.

Munidos de material cartogrifico e imagens de satélite, analisamos,
comparativamente, a paisagem ao redor e a sua represehtagﬁo. Partimos de uma
discussiio sobre os aspectos gerais do ambiente fisico, da caracterizacio das formas
atuais, passando pelos diferentes tipos de ocupacio ocorridos (cobertura vegetal e
assentamentos humanos), para chegar até a génese daquelas formacées geomorfologicas

€ a historia de ocupacio da regiio.

Estabelecemos uma leitura do ambiente tendo como ponto de partida os
elementos/indicios que a prépria paisagem deixa transparecer. Procuramos para isso,
agugar o sentido de observagio dos participantes através de questdes instigantes.
Cada um € estimulado a analisar aquilo que vé e da troca entre observactes, dividas,
bagagem/experiéncia de cada participante, é que o ambiente vai se desvelando e

sendo desvelado.

Os monitores (docentes do curso) atuam enquanto mediadores/catalizadores
do didlogo. Orientam a discussao, acrescentam informacées, formulam questdes que
g ) coes, q
permitem ao patticipante rever conhecimentos anteriores, checar e cruzar dados, ouvir

a contribuicio do outro.

Torna-se dificil ausentar-se da discusso. Em campo, divididos em grupos de
no maximo vinte participantes para cada monitor, observa-se, reflete-se, discute-se e
interpreta-se. Ha trés enfoques bdsicos: aspectos fisiogrificos, biolégicos e histérico-

sociais. A interdisciplinaridade ocorrendo em vérias dimensées.

Cabe ao monitor a responsalsilidade maior sobre a interpretacio a ser atin gida,

porém depende da participagio de todos.

Essa primeira etapa, em que a énfase estd na panorfimica geral, prepara e
incita para os dias subseqiientes, quando o foco estard no mergulho a cada um dos

ecossistemas e comunidades avistados ao longe: a restinga, a mata atlintica, o manguezal,
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a praia e a comunidade habitante da Ilha..

Ainda no primeiro dia, 2 noite € realizada uma discussio acerca da concepgeao
~de EA, apresentada a partir do entendimento que os participantes ji trazem sobre o
tema. Para isso, preenchem um questiondrio no qual registram as a¢des jd realizadas
que consideram serem pertinentes 24 EA, Essa atividade acontece numa sala de aula
em que todos dispbem-se em roda, assim como em todas as outras situacdes de
encontro de todo o grupo. A roda e o registro tém também um significado especial;
bem como todas as atividades propostas, como ji foi dito, sio definidas minuciosamente,

a fim de atenderem aos objetivos de cada momento.

No segundo dia, o circuito percorrido vai da praia ao manguezal. Sdo cerca de
dez quildémetros, ao ar livre, por isso toda a indumentisia, jd mencionada. A visita dos
golfinhos, o banho de rio, o banho salgado, o lanche coletivo, as conversas pela
caminhada fazem parte da vivéncia. Observa-se enquanto caminha-se; vivencia-se
enquanto discute-se. Ha pontos de reunido, em subgrupos, previamente combinados,

em que processa-se o tipo de discussdo/interpretagio ja mencionado.

Nenhuma resposta é fornecida pronta e acabada. Os participantes sdo instigados
a solucionarem suas prépriaé duvidas, ouvindo e contra-argumentando sobre a divida
do outro. E assim fazendo, o mangue é conhecido pela pele, literalmente. Nio hi
como ndo enlamear-se. Mas o rio e o mar estio logo ali, préximos, para recompor-se.
As picadas de insetos também sdo inerentes, tal como o 50l e a chuva. Fazem parte do

processo diddtico.

B evidente que todos voltam cansados de tanta vivéncia! Um belo chuveiro
partilhado por quatro ou cinco companheiros de quarto, o jantar, alguma prosa, e
nova reuniao para sintese das observagoes do dia. Roteiros orientam a discussao em

pequenos grupos.

E, o trabalho € intenso. Em seguida, ainda sobra espaco para as mais diversas

confraternizagdes: uma viola, uma cantoria 4 beira-mar; quando o tempo ajuda tem
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lua e estrelas, ardentia no mar... Esse € o tempo para o inesperado, encontros/

reencontros... Muita coisa boa acontece!

No terceiro dia, apds tanta convivéncia, o grupo estd muito mais aquecido e
integrado. A ansiedade jd abaixou bastante e estamos entrando no tempo da Ilha... E
o momento para, trilha adentro, aprofundarmo-nos pela restinga e mata. Hi um sentido
de continuidade ¢ integragio em tudo. Um ecossistema dependendo do outro, em
profunda interagdo. A énfase das discussdes ndo € na identificagfio das espécies vegetais,
animais ou nas rochas, mas sim, nos entrelagamentos, nas interrelagées que permitem

que tais ambientes assim se configurem.

O fim da trilha alcanga uma gruta sobre a qual pairam diversas (es)histérias:
seria de origem marinha, hi tempos formada pelo mar que ali lambia? Ou o qué?
Gruta das Almas... Uma disputa de terras ali ocorrera quando os moradores de uns

cinquenta anos atrds rogavam mandioca ¢ outros viveres.

Iniciam-se, entdo, as especulacdes sobre as diferentes fases de ocupagio
humana ocorridas na Ilha e regido. Diversas marcas deixadas no tempo permitem
sustentar algumas hipoteses recheadas pelas pesquisas de antropdlogos e socilogos:
0s sambadquis, as ruinas de colunas feitas de rochas soldadas com argamassa de conchas
e dleo de baleia cozido, as construgdes recentes, o Centro de Pesquisas e o Parque

Estadual.

De novo, eaninto percorre-se os arredores das atuais instalagdes, os indicios
de ocupagio antiga sio avistados e desfiam-se novas discussdes. Aos poucos, a histéria
da Ilha, Regiio Lagunar:e Vale do Ribeira, vai sendo remontada, recomposta... Todos
(&ém algo a acrescentar, clonforme sua formacio original, suas leituras acumuladas e/ou

capacidade de observagio.

Essa caminhada, mais curta, termina em sala de aula, onde o grupo se encontra
para ler textos e analisar mapas complementares. A discussio subseqiiente é de ordem

politico-social. A questio chave gira em torno dos temas: seria possivel conciliar
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desenvolvimento econdmico e conservagio de drcas naturais? O que seria um
desenvolvimento sustentivel? Que alternativas econdmicas seriam vidveis para a
populacio do Vale do Ribeira, cujo territ6tio tem 90% de suas terras transformadas em

- Parques Estaduais? Quem de fato destréi o meio ambiente?

Muito bem, Questdes colocadas. No hd pretensio de fechar respostas, mesmo
porque sio problemas muito complexos e de dificil solucio a curto prazo. O que mais
importa € o debate, o estimulo 2 reflexio sobre tais questdes, para que aos poucos,
cada participante possa construir suas préprias opinides. Procura-se, também, trazer 2
tona a polémica, as divergéncias, o choque de interesses. £ nesse momento que 0s

participantes mais expressam suas posigdes, seus valores.

A noite desse dia € preenchida com brincadeiras semi-programadas que dio
espago para o ladico, para a expressio de incémodos, desagravos, momentos mais
marcantes, ou simplesmente para a alegria espontinea. Procura-se, ainda, sistematizar
uma avaliagio oral e individual sobre o transcorrido até entio. Todos os aspectos
mencionados sdo discutidos e, quando possivel, procede-se alteragdes subseqiientes.
Essa avaliacio € sempre gravada e serve de material importante para reflexio dos

docentes, pds-curso.

O quarto dia marca o climax da vivéncia: fazemos uma viagem de barco pelo
Canal de Ararapira. Tha do Cardoso e seus picos de um lado, 2 planura da Tha de
Cananéia e a Serra do Mar continental margeando 2 direita. Apés duas horas ¢ meia
chegamos 4 Vila de Marujd, ainda na Ilha do Cardoso, porém a paisagem é bem
distinta. Estamos nurnaélingua de areia. Em quinze minutos vai-se do canal ao mar

aberto, passando por dunas baixas recobertas de vegetacgio rala de restinga.

Em pequenos grupos, os participantes “conversam” (entrevistas previamente
pensadas) com os habitantes, por volta de 120 pessoas, descendentes de portugueses

e italianos vindos de Santa Catarina e Parand.

O auge acontece apds um lanche no bar do Sr. Ezequiel. Ezequiel € um lider
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nato da comunidade. Tendo apenas a terceira série primria, & agente de satide, atua
na Pastoral da Terra, € pescador, tem dex fithos, e dispde de uma visio politica de sua
condigio, das quesides do pafs, e um discurso o bem articulado — recheado de
sonoras pérolas de sua cultura caigara, que nem todos conseguem acompanhar...
Invejavel! Dispostos em roda, hd tempo para todos submeterem o Ezequiel a uma

batelada de questGes. No entanto, a conversa é infinddvel. Ha elementos para dias...
O resultado € no minimo um choque! Hi os que sentem-se aviltados,

~— Nao pode ser verdade que aquela figura semi-analfabeta tenha uma visio
politica tio bem formulada. Deve ter sido induzido pelos coordenadores ou por algum

grupo de esquerda doutrindrio...

Hi também aqueles que véem-se questionados em seu papel enquanto

educadores.

— Afinal, como ¢ possivel que essa pessoa tio humilde, com esse sorriso
amoroso tenha toda essa sabedoria, a ponto de alguns professores nio conseguirem
atingir suas reflexdes, se eu néo consigo que meus alunos desenvolvam tal raciocinio

critico tdo desejadol... De que serve a escola afinal? Onde estamos falhando?

E pairam também uma infinidade de questdes, pois entre outros temas, o
assunto gira em torno de perseguir entender porque Ezequiet liderou uma mobilizagio
contra a chegada de luz elétrica em Marujd. Que significado tem a eletricidade para

aquela comunidade? Afinal, o que é qualidade de vida? Vive-se bem em Maruja?

— E assisténcia médica para problemas mais complexos? H4 uma escolinha,

mas parece tio preciria... E a ascensio ao conforto da cidade, como fica?

Pois €. Xeque-mate. Tai, atingimos as questdes de valores. Quem vive bem: os
migrantes de todo o pafs habitando a periferia de Sio Paulo? A classe média urbana?
Os caigaras de Maruja? E a questio ambiental atinge a todos de igual maneira? Pode o

caigara plantar, pescar, cagar no Parque Estadual? E a atividade turistica, € inerentemente
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predatéria?

A volta de Maruji € percorrida em meio 2 uma “ressaca” de questdes povoando
o pensamento de todos. Sem davida, de todas as atividades, por esta é verdadeiramente

impossivel passar indiferente...

A discussdo da noite ¢ fervorosa. Simula-se uma situagiio urbana em que 0s
participantes t€m que assumir papéis, usando de todos os elementos recolhidos nas
diversas vivéncias. O objetivo ¢é estabelecer uma tentativa de sintese, avaliar o
desenvolvimento dos participantes sobre o contetido trabalhado e preparar o retorno

a seus ambientes de origem. Acontece de tudo!

Em geral, € um momento bastante rico. A interagiio entre todos € forte. Sio

praticamente quatro dias inteiros juntos integralmente.
Essa noite € de festa, despedidas, confissdes, muita emotividade.

Ultimo dia (quinto). Muita ansiedade de novo. Momento dos mais importantes.
Os participantes sdo chamados a aplicar o que vivenciaram na forma de um Plano de
Trabalho a ser desenvolvido em sua drea de atuacdo. O objetivo é preparar a volta ao
trabalho, 2 soliddo de suas salas de aula, j& com um instrumento que facilite um certo

compromisso com o vivenciado na Ilha, sobretudo, sob o ponto de vista metodoldgico.

Nao se trata de montar uma discussio sobre o mangue-em plena regido
metropolitana, nem mesmo preocupar-se em trazer todos os alunos para a Ilha do
Cardoso. Mas sim, procu‘:rar identificar os elementos metodol6gicos ali utilizados e que
podem ser instrumental cjie referéncia para a interpretagio/leitura de qualquer ambiente.
A medida que puderam; compreender que aspectos do manguezal e mesmo da Ilha
como um todo, selecionamos para montar a programagio do curso e a forma como
procuramos conduzir o pénsar a questdo ambiental, cada educador adapta essa vivéncia

aos recursos e possibilidades de que dispoe.

E uma situacio incomum de planejamento integrado, pois a atividade é realizada
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em grupos multidisciplinares e formados por proximidade geogrifica.

Algumas vezes, dai surgiram grupos de estudo que atuaram juntos por alguns

anos.

O plano elaborado nesse momento, configura-se muito mais como um exercicio
de planejamento integrado, isso porque cada educador devers ajustd-lo as suas condices

especificas.

Novamente, sio chamados a tomarem posicio, reassumindo agora os seus

papéis funcionais e retomando suas posturas pedagégicas, muitas vezes modificadas.

Ap0s a elaboragio dos planos, hd a socializacio e discussio das propostas. E
ainda, o desfecho se dd por meio de uma avaliacio do proprio curso, elaborada

individualmente e registrada por escrito.
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2. Completando o quadro...

Ha diferentes formas de proceder a apresentacio do que fora o Programa da
- Itha, correspondentes as varias andlises que pode-se elaborar. Fiz aqui uma opgio
consciente: a de que mais importa a este estudo trazer os elementos subjetivos do
trabatho, porque sio o alvo de minhas preocupagdes. Considero que os aspectos
relativos aos projetos (de vida e pedagdgico) de cada educador, como pessoa e como

profissional, sio de fundamental importincia para um trabatho de formacio em EA.

De outro lado, para resgatar a importincia e o brilho daquele trabatho, ou
seja, reler o velho a luz de um novo olhar, foi imprescindivel para mim trazer de volta
especialmente a atmosfera criada. Nos documentos oficiais ja foi possivel registrar os
aspectos mais objetivoé, que dizem respeito aos dados descritivos € organizacionais.
Tenho para mim que aqueles relatérios e conjunto de questionarios, formulirios, planos

de trabalho, contém um certo vicio de registro...

Talvez, o vicio esteja nio nos relatérios em si, mas muito mais nas leituras
exaustivas que ja foram processadas sobre eles. Gastamos, nés da equipe de trabalho

que conduzia o Programa, horas de discussiao debrugados sobre esses documentos.

Entdo, para mim, pesquisadora e a0 mesmo tempo participante ativa, inclusive
como coordenadora, revisitar o Programa da Itha, tem um certo ar de exaustio,
redundancia... E ainda, ja naquela época, desconfidvamos muito dos relatérios que
elaborivamos, pois, tihhamos a forte certeza de que ndo retratavam boa parte do que

se sucedia na Ilha.

Sempre sentfamos como se houvesse a histéria oficial, aquela que conseguiamos
registrar com 0s instrumentos €°6 tempo que disptinhamos para isso, e aquela que
ocorria em paralelo, complementar, nio menos verdadeira, porém, carregada de uma

afetividade que nio sabiamos como capturar...

Assim, a tentativa quase literaria de apresentacio, que elaborei anteriormente



neste capitulo, foi uma alternativa para trazer de volta o prazer [ortemente presente
naquele tempo de trabalho e, a0 mesmo tempo, ‘arriscar uma férmula nova de

apresentacdo que mesclasse descrigdo objetiva e subjetiva,

Com o passar do tempo cronolégico, tendemos a ser mais severamente criticos
em relagdo a um trabalho j4 realizado, o que, muitas vezes, nos impede de perceber a
importincia dele, Sobretudo, neste caso, em que procuro um lugar mais definido 2
EA, 0 qual aponta para a questio da relagio homem-natureza como a referéncia

fundamental.

Isso porque, no contexto atual das discussoes sobre a EA, a questio da vivéncia
em natureza € fortemente associada a uma concepcio conservacionista ideologizante,
isto &, que ndo aspira mudangas nas formas de organizacio da sociedade, mas, apenas
uma adequagio no sentido de inserir uma varidvel: a preservaciao de ecossistemas,

atraveés de bolsées intocados em dreas garantidas pelo Estado...

Nesse contexto, revalorizar o Programa da Hha traz o risco de lancar-me ao
encontro da compreensido mais imediatista, ou seja, de que esta pesquisa procura
apenas referendar uma EA calcada nessa concepciio conservacionista/mantenedora

das bases atuais de organizacio da sociedade.

Assim, era preciso trazer 2 tona a Itha, tentando permitir que aflorassem todos
os aspectos relacionados. 2 imersio em tanta natureza, sem preconceitos, porém
buscando elementos para decodificar o significado desse (re)contato em natureza.

Seria muito simples dizer:

"— Bem, uma situagio de vivéncia em uma Ilha ji diz tudo por si mesma; nio

¢ preciso mais nada: € como uma viagem de férias, um belo passeio...
Acredito, porém, que hi muito o que analisar e desvelar!

Hé toda uma “alquimia” ali presente que torna aquela vivéncia distinta de

outras, em outras Ilhas...
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Comparando aquele (rabalho com o0s que ji realizamos em outros contextos,
com ou sem a presenca de uma natureza tao exuberante e predominante, percebemos
diferengas marcantes e sobretudo, um envolvimento menor dos participantes nos cursos

" que realizamos em contexto urbano, ou seja, vivenciando o “lado negativo do ambiente”.

Ao buscar mergulhar de volta naqueles tempos, com os “olhos reflexivos” de
hoje, num tempo mais kairés do que kronos, emergem elementos que julgo serem
significativos porque permaneceram na memdria, tanto daqueles que registraram seus
depoimentos na época, como dos que foram “cimplices” da realizagio daquele trabalho
(docentes). Sio eles, principalmente que corroboram as categorias que identifico e

nomeio.

Esses elementos emergentes sio reflexo de todas as discussdes e leituras ja
realizadas, com base nas percep¢des dos proprios participantes e dos docentes do

trabalho.

Contudo, reconhego a necessidade de complementar essa (re)aproximacio
ao Programa com dados de ordem mais organizacional, a fim de permitir uma leitura

menos parcial do leitor/leitora, para além do “como” foram os cursos...

2.7. Como o Programa fora gerado

Aquilo que hojé denomino Programa de Formacio de Educadores da Ilha do
Cardoso teve origem ernf‘i1986, quando o Parque Estadual da Ilha do Cardoso, dispondo
de ummespago fisico com graﬁde potencial de utilizagio para pesquisas e estudos,
abrigava cursos para a}::UHOS de segundo grau, principalmente oriundos de escolas
particulares. Esses gruROS dirigiam-se a Ilha conduzidos por entidades civis que

monitoravam uma espécie de estudo de meio.

A Secretaria da Agricultura, érgio que na época administrava o Parque, iniciou,
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naquele ano, a montagem de uma equipe composta por duas bi6logas 2s quais
competiria abrir a possibilidade de acesso 2 Ilha também as escolas publicas. ¥ nessa

fase que integro-me a este trabalho.

Inicialmente, conduzimos cerca de cinco escolas piblicas que manifestavam
interesse em participar dos cursos, porém nio tinham disponibilidade de custear os
servicos oferecidos pelas entidades civis. Adaptamos a proposta jd realizada por esses

grupos, porém, mantendo a abordagem prioritariamente biologica.

Exercfamos o planejamento e a monitoria dos cursos, antecedidos por uma
preparagiio dos professores acompanhantes das turmas, bem como de uma ripida

apresentagio do trabalho que seria realizado na Tlha, para os alunos, na escola.

Logo percebemos que esse trabalho ndo era suficiente para assegurar uma
continuidade da proposta pelo professor, no retorno 4 escola, no que dizia respeito 2

Educac¢io Ambiental de forma mais ampla.

Aquele curso era entendido como uma rica possibilidade de estudar
ecossistemas #n loco, complementar aulas tedricas e uma intensa sensibiliza¢iio para
incorporagio de atitudes de defesa da natureza, porém, sem muito reflexo em relaciio

20 ambiente cotidiano dos alunos.

Por outro lado, no que dizia respeito as atribuicdes da Secretaria do Meio
Ambiente (a partir de 1987, esta pasta é criada extraordinariamente e incorpora o
Parque), aquela linha cfe atuagio, voltada para a formacio de alunos de primeiro e
segundo graus, signjﬁcavja um certo desvio de atribui¢des: era como se estivesse tentando

cobrir lacunas da rede oficial de ensino, uma vez que os curriculos escolares deveriam

dar conta de estudos como estes.

Assim € que iniciamos uma reformulagiio na proposta de trabalho busecando
outras estratégias, a0 mesmo tempo em que tentivamos construir um entendimento

da EA que significasse algo distinto da Educagio Escolar,
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Elaboramos um curso de quarenta horas, distribuidas em cinco dias consecutivos
cle trabalho, desta vez voltado para educadores de primeiro e segundo graus. O curso
era denominado “Integragdo: Ambiente, Preservagio e Educagio” e ainda apresentava

uma abordagem predominantemente bioldgica, ou seja, caracterizava-se pelo estudo

dos ecossistemas presentes na Ilha,

Os primeiros cursos realizados, sobretudo em 1987, apresentavam cariter
experimental. Entre eles, realizamos uma situacio de preparagio da prépria equipe de
trabalho da SMA, com o convite, para participagdo como docentes, a dois especialistas
em ecologia vegetal e animal do Instituto de Biociéncias da USP. A partir desses
cursos-piloto, pudemos perceber a necessidade de estabelecermos uma abordagem
mais completa do ambiente da Ilha, isto quer dizer, nio somente do ponto de vista

biolégico, mas também fisiogrifico, histérico e social.

Isso correspondia 2 prépria evolugio na concep¢io que famos formulando
acerca da EA e da propria questio ambiental. Entendiamos que a EA nio podia ser
tratada sob a otica fragmentada dos especialistas académicos, mas de uma forma
integradora, que desse conta da multiplicidade de aspectos que envolvem a questio
ambiental e a compreensio das rela¢des homem-natureza. Era preciso construir uma
leitura que transitasse entre o raciocinio detalhista, mais descritivo da Biologia,
compreender as relagdes entre os seres vivos, somente i medida que se fizesse
importante para entender o macro universo de interconexdes das relagdes sociais,

espacializadas no Vale,do Ribeira, Regido Lagunar e Ilha do Cardoso.

A natureza da ;leitura do ambiente da Ilha que almejivamos precisava ser
construida. Nédo seria a academija nem os relatdrios técnicos que responderiam as
questdes que nos colocéﬁ:/amos, mas sim uma pratica de elaboragio em equipe, utilizando
desse aporte especializado como subsidio. Essa equipe precisava ser composta por
profissionais de diferentes dreas do conhecimento e dedicar-se ndio somente 2 pesquisa
de contetidos pertinentes ao ambiente, mas também 2s questdes pedagégicas, de

como abordai-los.
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Era preciso compor uma afinagio entre teoria e pritica, contetidos e
procedimentos pedagdgicos. Sabfamos e, sobretudo, percebiamos/sentiamos que o
ambiente da Itha, ou seja, a natureza tal qual ali apresentava-se precisava ser o nosso
recurso didético principal. Todas as interpretagdes deveriam ter como ponto de partida
a observacgio atenta do ambiente e das comunidades caicaras ali residentes. Sabfamos
também que desejdvamos propiciar um curso diferente das situa¢des académicas, que

pudesse, ao menos, complementar a formac¢io dos participantes.

Partfamos dessas poucas “certezas”, que mais configuravam-se enquanto um
certo conjunto de principios em torno dos quais procurdvamos montar a programagio

dos cursos.

Ao mesmo tempo em que famos reformulando e adaptando a proposta,
buscivamos a ampliagdo da equipe de trabalho que ministrava os cursos, de modo a
incorporar, paulatinamente, uma abordagem cada vez mais ampla de leitura do ambiente
da Ilha. Engendrava-se uma concep¢io de EA, fruto do amalgama de experiéncias,
formagdes, discussoes, leituras e da prépria pritica de realizacio dos cursos. Isso
sigriifica que nio dispinhamos de uma concepgdo pré-definida de EA nem de

pressupostos pedagdgicos muito explicitos.

O nosso objetivo era propiciar aos educadores alguns subsidios para que
pudessem realizar estudos acerca do ambiente de suas regides de origem, de forma
interdisciplinar e integrada a programagio curricular. A Ttha do Cardoso constituia-se
num cendrio oportuno para a vivéncia de uma metodologia de interpreta¢io do
ambiente, 2 medida que tiodas as estratégias e opgdes pedagdgicas ali contidas pudessem
servir de referéncia ads educadores, para que montassem situagdes proprias s

peculiaridades ambieitais do entorno de suas unidades de trabalho.

A oficializa¢io 'desta proposta ocorreu pela formulagio de um termo de
cooperacgio técnica entre a SMA e a SEE, via Cenp, 0 que trouxe a0 curso uma sistematica

de realizacio e o estatuto de um Programa de Formacio de Educadores para a EA.
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Esta cooperagio técnica correspondia a custeio do transpotte, hospedagem e
alimentag¢io dos educadores, divulgagio e seleciio dos inscritos, pela SEE; planejamento

e execugdo dos cursos, instalagdes e recursos humanos, pela SMA.

Além desses aspectos organizacionais, que faziam parte de uma politica
permanente da Cenp, na época, de convénios com universidacdes e outras instituigoes,
para a capacitagdo e reciclagem dos educadores, estabelecemos, por iniciativa da
equipe de trabalho SMA, uma parceria efetiva, que gerou alguns instrumentos de

andlise, acompanhamento e avaliagio do Programa.

Isso significa que mantinhamos contato freqiiente com as Equipes Técnicas
da Cenp, das dreas de Ciéncias, Biologia, Geografia, Histéria e Sociologia. Discutiamos
em parceria, todos os detalhes pedagégicos e metodolégicos da proposta, na tentativa
de afinarmos os objetivos de nosso trabalho em FA e as Propostas Curriculares
elaboradas pela Cenp, as quais, naqu.eia ocasido, estavam em plena fase de

implementacgio.
Estabelecfamos diretrizes conjuntas para o Programa:

. difusio da proposta do curso/preparacgiio dos participantes em orientagdes
técnicas organizadas pela Cenp, voltadas para agentes difusores (monitores,
supervisores de ensino e professores representantes, os quais atuavam nas

Delegacias de Ensino - DEs);

» distribuico da oferta de cursos pelas Divisdes Regionais de Ensino, conforme

as linhas de aé;ﬁo SMA e SEF;

« definigiio dos participantes que mais poderiam exercer uma atuagio difusora
junto 2s DREs, DEs e¢ UEs (Unidades Escolares), em consonincia com as

estratégias de apoio e capacitagio de docentes da SEF;

» participagio de representantes cas Equipes Técnicas Cenp na preparagio de

parte dos contetidos a serem ministraclos, no tocante aos aspectos geogrificos
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e sociais;
» preparagao conjunta de estratégias de avaliagio e acompanhamento.

Assim, foram realizados dezenove cursos, entre 1987 a 1990, contando com a
participagdo de 611 educadores, em sua maioria, monitores de Ciéncias, Geografia e
Historia (atualmente assistentes de apoio pedagdgica), e professores de Cefams (Centros
de Formagio e Aperfeicoamento do Magistério). Estes eram convocados pela Cenp,
portanto participavam na qualidade de representantes de suas unidades de origem, de
forma que todas as DREs e DEs do Estado foram atingidas. O tipo de atuacio que
exerciam nas DEs respaldava essa convocagio oficial, uma vez que tinham como

atribui¢do inerente a difusdo junto a outros educadores.

O Programa fora interrompido em 1990 devido a dois fatores estruturais
combinados: a) reestruturagio da SEE, que implicou em virias mudancas na politica
de capacitagdo de educadores; b) transferéncia da administracio do Parque para outra
unidade da SMA, o que acarretou em paralisa¢io das atividades de FA na Ilha do

Cardoso.

2.2, Da equipe que conduzia o Programa

O Programa fora composto pela participagiio de trés equipes de trabalho.

» 1987: contdvamos com a presenga de duas biblogas e professoras da rede,

uma agronoma e uma estudante de geograflia, que ministraram trés cursos.

+ 1988: montamos um grupo de nove profissionais de diferentes unidades da
SMA e também estudantes da USP (cedidos oficiosamente), os quais estabeleciam uma
parceria proficua, porém, sem possibilidade de dedica¢io permanente a esse trabalho.

Eram eles: uma bidloga e professora da rede, uma professora de histéria, quatro
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gedlogos, um antropologo e duas socidlogas. Essa equipe realizava uma espécie de
revezamento, de modo que sempre estavam presentes pelo menos um componente
especialista em cada curso, porém todos acompanhavam os trabalhos de preparacio e

avaliagio. Esse grupo realizou seis cursos.

» 1989 e 1990: composi¢do de uma equipe fixa e com dedicacio exclusiva,
composta por trés bidlogas e professoras, uma gedgrafa e professora, dois estudantes
de geogralia. Essa equipe estabelecia um rodizio, de modo a2 manter-se sempre quatro
docentes em cada curso. Foram realizados dez cursos neste periodo, quando foi possivel

construir uma proposta bem mais amarrada e articulada.

Vale ressaltar que a situagio funcional desses profissionais bem como o vinculo
institucional dos mesmos era bastante diverso, muitas vezes precirio, em fungio das

possibilidades que se apresentavam naquela conjuntura,

2.3, Do confeudo

Conforme ja mencionado, no decorrer da realizagio do Programa foram
processadas diversas alteragbes na abordagem dos temas. No entanto, a partir de
1989, seguimos uma concepgiio mais padronizada, que fora apresentada no item anterior
(Revivendo a Ilha e o Curso), e que pode ser visualizada de forma mais esquemdtica/

descritiva no anexo 2.

Essa terceira fasé do Programa, isto €, em 1989, quando pudemos contar com
uma eciuipe que tinha como atribui¢io especifica a consecuciio deste trabalho, fora a
mais produtiva em todos os sentidos. No tocante a0s conteddos ministrados, foram
selecionados com base e1_ri intensa discussiao em equipe, como ja mencionado, inc_lusive

com a participagido da Cenp.

Procurdvamos estabelecer conexdes entre os aspectos bioldgicos, fisiogrificos
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e historico-sociais. Para isso, era preciso identificar o raciocinio e metodologia de cada

uma dessas dreas do conhecimento para interpretar o ambiente.

Buscavamos eixos condutores ¢ pontos comuns para viabilizar a integracio,
de modo 4 constituir uma certa unidade. Assim, a principal orienta¢io que seguiamos
era a énfase nas relagdes e interconexdes, nos aspectos macroscopicos, por si-sé
integradores, langando mio de elementos descritivos, especificos (identificacao de
espécies, de formagdes geolbgicas e geomorfolégicas, fatos e datas), somente quando

faziam-se necessirios para a leitura que se pretendia alcancar,

Os conteidos eram, portanto, pré-definidos pela equipe, e distribuidos na
programagio a partir de uma forte coesao com os procedimentos pedagégicos que

optamos para abordagem:.

£.4. Das opgdes didaticas

Ji mencionei anteriormente que buscivamos uma forte associagiao entre
contetidos € procedimentos pedagdgicos. B quase impossivel falar de um sem apresentar

O outro.

Centrdvamos todo o trabalho nas possibilidades/riqueza diditica que os
elementos do préprio ambiente forneciam. Isto quer dizer que fazfamos uma espécie

de estudo do meio, pam:T 0 qual, a equipe definia previamente todas as etapas.

P
i

Uma vez delimitados ‘os temas que entendiamos serem significativos para
estabelecer uma leitura aaquele ambiente, procurdvamos identificar os indicios que
esse mesmo ambiente fo;ﬁecia para iniciarmos o estudo. A Ilha constituia aquilo que
chamivamos de “laboratério vivo” para experienciaf uma situagio “modelo” de leitura
do ambiente. Querfamos com isso, subsidiar os educadores a estabelecerem suas

proprias leituras de outros ambientes, estimulando e exercitando o olhar e a reflexio.
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Assim, definfamos previamente contetidos e locais da llha em que os primeiros

poderiam ser melhor visualizados/vivenciados pelos participantes.

Em cada um dos pontos a serem visitados tracdvamos uma sisterndtica de
“anilise que percorria 0 seguinte ordenamento: observagdo da paisagem, descricio

orientada de aspectos significativos, interpretagio e discussio, fechamento.

Isso significava que os monitores/docentes do curso tinham papel fundamental
no direcionamneto da anilise. Sabfamos previamente os objetivos que pretendfamos
atingir, em cada ponto, e 0s assuntos que precisdvamos tratar para isso, porém,
procurdvamos estabelecer uma dindmica de participagio dos educadores, de modo
que eram estimulados, respondendo a indagages sobre a paisagem, a explicitarem
suas proprias observagdes. O raciocinio era tragado/costurado a partir dos elementos
fornecidos pelo grupo. A troca de conhecimentos era fundamental, porém cabia a0s

monitores o balizamento do que era significativo para o momento.

A equipe precisava instaurar uma dinimica que propiciasse a participagio de
todos, a valorizagio e cruzamentos dos diferentes olhares, a evidéncia de conflitos de
opinides, o estinulo a argumentagGes coerentes/fundamentadas, a apresentacio de
informagées elucidativas, e a construgio de conclusdes. Em momento algum isso
ocorria de forma espontanefsta. Segufamos um roteiro prévio de questdes que deviam

ser discutidas num tempo pré-fixado, a fim de garantir o cumprimento da programcio.

Esse roteh‘o era ‘elaborado pela equipe mediante o seguinte processo de
preparagio: defini¢io de Et_emas de cada drea do conhecimento a serem tratados em
cada ponto; apresentagﬁdj, discussdo e identificagdo de interfaces entre as dreas, em
equipe; elaborac¢ic de teixto integrado, interpretativo, reproduzindo a dindmica de
perguhtas e respostas a ser instaurada com o grupo de participantes, a partir de uma
seqiiéncia légica, considefﬁndo 0s aspectos que mais saltavam aos olhos e as lejturas
que despertavam; realizagiio de virios testes/simulagdes da situagao de curso, entre 0s

proprios docentes, antes dos cursos.
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Todos esses procedimentos traduziam-se numa espécie de “didatica propria”,
construida pela equipe, e constantemente adaptacla e reformulada em fungio de cada
situagdo de grupo. Esses roteiros eram extremamente tteis para a equipe, uma vez
que orientavam as discussées que pretendiamos estabelecer, de modo que todos nds
pudessemos ter conhecimento do que seria abordado, e a situagio dialégica ndo
significasse um nio direcionamento do estudo. Por outro lado, na medida do possivel
e de que a propria equipe instituia uma certa seguranca e firmeza com relagiio ao seu

trabalho, esse roteiro foi sendo flexibilizado.

Outro aspecto interessante dessa didatica criada era que cada situagio de
grupo era unica e diferente, portanto, apesar de termos fixado um roteiro de discussio,
este poderia ser trabalhado cada vez a partir de uma forma diferente, conforme o grau
de participacio, envol‘..rimento, conhecimento anterior € mesmo da familiaridade/

abertura que os participantes apresentavam para aquele tipo de estudo.

Assim, procurava-se estabelecer “salas de aula no campo”, ou seja, as discussdes
partiam das observades in loco, daquilo que era possivel literalmente enxergar, passavam
pelas interpretagdes extra-observagdes, e atingiam, sempre que possivel, um certo
nivel de aprofundamento e finalizagio no préprio local. Havia algumas situacbes em
sala de aula para discussio de topicos do contetido que nio diziam respeito mais ao
ambiente, sobre o conjunto de aspectos abordados, ou seja, momentos de sintese e de

planejamento da EA em si.

Embora seguissemos um fio condutor comum, cada curso foi diferente do
outro, tendo em vista 6 conjunto de elementos que compunham aquele trabalho,
principalmente, a dinimica propria de cada grupo. Alguns grupos mostravam-se
muito mais receptivos 51 proposta, como os professores de Cefains, do que outros, por

exemplo, supervisores de ensino e diretores de escola.

Além disso, dadas as caracteristicas das equipes que conduziram o curso,

bem como ao préprio tipo de trabalho que pretendfamos, considerivamos que a
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proposta como um todo estava em permanente processo de (re)construcio e

aprimoramento, nio linear, sofrendo avangos e alguns retrocessos tambén,

2.5, Dos recursos diddticos

Os educadores participantes recebiam uma apostila contendo a programeio
completa do curso, parte do contetido abordado, textos de autores diversos sobre
aspectos complementares, folhetos informativos acerca das agbes realizadas pela SMA e
orgios correlatos, mapas de localizagiio, e roteiros (anexo 3) contendo os tGpicos mais

significativos que seriam discutidos em cada ponto de visita (salas de aula no campo).

Esses roteiros tinham como objetivo orientar e estimular o participante a elaborar
suas préprias observagdes individuais, independentemente do monitor e do ritmo do
grupo. Estimulava-se para que fosse realizado o registro dessas observacoes de diversas
formas: escrita, fotogréfica, individual, subdivididos em subgrupos, enfim, a critério

dos participantes. ,.

Optou-se por este procedimento pois, numa fase inicial, em 1987, haviamos
experimentado a utilizagio de um “caderno de campo”, com uma seqiiéncia minuciosa
de perguntas, que tornara o trabalho excessivamente rigido, burocritico, além de
invidvel de ser preenchido, devido 2 falta de tempo, desconforio e dificuldade de

conciliar o registro com a participagio nas discussdes...

Assim, muitas vezes 0s roteiros serviam mais como um registro das observagoes

mais importantes, para uso postetior a0 campo.

Pretendiamos, no entanto, ‘elaborar uma publicac¢io contendo a totalidade
dos temas abordados, procurando registrar também a prépria diditica de tratamento
dos mesmos, porém, esse trabatho ndo pode ser concluido devido a imimeros fatores,

entre eles, a dissolugdo da equipe e a interrup¢io do Programa.
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Durante o curso, dispinhamos também de alguns recursos complementares
para consulta e uso dos participantes, em subgrupos ou individualmente, tais como:
caitas topograficas, geoldgicas e geomorfologicas, imagens de satélite, fotografias aéreas,

aparelhos para medicéio de temperatura e umidade do ar, bibliografia especializada.

£2.0. Dos processos de avaliacdo

Estabelecemos alguns instrumentos para avaliagio do curso e dos participantes

durante o mesmo, ao final e apds certo tempo de sua realizacio.

Os participantes preenchiam, individualmente, uma ficha de levantamento de
dados iniciais (anexo 4), pela qual colhiamos informagées cadastrais sobre dados
funcionais e sobre os trabalhos que realizavam em relagiio A questio ambiental. Esses
dados eram discutidos no primeiro dia de curso, e permitiam 2 equipe identificar a
concepgdo de EA e meio ambiente que os participantes traziam ao virem para a Tlha,
assim como preparar pal'a a apresentagio das nossas concepgbes que fundamentavam

o Programa.

Realizdvamos também algumas dindmicas de levantamento de expectativas e
apresenta¢do dos participantes, que geravam um certo clima de “aquecimento” e

integracio de grupo.

Na noite do terceiro dia de curso, realizivamos uma avaliagio oral, nio dirigida,
porém, todos os patticipantes eram instigados a apresentar seus comentarios, os quais

eram gravados.

No pentltimo dia de curso, realizdvamos uma espécie de simulagio/estudo
de caso, em pequenos grﬁpos, que permitia avaliar a apreensio dos contetidos tratados.
No tiltimo dia, a elaboragio dos Planos de Trabatho (anexo 5), os quais deveriam ser
aplicados em suas unidades de atuagio (DEs ou UEs), permitia-nos avaliar os

participantes principalmente no que diz respeito aos aspectos metodolégicos e 2
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concepgdo de EA como um todo que objetiviavamos veicular, através daquela vivéncia.
Ou seja, significava para nds, a compreensiio que os educadores podiam estabelecer
sobre a nossa proposta e a sua tradugio para suas realidades ambientais especificas.
‘Nosso objetivo ndo era que os participantes trouxessem seus alunos ou pares para a
Itha, nem a transmissao dos contetidos ali tratados, mas sim a adaptagio daquela
vivéncia as condi¢bes de que dispunham, com ou sem a possibilidade de contato com
a natureza, mas, sobretudo, utilizando-se dos referenciais ali demarcados para a

construgio de seus proprios “Programas da Ilha”.

A situagiio de elaboragio dos Planos de Trabalho ainda na Ilha, significava um
exercicio de planejamento integrado e um certo compromisso do participante em
relagiio a sua atuagio enquanto “agente difusor”. Os Planos eram elaborados em
grupos por DRE, DE ou UE, de modo que deveriam ser adaptados e adequados 2

atuagio realmente possivel de cada um, na volta 2s suas unidades de trabalho.

Além disso, cada participante preenchia uma ficha padrio da Cenp para
avaliagio do curso (anexo 6). Essas fichas-questionirios, conforme mencionado
anteriormente, foram uma das fontes principais utilizadas por mim para consecucio

dessa dissertacio.

Além desses instrumentos, a equipe realizava reuniGes sistemiticas para
avalizagio de cada curso, tanto durante sua realizagio como posteriormente, o que

resultava em relatérios contendo a sistemtizagiio e andlise de todos esses instrumentos.

1

2.7, Da avaliagdo dos alcances do Programa
Considerando que o Programa de Formagio de Educadores em EA da Itha do

Cardoso tinha como objetivo a instrumentalizagio dos educadores para 2 incorporagio

da temadtica ambiental em suas programagdes curriculares, a avaliacio completa do
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Programa requeria uma avaliagdo da atuagiio dos participantes no retorno s suas
unidades de trabalho. Era preciso obter noticias acerca do que os educadores de fato
conseguiam realizar, tanto no dmbito de sua atuacio mais cotidiana — no caso dos
‘professores de Cefam, em suas aulas —, como em dmbito local, e regional em relacdo
aos monitores e representantes de DEs e DREs, no tocante 2 formacio de outros

educadores.

Implantar uma sistemdtica de avalia¢do posterior ao curso nio consistia,
portanto, em tarefa simples. Tratava-se da criagio de mecanisimos de acompanhamento
e avaliagdo daquilo que idealizivamos como a difusio da nossa proposta de EA, por
meio dos agentes formados/instrumentalizados nos cursos. Seria essa a etapa que de

fato traria aquela proposta o cardter de Programa de Formagio de Educadores em EA.

Encontramos inimeras dificuldades para consecugio dessa etapa; reproduzo

aqui algumas.

- Auséncia, por parte da prépria SEE, de uma metodologia sistematizada para
isso, com relagao aos cursos de reciclagem/formagiio como um todo, realizados naquela

época.

- Auséncia, por parte da SMA, de incorporac¢ido dessa etapa de trabalho como
uma das preocupagtes da EA, a ponto de estabelecerem-se estratégias para capacitagio
do corpo técnico de Educadores Ambientais nessa drea. Os projetos nio prevéem essa
etapa, ndo alocam recu'réos € ndo demarcam um momento para isso em cronograma.
As equipes realizam seﬁs trabalhos e, de modo geral, consideram-no finalizado ao

‘

término de um curso o outra ac¢io correlata,

« Dificuldades de acompanhar os remanejamentos (remegées) constantes dos
educadores pelas diversas instdncias da rede de ensino, peculiares ao sistema

educacional,

- Dificuldades inerentes 2 natureza da EA. Dado o seu cardter enquanto uma

drea cdo conhecimento humano em que, relativamente, poucos estudos e priticas
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foramn realizados, quase nio hd nada produzido nesse campo.

Essa nilo valorizagio dos processos de avaliagio e acompanhamento na EA é
mais um reflexo de como essas a¢des vém sendo concebidas, conforme ja fora apresentado
anteriormente, isto €, a ndo formulagio de uma politica de EA coerente, considerando sua

dimensio verdadeiramente educativa, para além do discurso de intengdes.

No entanto, a despeito de todas essas dificuldades aqui elencadas, no Programa
da Ilha, construfimos algumas pistas para avaliar os alcances dos cursos. Entendfamos
que os Planos de Trabalho elaborados pelos educadores ainda ao final do curso

~ poderiam constituir um ponto de partida interessante.

Muitas vezes, os proprios participantes procuravam a equipe de trabalho da
SMA em busca de novos subsidios complementares para a consecugio de seus planos,
entre eles: assessoria para formulagio, execugio, acompanhamento e avaliagio de
cursos e projetos, articulagdo de contatos com técnicos ¢ instituicdes especializadas e

material didatico.

Isses contatos foram aos poucos sendo sistematizados por nds em uma ficha-

padrido (anexo 7) que nos permitiu a montagem de um pequeno banco de dados.

Além disso, em parceria com a Cenp, realizamos duas situagées de avaliagio,

conforme segue,

1. “Encontro de Avaliagio de Trabalhos em EA”: realizado em junho de 1990, na Cenp,
com a duragio de oito:ﬁhoras, ao final de uma situacio de orientac¢io técnica aos

monitores de todas as DEs, convocada pela propria Cenp.

Neste encontro,::e_stiverﬁm presentes 132 monitores/ representantes, entre os
quais, 61 preencheram um questiondrio de avaliagao (anexo 8) elaborado pela equipe
SMA, e 31 deles entregaram um Relatério contendo a descrigio das atividades realizadas
ap0Os a participagio no curso da Itha. Entre os dados que pudemos obter naquela

ocasido, destaca-se que 59 participantes aplicaram os Planos de Trabalho elaborados
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no curso em suas unidades de atuacio.

Para uma melhor visualizagao da natureza dos trabalhos realizados, apresento

a sintese a seguir: (lipo de trabalho seguido pelo nimero de vezes em que aparecia)

Natureza dos trabalbos realizados por professores:

e Cursos, pesquisas e estudo do meio | 8
e Conscientizacdo e discussiio dos problemas da regido 5
e Atividades esporidicas e excursdes 6
e Ac¢des envolvendo a comunidade escolar 1
o Nao especificado 2

Natureza dos trabalbos realizados pelos monitores:

e Cursos praticos, tedricos € estudos do meio 19

e Aplicaciio da proposta curricular de Geografia e estudos de realidade_ 6

e Aches envolv?ndo a comunidade escolar 4
e Encontros e p;alestras - 3
o Hortas, jardin%lgem e outroé trabalhos na escofa 3
° Conscientiza(;%io através de trabalhos na sala de aula 2
o Atividades esporadicas 2
» Nio especificado 1
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Em fun¢iio das intimeras dificuldades encontradas pelo educadores para a
aplicagio dos Planos de Trabalho, considero que os dados aqui apresentados sio
bastante significativos em rela¢io aos objetivos pretendidos pelo Programa da Ilha.
“Isso porque os rabalhos, cuja natureza correspondia 2 metodologia utilizada na Ilha
(na nossa acep¢iio), foram os mais numerosos, tanto no caso dos professores (8 cursos,
pesquisas e estudo do meio) como no dos monitores (19 cursos e estudos do meio e

0 aplica¢Oes da proposta curricular de Geografia e estudos de realidade).

2. “Encontros Regionais para Avaliacio da EA”: em junho de 1991, em promocio
conjunta com a Cenp, todas as DREs realizaram um evento, por ocasido da Semana do
Meio Ambiente, que constituia-se numa apresentacio publica, com painéis e eXposi¢iao
oral dos trabalhos mais significativos, realizados ou em andamento nas DEs ¢ UEs,
Todos esses encontros foram acompanhados pela equipe SMA e geraram os seguintes
produtos: uma ficha padrao contendo uma sintese dos trabalhos apresentados e relatérios

completos, elaborados pelas DREs acerca do “estado da arte” (EA) nas suas jurisdicdes.

‘Esses produtos, somados a outras fontes, possibilitaram 2 SMA elaborar uma
espécie de diagndstico, publicado em 1994, sob o titulo EA na Escola Piblica, cujos

dados mais relevantes foram mencionados, no Carfruio 1.

Os dados relativos aos trabalhos realizados por educadores que haviam
participado do Programa da Itha aparecem af inseridos no conjunto dos relatérios,
uma vez que se pretendia levantar o maximo do que vinha sendo desenvolvido pela

rede de ensino, indeperﬁdentemente da fonte motivadora.

~ Assim, foi possivel identificar que, dentre os 496 trabalhos em EA levantados,
53 foram realizados pot ex-participantes dos cursos e, principalmente, eram os que
mais se aproximavam de um projeto articulado, a2 semelhan¢a dos Planos de ‘Trabalho

elaborados naquela época.

A discussdo ora esbogada aqui demonstra o vasto tertitério que se abre ao
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prefendermos elaborar uma avaliacio do alcance efetivo dos desdobramentos do
Programa da 1lha, mais objetivamente, das a¢des que aqueles educadores, por nds

considerados agentes difusores da EA, conseguiram realizar,

Apesar de entender que a questio da avaliagio da EA merece todo um
tratamento especial, uma dedicacio mais exclusiva em funcio das lacunas existentes
nesse campo, e tendo em vista a parcialidade dos dados que obtivemos em nossas
tentativas e demais dificuldades j4 apresentadas, nio orientei esta dissertacio para
este aspecto do Programa da Ilha. Embora entenda que esse é um tema muito relevante
e necessdrio para o aprimoramento da EA, sinto que demandaria uma pesquisa de
maior f6lego, a qual nio me vejo em condigdes de realizar, neste momento de minha

trajetéria académica.

Os dados aqui apresentados tém, portanto, um cariter apenas demonstrativo

e contribuem para entender o que fora o Programa da Tlha.

Reafirmo a op¢io de pesquisa que aqui realizei, na dire¢iio da anilise de uma
proposta de EA possivel, principalmente do ponto de vista conceitual e metodolégico,

pela identificagio de algumas categorias marcantes.

Entendo que uma avaliagio mais aprofundada da repercussio desta proposta
no ambito da Escola deve ser precedida de uma formulagio melhor fundamentada
teoricamente, da concepgdo de EA subjacente. O que justamente vem a ser o foco de

minha pesquisa.

Assim, estarei rrile dedicando no préximo capitulo a analisar as categorias que
identifiquei a partir da ;‘anﬁlise dos cursos em si mesmos, que caracterizém, no meu
entender a natureza da EA que realizivamos na Itha, e que podem, ao mesmo tempo,
ser apontadas como referéncias importantes a serem perseguidas por outros fazeres

em EA. ..
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CarimTorLo [V

C_OMPREENDENDO A ALQUIMIA DA [LHA

“Ad chave para a Alquimia consiste em
compreender a energia e a substdncia.
A transformagdo e a trasmutacdo final
sdo possiveis apenas através

da compreensdo. Ndo acontecem
acidentalmente.”

ZUiMA REYO




No capitulo anterior, tentei partithar momentos do que fora o curso da Itha.
Os principios fundamentais com os quais operdvamos estdo ali presentes, mais ou

menos explicitos.

Algumas vezes ouvimos os participantes e diversos profissionais indiretamente
envolvidos dizerem que havia algo de “magico” naquele trabalho; que nio podia ser
totalmente verbalizado. O que significava isso? O que havia de especial no Programa
de Formagio de Educadores em EA realizado na Tlha? Seria possivel decodificar tal

alquimia?

O que fazia coﬁl que mais da metade dos participantes (384 de um total de
611):dissesse, textuafménte, que todas as suas expectativas haviam sido atentidas e,
cinquenta deles, que o éurso fora para além do esperado? Que elementos contribuiram
para q;Je 362 participajntes mencionassem que o curso apresentava condicOes de

aplicagio pratica em projetos locais (préximos da 4rea de atuagio dos educadores)?

A idéia de utilizar a analogia em relagiio a um processo alquimico parece
interessante, se considerarmos que uma certa transformagio interna a cada participante

era atingida. Essa transformaco podia ser percebida de diversas maneiras: no discurso
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dos envolvidos, nos Planos de Trabalho que elaboravam ao final dos cursos, em
comentdrios espontineos, nas avaliagoes registradas por escrito e, sobretudo, nas

fisionomias dos participantes entre 0 momenio inicial e o final de cada curso.

Um conjunto de condigdes favoriveis geravam aquela alquimia. Entendo que
a decodificagido dessas condigtes traduz principios ou categorias fundamentais que,
além de constituirem-se nas marcas metodoldgicas do que fora o Programa da Tlha,

podem ser referéncias para outros fazeres em EA.

Apresento a seguir alguns desses elementos/suspeitas, ali reunidos e imbricados,
porém identificados como marcas essenciais: vivéncia/experiéncia, interacdo/

interdisciplinaridade, didlogo/participagdo e ressignificagdo da vida e dos valoves.

Esses principios ou categorias serio analisados a partir de comentirios dos
participantes dos cursos, bem como de um dos docentes/monitores dos mesmos e de
relatérios elaborados pela equipe, na época de realizagio dos cursos. Algumas destas
apreciagdes serdo reproduzidas em interconexiio com os autores usados para
fundamentar esse estudo. Alguns dos comentarios ndo apresentam a identificagiio de
seus pronunciantes ou suas formag@es, porque os questiondrios-fonte nfio apresentavam
tais dados. Junto ao nome e formagio dos educadores, segue o periodo do curso em

que estiveram presentes.

Como ji foi dito no capitulo introdutério (Ambientacio), esses comentirios e

dados quantitativos provém das seguintes fontes:
a) Em relacio zifos docentes dos cursos:
. resgate de memoéria da pesquisadora/participante;

» depoimento de um dos componentes da equipe docente (o gedgrafo Mariano
C. Gouveia), em entrevista colhida e gravada pela pesquisadora em maio

altimo;
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- relatérios elaborados na época, contendo a sistematizacio de todos os

instrumentos utilizados para avaliacido dos participantes e do curso.

b) Em relacio aos participantes:

« releitura e selegio de trechos das avaliagbes dos participantes, registradas na
forma de questiondrio preenchido ao final de cada curso. Os questiondrios
consistiam em formuldrios padronizados, exigidos pela Cenp (modelo em

Anexo 6).

Entre as opgdes metodologicas realizadas por mim para consecugio deste
estudo, a nao utilizacio de dados quantitativos para referendar as categorias identificadas
estd entre 0s aspectos mais polémicos. Ap6s inGmeras tentativas de anilise e
apresentacio dessas categorias, percebi que o fato de uma determinada categoria, por
exemplo, a vivéncia em ambiente natural, ter aparecido explicitamente em 69
comentirios de participantes nio significava, necessariamente, que 0s outros nio a
tenham valorizado. Mas sim, muito possivelmente, ndo explicitaram por virios outros
motivos, tais como: incompreensio das questdes formuladas no questiondrio, falta de
tempo para registro de todos os elementos, dificuldades de expressio dos participantes,

viés da pesquisadora na leitura/interpretagio dos comentirios.

Uma vez que 0s instrumentos-fonte ndo foram elaborados especificamente

para essa pesquisa, os dados quantitativos pareceram-me mais passiveis de distor¢des

do que a andlise que processei aqui. Uma utilizagio mais fidedigna de dados

quantitativos ao lado dos qualitativos demandaria, no meu entender, uma pesquisa

com instrumentos mais elaborados e, posteriormente, uma anilise melhor acurada.
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1. Vivéncia/Experiéncia

“O primeiro aspecto do enfoque para conhecer o mundo estd em *

ir a coisa mesma’ e isso quer dizer focalizar, situar o que desejo conbhecer
no mundo. O préprio mundo pode ser situado diante de mew olbar como se
Josse um foco a ser conbecido. Ndo €, pois, uma relagdo homem-mundo,
mas uma dialética sem sintese: 0 homem que se situa ao mundo, um
mundo que se oculta e se doa a sua percepgdo.”

JoEL MARTINS

‘A natureza é o melhor recurso diddtico da educagdo.” (Pedro Carlos Rovaris,
Monitor de Ciéncias, 19 a 23-06-89).

Uma das categorias ou elementos que sio apontados como fundamentais

para o fazer EA, também presente sobremaneira no Programa da Ilha e, talvez, a

depender da EA que se realiza, a “vivéncia” seja mesmo inerente a ela (EA), pois
P ) » P

permite trazer a tona a “Vida” em toda a sua exuberincia,

Vivenciar, viver, ver, conviver; trazem a idéia de contato direto, de experienciar,
experimentar mesmo, com os 6rgios do sentido e com a consciéncia. Entende-se que o
que se aprende a partir da vivéncia é muito mais significativo, pois torna-se “colorido” de

sentido, o qual no fora atribuido por alguém mas pelo préprio sujeito que experienciou.

Fala-se aqui de um experimentar para além do empirismo das ciéncias naturais,
mais préximo da fenomenologia, que opera com a visdo da “consciéncia”; “através da
qual um mundo se desenrola ao meu redor e comega a existir para mim.” (Martins,

1992, p.54)
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O autor desenvolve seu raciocinio apresentando a idéia de “ir is coisas mesmas”
isto €, “retornar a esse mundo antes deste conhecimento que é falado pelo préprio
conhecimento e em relagdo ao qual qualquer determinacio cientifica é abstrata.”

(Martins, 1992, p.54)

Continua Martins:

“Irata-se da apreensio de um certo ‘*hylé’, isto €, de experiéncias sensiveis,
contetidos sensoriais como, por exemplo, ondas de cor, toque sensivel, som e
outros scmelhantes que nio podem, de forma alguma, ser confundidos com
as aparéncias das coisas. Por exemplo, a qualidade da cor; o vermelho possui
uma vermelhidade que lhe € prépria; a ‘aspereza’ possui uma qualidzide que
lhe € também prépria, e essas qualidades se doam através da experiéncia,

O ‘hyl¢’ refere-se a experiéncias sensiveis, conteddos sensoriais; indica um
fendmeno de alto nivel, uma atribuigio de significado que se define 2
consciéncia, de forma que o mundo nfio é mais do que um mundo de

significados, ou um mundo com significado.” (Martins, 1992, p.54)

A vivéncia de experiéncias sensiveis tal como ocorreu na Ilha do Cardoso

pode ser melhor expressa pelos comentarios das préprias participantes.

“Uma das coisas feitas bastante pela equipe foi sentir a terra, a areia, a lama,
a caminbada, o frio, cheirar, tatear, se sujar. Isso é rico, pois desenvolve nossos
sentidos e estamos em maior contato com a natureza.” (Norma Megumi Arata,
Monitora do Parque Est. da Cantareira, 17 a 21-07-89).

“E o recurso de ‘se sujar’, encostar, pegar e cheirar usado pelos monitores foi
6timo para reaprendermos a sentir mais completamente o ambiente.,” (Silvia, 21
a 25-08-89).

Para a EA a idéia de “ir 4s coisas mesmas” parece imprescindivel, na medida

em que propicie esse repensar de significados.
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Compreender a questao ambiental, momento presente, o que jd foi e
perspectivas € repensar a vida e seus significados. Apreender a realidade ambiental tal
qual se apresenta € conviver com ela. E (re)ler a realidade vivida buscando compreender
‘como a vida estd engendrada, como a paisagem est construida, localizar os problemas

decorrentes dessa construcio e pensar outras perspectivas; alterar, reconstruir.

Sendo o viés pragmitico, ou seja, a necessidade de buscar solucdes para os
problemas ambientais uma marca da EA, a aproximacio em relacio ao vivido, 2
realidade primeira tal qual se apresenta deve ser enfatizada. £ no espaco vivido que os

sujeitos percebem-se sujeitos ¢ capazes de transformar.

‘O propGsito de se usar a expressdo individual e a experiéncia estd em
aprofundar a viséio de consciéncia e com ela o sentido do possivel e dramatizar
a liberdade e a escolha. Somente com uma consciéncia ¢ fortalecimento da
escolha do individuo é que a educagio autéatica pode ocorrer.” (Martins,
1992, p.28-29)

O autor sintetiza de forma bastante clara as idéias que quero apresentar, no
trecho anterior. Para tornar-se “senhor de si mesmo”, atingindo aquilo que o discurso
ambientalista refere-se como “cidadania”, ou seja autonomia para que cada sujeito
possa sentir-se capaz de decidir quanto ao tipo de ambiente, de qualidade de vida e
de sociedade que deseja, é preciso despertar a consciéncia, o direito de escolha, a
necessidade de participar. A nogio de experiéncia que se discute aqui parece contribuir

para se atingir esse “ponto de virada”.

_Assim, a0 mesm;o tempo, (re)aproximar-se daquilo que é parte da realidade
do sujeito procurando :(re)interpretar, permite uma outra atribui¢io de sentido/
significado, que cumpreidupla fungio: a diditica, de cunho epistemolégico, uma vez
que favorece e propicia mésmo, uma apropriagdo mais real de conhecimento, produzido
de fato pelo conjunto daqueles que exercem a a¢io de compreender a realidade; e de
outro, a politica, desalienando os sujeitos de sua condi¢io, ganhando espaco perante

si mesmo e sua realidade.
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E o sentido de participacio permeando todo o processo. Eu sou agente da
situagdo de aprendizagem, estou inteiro, sentidos despertos, corpo presente, emocées
a tona, enfim, vivo e revivo meu ambiente, compreendo e repenso possibilidades para

a vida,

Muitas sao as abordagens pedagégicas que privilegiam a aproximacio em
relagio ao objeto de estudo sempre que possivel, entre elas as dliimas propostas

curriculares elaboradas pela Cenp.

Luiz Marcelo de Carvalho apresenta um breve levantamento acerca da utilizacio

do ambiente natural, conforme segue.

“O valor do ambiente natural como um recurso para o professor é retomado
nas duas dltimas décadas (...), no sentido de alcancar certos objetivos que
essa tematica vem realgando ao ensino de 12 grau.(...) A proposta de utilizacio
do préprioc ambiente para o desenvolvimento de atividades pela escola, ndo é
nem tao recente nem € fruto exclusivo dos atuais debates sobre o trabalho
educativo e sua relagfio com as questdes ambientais. (...) Coube especificamente
ao movimento da Escola Nova, formalizar e sistematizar uma proposta concreta
dessa natureza.” (Carvalho, L. M. de., 1989, p.240)

As varias acbes em EA também, em sua maioria, valem-se desse procedimento,
ainda que para proporcionar apenas uma curta experiéncia de contato com a natureza.
A EA vem entio revalorizar um procedimento pedagégico ji bastante utilizado: o

estudo do meio.

Retomando Luii Marcelo de Carvalho:

¢

“Assim o Estudo do Meio foi reconhecido como procedimento didatico de
grande valor educacional. No Brasil comega a se desenvolver a partir de fins
dos anos cir;quenta, quando as chamadas classes experimentais foram instaladas
pelo Ministério da Educagiio e Cultura e tiveram sua expressio méxima nos Gindsios
Vocacionais e Escolas de Aplicagio durante a década de 60.” (Carvatho, L. M. de.,
1989, p.240)
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Entendido aqui como caminho para investigacido da realidade, o estudo do

meio, ou estudo da realidade, propicia a vivéncia ou experiéncia do mundo vivido,

das coisas mesmas.

Solicitados a avaliarem os recursos didaticos utilizados na Tlha, a maioria dos

participantes destacou a vivéncia em relagfio 4 natureza como um aspecto por si 56

deveras marcante. Seleciono a seguir alguns desses comentirios.

“A possibilidade de estar em contato com um ambiente natural ndo nos é
comum, portanto este fato jd valeria a peng.” (Maria Beatriz de Arruda Freitas,
Monitora de Ciéncias, 19 a 23-06-89)

“O melbor recurso diddtico utilizado foi o ambiente, a excursdo.” (Monica
Ciari, Prof. de Ciéncias, 15 a 19-05-89)

“O aspecto primordial de sua diddtica estd na condigdo de contato com o objeto
de estudo. Além da possibilidade de numa relagdo de aprendizagem colocar em
prdtica questbes como : a ditvida, como primeiro passo para a aprendizagem, a
descoberta: o contato com a fonte, a natureza.” (Paulo Sergio Silva, Prof. de Psicologia,
15 a 19-05-89).

“A principal contribuicdo para a minba prdtica pedagdgica foi o contato direto
com a natureza o que nos possibilita sair da situagdo passiva ou seja de ver e
ouvir ao imvés de agir.” (Alfredo Inocéncio dos Santos, Prof. de Geografia,' 15a
19-05-89)

“O método desperta a curiosidade sendo um fator interessante, pois as aulas
sdo dadas no proprio ambiente.” (Carmem Luzia Mendes, Prof. de Ciéncias, 15 a 19-
05-89}

“Quais recursos poderiam ser melbores do que a vivéncia de fato do fato? Ndo
conbego nenbum...” (José Wagner de Mello Costa, 21 a 25-08-89)

As observacdes dos préprios participantes parecem revelar e retomar o Shvio,

uma vez que essa talvez seja a forma mais simples e direta ja pensada para o processo

educativo, desde Rousseau, em “O Emilio”, onde “mostra as reflexdes sobre a consciéncia
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e a experiéncia de ser educado na vida, ressaltando o poder educativo que reveste o

préprio ato de viver.” (Martins, 1992, p 31)

Valendo-se ainda da anilise de Martins sobre Rousseau, destaca-se:

“Visto como um marco, esta obra ressalta o papel da Natureza como sendo
a grande educadora. O termo Natureza, neste trabalho, nio se restringe aos
fendmenos naturais, mas 4 ‘Physis’, isto €, ao papel educativo da prépria vida,
enquanto forga de uma experiéncia fundamental do Ser, facultada tanto pelo
pensamento quanto pela ‘poiesis’. Nesse sentido o termo desvela o cariter
original da ‘Physis’ significando o céu e a terra, a pedra e a planta, o homem
e o animal, bem como a histéria humana enquanto obra dos homens e dos
deuses.” (Martins, 1992, p.31)

O analisado até aqui permite entender o forte significado da vivéncia
proporcionada no Programa da Ilha. Aproximacio radical 2 experiéncia de Vida, desde
os elementos da propria natureza natural aos da natureza da comunidade de caicaras,

reacende o sentir, reaviva a propria natureza individual, fortalece desejos, realga a vida.

Inversamente a0 que se pode pensar, neste ponto nio estd se apresentando
uma contradi¢io de idéias. Defendida a importincia de aproximagio em relagio ao
vivido, qual o sentido de trazer quarenta pessoas oriundas de diferentes regites do
Estado para uma experi€ncia de ambiente totalmente distinta de suas vidas? A resposta

estd justamente af nesse olhar pelo avesso, “o avesso do avesso, do avesso...”

A medida que tomo distdncia, experiencio outra possibilidade de vida,
intensamente, exercito ¢ olhar, a interpretagio, revejo valores, desvelam-se interesses

conflitantes, intengdes, € posso voltar ao meu tempo vivido para entdo ressignifica-lo.

“Aprendi a cqfrno ter ‘olhos para ver’, observar muito antes de concluir
apressadamente sobre qualquer aspecto que me for apresentado” (Monitora de
Ciéncias, 21 a 25-08-89)
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Deslocados de seu mundo-vivido cotidiano, os participantes dessa ‘viagem’
tém uma outra experiéncia de vida, distinta em todos os sentidos, que os faz despertar

para a Vida de outra maneira, (re)significando-a.

Entdo, se de um lado afirma-se anteriormente a importincia didatica e
epistemoldgica da aproximagio em relacdo ao vivido, e ainda em relagio a qualquer
objeto de estudo, por outro, pode-se afirmar também que essa nova experiéncia vivida
promove uma (re)configuracio 2 rede de significacdes de cada sujeito que experienciou,

ou seja, ao proprio cotidiano. Transformagiio essa que deve ser a fonte de um “pulsar”

diferente, assim percebido pelos préprios sujeitos.

“As pessoas voltavam diferentes; mesmo nds coordenadores. Eu passava pelo
menos umas duas semanas ainda como se eu ndo estivesse em Sdo Paulo, era
uma coisa forte. Cada vez que eu esbarrava em alguma coisa complicada,
desagraddvel de Sdo Paulo jd vinbam aquelas discussoes... Quanta coisa pequena,
tem tanta coisa mais importante para se ver no mundo, é tdo fdcil se sentir bem...
Para qué essa neurose toda? Isso impregnava a gente, Tanto é que levava um
tempo para vocé reassumir Sdo Paulo.” (Mariano Caccia Gouveia, Gedgrafo e
docente do curso, 17-05-95)

Penso ser interessante reproduzir aqui um outro trecho maior do depoimento

de Mariano, que facilita a compreensio dos “contetidos sensoriais” presentes no curso.

“Chegamos a_fazer um curso todo em baixo de chuval Mas era gostoso porque
lavava a alma. F acho que é isso também; a Ilba tem wm aspecto que pesa: vocé
comega a trocar de novo com o ambiente, coisa que vocé ndo faz aqui. Vocé sente
0 sol, a chuva, o mosquito, a lama, a dgua... Vocé vai cruzar o rio, dqui vocé
cruza o rio por uma ponte de carro. Ld tem um rio, vocé vai ter que ver a maré
como estd, se estifver alta vai ter que pegar um barco, se ndo vai todo mundo cmﬁ
dgua até o pescogo mas vai. Pode estar fric ou sol, entdo vocé estd trocando o
tempo todo, estd hi;; trilha, escurece... Vocé comega a questionar, vocé sente a sua
relagdo com o ambiente, ndo sé uma relagdo social como é aqui em Sdo Paulo.

Eram emogdes novas que vocé sentia a cada instante ali. Cada caminhada
que vocé fazia, cada lugar que vocé sentava (...) e depois a seqiiéncia era
interessante. Eu acho que um dos motivos da flha ter dado certo passa por se
! conseguir partir do prdtico ali, do fisico, da coisa acontecendo... Vocé parte
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primeiro de uma localizagdo, depois vocé comega a estudar cada ambiente, vai
tragando um perfil disso tudo e depois vocé insere 0 homem no contexio geral da
{lba, e de uma forma muilo interessante que é justamente pelo social, pela bistéria
do conflito do capital, dos pescadores, das comunidades pequenas, que é uma
coisa muito importante para se discutir.

E ai, eu acho que se vocévai ld e jd comega de cara com wm discurso socialista,
como pretendiam alguns (...), ndo seria a mesma coisa. O tipo de discurso que
seria uma outra opgdo para se tratar a llba e a questdo ambiental prescindiria
da Ilha. Vocé poderia estar fazendo as mesmas coisas trancado numa sala de
aula. A flha ficou importante por isso. Nio se trata de tirar alguém de sala de
aula e levar para fazer um passeio ecoturistico. Mas sim vocé realmente se vale
daquele espago, daquilo que ele oferece, ndo sé como uma aula no campo, é uma
vivéncia. Vocé consegue levar a pratica para a teoria e ndo o contrdrio: discorrer
teoria e depois tentar relacionar isso com a prdtica. Isso acabava também pegando
as pessoas...” (Mariano Caccia Gouveia, Gedgrafo e docente do curso, 17-05-95).

Um certo brilho diferente no olhar, uma sensagio de presenca corpérea, pés
no chio, pensamentos livres e integrados, configurando significados. Dificit & traduzir,

decodificar a transformacgio que a vivéncia opera sem lancar mio de sensacdes

subjetivas... Talvez seja justamente por causar tal efeito que a vivéncia é significativa

e podemos assumir o radicalismo de Martins com todas as letras.

“Somente o que é aprendido por meic da experiéncia e pessoalmente
p p

apropriado serd verdadeiramente conhecido”. (Martins, 1992, p.85)

Refor¢ando ainda mais essa idéia, localizei ainda os seguintes depoimentos de

participantes dos cursos.

“Para mim considero que foi muito importante mesmo, um dos melbores cursos
que jd participei, pois fui aprendendo dentro da prdtica, do ambiente, vivendo.”
(Aparecida Basseto Verri, 25-08-89)

“Os recursos utilizados Joram ‘ao vivo’, fazendo com que o participante avalie
o seu trabalbo em sala de aula, e possa a partir dessa experiéncia ter uma outra
visdo de educagdo.” (Nicole Hanna Fleischmann, Prof. de Histéria e Geografia,
17 a 21-07-89)
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Sintetizando, no caso da EA, tendo como referéncia os depoimentos ¢ a tentativa
de andlise ora apresentados, a experiéncia de contato radical com a natureza parece
acionar algo da nossa esséncia mais sensivel, colocando-nos talvez mais proximos da

~ forma de "comunica¢io” proposta por Brandio.

“Podemos convocar o mundo natural e todos os seus seres a patrtilhar
conosco a experiéncia plena da subjetividade. Podemos pensi-los, conviver
com eles e estabelecer nossas trocas com os seres naturais como sendo eles
também outros sujeitos, outras dimensées de subjetividade. (...) A Educagio
Ambiental € um preparo antecipado e uma experiéncia possivel, limitada e
profética de uma imensa abertura de nossas possibilidades de comunicagio
com a vida e os seres vivos. E um exercicio antecipado de partilha, portanto,
do desejo de ampliar até dimensdes infinitas a vocagio de convivéncia generosa,
fraterna, entre os homens e entre os homens e todos os seres da vida.” (Brandio,

1995, p. 224)
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2. Interacdo/Interdisciplinaridade

“Pensamenio, pequena razdo, instrumenio e bringuedo

da grande razdo, o corpo. (...) Conbecimenio ndo é coisa de cabeca
e nem de pensamento. E coisa do corpo inieiro,

dos rins, do coragdo, dos genitais.”

RUBENS ALVES

“Considero este sistema de ‘internato’ excelente para que todos possam vivenciar
e compartilbar suas experiéncias por um periodo de tempo mais longo, além de
estabelecer uma estreita relagdo entre os elementos do grupo provocando uma
Sforte interagdo entre eles.” (Maria Luiza, Monitora de Ciéncias, 21 a 25-11-88)

O comentirio de uma das participantes em epigrafe apresenta de forma clara
outro componente importante do Programa da Tlha: a interagio, caminho, atributo e

componente da interdisciplinaridade.

A condigio de isolamento, alojados em uma Ilha, por cinco dias inteiros, sem
qualquer outra atragido ou solicitagio externa, favorece uma concentragdo dos

participantes exclusivamente naquele momento.

“Além do curso em si, como ficamos o tempo todo na Ilba, os participantes
tiveram facilidade maior de entrosamento, e puderam trocar muitas idéias.” (José
Alves Mendes Filho, Monitor de Ciéncias, 21 a 25-11-88)

Todos os participantes deixavam em suspensio tempordria os papéis
representados no dia-a-dia para dedicarem-se 2 vivéncia proposta. O depoimento de

um dos monitores do curso expressa bem essa condicio.
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“Vocé chegava na Ilha e o mais préximo do seu mundo era hd quarenta minutos
de barco. As luzinhas que via-se 14 longe: aquela era a inica forma de contato
com o seu mundo, que estava distante, inacessivel; e nio era ainda seu mundo:
era uma pontinha do mais préximo que vocé podia chegar dele. Realmente as
pessoas sentiam-se elas mesmas. Cada pessoa que estava l4 estava sozinha porque
assim {a para 14; eram desconhecidas entre si e distantes de todo o resto. Entio
acho que conseguiam ali romper realmente com tudo. Podiam ser o que quisessem
ser, € ndo o que pareciam ser, conforme os papéis que tinham ao sair de Sdo
Pavlo. Uma vez que ninguém se conhecia e as fungdes exercidas ali nio
importavam, podiam ser o que queriam ser ou © que conseguiam, naquele
momento.” (Mariano Caccia Gouveia, Geografo e docente dos cursos, 17-05-95)

Essa situagio favorece, além da forte interagiio entre as pessoas ali presentes,
e como jd foi expresso no item anterior, destas em relagio 3 natureza, também uma
aproximagdo com elementos essenciais da natureza de cada individuo. Ou seja, despidas
de parte de suas preocupagdes e certas “mdscaras” impostas pelo cotidiano, em presenga
de um ambiente tio distinto, respirando natureza, tomam contato consigo mesmas. A
interacfio se d4, entdo, também em nivel interno, como um mergulho na pessoalidade

de cada um.

Os estimulos favorecem uma certa inteireza: corpo/mente, prazer/obrigacio,
acio/reflexio. Ao mesmo tempo em que estamos estabelecendo uma leimuira do
ambiente, uma atividade a principio atribuida ao intelecto, os elementos assimilados
pela sensibilidade corporal contribuem para essa interpretacio, 2 medida que
caminhamos, sentimos e;: vivenciamos o ambiente. Daf o trecho de Alves também em

e pigrﬁfe...

- As pessoas (ém j:oportunidade de exporem seus corpos e sua sensibilidade ao
ambiente e umas as outr':as. Voltam a perceber aspectos que ficam sufocados na rotina
didria: a presenca do cérpo no espago, as dores musculares pelo esforco fisico, os
diferentes aromas, vislumbram o horizonte, ouvem multiplos sons vivos, inclusive os
internos... Sentem a 4gua, o vento, o sol na pele. Experimentam a vida caicara em sua

simplicidade e autenticidade que, ao exprimirem uma certa “rudeza”, podem até chocar
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os olhos urbanos.... Trocam-se experiéncias diversas...

Rompem-se ou, no minimo, estremecem-se barreiras interpessoais, internas,

intelectuais. A diversidade de formacdes e de experiéncias favorece a troca, o didlogo.

“Outro aspecto a ser mencionado é o de propiciar, por parte dos monitores, um
verdadeiro entrosamento social entre: participantes e participantes, participantes
e monitoria e vice-versa; bem como o bem-estar do participante com o proprio
sistema ecologico que o envolvia.” (Heloisa Giglio, 21 a 25-08-89)

Principia-se ai a possibilidade interdisciplinar.

Vivenciar a realidade tal qual ela se apresenta, ir “4s coisas mesmas” traz por
si 50 a necessidade de uma leitura multipla. A realidade, a vida, constitui-se de uma
rede complexa de significados que s6 podem ser desvelados a partir de um esforgo
integrado de interpretagdes, que busque uma aproximacio a esse todo. No entanto,
uma andlise que ultrapasse de fato as barreiras disciplinares de acep¢io do ambiente,
ou da realidade, requer uma certa disposi¢do interna entre os sujeitos que estabelecem

tais anilises.

Entendendo que o olhar de cada sujeito em relagfio ao objeto é parte importante
da situagio de conhecer, integrar dreas do conhecimento implica integrar subjetividades,
Assim, a integracdo, tal qual vivenciada na Itha, é considerada por Fazenda (1991) um

atributo da interdisciplinaridade.

Estabelecer uma leitura interdisciplinar do ambiente seria também desenvolver
uma postura diferenciada perante o conhecimento, ou mesmo uma questiio de “atitude”,

segundo a concepgio da autora:

“(..Ja interdisciplinaridade como atitude possivel diante do conhecimento.
Atitude de qué? Atitude de busca de alternativas para ‘conhecer mais e methor’;
atitude de ‘espera’ perante atos ndo-consumados; atitude de ‘reciprocidade’

que impele 2 troca, ao ‘didlogo’ com pares idénticos, com pares andnimos ou
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consigo mesmo; atitude de ‘humildade’ diante da limita¢io do préprio saber;
atitude de ‘perplexidade’ ante a possibﬂida’de de desvendar novos saberes;
atitude de ‘desafio’ diante do novo, desafio de redimensionar o velho; atitude
de ‘envolvimento’ e ‘comprometimento’ com os projetos e as pessoas neles
implicadas; atitude, pois, de ‘compromisso’ de construir sempre da melhor
forma possivel; atitude de ‘responsabilidade’, mas sobretudo de alegria, de

revelaciio, de encontro, enfim de vida.” (Fazenda, 1991, p.13)

Vamos mais uma vez convocar 0s participantes para saber como experienciaram

a interdisciplinaridade.

“O contetido do curso foi muito bom porque estabeleceu as relagdes entre as
diversas dreas de estudo no campo, o que levou o participante a repensar a quesido
ambiental de uma forma integrada.”(Olga de Oliveira Cunha, Prof. de Geografia,
17 a 21-07-89)

“O curso deixow bem claro como trabalbar a interdisciplinaridade que é uma
das diretrizes da Nova Proposta Curricular de Ciéncias, mas que ficava um pouco
confuso na cabeca como fazer a integragdo de dreas de maneira real.” (Ivone
das Gracas Ieken, Monitora de Ciéncias, 21 a 25-11-88)

“Creio que a tdo falada interdisciplinaridade foi enfim entendida e vivenciada
por todos nds, o que muito nos ird ajudar nos nossos trabalhos futuros.” (Else,
Monitora de Ciéncias, 21 a 25-11-88)

“A principal contribuicdo para a minba prdtica educacional foi a demonstracdo
da interdisciplinaridade em atividades praticas, propiciando a reflexdo dos

contetldos apresentados.” (Rosaly Anan, Monitora de Ciéncias, 21 a 25-11-88)

“Bxtrapolou minbas expectativas, pois o conteiido abordado, sua forma de ser
trabalbada, me%deu uma nova visdo de interdisciplinaridade; o curso foi um
‘modelo’ rico, excelente para trabalbar a interdisciplinaridade e facilmente
adapldvel a nossa realidade (regido).” (Dina, Monitora de Ciéncias, 21 a 25-11-88)

“(...) sentir o relacionamento entre dreas diferentes de maneira integrada e -
principalmente a necessidade de ndo se descarlar o ser bumano desse processo nos leva
a avaliar esta experiéncia como muito boa, além é claro do conbecimento de fantos
colegas.” (Maria Beatriz de Arruda Freitas, Monitora de Ciéncias, 19 a 23-06-89)
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Os comentarios anteriores apontam especialmente na diregio da possibilidade
de vislumbrar a interdisciplinaridade como algo factivel, através da metodologia utilizada
no curso ¢ do tratamento integrado dado ao contetido. Ou seja, os educadores
_mostraram-se mais preocupados com a pratica da interdisciplinaridade na escola, com

a sua aplicag¢io efetiva.

O entendimento a respeito dos aspectos mais subjetivos, ou seja, da
interdisciplinaridade enquanto uma postura/atitude favordvel 4 integracio, na acepgio
de Fazenda, nio aparece como algo relacionado ao fazer interdisciplinar. No entanto,
demonstram perceber a importincia, para o processo de aprendizagem, de terem

vivenciado uma situagio de forte interacio, conforme comentirios anterjores.

A interdisciplinaridade aparece no discurso de praticamente todos os trabalhos
em EA, porém, muitas vezes, apenas como uma tentativa de reunir virias dreas do
conhecimento, sem que no entanto haja qualquer altera¢io mais profunda, de cunho

epistemoldgico, na leitura do ambiente.

Dada a multiplicidade de aspectos que a questao ambiental traz em seu bojo,
a abordagem interdisciplinar é imprescindivel. No entanto, pouco se produziu
efetivamente nesse sentido. Muitas vezes, a interdisciplinaridade vem sendo traduzida
(e reduzida...) no tratamento de temas que dizem respeito 2 ciéncia Ecologia, de

forma distribuida nas outras disciplinas.

Nao €, no entanto, objetivo deste estudo analisar as formas como os praticantes
da FA vém tratando a interdisciplinaridade, muito menos como a escola vem processando

- €SSa mesma Preocupagao.

Assim, concentrando-se novamente nas intengdes iniciais, entende-se que o
tratamento dado a interdisciplinaridade no Programa da Ilha calcava-se em duas vertentes

imbricadas:
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a)a leitura do ambiente em questio sob o tripé aspectos bioldgicos, fisiogrificos
e histdrico-sociais, a qual era explicitamente apresentada pela equipe

coordenadora como 2 concepgio de interdisciplinaridade vislumbrada;

b) a construgdo de uma condi¢ido propicia 2 interdisciplinaridade, aniloga a
idéia de “atitude”, implicita em todo o trabalho, 2 medida que permeava
cada situagiio a preocupagio com a troca, o didlogo, o respeito 2 diversidade
(de idéias, de formacdes, de saberes, de intengdes), a construcio de
conhecimentos em conjunto, o estimulo 4 revisio dos projetos pessoais e

profissionais.

A realizagdo dessas duas vertentes dependia de um esforco também
interdisciplinar de constru¢do. Talvez aparec¢a ai uma terceira dimensio da
interdisciplinaridade: o planejamento e execugio de uma agio interdisciplinar. Consistia
niao somente na reuniio de profissionais de diferentes 4reas do conhecimento, ou
seja, de um trabalho multiprofissional, mas sim procurava-se atingir um grau

genuinamente integrado de leitura do ambiente.

Buscava-se uma eqliidade de énfase entre os trés aspectos ja mencionados.
Para tanto, dispunha-se, na terceira fase do Programa (1989) de uma equipe composta
por Bidlogos e Gedgrafos (fixa), e assessores-convidados das dreas de Agronomia,

Geologia, Antropologia, Sociologia e Histéria (temporiria).

Essa equipe mantinha uma freqiiéncia de encontros para tratar exclusivamente
da preparagio, execugia?lo e avaiiagﬁo de cada detathe dos cursos, como ja fora
mencionado anteriormehte. Estabelecia-se um forte rigor quanto a cada atividade a ser
introduzida, procurandé-_se definir de forma exaustiva os objetivos pretendidos. A
percep¢ao de cada parﬁcipante, registrada na forma de avaliagdes escritas e orais
gravadas, era analisada minuciosamente e traduzida, sempre que possivel, em alteragdes

na programagao.
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“Toda noite, de segunda a quinta-feira, nos quatro dias, faziamos quatro
reunides no ‘trapiche’, vendo ardentia brilbar em baixo na dgua. Era ali que a
genle parava, fazia um balango do que tinha sido o dia, levantava pontos, trocava
criticas, e aquilo era um momento de climax de um dia inteiro de atividades. A
genle preparava coisas para o dia seguinte, nunca saiamos sem antes dizer: bom
amanhd nds vamos acordar 4s tanias boras, enquanto um toma café o outro
monta as coisas no audilorio; para que dé tempo de formarmos duas turmas.”
(Mariano Caccia Gouveia, Gedgrafo e docente do curso, 17-05-95)

Procurava-se obter uma “afinagio” entre as diferentes formas de interpretar o
ambiente, proveniente do raciocinio de cada drea do conhecimento envolvida. As
discordancias e diferengas metodolégicas eram evidenciadas e, na medida do possivel,

procurava-se buscar uma certa unidade.

Talvez, ainda ficassemos num nivel superficial de integra¢do entre areas, tendo
em vista que disptinhamos de apenas cinco dias de trabalho e, em alguns casos, para
que fosse possivel cruzar a visdo determinista da Biologia e a abordagem dialética da
Histéria, por exemplo, seria preciso reinventar a primeira. Porém, certamente, essa
fora uma experiéncia tinica para todos os que participaram desse processo de criagio,

dada a criteriosidade e acuidade atingidas.

Sabemos, no entanto, que nao haviamos conseguido uma integragio satisfatGria
dos aspectos histérico-sociais em relagio ao todo. Teria sido necessdrio aprimorar um
pouco mais e, principalmente, contar com outros profissionais da irea de ciéncias

humanas em tempo integral, para melhor inserir tais temdticas naquele contexto.

Esta categoria, sobretudo a interdisciplinaridade, sempre fora o ponto mais
polennco dos cursos, a meu ver, principalmente por ser um dos aspectos mais
perseguidos atualmente . .por diversas tendéncias pedagdgicas, bem como por outras
tantas areas do conheciménto humano. No entanto, muito pouco existe produzido a

esse respeito, em especial no tocante a sua aplicagio nas priticas educativas.

Assim, na primeira fase do Programa, em 1987 — quando os cursos ainda
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carregavam uma forte €nfase biolégica, no entanto, ja voltados para a andlise das
interagdes com o meio fisico —, muitos participantes apresentavam-se frustrados com

relagido ao aprofundamento de certos aspectos do conteido. O aprofundamento que

_ requisitavam dizia respeito, na maior parte das vezes, a aspectos que fugiam aos

objetivos dos cursos, tais como: pesquisa em laboratério, identificacio de espécies,

descrigio de processos biologicos especificos...

Esse tipo de cobranca fora atribuido pela equipe, de um lado, a um nio
entendimento dos objetivos daquele trabalho. Assim, procuramos estabelecer alguns
incrementos para preparar os participantes antecipadamente, tais como: realizacio de
reunites prévias com os participantes, no Ambito de DEs ou DREs, diretamente nessas
unidades ou aproveitando reunides ja programadas pela Cenp, € também, distribui¢io

de uma circular-informativa, contendo uma caracterizagdo geral do Programa (anexo 1).

De outro lado, percebiamos também que este talvez fosse um problema
permanente, inerente aos objetivos daquele trabalho, isto é, uma abordagem
interdisciplinar requer um tipo de tratamento do contetdo que impossihilita o mergulho
em questdes especificas. No entanto, estivamos sempre na “berlinda”; correndo o
risco de incorrer em leituras simplificadas € demasiadamente superficiais, na tentativa
de dar conta do todo. Isso ainda agravara-se a partir do momento (1988) em que
optamos pela ampliagio das vagas no curso aos professores das dreas de Geografia e

Histéria, ao lado dos de Ciéncias e Biologia.

Essas questdes foram motivo de indmeras discussdes, entre nés e juntamente
com as equipes da Cenp. Aos poucos, parece que conseguiinos chegar numa certa
acomodac¢io deste problema, através da melhor defini¢do de nossos objetivos,
aprimorarnento da seleg'_z"lo dos conteiidos e, sobretudo, um efor¢o permanente da

equipe em aprofundar-se nas areas especificas para melhor assegurar a integrago.

Chegamos a um importante consenso: interdisciplinaridade ndo dispensa o
conhecimento disciplinar. Pelo contririo, € preciso um grande dominio de sua 4rea de

formacgio especifica para exercer a leitura interdisciplinar do ambiente.
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Ougamos novamente aqueles que vivenciaram o resultado desse esforgo.

“d idéia de integrar Biologia, Geologia, Geografia, Historia e Antropologia foi
muito boa. Os instrulores do curso apresentaram muita garra, conbecimenlos
sélidos dentro de sua matéria especifica, sendo que a coordenagdo da equipe
mostrou lambém conbecimentos nas outras dreas pontuando sempre, mesmo
dentro da Biologia, as correla¢bes com as outras dreas.” (Dinorah, Monitora de
Ciéncias, 21 a 25-11-88.)

A monitora identifica af a questiao da interdisciplinaridade como uma espécie
de interpenetragio de dreas. A Biologia deixando-se fertilizar pelas contribui¢des das
outras dreas do conhecimento e vice-versa. De outro lado, levando adiante, é condigio
desse interpenetrar que cada profissional perceba a necessidade de abrir-se para tratar

a sua érea especifica de forma interdisciplinar.

E preciso buscar -exercer uma Biologia interdisciplinar para conseguir trocar,
integrar elementos com a Geografia, a Histéria. E preciso construir um pensar Hist6tia

geograficamente, e Geogralia historicamente...

E &, sobretudo, dispor-se a perceber que o meu saber nio significa o mundo

isoladamente, mas sim em conjunto com os outros saberes significados no mundo.

Todos os monitores perseguiam uma clareza de intengdes a cada assunto
descortinado; sabiam todas as falas de todos, quando e como estariam acontecendo,
de modo que se tornava possivel tecer comentirios acerca do que seria abordado pelo
outro‘ mais 2 frente, assifn como trazer ganchos a tona em relacio as observagdes ja
realizadas. Isso dependia: de um exercicio continuo de discussio sobre cada tema, da
oportunidade de aborda:r cada assunto em cada momento; exercicio esse realizado

oralmente e por intermédio de textos integradores, que 2o mesmo tempo transformavam-

se em material diditico do curso.

“O profissionalismo e compromisso dos coordenadores do curso, aliados a
responsabilidade e simpatia garantiram o sucesso.” (Masileusa Moreira Fernandes, 21 a
25-08-89)
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“Cutro aspecto: o envolvimento dos monitores com o trabalbho, capaz de ‘seduzir’
e motivar os alunos.(...) Superaram as expectativas quanto ds possibilidades de
integragdo das vdrias disciplinas e do papel das Ciéncias Humanas no tratamento
das questbes ambientais.” (Gilberto, Equipe Técnica de Sociologia da Cenp, 21 a
25-08-89)

“Esta equipe, dentro das dificuldades encontradas, estd de parabéns, pelo esfor¢o
pessoal e sentido de maturidade profissional e relagdo intima com o tratamento
das questbes ambientais, o que nos passa esta certeza de envolvimento.” (Daniel
Augusto Fernandes, 15 a 19-05-89)

Aparecem imersos nos comentarios anteriores os atributos “compromisso”
)

“responsabilidade” e “envolvimento”. Estio af expressas outras chaves indispensiveis
para a construgio de um trabalho verdadeiramente integrado. Para que os membros

da equipe dispusessem-se a tantas horas de exercicio e discussio conjunta, era preciso
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estarem de fato envolvidos com a proposta.

Era necessario sentirem-se um com os outros, co-responsiaveis pelo andamento
; dos trabalhos, nio somente como profissionais preocupados com os contetdos
especificos a serem ministrados, mas também com a diddtica, a metodologia a ser
usada para construir essa aprendizagem e, sobretudo, com os objetivos pretendidos

com todo esse esforgo.

A percepgio de um dos monitores do curso € bem clara nesse sentido

“E o que levava & conquista das pessoas... Primeiro a equipe tinha compromisso
com a coisa. Nédo era uma atividade qualquer, era algo que tinba significado
para todos .” (Mariano Caccia Gouveia, Gedgrafo e docente do curso, 17-05-95)

Mais uma vez, era a interdisciplinaridade atuando no sentido de integrar prética/

teoria, contetido/metodologia, observagio/reflexio, pesquisa/ensino.

E talvez, sobretudo, como uma marca dessa equipe, que devia ser a principal

causa de wma certa empatia presente entre nés: um grande prazer em participar de
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uma situagio tao especial de trabatho, em que alguns dos “sonhos” de cada um
podiam estar ali presentes, francamente em realizaciiol Uma certa unidade... Integrando

mais uma vez falsas dicotomias: obrigacao/prazer, trabalho/lazer...

“dcho que (...) dentro dos limites que o Estado impée, até que era uma espago
bastante democratico. Ndo conbego outro lugar onde alguém possa trabalbhar do
jeito que a gente trabalbava. Foi o que mais me chamou a atengdo, porque naquela
época eu ainda era bancdrio, ou melhor, estava deixando de ser, e fiquei
impressionado: 'isso aqui é trabalbo? existe um lugar assim?’. Com todos os
problemas que tinbha, todos os defeitos que podia ter, eu espero que possam existir
outros lugares assim, que outras pessoas tenham essa oportunidade...” (Mariano
Caccia Gouveia, Gedgrafo e docente do curso, 17-05-95)

Quanto aos participantes, também valorizaram a oportunidade de experimentar

a coesdo teoria/pritica.

“O curso contribuiu para pensar a minha prdtica educacional, principalmente,
para inverter o processo, partir do prdtico para o tedrico e voltando para o pratico.”
(Nicole Hanna Fleischmann, Prof. de Geografia e Histéria, 17 a 21-07-89)

A participante provavelmente refere-se ao movimento observacio, vivéncia,
reflexdo, agio. Isso porque operava-se uma forte distingdo entre o estudo de realidade
realizado na Itha, usando constantemente os indicios que o préprio ambiente fornecia
— por isso as aulas davam-se em imersiao nos ambientes, e os chamados estudos de
campo. Normaimente,. as atividades de campo, externas ou excursdes, como $3o
usualmente denominadas, traduzem-se em aulas priticas, isto é, em situacbes de

comprovacio daquilo que ja fora estudado teoricamente em sala de aula, ou ainda,

mera observacgio, sem que se proceda uma interpretagiio simultaneamerite.

Tais estudos marcam, assim, uma forte distin¢fio entre teoria e pritica, agio e
reflexao, trazendo implicitamente a compreensio de que o conhecimento a ser
processado pela escola, de cunho universal, € algo inerente, circunscrito a sala de

aula. As atividades praticas tém como fungio a ilustragio desse conhecimento. Realidade,
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mundo vivido apresentam-se dissociados desse conhecimento. A ciéncia apenas

“esbarra” a vida, usando-a como exemplo...

Varios oulros comentdrios giraram em torno da passagem da teoria, ou da
formagao académica, livresca, para a pritica, 2 medida que tiveram possibilidade de
ver inlimeros elementos que haviam apenas sido estudados em textos. Assim como
vivenciar estratégias metodologicas valorizadas e encitadas pelas propostas curriculares,
porém, sem que tivessem chance de tomar contato com sua aplicagdo. Para tornar ainda

mais clara essa contribui¢ido do curso, deixemos novamente que os participantes falem.

“Curso muito bom, o qual nos ofereceu oportunidade de passar a teoria para o
concreto, atendendo as expectativas de muito tempo.” (Emilia Weller, Prof de
Ciéncias e Matemadtica, 24-04-89)

“Houwve muiito interesse de minha parte porque é um tipo de curso que parte do
concrelo, da matéria e nés do grupo vivemos cada momento entendendo nossa
realidade, nossos problemas, dificuldades e nossas limitagdes e por outro lado o
Jfato de poder perceber que através de uma mobilizagdo da comunidade muitos
problemas poderdo ser resolvidos. "(Rosingela Ap. Dellalibera, Prof. de Geografia,
24 a 28-04-89)

“Quanto ao curso realizado, foi maravilboso, pois pela primeira vez tivemos
um curso onde pudemos vivenciar de perto os assuntos tratados na sala de aula,
através da observagdo, enfim do concreto.”(Iraci Silveira Cleto, Prof. de Geografia,
24-04-89)

‘

Processou-se, entdo, um trabalho intenso de integraciio em diferentes Ambitos.

Os participantes viram-se como seres humanos partilhando a vida em sua esséncia,

procederam anilises e interpretagdes diversas sobre essa vida, estiveram presentes de

corpomente, inteiros.

Integraram dreas do conhecimento, pritica e teoria, contetido e forma de

apreensio, prazer e estudo, vida e ciéncia. Respiraram a “arte” que havia em tudo isso.
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Professores e alunos, 20 mesmo tempo, viram-se mais uma vez do “avesso”, do outro
lado dos bancos escolares e do espago da sala de aula. Pensaram a Educacgiio e o

Ambiente.

Aproximaram-se da complexidade que é integrar conhecimentos a essa altura
do desenvolvimento do intelecto humano, das ciéncias que esse intelecto criou, do

significado que trouxeram 2 vida, do ambiente que os homens espoliaram ¢ recriaram...
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3, Didlogo/Participacdo

“...0 que o sujeito realiza numa situacdo educacional torna-se
efetivamente propriedade desse sujeito. Aquilo que resulla de um
envolvimento participativo, de uma compreensdo e
interpretagdo ndo desaparece, vindo a constituir-se

em elemento da estrutura da consciéncia, daquele que,

como sujeito nesse processo, passa a tncorpord-la

como uma forma de estar-ai-no-mundo. Por sua vez,

o que & recebido ou absorvido como algo que lhe é externo
termina por perder-se em suas fungdes.”

JOEL MARTINS

“Ouanto a diddtica usada pelos monitores, nos favoreceu de uma forma plena
o processo do ‘auto-descobrir’ ou seja, por qué? Como? Para qué? eu preciso
-entender e conhecer o ecossistema ¢ o bomem a ele aliado.” (Heloisa Giglio, 21 a-
25-08-89)

“A principal (contribuicdo) é que ndo s6 a EA, mas todos os lemas devem ser tratados
com 0§ alunos com pergunias como: por que é assim? Sempre foi assim? Como serd? Que
Jatos contribuiram para as coisas serem assim? (Silvia Martins, 21 a 25-08-89)

Acrescenta-se a €sse ponto das reflexdes acerca dos componentes fundamentais
para a EA, um terceiro: o didlogo permanente contiibuindo para a participagdo de

todos os envolvidos.

A idéia de dialogar estd implicita na situagio de vivéncia: os sujeitos dialogam
com a realidade 2 medida que aproximam-se das “coisas mesmas”. Estabelecem aquele
sentido de “comunica¢io” expresso por Brandao (1994). Percebem os significados ao

mesmo tempo em que 4 natureza deixa-se revelar. E uma troca entre sujeitos.
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Porém, esse didlogo niio estaria completo se nio se estabelecesse uma situagao

de wroca entre as diferentes percepgdes dos participantes.

E seria ainda menos inteiro se um docente do curso discorresse “verdades”
maravilhosamente dispostas sobre a ciéncia dos fatos observados, para os ouvidos de

alunos passivos.

Assim, ressalta-se o componente “didlogo” para representar algo referente 2
didatica utilizada, ou ac procedimento’ metodolégico que processou-se no Programa

da Ttha, o qual, considera-se igualmente importante para o fazer EA.

“A diddtica foi excelente (...). Buscar no aluno as respostas aquilo que estd
debaixo de seus olhos é tird-lo do ostracismo e passividade e colocd-{o dentro de
todo o processo ambiental.” (José Wagner de Melo Costa, 21 a 25-08-89)

Como j4 fora mencionado antes, um dos aspectos que justificam a existéncia
de uma Educagio pretensamente Ambiental € o seu cardter pragmatico: o de intencionar
contribuir para a altera¢io do quadro de degrada¢io ambiental em que vivemos.
Assim, acredita-se que uma transformacio a esse nivel nio diz respeito simplesmente

a atuagio de algum “culpado” em especifico, ou dos governantes.

Trata-se de uma mudang¢a muito mais profunda na direcdo da construcido de
uma outra socieclade,-de um outro ambiente e, portanto, péra isso, de uma outra
relagio com a natureza, a qual, por sua vez, depende da criagio de novos lagos
homem-homem. E muiti) mais do que uma superficial mudanca de comportamento,
do tipo jogar o lixo no 1130. Envolve também essa atitude e o efelivo comprometimento
das autoridades competéntes. Porém, para isso € preciso (re)construir uma organizacio

social em outras bases, na direciio de principios fortemente democraticos e patticipativos.

Berkenbrock apresenta uma acepcio de participagido em diferentes dmbitos,

que parece bastante Gtil para entender onde se quer chegar neste estudo:
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“Segundo Guy Le Boterf, essa participagio se realiza (..) primeiro num
nivel elementar, que se caracteriza pelo processo de informagio 4 comunidade
(...). Um outro nivel, o de consulta, consiste no direito de opiniio da
comunidade, mas nio lhe di o direito de decisio. Em outro nivel, 2 partilha
de poder torna-se efetiva quando se permite 2 comunidade valer-se de seu
poder de decisio.” (Berkenbrock, 1993, p.100)

Participar radicalmente, entdo, seria ter acesso as decisdes, construir com, em
co-autoria; € apropriar-se. Ndo somente ter o direito 4 fala, ser ouvido, mas ter sua

contribui¢io contabilizada para decidir rumos, em todos os ambitos.

Acredita-se que s6 assim serd possivel almejar a constru¢iio de um ambiente
em que todos lenham acesso a uma qualidade de vida desejada, respeitando-se as

diferengas.

A participagido € entio algo a ser construido, trabalhado. Nao é algo que se
dé, mas algo que se conquista processualmente, Algumas condi¢es sao necessirias
para que se desenvolva o mais alto grau de participacdo e, acredita-se, que a

possibilirdade de didlogo ¢ uma delas.

Nesse sentido, a participa¢io € construida no processo educacional, da vida,
da “experiéncia”, e favorecida, através de uma intencionalidade forte para isso dirigida,
através da escola. Igualmente, vale dizer o inverso: a participagio favorece a sitvagio

de apreensio de conhecimentos.

Aprender partiéipando € muito mais significativo, pois a minha experiéncia
esta presente na situagﬁb; minha consciéncia opera significados. E andlogo a questio
da vivéncia, ou, entrecru:zando componentes, a vivéncia € significativa porque partticipo
dela integralmente, e af)roprio—me do conhecimento assim produzido. Vale retomar

mais uma vez Martins.

“Somente 0 que € aprendido por meio da experiéncia e pessoalmente

apropriado serd verdadeiramente conhecido.” (Martins, 1992, p.83)
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O didlogo entdo pretendido € uma relacio de troca entre educadores e
educandos, mas também destes em relacio ac coshecimento. Trata-se de uma postura

diferente {rente ao ensino/aprendizagem e, ainda, frente 2 ciéncia.

Corresponde a entender que todo conhecimento produzido deu-se a partir de
sujeitos significando a realidade segundo suas 6ticas, suas subjetividades. Martins
apresenta que a saida para esse suposto “solipsismo” estd justamente no didlogo entre

subjetividades.

“Abre-se aqui, entiio, a oportunidade de solucionar-se o solipsismo,
decorrente da individualidade e da circunscri¢io da visada da consciéncia. ‘A
maneira de sair-se dessa situagiio estd no estabelecimento da intersubjetividade
que se di através do didlogo, isto &, da compreensic dos significados
individualmente atribuidos por outros individuos para a mesma coisa. Outra
possibilidade de se resolver o solipsismo estd na descrigiio para os outros
individuos da percepgio que cada um tem do mundo que o cerca.” (Martins,
1992, p.72)

Assim, partir do referencial que os educandos apresentam frente 2 questio
que se di a conhecer e estabelecer um didlogo em relagio ac que outros ja processaram
a esse respeito, ou seja, langar mao das contribui¢des do conhecimento cientifico, é

realizar uma “educagio dialégica®.

A troca nio € entre iguais, mas entre diferentes saberes sobre a mesma coisa.
O educador assume um papel importante, requalificado, de mediador entre esses
diferentes saberes. Nio ?se trata de uma situa¢io espontaneista em que todos falam
qualquer coisa sobre o %1ue vier em mente. Cabe af ao educa'dor trazer a intengio, o
objetivo claro acerca da situag:ﬁo de aprendizagem. Elencar e priorizar temas, sistematizar

e organizar questoes, estabelecer rumos 2 discussio, ouvindo a todos.

Nio era nada simples equacionar todos esses elementos ao mesmo tempo, ali

em cada situvagido de grupo. Exigia muita disponibilidade, atencio, dominio do
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conhecimento e dos objetivos pretendidos em cada ponto de estudo e, sobretudo, um
exercicio permanente de “dosagem” das conclustes possiveis, a partir das contribuicdes

do grupo, e do momento do monitor intervir, acrescentando elementos informativos,

_que permitissem o avango da discussio e o alcance de patamares mais elaborados de

conhecimento. Muitas vezes, ndo era possivel sustentar a discussdo, pois 0s componentes
do grupo nido dispunham de bagagem/formacio para isso. Qutras vezes, os docentes
ndo continham o desejo de intervir e simplesrnenté introduziam as informacgoes, sem
que de fato os participantes estivessem envolvidos na discussio ao ponto de estarem

aptos para absorver aqueles dados...

Por vezes, eram os integrantes do grupo que resistiam a participar de tal
didatica, conforme comentario selecionado mais 2 frente; alguns participantes sentiam-
se “enganados” pela equipe (consideravam, num primeiro momento, que nio sabiamos
responder, por isso “devolviamos” as perguntas) ao perceberem que nio respondiamos
simplesmente as questdes por eles formuladas, mas incitdivamos que eles proprios,
utilizando alguns parimetros que apresentdvamos, poderiam elaborar suas préprias

respostas.

Entre nds mesmos, equipe docente do curso, muitas dividas pairavam sobre
essa postura didatica. Estarfamos mistificando o processo de ensino-aprendizagem?
Até que ponto poderfamos utilizar essa conduta sem falsear o didlogo? Seria falso
democratismo, uma vez que sabfamos muito bem onde querfamos chegar e tridvamos
as contribuigdes dos palljticipantes que desviavam-se do assunto em pauta? Aquele

procedimento poderia ser considerado um processo fidedigno de construgio de

- conhecimentos, apesar do tempo restrito que dispinhamos para isso, ou tratava-se de

uma simulagio ligeira ou, ainda, uma simples técnica de envolvimento e sedugio do

grupo?

Muito bem, sem fechar os olhos para essas questdes bastante pertinentes,
famos buscando aprimorar aquela concepgio didatica, alicercados, principalmente,

nas proprias percep¢des dos participantes a respeito dela, as quais demonstravam
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que, de um jeito ou de oulro, essa conduta trazia contribui¢oes bastante significativas

para que os educadores repensassem suas priticas educacionais.

A despeito de todas essas arestas, a questio da “didatica dialégica” (conforme

aparece nos comentarios), utilizada no curso, foi a mais abordada pelos participantes.
Muito provavelmente isso tenha se dado em funcdo de que, como educadores, esse

talvez fosse o aspecto que mais hes dissesse respeito. Vamos ver como explicitam isso.

“Uma diddtica que nos fax interpretar, observar, pensar e chegar ds conclusies

todos juntos, sem langar respostas prontas.” (Alessandra Aparecida Maciel, Prof.
de Ciéncias, 24 a 28-04-89)

.

“No que se refere a diddtica, acho que ela atende as necessidades dos
participanies pois existe um grande espaco para esclarecimento de dividas, além
do fato do curso ser encaminhado de forma a proporcionar troca mitua de

conhecimentos, incentivando a interdiscipinaridade e os questionamentos.”
(Isabel Cristina Moroz, Prof. de Geografia, 17 a 21-07-89)

“A técnica utilizada na exploragdo dos temas foi boa pois permitia a
participagdo de todos exigindo raciocinio dos participantes.”(Regina Dalva Lania Guapo,

Prof. de Biologia, 15 a 19-05-89)

“Diddtica excelente sempre partindo de sugestdes, hipdteses dos participantes,
associando a prdtica com a teoria, levando sempre a reflexdo.” (Wilma Tardelli
Targa, Monitora de Ciéncias, 21 a 25-11-88)

“Rico princz‘pc@lmente pela licdo de metodologia que permite que as conclusdes
Jluam a partir do grupo através de wm processo de evolugdo dos nossos conceitos
e da propria Iba. Deu-me, portanto, ampla visdo de como conduzir um estudo
no local de trabalbo e inclusive de moradia, partindo da necessidade local.”
A :‘; (Monitor de Geografia, 19 a 23-06-89)

"A diddtica foi eficiente e positiva, por conduzir a reflexdo, a andlise integrada
dos problemas, ressaltando a capacidade de cada tum.” (Marileusa Moreira
Fernandes, 21 a 25-08-89)
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“Realmente ine surpreendi e creio que q utilizagdo dessa técnica (participativa)
em sala de aila serd de grande valia para o aluno. Tudo se tornard mais
interessante e mais envolvenie entre professor e aluno.” (Abigail do Amaral Lanzoni,
21 a 25-08-89)

Alguns afirmam a dificuldade em compreender a proposta inicialmente, em
fungio de sua formagio, fortemente marcada por uma relagiio “banciria” entre professor/

aluno, conforme mencionam a seguir.

“A diddtica utilizada foi muito boa, pois nos levou a pensar, a raciocinar. Ndo

veio tudo pronto. E muito bom isto; é claro que no inicio muitos estranbharam
4 bois ndo fomos educados/formados deste jeito. Porém é muito vdilida.” (Maria
; Antonieta Della Libera, Prof. de Geografia, 21 a 27-07-89)

“Achbei valida a maneira de se colocar os questionamentos para os participantes
responderem foi extremamente enriquecedor para mim, porque temos a mania
de colocar ‘tudo pronto’. (...) A contribuigdo para pensar a minha pritica
educacional foi sem ditvida deixar, ou melbor, proporcionar o aluno a chegar ao
conhecimenio questionando-o.” (Carmen Licia Brida, 21 a 25-08-89)

Outra expectativa importante atendida pelo processo didético promovido pelo
Programa da Ilha foi, mais uma vez, a aplicacio de algo previsto nas propostzis
curriculares, ou seja, a idéia de partir do conhecimento que o aluno ji traz consigo e
paulatinamente construir outros elementos que assegurem uma ascensio a outros
patamares de conhecimento, sempre numa situag¢io de troca.

“A forma de se lemr o participante a tirar as suas proprias conclusées vai ao

encontro, mc!uswe as novas propostas curriculares.” (José Eduardo Coimbra
Zuccol, Prof. de Geografia, 19 a 23-06-89)

“Quanto a diddtica: bom desenvolvimento, preocupado com a constriu¢do do
conhecimento a partir da intera¢do entre as partes envolvidas e respeitando o
nivel de conhecimento dos participantes.” (Gilberto, Membro da Equipe Técnica
de Sociologia da Cenp, 21 a 25-08-89)
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Alguns identificam esse processo como a aplicagao do “construtivismo”. No

enianto, sem a preocupagio de enquadre em um método especifico, entendo que a
apreensio de conhecimentos dava-se num processo de construgio gradual, em que os
‘educandos, ao serem estimulados a indagarem os seus préprios significados sobre a
realidade estudada, apropriavam-se de novos elementos que, em interacio com

patamares anteriores de conhecimento, promoviam novos horizontes.

Nas palavras de Martins:

“Aquilo que resulta de um envolvimento participativo, de uma compreensio
e interpretacio niao desaparece, vindo a constituir-se em elemento da
consciéncia, daquele que, como sujeito nesse processo, passa a incorpori-la
como uma forma de estar-ai-no-mundo.(...) A esséncia do trabalho educacional
é a elaboragio do conhecimento; a sua produgio, mais que o consumo. Ao
adquirir capacidades, habilidades e construir conhecimento, o homem ganha

o sentido de si mesmo.” (Martins, 1992, p.75 e 76)

Ou, simplesmente, como resume uma participante:

“Ndo hd material diddtico melbor do que o conbecimento adquirido.” (Sueli
Isabel Batoqui, Prof. de Geografia e Hist6ria, 24 a 28-04-89)

Finalizando, cabe ainda esclarecer que, a relagio dialdgica na simacgdo de
aprendizagem era 0 componente que mais apontava aos participantes da Ilha uma

perspectiva de aplicagﬁ{) direta, independentemente do assunto a ser abordado.

“Uma vez que foi valorizado nosso conbecimento anterior, wma vez que nossa
capacidade de reflexdo foi exercida durante todo o curso, criou condigdes de
aplicabilidade em nossa pratica educacional.” (Prof. de Geografia, 19 a 23-06-89)

“Quanto a aplicagdo dos conbecimentos adqguiridos em minha pratica
' educacional: levar ao corpo docente a maneira de como explorar o meio

circundante para que o professor possa dar ao seu aluno, ndo uma ediucagdo
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bancdria, mas dar-lhe condigbes de construir seu préprio conhecimento.”
{(Monitora de Ciéncias, 21 a 25-08-89)

“O curso me propiciou pensar e lentar efetivar a transposicdo da sala de aula para
Jora, para a rua, ao campo enfim.” (José Eduardo Coimbra Zuccol, 19 a 23-06-89)

Assim, a “diddtica” utilizada promovia uma instrumentalizaciio dos participantes
para perceberem o “sentido de si-mesmos” no meio em que atuavam. Munidos de
referéncias sobre o que parece importante analisar para estabelecer uma leitura do
ambiente, sentiam-se instigados a usar os termos “por qué?, desde quando?, como
ocorreu?, o que significa?” para entender o mundo-vivido. Fica claro que mais importante
é aprender como apreender, como enxergar/compreender o que se vé, do que saber
de antemio informagdes desarticuladas (como, por exemplo, a identificagio de espécies,
de rochas, ou formagdes geomorfoldgicas, conhecimentos muitas vezes priorizados

pelos educadores).

E importante frisar que isso nio significa desvalorizar os contetidos a serem
abordados. Como ji fora apresentado no Carituro 3, todo o trabalho realizado na Ilha
— longe de ser uma proposta espontaneista de aprendizagem a partir do contato com
o ambiente — era fruto de um esfor¢o continuo e direcionado no sentido de
instrumentalizar os participantes a elaborarem suas préprias leituras, tendo como
referéncia os temas que elegfamos na Ilha, criteriosamente, como aspectos prioritarios

para a compreensio do ambiente.

“A educ?gﬁo formal deveria ser, nesta acepgiio, uma arte onde o professor
auxiliaria o aluno a encontrar € a produzir conhecimentos por si mesmo. O
realmente ﬁnpoﬁante na educagio nio é o fato de a crianga aprender isto ou
aquilo mas,ljsim, que a sua mente possa desabrochar no sentido de que a energia
sefa estimulada, visando a um crescimento, tal como no dito conhecido: Dé-se 20
homem energia, forga e poder e ele com isso podera fazer o que desejar’.Coloca-
se, assim o "sujeito como um vigjante constantemente desafiado, com interesse

voltado pata a descoberta de novos caminhos. ”(Martins, 1992, p.86)
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4. Aressignificacdo da vida e dos valores

“Acho que levamos esperanga, contetido e bastante requisitos para
mudarmos o nosso relacionamento com o NOSSo meio.”
(Prof. de Geografia, 19 a 23-06-89)

Esse € o componente mais dificil de ser analisado dado o seu cariter
eminentemente subjetivo. Algo em nenhum momento explicitado entre os contetidos
do Programa da Ilha, porém permeando todas as situagdes ou, ainda, emergindo

como uma resultante da “alquimia” atingida com a reuniio dos outros componentes...

E como alcanc¢ar um “ponto de virada”, no qual alguns valores essenciais

noi

vida seriam “tocados”, “energizados”, “vitalizados”. Alguns participantes expressaram
isso usando a idéia de esperanca (comentirio em epigrafe), licdo/revisdo de vida,

comprometimento, forga interna, conforme segue.

“Minhas expectativas foram ultrapassadas pois, temia ser simplesmente um curso
a mais, o que foi bem ao contrdrio. Criou uma revisdo de toda prdtica de ensino
e muito além, da prépria vida.” (Ailton Luis Mioto, Prof. de Geografia, 15 a 19-
05-89)

“O curso criow em mim wm comprometimento tal que necessariamente $6 me
sentirei bem na 'medida em que fizer alguma coisa, no sentido de divulgar os
conbecimentos adquiridos.” (Maria Beatriz de Arruda Freitas, Monitora Ciéncias,
19 a 23-06-89) .

“Ouanto as contribuigdes essas Sforam muitas, mas a principal foi a de resgatar
wima forga interior que estava fraquejando, quanto ao trabalbo que realizo sobre
questdo ambiental e perspectiva de algum retorno. Volto com as energias
retomadas, torcendo para que todos aqui possam a sua maneira trabalbar os
aspectos abordados.” (Julio César Moraes, Prof. de Geografia, 15 a 19-05-89)
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No entanto, tais comentdrios ainda parecem insuficientes para acessar a
componente que se quer compreender aqui. Poucos foram os participantes que

conseguiram traduzir, nas avaliagdes escritas, essas sensacdes ou valores. E preciso

_ operar com outros indicadores...

Nesse sentido, a memdria das avaliacdes orais, bem como de comentirios
espontineos, ocorridos nos intervalos de cada curso, sdo mais fidedignos. Melhor
ainda é recorrer aos elementos mais marcantes que ficaram registrados na memoria
dos proprios docentes/monitores dos cursos, ao vivenciarem, sentirem o brilho no
olhar, a vitalidade dos gestos, 0s sorrisos largos, o corpo desperto, a espontaneidade e

emotividade presentes, especialmente nos momentos finais, na volta ao continente.

Recentemente, ao colher o depoimento de um dos monitores para a produgio
deste estudo, diversas vezes ji citado aqui, esparramamos o material de registro
fotogrifico que dispinhamos a fim de “refrescar” nossa memoria e mergulhar de volta
aqueles tempos. Descobrimos um fato curioso: uma nitida distingfo na fisionomia dos
participantes e da propria equipe, do inicio para o fim de cada curso. As fotos feitas na

viagem de volta, ji embarcados, mostram uma afetividade, um brilho especial...
E como se tivéssemos tocado a Vida!

A vida de cada um, a nossa, a partir do reencontro intimo com a vida natural,

com outra vida, que ndo a que viviamos. Emersao, revisio de valores.

Assim expressa Mariano, um dos monitores do curso:

“Ndo gosto de usar esse termo mas (...) me parece ser algo que diz respeito a
idéia de ffilosofia de vida’, é a sua visdo de mundo, é uma coisa que fica até maio
mistica, chega a isso, que é o resgate de uma relagdo que faz parte da sua esséncia,
que eu acho que é algo de nobre nos seres humanos e que conseguia ser tocado de
leve naquele curso. Tem a ver com o clima da saida, com essas ‘caras’ que a gente
vé no barco. Vocé tem uma semana para questionar tudo: a sua relagdo com o
ambiente, a sua relagdo com as pessoas, a sua relagdo consigo mesmo, as suas
emogles, a sia sensibilidade. 5 vocé conseguia ali, naqueles cinco dias; eu acredito
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que boa parte das pessoas, bem ou mal, saia de 1é achando qie o mundo é vidvel!
Que de repente ele ndo tem que necessariamente ser tdo cadtico. (.0 Aquilo que
as pessoas sentiam de troca com o ambiente, com o espaco entre elas, passava um
pouco pela nossa relacdo enquanio equipe, pela nossa relacdo com eles, com as
pessoas da Ilha, o respeito, u intimidade, a interacdo, o afeto...” (Mariano Caccia
Gouveia, Gedgrafo e docente do curso, 17-05-95)

O monitor fala de algo bastante sutil, sensivel, que diz respeito a uma certa
visiio de mundo, a um jeito de ser, viver e acreditar. £ como se tivéssemos uma forte
crenga enquanto equipe, e que intenciondvamos partilhar, e talvez fosse isso justamente
O que assegurava a4 nossa unidade, calcada em principios politico-pedagégicos, ou
mesmo, principios que refletiam a nossa visdo de mundo, de vida, de sociedade.
Principios que identificavam nosso desejo de transformagiio, de construcio de uma
outra ordem e que ainda ndo tinham um contorno muito definido, mas direcionavam
uma busca, uma intengio fundada em valores comuns: simplicidade, autenticidade,
respeito 2 diferenga, ao outro, 2 vida, interacio, inteireza, participa¢io, didlogo,

autonomia, construgio.

No todo do Programa esses valores faziam-se presentes, mais ou menos
explicitos, assumidamente ou nao. De alguma forma, que nio era totalmente reconhecida
por nds, “transpirdvamos” essa intenc¢iio a ponto de “contaminar” aqueles que

mostravame-se 1ais receptivos.

Era como se propicidssemos um reacender de sonhos, da vontade inspiradora,
que traz “esperanga”, que aponta perspectivas/possibilidades. O contato direto com a

natureza, o sentido do religar-se a algo da esséncia natural humana, ao sentido do

- utdpico, do sonho, reunindo, inclusive, elementos arquetipicos.

Pelo menos para parte da equipe, existia um certo desejo, talvez utdpico de
viver num ambiente totalmente outro, que nio o urbanizado, nos moldes em que se

conhece hoje, radicalmente resgatando coisas relativas a um viver mais natural mesmo.
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“...a questdo da filosofia’ passava entdo, por uma grande vontade de
compartilhar com todas as pessoas o que sentiamos; € o que fazia as pessoas
vibrarem. Conseguiamos passar (550: o prazer de viver uma experiéncia dessas.
Dai essas ‘cavas’ ao sairem da Ilha.” (Mariano Caccia Gouveia, Gedgrafo e docente
do curso, 17-05-95)

Independentemente dos participantes de fato compartilharem dessa opgio de
vida, na vivéncia em relacdo 4 natureza, aquela comunidade tio especial, os participantes
podiam resgatar para si o sentido de suas vidas, do estar no mundo, dos sonhos, da

csperanga na utopia, na acepcio de Rios (1993), isto &, enquanto vislumbre de

possibilidade criativa, que impele e projeta para um agir mais livre e auténtico.

“Quando se projeta, tem-se sempre em mente um ‘ideal’. Confunde-se, s

vezes, inadequadamente, o ideal com algo irrealizivel, que se classifica de

‘utépico’. O ideal é sim utdpico, mas é preciso recuperar o sentido auténtico
.' de utopia, que significa, na verdade, nio algo impossivel de ser realizado,
mas algo ‘ainda nio’ realizado.(...)

A idéia de projeto, e 2 utopia, que a abriga, estd sempre ligada a idéia de
‘esperanga’. Nela se articulam certeza e incerteza do alcance dos objetivos.(...)
Quando ji tenho no presente algo desejado, ndo preciso ter esperanga. (...) Se
nos referimos 4 esperan¢a, nio pensamos numa atitude de espera, de
imobilismo, como vemos em algumas situagdes. Esperanga é movimento. Ela
€ ‘alimentada’, sustentada exatamente pela agio do homem, que explora as
potencialidades do presente, comegando a criar ai o futuro. O verbo da utopia
¢ ‘esperangar’. Ndo se trata de esperar por algo melhor, mas de, utilizando os
recursos q& que dispomos e que vamos construindo, planejar e mobilizar

desde jd o eslorgo na realizagio do ideal.” (Rios, 1993, p.74 e 76)

H .

Ao resgatarem sonhos, ideais, verdades internas, reviam seus projetos de vida

e profissionais, reconstruiam suas identidades, e assim os envolvidos tornavam-se
mais inteiros. £ claro que nio tenho a pretensio de afirmar que isso acontecia de fato
com todos os participantes, mas de reconhecer que havia um potencial para isso

gerado pelo conjunto da proposta, que venho chamando de alquimia da Ilha. Como ji

disse, hd poucos comentarios registrados nesse sentido, porém, muitas foram as
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confissées noturnas, durante o curso, € mesmo posteriores 4 vivéncia na Itha.

Essa inteireza € condi¢io fundamental para interagir com o outro, numa

perspectiva de alteridade. Ao definir o meu préprio contorno, posso estabelecer relagdes

" mais igualitdrias, de real troca, sem submeter o outro, ou anular-me. Assim, efetiva-se

uma situacdo mais auténtica de interdisciplinaridade, e de autonomia, uma vez que as

individualidades estio asseguradas.

Ao contririo, se ndo vislumbro o meu projeto de vida, tenho dificuldade de
participar de um processo de intervencio junto a qualidade ambiental e,
sincronicamente, ndo apresento propostas para um reinventar pedagégico-educacional
mas, sim, exer¢o um profissional na esteira dos livros diddticos, dos projetos de outros,

das determina¢des dos 6rgdos centrais.

Para ficar ainda mais clara a idéia que quero expressar, vou remedar Alves,
para quem os “educadores”, de fato, estariam mais préximos de “jequitibas” do que de

“eucaliptos”.

“Que me entendam a analogia.

Pode ser que educadores sejam confundidos com professores, da mesma
forma como se pode dizer: jequitibi e eucalipto, nio € tudo 4rvore, madeira?
No final, nao di tudo no mesmo?

Nio, nio di tudo no mesmo, porque cada drvore € a revelagdo de um
‘habitat’, cada uma delas tem cidadania num ponto especifico. A primeira, no

- mundo do mistério, a segunda, no mundo da organiza¢fo, das institui¢Ges, das
finangas. HA drvores que t8m uma personalidade, e os antigos acreditavam que
possuiam uma alma. £ ‘aquela’ 4rvore, diferente de todas, que sentiu coisas que
ninguém mais sentiu. I14 outras que sio absolutamente idénticas umas as outras,
que podem ser substituidas com rapidez e sem problemas.

Fu dirda que os ‘educadores’ sio como as velhas drvores. Possuem uma face,
um nome, uma ‘estéria’ a ser contada. Habitam um mundo em que o que vale é
a relacio que os liga aos alunos, sendo que cada aluno € uma ‘entidade’ sui
generis, portador de um nome, também de uma ‘estéria’, sofrendo tristezas e
alimentando esperangas. E a educagiio é algo para acontecer neste espago invisivel

e denso, que se estabelece a dois. Espago attesanal.” (Alves, 1984, p.12 e 13)
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Foi impossivel deixar de reproduzir esse trecho da obra de Alves pela beleza
de suas palavras e didatismo da analogia que faz sobre a passagem de professores a

educadores.

E preciso mais uma vez repetir: nio estou defendendo que os cursos da Itha,
por si s6, geravam essa transformagio, mas que, pela “alquimia” ali instaurada,
contribufam nessa direcdo, especialmente se os participantes ji apresentassem alguma

abertura interna para isso.

Um dos momentos que mais favorecia esse repensar profissional, 20 mesmo
tempo que fazia fervithar os valores de vida de cada um, era justamente a visita 2 Vila

de Maruji, conforme o testemunho desses participantes:

“‘Superou as minhas expeciativas, aprendi muito, principalmente com a li¢do
de vida que vocés proporcionaram indo a Marujd.” (Rosana Marques, Prof. de
Biologia, 15 a 19-05-89)

“Foi um choque ver na figura do Sr. Ezequiel, um educador que é de importdncia
Jundamental para o meio em que vive. Enquanto, gue nés pouco ou mesmo nada
efetivamente realizamos junto as comunidades com as quais trabalbamos. Até
que ponto temos gite usar o conbecimento sistemdtico e formal? Ou ainda, onde
e como deveremos uiilizd-lo? Sdo pergunias ainda nédo respondidas para mim.
Porém, vejo e sinto plenamente qiie essas questbes passam pela redefinicdo da
postura do educador e seu papel na sociedade de boje. N6s, enquanto educadores
temos que fundamentalmente assumirmos e conquistarmos o lugar junto as
comunidades que a bistoria nos exige hoje. Esse curso serviu no minimo para
clarear essas indagacdes e para, de certa forma, me instrumentalizar de alguma
coisa paupdvel neste sentido.” (José Wilson Gadelha de Oliveira, Prof. de
Matemdtica, 15 a 19-05-89)

A essa altura da discussio exposta aqui nesta pesquisa, ji reuni matetial
suficiente para afirmar alguns pontos-chave. Naquele trabalho liddvamos com
polaridades o tempo todo, em varias dimensoes, conforme mencionado. Nio no sentido

de afirmi-las como entidades excludentes mas, sim, buscando lidar com o movimento
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de um polo ao outro, como possibilidade que cria autenticidade.

Pode-se dizer que os principios que tenho apresentado aqui como componentes

distintos, na verdade, ndo o sio completamente. OQucamos Mariano, mais uma vez,

“Queriamos que as pessods sentissem aquilo que era muilo agradduvel e possivel.
E que isso ndo tem que ficar necessariamente restrilo ld e é uma coisa que a genie
buscava. F que sair de Id e vir para Sdo Paulo, é aquela bistéria: como eu néo
posso viver na Ilba, isso é utépico, é impossivel, entdo vamos mudar aqui. Essa
questdo da visdo de mundo passa por ai: se ndo tem como ficar ld, vamos trazer
um pouco disso para cd. Sdo Paulo ndo tem que ser tdo ruim o tempo todo; o
mundo é vidvel...” (Mariano Caccia Gouveia, Gedgrafo e docente do curso, 17-
05-95)

O elemento “alquimico” talvez mais importante, componente chave do processo
parece estar embutido nessa tltima fala do Mariano. Quando remete-se 2 idéia de que
nao se pode viver na Itha, mas talvez se possa construir, no ambiente onde se vive
(trata-se do “aqui” expresso por ele), outros lagos, outras combinagbes, outras

possibilidades de vida.

Quero dizer que a vivéncia na Iltha, do contato préximo 2 natureza, em todos
o0s seus sentidos, emerge daf como fundamental para propiciar esse toque especial.
Isto é, a “pedra fundamental” atingida no curso estd intimamente relacionada com o
contato com a natureza. B impossivel dissociar as condigdes asseguradas nesse trabalho
da sua espacializagiio na Ilha do Cardoso e, portanto, dos seus atrativos primeiros: a

natureza exuberante e a comunidade associada a ela.

Poderia, entio; afirmar que o trabalho construido na llha fora muito feliz
) _
porque conseguimos contemplar todas as componentes aqui analisadas, mediante um

contato radical em relacio 3 natureza.

Isso nio significa, porém, afirmar que o simples fato de estar na Ilha bastasse
por si; insisto que € a reunido de todas as categorias aqui analisadas, que compodem

a alquimia da Ilha, portanto, muito dependente de todo o esforgo construido pela
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equipe que conduzia o trabalho, em funcio de seus principios e de suas opcdes
pedagdgicas e conceituais em relacio a EA. E tudo isso ocorria na Itha, porém com

uma qualidade prépria da proposta que ali engendrou-se...

E era isso que surtia esse efeito de “projetar-se”, na acep¢io de Martins: “pro-
jetar é lancar-se para frente em diregiio a possibilidades que nem sempre podem ser

percebidas a priorl” (Martins, 1992, p.79).

Era a possibilidade do sonho, da criatividade, de estar perto de si mesmo, de
rever-se, de estabelecer canais sensiveis interna e externamente, a ponto de perceber

a natureza desde ela prépria, e nio desde ndés mesmos.

Viver uma perspectiva diferenciada de relacio homem/natureza seria
estabelecer uma comunicacio entre 0s homens e a natureza verdadeiramente, assumindo
a proposicio de Brandao (1994). Radicalismo impossivel, uma vez que nunca deixaremos
de significar o mundo segundo a nossa consciéncia humana. No entanto, trata-se de

uma utopia que mais uma vez aponta possibilidades...

E entiio esse “estranhamento” que a distincia promovida pelo estar na Itha
traz, ou seja, suspender temporariamente a condigao de homem urbano, vivendo num

determinado contexto, para olhar as coisas desde a natureza, imerso nela.

E, ainda, voltar a ver-se como set humano, 4 medida que entrava-se em contato
com a comunidade de Marujd, conhecendo outros homens, os quais tornam possivel

reinventar outras combinac¢des entre os homens e destes em relagdo 2 natureza...

A vivéncia em natureza, a questio da experiéncia direta em relacio ao objeto

que se quer compreender, no caso da EA, torna-se entdo componente decisiva, que

perpassa todas as outras, nio diminuindo a importdncia das mesmas, mas como
resultante do ambiente/cendrio deste curso, que possibilita acontecer: interacio,

participac¢ao, constru¢io de conhecimentos, revisio de valores e da propria Vida...

Ou ainda, nas palavras de Luiz Marcelo de Carvalho, ao discutir a importancia
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das atividades em campo, afirma:

magia...

“No campo, o estudante deve ter a oportﬁnidade de transcender o imediato
e o particular, De pensar sobre o significado da vida, de experimentar o
sentimento de maravilha e mistério (Allen, 1975). De certa forma, é o que
Swan (1983), ao se referir 3 importincia de alguns ‘lugares sagrados’ para
diferentes culturas, denomina de aspectos ‘transpessoais ou espirituais’, a serem

considerados em atividades dessa natureza.” (Carvalho, L. M. de, 1989, p.241)

Talvez a Ilha represente um desses “lugares sagrados”, daf a possibilidade da
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SOBRE UMA EDUCACAO AMBIENTAL POSSIVEL. .,

“..e, eu, rio abaixo, rio a fora
rio a dentro - o rio”

GUIMARAES RosA

“Entre as escuras duas
Margens da palavra
Clareira, luz madura (...)
Meio a meio, 0 1io ri

Por entre as drvores da vida
O rio riu, i

Por sob a risca da canoa

O rio viu, vi”

CAETANO VELOSO



Uma EA critica € a que realiza-se na interface entre o desejo, a utopia, o sonho
(redutos da vontade, da subjetividade), e o enfrentamento dos desafios politicos €
sociais da questio ambiental. Para que isso possa acontecer faz-se necessdrio articular

estratégias que lancem a EA para o espago das lutas sociais.

Penso que uma das formas mais significativas de apreensdo da realidade €
aquela que se di através da vivéncia. Ndo uma vivéncia espontinea, a-sistematica,
mas aquela a que eu chamaria de “vivéncia educativa”, como a que realizivamos na
Ilha. Considero que uma tal experiéncia de contato direto com o ambiente (ou qualquer
outro objeto de estudo) propicia a (re)construgiio de conhecimentos, na medida em
que os sujeitos do processo de aprendizagem podem participar dela de maneira integral.
Essa cumplicidade (educador-realidade-educandos-conhecimento) € uma situagio
educariva/formativa esp;ecialment.e importante no caso da EA, através de vivéncias em

natureza.

Reconheco hoje que, ao lado de toda aquela vivéncia educativa/formativa e
leitura do ambiente, devéssemos ter enriquecido ainda mais a experiéncia e compreensio

daquele ambiente com outros instrumentos que pudessem fortalecer a dimensio politica
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ali envolvida. Porém, ja evidenciei as dificuldades que encontramos na época para
isso, além do tempo limitado para a consecugiio do curso. Ademais, naquele espaco

exuberante em natureza, a vivéncia profunda de tudo aquilo era muito mais significativa;

caso tivéssemos optado por trabalhar mais os aspectos politicos, talvez pudéssemos

" até ter prescindido do espaco da Ilha...

O mérito principal do trabalho residia justamente em fazer emergirem tais
categorias analisadas neste estudo, inclusive os elementos relacionados a uma dimensio
mais politica, sem no entanto expliciti-los diretamente, apenas despertando o sentido

de necessidade de seu aprofundamento, a partir daquela vivéncia...

Nao sustento que essa seja a Unica forma de proceder-se a uma EA crilica,
mas que essa seja uma modalidade possivel. O ambiente das artes, por exemplo,
também poderia favorecer vivéncias bastante semelhantes, haja vista o seu potencial
para tocar os aspectos afetos a subjetividade dos participantes, em sua relacdo com a

natureza, assim como operamos na Ilha.

Reconhecer isso retira dessa pritica o peso de ter que dar conta de todas as
dimensdes da EA, sem deixar de reconhecer sua legitima importincia. Assiin, ndo
tenciono apontar essa pratica como paradigma pretensamente universal, mas como
uma referéncia metodolégica possivel. Mas sustento, sim, que as categorias “vivéncia
em natureza”, “interacio”, “didlogo” e “ressignificagio de valores” sdo elementos a

serem desenvolvidos em outras praticas.

Penso que a incorpora¢io da dimensio politico-social poderd vir a ser melhor

-atingida pela EA, se, ag realizar-se na escola (ou inserida em qualquer outra pratica

social), ocupar-se, antes de mais nada, da criagéio de condicdes para que 0s grupos
formulem suas proprias leituras e identifiquem os problemas ambientais prioritarios
que lhes atingem. Isso instiga 4 a¢do (ndo somente a mudanga de comportamento)

porque envolve, faz participar, decidir rumos para a vida de cada um e da coletividade.

Assim, a EA possivel em que acredito envolve uma relagio entre 0s aspectos
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individuais e sociais, entre subjetividade e politica. A experiéncia do subjetivo/singular
incita um reposicionamento em relagio ao todo social; ao perceber-se cidaddo, o
sujeito reinsere-se no mundo, percebe-se “um” e “parte de”. Enfim, o velho jargio,

nio por isso menos verdadeiro: torna-se protagonista da histéria e senhor-de-si-mesmo.

~ Ao perceber-se “parte de”, pode reelaborar valores, redirecionando-os para a construgio

da sociedade em outras bases: autonomia, subjetividade, responsabilidade social,

diversidade, universalidade de direitos.

Reconthe¢o porém, a singularidade das condigdes reunidas no Programa da
Tlha. Mas, se de um lado é praticamente impossivel desvincular todos aqueles elementos
alquimicos entre si e da propria condi¢iio de realiza¢iio na Itha, de outro, deve-se levar
em conta que aquele Programa fora gerado por todo um esforco pedagdgico que

pode ser tomado como referéncia para outras iniciativas em EA.

Isso quer dizer que os principios metodolégicos que perseguiamos ali podem
ser recriados em outros Programas de Formacio de Educadores, ndo necessariamente
em ambiente “natural”. Nio obstante, o fato de que o contato direto com ambientes
naturais deva ser propiciado sempre que possivel, uma vez que a ressignificacdo da
relacio homem-natureza € o sentido da EA, condi¢gdes andlogas de intensa vivéncia
podem e devem ser asseguradas em outros espagos, mesmo naqueles em que a natureza

aparece deteriorada, elaborando-se pedagogicamente a experiéncia da deterioragéo.

Como ji dito anteriormente, a melhor tradugio da EA na escola possivelmente
seja a investigagdo da realidade ambiental préxima, seja ela degradada ou natural,
mantendo no entanto a‘:s mesmas categorias aqui destacadas. A formulagio de um
projeto pedagdgico de :escola e de um curriculo que tenham a temdtica ambiental
COmOo €ixo parece ser a hlelhor contribui¢io que a EA pode trazer a Educagio e que a

Educacio, através disso, pode trazer de volta ao Ambiente.

Essa perpectiva talvez ndo corresponda a um projeto de formagio possivel de

atingir a totalidade dos educadores da rede publica de ensino. No entanto, penso que
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uma EA que pretende ser facilitadora do processo de formagio do educador auténomo
s6 pode acontecer através de processos interativos que favorecam a qualidade, a

participagido e o afloramento da subjetividade desse educador,

Por outro lado, entendo que um passo adequado na direcdo da formulagio de
uma melhor politica de formacio de educadores em EA poderia efetivamente ser
dado se, por exemplo, fossem investidos esforgos no sentido de se utilizar o potencial
existente no préprio equipamento governamental. Quero referir-me 2s Unidades de
Conservagio, cerca de vinte dreas distribuidas pelo Estado de S4o Paulo apresentando

condi¢Bes bdsicas para a realiza¢io de cursos semelhantes aqueles da Ilha do Cardoso.

Estabelecendo-se mecanismos de articulagio com Universidades, Secretarias
de Educagio e Organizagdes Civis, poderiam ser criados pélos irradiadores de EA em

ambito regional, tendo como espacgo-sede tais Unidades de Conservagcio.

Apostando na realizacio de um estudo mais amplo, ndo somente restrito 2
compreensio dos ecossistemas protegidos pela Unidade, mas, sim, enfatizando a regifio
circunvizinha onde estd inserida, a EA poderia estabelecer leituras cruzadas entre os
virios ambientes. Tais p6los irradiadores poderiam constituir-se em centros de formagio,

de pesquisa, de produgio de conhecimentos e recursos didaticos préprios da regido.

Tendo ji afirmado as minhas discordincias em relacdo 4 Lei de criacdo de
coordenadores de EA em cada escola, creio que uma politica de formagio de educadores
contribuitia muito mais se, ao invés de forjar esse cargo/fungio, direcionasse esforcos
para constituir varios “Programas da Ilha”, ou fizesse gestdes junto as Secretarias de
Educagiio para a COHSGCI:JgﬁO de mudancas curriculares e estruturais na rede de ensino,
que favorecessem uma incorporacio efetiva da temdatica ambiental, integrada as diversas

disciplinas.

Toda utopia € carregada de impoténcia e de possibilidade. A meu ver, o

educador critico, criativo e transformador € o que insiste em perseguir possibilidades...
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ANEXO 1

Circular Informativa: Caracterizagcdo Geral do Curso

CURSO DE INTEGRACAO: AMBIENTE, PRESERVACAO E EDUCACAO
OBJETIVO: Fornecer elementos para que os participantes possam desenvolver trabalhos
de andlise e interpretacio do ambiente de sua regido de origem, com abordagem

interdisciplinar, visando a melhoria da qualidade de vida.

PROMOCAQ: Coordenadoria de Educagio Ambiental (CEAM) e Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagégicas (CENP) da Secretaria da Educacio.

COORDENACAQ: Eliane Simdes - Bidloga e Professora III - Diretora da Divisdo de
Educacio Ambiental em 12 e 22 Graus - DGRAU

DOCENTES DA EQUIPE DGRAU: Eliane Simdes - bidloga e professora III, Maria Alice
0. de Oliveira - bidloga e professora III, Sandra Aparecida Chinaia - biéloga e professora
11, Rosana Cognolato - gedgrafa e professora 111, José Mariano C. Gouveia - gebgrafo,

Hélcio K. Tersariol - estudante de geografia
LOCAL DE REALIZACAQ: Parque Estadual da Ilha do Cardoso - Cananéia - SP

POPULACAQ-ALVO: elementos de DEs e DREs que tenham fungio de multiplicadorés:
monitores de Ciéncias, Geografia e Historia, coordenadores de oficina pedagégica e
outros, '

Professores da rede oficial, principalmente das dreas de Ciéncias, Geografia ¢
Historia. _ '

CARGA HORARIA: 40 horas

CURSOS PROGRAMADO;S PARA O 22 SEMESTRE: de 25 a 29 de setembro de 1989; de
23 2 27 de outubro de 1989; de 27 de novembro a 1° de dezembro de 1989; de 11 a 15
de dezembro de 1989

-

OBS.: Cada um desses cuf_sos terd sua clientela especifica, cuja defini¢io serd divulgada
pela CENP através do Didrio Oficial.
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INSCRICOES: Serio feitas na CENP; para maiores informagdes, aguardar publicacio

no Didrio Oficial.

CARACTERIZACAO DA PROPOSTA: O curso baseia-se no entendimento do ambiente

da Itha do Cardoso — Regido Lagunar e Vale do Ribeira

dentro do contexto do

Estado de Sio Paulo, através da interpretacio de seus aspectos fisicos, biolégicos e

histérico-sociais. Utilizam-se para isso indicios e recursos que o préprio ambiente
proporciona para a compreensio da intrincada rede de interages que determinam a
existéncia de ecossistemas diversos, € como se deu, historicamente, a ocupag¢io do
espago pelo homem na regiio, bem como o uso dos recursos naturais.

Através de observa¢des de campo, de discussoes, de simulagdes e entrevistas, procura-
se a sensibilizaciio para os problemas ambientais da atualidade e a busca de formas de
atuacio na tentativa de solucioni-los.

A Tlha do Cardoso, por apresentar condi¢des ainda bastante naturais, funciona como
um “laboratério vivo”, onde os patticipantes do curso vivenciam uma metodologia
que pode ser aplicada as caracteristicas e aos problemas de seu ambiente de origem.
Todos os participantes, dado o seu papel enquanto multiplicadores, ao final do curso,
deverao elaborar um PLANO DE TRABATLHO, a ser desenvolvido junto a clientela com
a qual trabalha no seu dia-a-dia.

Entende-se que este projeto tem ainda, em nivel mais amplo, trés grande propdsitos:
— Contribuir para a discussio em torno da necessidade de uma abordagem
interdisciplinar da Educagio Ambiental;

~ Conttibuir para que se promova a Educac¢io Ambiental em todos os niveis de ensino,
conforme estabelece a nova Constitui¢io Federal;

— Subsidiar a implementagio das novas propostas curriculares.

Assim a Secretaria do Meio Ambiente e a Secretaria da Educagio, através do convénio

firmado entre suas Coordenadorias (CEAM - CENP), estdo investindo na capacitagdo

dos educadores, tendo como contrapartida o compromisso destes no desencadeamento
de outros projetos semelhantes em suas regides.

Ressalta-se, ainda, que: este projeto ndo termina com os cursos; estio sendo
sistematizadas estratégias para acompanhamento dos PLANOS DE TRABALHO,
elaborados pelos participantes, no sentido de obter retorno quanto a sua aplicagio e,

caso seja necessirio, fornecer outros subsidios.

OBSERVACOES GERAIS: O curso é graluito; os custos com o transporte Sao Paulo-
Cananéia (ida e volta), alojamento, alimentagio e material didatico, serdo cobertos

pelo convénio; os participantes ficario alojados, durante os cinco dias, na Itha do
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Cardoso, no CEPARNIC (Centro de Pesquisas Aplicadas dos Recursos Naturais da Iiha
do Cardoso). A Itha fica a 30 minutos, de barco, de Cananéia; a comunicagao com
Cananéia se faz através de recados via barcos. Em caso de extrema necessidade, pode-
se utilizar o telefone da base do CEPARNIC em Cananéia para recados - fone: (0138)
‘ 51.1163; os alojamentos possuem roupa de banho e de cama (incluindo cobertor);
serdo servidas trés refeicdes; café da manhd, almogo e jantar; o alojamento € equipado
com geradores a diesel que permitem o fornecimento de energia elétrica apenas das
18h00 &s 22h00.

Material para levar: roupas velhas (dois pares de calgas); camisa/camisetas de manga
comprida; de tecido leve; mai6 (roupa de banho); dois pares de tenis velhos; bota de
borracha; capa de chuva; lanterna; velas; remédios de uso hébitual; repelente (receita
eficiente: 1 tubo de “hipoglos” dissolvido em 1 vidro de vaselina; liquida; tem-agao
como repelente e protetor solar); boné/chapéu (proteciio contra sob); cantil; prancheta;
caderneta de campo; espiral; presa com barbante ou nylon para pendurar no pescogo;
caneta e lipis; em caso de disponibilidade; aconselha-se levar miquina fotogrifica;

binéculo e lupa.

LOCAL DE ENCONTRO: Escadarias da Secretaria de Educagio - préximo ao dnibus
Metrd-Cumbica - Praga da Repuiblica - $ao Paulo - SP

SATDA DE SAO PAULO: 7h00
RETORNO EM SAO PAULO: por volta de 21h00
LOCAL DE CHEGADA EM SAO PAULO: Terminal Rodovidrio Tieté

OUTRAS INFORMACOES: CENP - Equipes de Ciéncias ou de Geografia - fone: (011)
864.5700, CEAM - Divisio de Educaciio Ambiental em 12 e 22 Graus - fones: (011)
833.0766 R. 416 e (011)210.1100 R. 531
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ANEXO 2

Temas Abordados no Curso e Cronograma de Atividades

1. Histérico e hipdtese sobre a formagio do Complexo Estuarino-Lagunar de Cananéia-Iguape
A Tlha do Cardoso como um dos elementos formadores das Ilhas de Cananéia e
Comprida.

2. Geologia e Geomorfologia
Caracterizag¢io geoldgica e geomorfoldgica da Ilha: rochas predominantes; processos de
formacgio das feigdes de relevo predominantes.

3. Solos
Processos de formagiio dos solos.
Tipos de solos da Itha.

4, Clima

Temperatura e umidade relativa do ar e suas relagbes com as caracteristicas do clima
local.

A influéncia das massas de ar.

5. Caracteriza¢iio dos ecossistemas existentes na Itha do Cardoso (Mangue, Restinga,
Ambiente Marinho e Mata Atldntica)
Processo geoldgico de formagio.
Condicionantes fisicos (fatores limitantes) para o desenvolvimento biolégico.
Adaptagtes dos seres vivos a esses condicionantes.
Interdependéncia dos elementos componentes (fisicos e biologicos).
Interdependéncia entre ecossistemas.
Dinamismo das interagdes.
Conseqiiéncias de altera¢des dristicas.

G. Histérico da ocupacio do espaco na Ilha do Cardoso, Regido Lagunar e Vale do Ribeira
Anilise de elementos representativos: ruinas e sambaquis. :
Determinantes fisicos (caracteristicas proprias da regido), econdmicos e politicos.

7. Histérico da atuagio do Estado na regiio
Cria¢do do Parque Estadual.
Criagio do CEPARNIC.
Convénio Sdo Paulo/Parana.
Atividades de Educacio Ambiental.

8. Caracteristicas atuais da ocupagio na regido
Organizagio espacial. "
Dados demogrificos e culturais.
Atividades econtmicas.
Relagdes sociais.
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Cronograma de Atividades

1°DIA - Segunda-Feira
8:00 h - Saida de Sio Paulo
13:30 h - Chegada a Cananéia
14:30 h - Chegada 2 Iha do Cardoso - acomodagiio e almogo
"15:30 h - Caracterizag¢iio geral do local e entorno
17:30 h - Apresentagdo
20:00h - Jantar

2°DIA - Terga-Feira
7:00 h - Café da manhi
7:30h - Estudo do Costdo Rochoso, Praia Arenosa € Dunas;
Praia do Pereirinha até a Ponta do Perigo
13:30h - lanche
15:00 h - Estudo do Mangue
19:00 h - Jantar

3*DIA - Quarta-Feira
7:30 h - Café da manhi
8:00 h - Estudo da Mata de Restinga e Mata Atlantica
Tritha da Gruta das Almas
13:00 h - Almogo
14:30 h - Visita ao Sambaqui e as ruinas
Leitura de textos e Andlise de mapas
Discussio: A ocupagio do espago pelo homem na regido
19:00 h - Jantar
20:00 h - Discussdo geral: Interrelacio entre os ecossistemas visitados

4°DIA - Quinta-Feira

7:30 h - Café da manhi

8:00 h - Saida de barco - Maruja

Anilise de mapas e observagdes gerais

12:00h - Chegada a Maruji - Caminhada pelo bairro
13:00h - Conversa com moradores locais
14:30 h - Retorno ao CEPARNIC
19:00 h - Jantar _
20:00 h - Discussao: Questio Ambiental € Educagio

5 DIA - Sexta-Feira
7:30h - Café da manhi
8:00 h - Elaborag¢io dos Plancs de Trabatho
12:00 h - Almogo
13:00h - Avaliagdo do Curso
14:30 h - Embarque para Cananéia
15:30 h - Retorno a Sdo Paulo
19:00h - Chegada a Sio Paulo
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ANEXO 3

Roteiros de observagao

A, Roteiro de Observacdes do Percurso Sdo Paulo-Cananéia

O quadro e as questdes a seguir deverio ser preenchidos durante o percurso de S3o
Paulo a Cananéia, que estd dividido em 04 etapas.

Inicialmente, localize esse percurso e suas etapas nos mapas: de relevo do Estado de
SP e das estradas de acesso 2 Tlha do Cardoso, contidos na apostila do curso.

A medida que percorrermos cada trecho procure assinald-lo no(s) mapa(s) e acrescentar
outros pontos de referéncia que estio faltando, como notnes de cidades, quilometragem,

etc.

Questses Relativas ao Percurso Canandéia-Sdao Paulo

1. A partir das observagdes feitas durante esse percurso, que relagbes pode-se estabelecer
entre o relevo e:

-a ocupﬁgﬁo do espago pelo homem?

- as modificagdes do tempo?

- a cobertura vegetal predominante?

2. Que tipo de vefculo predominou no trajeto até aqui? Qual € a causa disso? ¢ Quanto
a0 tipo de carga?

3. Observe a ponte sobre o Mar de Cubatdo (4 etapa). Identifique-o nos mapas da
Regiio Lagunar Iguape-Cananéia e explique porque ele € também conhecido como

Mar de Dentro. A seguir, procure descrever toda a paisagem dos arredores e o tipo de

solo observével no corte;da estrada.

|
)]

ETAPAS DO PERCURSO

OBSERVACOES : e Etaga 27 Etapa 37 Elapa 4% £tapa

tnfelo da Rad. Régis Bitencouwst a Sdo Lourengo da Serra a Pedro Bairos Reglstro
» $do Lourengo da Serra Pedro Barros a Registro a Cananéia

Relevo

Presenga de fatores de
degradagio ambiental

Ocupagio do solo pefo homem
{urbanizagao, pfantacdes elc)

Cobertura vegetal

Transito de vefculos

{lipo, intensidade e carga}
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B. Roteiro de Observagdes na llha

{. Caracterizacdo Creral

1. Observe os mapas e localize neles o Parque Estadual da Ilha do Cardoso, a Itha de
Cananéia, a Ilha Comprida, o Canal de Trapandé e a Barra de Cananéia.

2. Localize o alojamento do CEPARNIC e a Praia do Pereirinha.

3. Faga um perfil das formas de relevo da Serra em diregao a praia (passando pelo
Moiro do Pereirinha). '

4. Faca um esquema da Praia do Pereirinha neste momento representando o Rio
Perequé, o alojamento, as principais formagdes vegetais e o nivel da maré,

5. Anote os indicios de ocupagdo humana que vocé observar ao longo da praia.

6. Localize o bairro de Tracurugd no mapa de ocupagao humana.

7. Observe e anote se existem diferencas na vegetagio que recobre as diferentes
formas de relevo.

8. Compare as formas de relevo e de vegetagio da llha do Cardoso com as que
ocorrem no entorno.

9. Anote o nivel da maré, diariamente, pelo menos em dois momentos diferentes,

assinalando a data e as condigdes do tempo meteorolégico.

/1, Costdo Rochoso

10. Desenhe um bloco de rocha do costio onde aparecem as feigdes da rocha (estrias,
cortes, intrusdes, camadas, buracos). Anote se existem mudangas na cor da rocha e
assinale o nivel de maré nesse momento.

11. Construa um perfil da mata até a zona entre-marés que indique a ocupagdo do
espago pelos organismos vivos. Use simbolos para representd-los (se achar necessirio).
12. Observe as caracterfgticas morfolégicas das plantas, vestigios de animais e/ou sua
presenga, descrevendo-as.

13. Na zona entre-marés (areia e rochas) observe e descreva, ou desenhe, os organismos

presentes (ou indicios) € seu comportamento, habitos alimentares, reprodugao,

movimentos, adaptagdes etc..
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/1. Praia Arenosa

14. Observe a granulagio, a cor da areia e tente compara-la com areias de outras
praias (do canal, da Ponta do Perigo, do litoral Norte)

15. Anote indicios ou presenga de organismos vivos € matéria organica.

16. Dunas e Corddes Litordneos

17. Localize nos mapas a Ponta do Perigo.

18. Represente com um desenho (perfil) a planicie, da praia até o motro, atendo-se as
formas de relevo.

19. Observe e anote as condigdes do solo onde:

- nio ha nenhuma vegetagao;

- ha pouca vegetagio;

- onde a vegetagiio é mais compacta € chega a recobrir quase totalmente o solo.

20. Esquematize uma duna de sua escolha.

21. Sobre o primeiro desenho, represente a ocupagio do espago pelos organismos
desde o nivel do mar até a mata de restinga.

22 Descreva sucintamente o aspecto da vegetacio observada sobre cada parte do
perfil (observando aspectos adaptativos).

23. Onde e como sdo observados os vestigios de animais ou sua presenga?

24. Observe a 4dgua do mar em frente 2 Ponta do Perigo. Anole as diferengas de

coloragio que porventura houver af, no canal em frente ao CEPARNIC e costdo.

IV, Manguezal

25. Observe as margens, o leito e a dgua do Rio Perequg, anotando:
--Coloracio do solo e da dgua.

- A presenga de materiais ndo minerais: coloragao e localizagdo destes.
- Marcas na areia.

- Presenca de pequenas lagoas.

- Nivel da maré.

- Tipo de substrato.

- Tipo de vegetagio do entorno.

- Salinidade.
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26. Faca um perfil da vegetagio desde os primeiros vegetais da praia até o mangue,
passando pelo espelho d’agua.

27. Observe as diferencas e semelhangas entre as formagbes vegetais ai existenfes.
28. Observe as margens, o leito e a agua do espelho d'dgua e do Rio Perequé, anotando
. a presenga ou indicios de animais.

29. Anote no n? de espécies vegetais diferentes observaveis no manguezal, indicando
suas caracteristicas mais marcantes, distribuigio, presen¢a de estratos e plantulas,
adaptagdes. _

30). Escave o substrato que sustenta o mangue anotando: coloragio, presenga de matéria
orginica (estdgio de degradagio), textura, umidade, cheiro, elementos constituintes.
31. Anote a existéncia de floragio e frutificagio, descrevendo-as.

372. Quanto 2 fauna existente sob o bosque do manguezal, observe: distribuig¢do, tipos,

adaptagdes, tipos de abrigos, pegadas e outros indicios.

\/ Mata de Restinga e Mata Atldntica

33. Anilise de um Perfil de Solo:

- Faca um esquema do barranco com seu horizonte e transi¢Oes. Localize nos mapas
sua posi¢do geografica.

~ Identifique a cor, o tipo de material (areia, argila) sua textura e granulagdo, que
compdem cada horizonte.

- Como é a vegeta¢io no topo do barranco?

_ Descreva semelhancas e diferengas dessa vegetagio com outras ja observadas.

34. Entrada da Trilha da Gruta das Almas:

- Como se apresenta o relevo na entrada da mata? £ o solo? E possivel identificar os
eus constituintes? '

- Meca a umidade relativa do ar.

- Anote a hora e as con:digées de iluminagio do tempo atmosférico.

- Como é a cobertura vegetal?
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V1. Mafta de Restinga e Maita Atldntica

35. Cave o solo em virios pontos da trilha ¢ anote a coloragdo € o tipo dos materiais
que compdem; se hd matéria orgénica e se a coloragdo e a umidade mudam com a
profundidade.

36. Observe e anote, na forma de um petfil, o porte da vegetagio, sua configuracio
e se hi estratificagio.

37. Observe as espécies vegetais predominantes na restinga ¢ na mata:

- semelhangas e diferencas morfoldgicas;

- adapta¢des e hibitos de vida.

38. Observe se hi elementos indicadores dos limites entre a2 Mata de Restinga e a
Mata Aflantica.

39. Observe e anote, na forma de um petfil, o porte da vegetagio, sua configura¢io
¢ se hi estratificacio.

40. Procure vestigios ou a presenca de animais: descreva algumas interagoes
observiveis entre animais e vegetais; se houver interagdes dos animais entre si e
vegetais, descreva.

41. Na clareira, observe:

T

a vegetacio predominante € seu aspecto geral;

se a vegeta¢do € natural ou antropogenica;

o tipo de solo, procurando comparar com o perfil feito no morro do Pereirinha;

a presenca de dgua ou indicios de encharcamentos.

Vil Gruta das Almas

42, Observe as formas de relevo nos arredores.

43, Compare as rochas daf gruta com as observadas na praia. Anote as semelhangas e
diferencas. '

44. Meca a umidade, temﬁeramra, condi¢des do tempo e ensolagio.

45, Faca um novo perfil da vegetagio representando os estratos, o porte € a presenga
de epifitas, cipos e lianas. Existem diferencgas com relaciio ao primeiro perfil?

46. Anote a presenca de animais ou indicios no interior da gruta e arredores.
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V711, Percurso de Barco: CEPARNIC a Marujd

OBJETIVO: Estabelecer interacdes entre todos os aspectos estudados através da

observacio € comparagio.

47. Localize o trajeto que percorreremos do CEPARNIC até o bairro do Marujd nos
mapas. Procure assinalar no seu mapa os itens a seguir, utilizando-se de legendas
quando necessério. Os monitores possuem fotos aéreas € mapas mais detalhados que
podem complementar as observagdes.

- Topogralfia.

- Distribuicfio e tipo das formagdes vegetais.

- Rio e Tlhas.

- Desmatamento e/ou indicios.

- Plantagdes.

- Edificagbes.

- Sambaquis.

48. Além dessas observagdes, € interessante que procure anotar outras que porventura
encontremos pelo percurso, como por exemplo:

- Redes e Cercos para pesca.

- Animais.

- Embarcagdes: direcdo, tipo, carregamento.

- Qutras que julgar de interesse.

IX. Bairro de Marujd

Através da divisio em pequenos grupos de trabalho, a proposta € levantar o maior
ndmero de dados possivel sobre a estrutura do baitro, seus moradores, visitantes ¢ ©
ambiente natural, utilizando-se do croqui, de observagio direta e/ou conversas com

os moradores.

OBJETIVO: Compreender as relagdes sociais e econdmicas que 4 populagio estabelece
com o ambiente natural de um Parque Estacual e tracar compara¢des entre o ambiente

de Marujd (como um todo} e o restante da ilha.
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49. Estrutura da Vila

Procure localizar-se através do croqui e observar:

- arruamento e pavimentacao (se existir);

- tipo de construgao das edificacdes (material empregado, tamanho, presenca de cerca
e jardim, etc.);

- presenga de hortas, outro tipo de cultivo;

- presenga de animais de criacao;

- fonte de dgua;

- disposi¢io do esgoto e do lixo;

- presenga de agressGes a0 meio ambiente.

50. Ambiente Natural

Procure representar no croqui os aspectos a seguir, caractetizando todo o ambiente
(praia, bairro e canal):

- topografia;

- formagdes vegetais;

- tipo de solo.

Além disso, procure observar a presenga e/ou indicios de animais, as feicdes da praia
e a coloragdo do mar.

51. Populagiio Residente

- populagiio estimada;

- faixa etdria predominante;

nivel de escolaridade predominante;

existéncia de problemas de satde;

H

atividade econdmica principal;

atividades religiosas;

atividades de lazer (festas, jogos, etc.) e culturais;

- rela¢io com o continente: freqiiéncia de visitas e motivos; interesse em visitar ou
morar em outras cidades;

- relagdo como turismo (bom, prejudicial, fonte de renda, etc.)

- relacio com © Parque? Estadual: sabe da existéncia, 0 que pensa d respeito, etc.

- principais problemas enfrentados.

Obs.: Procure estimar o padrio de vida do(s) morador(es) ou predominantemente na
populagio (baixo, médio ou alto)

52. Populagao Flutuante (visitantes/turistas)

- populagio estimada;
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- faixa etdria predominante;
- procedéncia;

L - freqliéncia, época e duragio da visita;

- tipo de alojamento: casa de morador, hotel, barraca, etc,;
_ - relacdo com a populagio residente;
- relaciio com o Parque Estadual: sabe da existéncia, o que pensa a respeito, elc,;
- principais problemas.
Obs.: Procure estimar o padrio de vida do(s) v151tante(s) ou predominantemente na

populagio (baixo, médio ou alto)
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ANEXO 4

Levantamento de Dados

Nome:

Periodo:

1. Assinale com um “X” a(s) forma(s) através da(s) qual(is) vocé soube da existéncia

deste curso:

e N e W e N T e Y

(

) Didrio Oficial

) Indicagiio da DRE

) Indicagio da DE

) Indicagio do Diretor da UE

) Indicagio da CENP

) Informagio de pessoas que ji participaram do curso
Quem?

) Outras. Quais?

2. Relacione, objetivamente, os motivos de sua participag¢do neste curso.

3, Dentro da sua programagio anual de trabalho, vocé aborda o tema “meio ambiente™?

Se nio, explique porque.,

Se a resposta for positiva, enumere os assuntos que vocé trabalha relativos a esse

tema, indicando as estratégias utilizadas.

4. Enumere os problemas ambientais existentes em sua regiao.

5. Existe, em sua regiio; professor ou monitor que ji tenha participado deste curso?

Em caso afirmativo cite 0 nome do(s) participante(s) e sua(s) UE/DE ou DRE de

origem.
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ANEXO b

Plano de Trabalho

Elabore um plano de trabalho voltado para o tratamento da questio ambiental. Para
tanto, considere os problemas ambientais cle sua regido, os recursos que existem no
local em que pretende trabalhar, para a partir deles pensar em outros recursos que
podem ser criados. Ao escolher o local e o tema de seu plano, penise nas necessidades
e interesses da clientela com quem vai trabalhar; esse plano terd, com isso, maiores

possibilidades concretas de execugdo, 0 que é 0 nosso objetivo.

A elaboracgdo, bem como a execugdo do plano de trabalho serdo instrumentos de
avaliacio deste curso e parametros para sua reformulacio além de um compromisso

assumido por vocé em relagio aqueles com quemn trabaltha.

No seu plano, indique:

- Objetivos (o que pretende alcangar)

_ Clientela ( com quem quer trabalhar)

- Temas ( o que pretende abordar)

- Etapas de desenvolvimento

- Estratégias (que recursos pretende empregar ¢ Como vai usi-los)
- Duracio (para cada etapa € total)

- Acompanhamento (formas)

- Avaliagdo das resultados obtidos (formas)
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ANEXO O

Ficha de Avaliagdo

Nome do Participante:
Data:  / /

A finalidade deste instrumento de avaliagdo é coletar dados que permitam a melhor
adequacdo possivel dos cursos dos Convénios CENP-SE/Universidades aos interesses

e necessidades da rede estadual de ensino. Para tanto:

1. Apresente suas observagdes quarito aos cursos conveniados:

_ eventuais dificuldades (divulgacio dos cursos, inscri¢do, periodo de realizagio, local,
etc.);

- sugestdes para novos Cursos;

- putras observagoes.

2. apresente suas observagdes quanto ao curso realizado (este curso)
- focalizando:

- conteido;

- diditica (recursos didaticos utilizados);

- avaliacdo (planos de trabalho,

- material didatico;

- Qulros;

3. suas expectativas ao fazer este curso, indicando dentre elas quais foram atendidas e

quais nao foram;
4. contribuictes do curso para pensar a sua pratica educacional;

5. possibilidades de aplicagio dos conhecimentos adquiridos na sua prtica educacional;

6. outras observacdes.
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ANEXO 7

Ficha de Acompanhamento Pos-Curso

1. Nome do Participante:

2. Enderego:

CEP: Cidade: ‘ Tel.:

e

2. Escola:

D.R.E.:

D.E.

4 Data da Patticipagdos __ e
5. Situagdo Funcional: .
6. Desenvolvimento do P.T.:

Sim () Avaliacao:

Parcialmente () Justificativa:

7. Avaliacdo:

Nio ( ) Justificativa: __

8. Atividades desenvolvidas além do P.T.

0. Conlato com outros Participantes

Nio ( ) Sim ( ) Quem:

10. Motivo:

Observacoes:

f/
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/ANEXO 8

Questionario de Avaliagdo da Aplicagdo dos Planos
. de Trabalho

Nome:

Local de Atuacio:  DRE: DE:
UE:

Cargo/Fungdo:

Data de Participagdo:

Justificativa: Este questiondrio tem por objetivo diagnosticar a situagdo em que sc
encontra o desenvolvimento dos Trabalhos de Educagio Ambiental no Estado de Sao
Paulo, a partir do curso “Integracio: Ambiente, Preservagio e Educacao”, realizado no
Parque Estadual da Ilha do Cardoso.

Para proporcionar major clareza as informagdes, dividimos o presente questiondrio
em 2 partes: Parte A - referente a0s Planos de Trabalho elaborados ao final do referido
curso. Parte B - referente aos demais trabalhos de Educagio Ambiental desencadeados

ou fortalecidos pelo mesmo curso, exceto os Planos de Trabalho supra citados.

Solicitamos que suas respostas sejam claras e objetivas para tornar este trabalho o mais

fiel possivel aos propésitos a que se destina.

Parte A:

1. Localize e descreva que fase de seu Plano de Trabalho vocé estd desenvolvendo
atualmente, bem como o processo para chegar até ela (sucintamente).

2. Bnumere as dificuldades que vocé encontrou durante o processo de aplicagio de
seu Plano como um todo. '

3. Especifique em que aspectos as propostas curriculares da CENP embasaram scu



tr

4

[T

4

abaiho.

. Avalie os resultados de desenvolvimento do seu trabalho junto:

aos colegas da mesma disciplina:
DRE:

DE:

2 dire¢io da UE:

a0s alunos:

[SY

3 comunidade:

_ Cite as contribuicdes que vocé espera dos 6rgaos responsiveis pelo curso, no seu

trabatho (Cenp/DGRAUD).

Parfe B

1

_Se a sua patticipagio no curso determinou mudanga na sua atuagao como educador,

explique, objetivamente, em que sentido ocorreram elas, e em que nivel (programacao

anual, trabalho com colegas de outras disciplinas, outros).

2

3
4

S S S S

. Enumere as reacdes dos alunos (ou seu publico-alvo especifico).
. Enumere as reagdes da comunidade,
. Se a resposta for negativa, indique as principais causas:

) barreiras administrativas. Especificat:

) resisténcia da clientela

) por nio saber como fazé-lo

) por ndo sentir-se suficientemente motivado

) porque seu trabalho j4 era satisfatorio

) outra:

. Diga como vocg vé& a possivel contribuigio da Cenp e da DGRAU nesse sentido.
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