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DEDICATORIA

Para Tereza Mafra minha eterna gratid&o.



Deixa em cima da mesa a foto que eu gostava

Preu pensar que o teu sorriso envelheceu comigo
Deixa eu ter a tua mdo mais uma vez na minha

Pra que eu fotografe assim o meu verdadeiro abrigo
Deixa a luz do quarto acesa a porta entreaberta

O lengol amarrotado mesmo que vazio

Deixa a toalha na mesa e a comida pronta

S6 na minha voz n&do mexa eu mesmo silencio
Deixa o coragao falar o que eu calei um dia

Deixa a casa sem barulho achando que ainda € cedo
Deixa 0 nosso amor morrer sem graga e sem poesia
Deixa tudo como esta e se puder, sem medo

Deixa tudo que lembrar eu finjo que esquego

Deixa e quando néo voltar eu finjo que nao importa
Deixa eu ver se me recordo uma frase de efeito

Pra dizer te vendo ir fechando atras a porta

Deixa o que néo for urgente que eu ainda preciso
Deixa o meu olhar doente pousado na mesa

Deixa ali teu enderego qualquer coisa aviso

Deixa o que fingiu levar mas deixou de surpresa
Deixa eu chorar como nunca fui capaz contigo
Deixa eu enfrentar a insGnia como gente grande
Deixa ao menos uma vez eu fingir que consigo

Se 0 adeus demora a dor no coragao se expande
Deixa o disco na vitrola pr'eu pensar que é festa
Deixa a gaveta trancada pr'eu nao ver tua auséncia
Deixa a minha insanidade é tudo que me resta
Deixa eu por a prova toda minha resisténcia

Deixa eu confessar meu medo do claro e do escuro
Deixa eu contar que era farsa minha voz tranquila
Deixa pendurada a calga de brim desbotado

Que como esse nosso amor ao menor vento oscila
Deixa eu sonhar que vocé nao tem nenhuma pressa
Deixa um ultimo recado na casa vizinha

Deixa de sofisma e vamos ao que interessa

Deixa a dor que eu Ihe causei agora é toda minha
Deixa tudo que eu nao disse mas vocé sabia

Deixa o que vocé calou e eu tanto precisava

Deixa o que era inexistente mas eu pensei que havia

Deixa tudo o que eu pedia mas pensei que dava

(Se puder sem Medo. Compositor e intérprete: Oswaldo Montenegro)
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RESUMO

Nosso problema de pesquisa voltou-se a analise do papel da pos-graduacgao
no que tange a preparagédo de professores para atuarem no ensino superior, bem
como a auséncia da formagédo pedagogica dos docentes que lecionam nos Cursos
de Direito, e pretende responder a seguinte questdo: Como um curriculo de
Mestrado na area juridica pode se organizar para propiciar uma formagao
pedagogica a esses docentes? O desenvolvimento dessa pesquisa nos permitiu
chegar a alguns aspectos que nos pareceram fundamentais com relagdo a Docéncia
no Ensino Superior, a necessidade de uma formagdo pedagdgica para o seu
exercicio, ao Mestrado Stricto Sensu como um dos espacos apropriados para essa
formagao e a apresentagédo de algumas sugestdes curriculares para esse Mestrado.
Além dos estudos tedricos que embasaram nossas reflexdes, colaborou
significativamente com nosso trabalho a pesquisa realizada junto a Mestrandos da
area de Direito e de Professores de cursos de Mestrado também na mesma area de
Direito. Essa pesquisa de campo, de modo muito claro, nos trouxe informag¢des dos
Alunos Mestrandos que em sua maioria consideram importante uma cadeira voltada
para a formagao pedagogica. Os professores igualmente foram enfaticos em
defender uma formacao pedagdgica para a docéncia do direito nos cursos de
graduagdo. Os resultados desta pesquisa se apresentaram em sugestdes
alternativas para se pensar um curriculo de Mestrado que realmente pudessem
responder tanto pela formacao do pesquisador, quanto pela formag¢ao do docente de

ensino superior.

PALAVRAS CHAVES: Ensino Juridico, Papel do Professor, Formagéo pedagdgica,

Curso de Mestrado, Curriculo.



ABSTRACT

Our research problem turned to examine the role of graduate prepare
teachers to work in higher education, the lack of pedagogical training of teachers who
teach the Law courses, and aims to answer the following question: As a Master's
curriculum in the legal field can be organized to provide a pedagogical training to
these teachers? The development of this research has allowed us to reach some
aspects that seemed fundamental in relation to Teaching in Higher Education, the
need for teacher training to your exercise, the Stricto Master Sensu as one of the
suitable areas for such training and the presentation of some curriculum suggestions
for this Masters. In addition to the theoretical studies that supported our reflections,
contributed significantly to our work survey of Mestrandos the area of law and
Teachers Master's courses also in the same area of law. This field research, very
clearly, brought us information of Mestrandos Students who mostly consider
important one chair facing the teacher training. Teachers were also emphatic in
defending a pedagogical training for teaching of law in undergraduate courses. The
results of this research were presented in alternative suggestions to think about a
Masters curriculum that really could respond to both the formation of the researcher,

and by teaching the training of higher education.

KEYWORDS: Judicial Teaching, Teacher Role, Teacher training, Master's Course,

Curriculum.
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INTRODUGAO

Nos mais de dez anos de docéncia em cursos de Direito (graduagéo e
pos-graduacéao lato sensu), levaram-me a reflexdo sobre a pratica pedagogica
adotada no ensino juridico brasileiro. De maneira geral, percebe-se que o
modelo adotado de ensino-aprendizagem n&o oferece aos alunos os
conhecimentos e habilidades necessarios para o enfrentamento da vida

profissional.

Uma das razbes alegadas por meus pares € a orientagdo teorico-
metodoldgica empregada por professores da area, que revela-se formalista
(muito restrita ao exame da legislagdo em vigor), verticalizada (o professor é o
detentor do conhecimento e transmite os conteudos de sua disciplina sob a
concepcao bancéria de educacéo - como conceituado por Paulo Freire) e nao-

dialégica.

Graduar-se jurista ainda é visto como uma forma de elevagao social. A
explicagdo para tal afirmativa encontra respaldo na funcdo de organizagao
social do judiciario e no poder de modificar o destino do homem, pois,
diferentemente de outras areas de estudo, o erro cometido por um profissional
do direito, regra geral, ndo confere ao atingido - aquele de quem é procurador -

uma segunda oportunidade.

Esta afirmativa, por si s6, ja justificaria a importancia desta pesquisa.
Entretanto, a banalizagdo dos cursos superiores, somada a cultura de
formagao generalista, ou seja, da ndo valorizacdo de um profissional com
conhecimento especifico e profundo de determinada area, tem abarrotado o
judiciario com ag¢des desastrosas, que prejudicam ndo s6 o demandante, mas

toda a sociedade.

Outro motivo propulsor desse trabalho estd embasado na inquietacao,
vivenciada ao longo da minha trajetéria como docente, de identificar a conduta

de colegas que nao se atentam para a metodologia de ensino em suas aulas e,



nao raramente, tendem a imposi¢cao da bibliografia que para eles, educadores,

€ a mais correta, ou mais confortavel, dispensando outros pontos de vista.

Outrossim, identifiquei poucas opcbdes de formacao especifica para

profissionais de direito que optam pela docéncia.

Em virtude dos questionamentos derivados desses problemas que
encontrei como docente, senti-me compelida a buscar solugbes, em lugar de

simplesmente reproduzir a pratica geral bastante criticada.

Para realizar tal feito recebi o incentivo da Professora Pés-Doutora Miracy
Gustin, de quem fui aluna no curso de Mestrado em Direito na Universidade

Federal de Minas Gerais.

Aprendi com essa grande mestra que o educador que opta politicamente
pela transformagdo da sociedade, ndo pode realizar, em sala de aula, uma

pratica autoritaria.

Da mesma forma, os opressores nao podem realizar uma pratica
educativa libertadora, visto ser essa uma tarefa de educadores criticos da
realidade junto aos educandos, com o intuito de serem ativos no processo de
transformagdo da sociedade. Diante disso, podemos analisar a seguinte

afirmativa:

Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida dos
alunos na classe e na escola, € uma presenga em si politica. Enquanto
presenga, nd0 posso ser uma omissao, mas um sujeito de opgdes. Devo
revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de comparar, a avaliar,
de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade de fazer justiga, de nao
falhar & verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser o meu testemunho
(FREIRE, 1996, p. 119).

Inicialmente, percebi em Capella (2011), que, para a aprendizagem ser
inovadora, nao é s6 uma questdo de conteudos, de dados assimilados e
relacionados, mas fundamentalmente de sentido critico e de atitudes

transformadoras. E necessaria, também, sensibilidade em relagdo aos



problemas reais e as modificagdes sociais. O Direito € uma pega fundamental

para o bem estar social.

E preciso desarticular a representagdo comum do ensino como sequéncia
de licdes e desenvolver a vontade de englobar as aulas em uma categoria
mais vasta, mediante a organizacdo e direcdo das situagbes de
aprendizagem, como afirma Perrenoud, citado por Thurler (THURLER,
2002, p.53).

Ainda é frequente, em cursos de Direito, nos depararmos com uma
relacdo formal e autoritaria entre educando e educador. Nesse cenario,
encontramos professores que repassam mecanicamente o conteudo em suas
aulas, enfatizando as leis e comentando-as ao final, apenas quando julgam
oportuno. Enquanto isso, aos alunos resta a tarefa de anotar as informacdes
ou, ainda, tirar copia do caderno daqueles que redigem melhor. Em um
segundo passo, é feita a memorizagdo desses conteudos, com o intuito de
reproduzi-los nas provas. Essa forma superficial de lidar com o objeto de
estudo faz com que, tdo logo ocorram as avaliagdes ou, na melhor das
hipéteses, o semestre letivo, aquele conteudo seja esquecido. Alimentando,

dessa forma, um perfil de aluno, meramente, receptor passivo e acritico.

Na contemporaneidade, esse habito corriqueiro de ditar/copiar foi
substituido pelo uso de tecnologias, como: gravar o professor em sala,
fotografar a lousa, filmar as aulas etc., o que, para aqueles docentes mais
conservadores, é tido como afronta. Sob essa visdo, muitas vezes, o aluno &
impedido de usar dispositivos eletrnicos. Como exemplo, podemos citar o
professor de uma das mais tradicionais faculdades de Direito, que atribui
‘mérito” ou “demérito” ao aluno que, por ventura, desobedeca as ordens pré-
estabelecidas no inicio do semestre, como: nao utilizagdo de aparelhos
eletrénicos, ndo interrupgdo das aulas com perguntas, dentre outros. Dessa
maneira, o aluno pode ter sua nota majorada ou reduzida. Assim, as aulas
tendem a ser convencionais, expositivas, baseadas no “falar e ditar do mestre”
(Lévy, 2009).



Na investigacdo sobre possiveis causas de alguns desses problemas do
ensino juridico, deparei-me com a falta de exigéncia de uma formacao

especifica para a docéncia.

A ideologia do Estado liberal que inspirou as grandes codificagdes
oitocentistas, sob a égide da Escola da Exegese, influenciou ndo somente a
elaboragao do Cdédigo Civil Brasileiro de 1916, mas também o ensino
juridico no pais, atrelando-o a pedagogia tradicional, limitada a exposig¢édo
oral dos professores, que, por sua vez, orientados pelos paradigmas
positivistas, concentravam suas exposi¢cdes na leitura e analise do texto
legal. (SIQUEIRA. 200, p.17).

O presente projeto se traduz em uma busca por uma formacgéao
pedagdgica para docentes do curso de graduagao de Direito e, também, em

uma tentativa de contribuir para a melhoria do ensino do juridico.

Definicao do Problema

Considerando o papel da pds-graduacéo de preparar os professores para
atuarem no ensino superior, bem como a auséncia da formagao pedagodgica
dos docentes que lecionam nos cursos de Direito, essa pesquisa pretende
responder a seguinte questdo: Como um curriculo de Mestrado na area juridica
pode se organizar para propiciar uma formagao pedagogica a esses futuros

docentes?

Delimitagédo do Problema

A fundamentagao teorica nos permite investigar o ensino do Direito no
Brasil, sua instituicdo e alteragdes durante a histéria até chegarmos aos dias

atuais.

Nesse escopo, verificaremos o que se pretendeu e 0 que se espera do
ensino contemporaneo. O estudo das politicas e das legislagdes do Ministério
da Educacdo (MEC) como diretrizes para um novo modelo de ensino nos
apresenta dados importantes para repensarmos a acdo docente praticada

Nesses Cursos.



Essa pesquisa desenvolveu uma investigacdo de campo, com o objetivo
de conhecer o pensamento de professores e alunos de pds-graduacgao stricto
sensu, sobre os problemas encontrados na docéncia nos cursos de Direito.
Além disso, buscamos levantar sugestdes para uma formagao pedagdgica que
melhor prepare os professores para os desafios atuais da formag¢ao dos novos

bacharéis.

Teremos como fonte dessa pesquisa 80 (oitenta) alunos do mestrado em
Direito e 20 (vinte) professores de cursos de graduagdo em Direito das
instituicdes, de Belo Horizonte, que oferecem Mestrado na area juridica. Sao
elas: Universidade Federal de Minas Gerais, Pontificia Universidade Catolica
de Minas Gerais, Faculdade de Direito Milton Campos, Universidade Dom

Helder Camara, Faculdade Estacio de Sa e Fundagao Mineira de Cultura.

Justificativa

A pratica profissional do bacharel em Direito coloca-o frente a frente com
problemas complexos, que exigem uma formagao interdisciplinar e o

desenvolvimento de competéncias para se obter solucdes eficazes.

Ja o curso de sua formagao se passa em grande parte do tempo dentro das
salas de aula, com grande valorizagdo das disciplinas teéricas e, em muitos
casos, longe da realidade. Por essa razdo, acontece que ao comegar o
estagio, o aluno costuma enfrentar situagdes que nao se encaixam com 0s
casos ja estudados nas disciplinas tedricas. Por isso, segundo Oliveira, se
justifica uma proposta que busque mudangas no ensino juridico. (OLIVEIRA,
2004, p. 79).

Cabe ao professor despertar os alunos, inclinando-os para o pensamento

e a investigagao, por meio das implicagées de seus estudos e opinides.

O problema ndo se resume em criar habilidades no seio de uma tecnologia
galopante, mas antes de tudo, consiste em ensinar os estudantes a pensar,
fornecendo-lhes as ferramentas intelectuais que os tornarao aptos para
reagir diante das miriades de mudangas, inclusive de ordem tecnoldgica, as
quais eles terdo de enfrentar nas proximas décadas. O primeiro desafio do
ensino €, de fato, antes de tudo, o desafio de fazer nascer o entusiasmo.
(KONINCK, 2007, p. 203).



Destaca-se, sim, a necessidade de um conhecimento interdisciplinar,
voltado para a problematizacdo do direito, de tornar o aluno habil a
compreensao de todas as nuances deste fenbmeno, bem como da forma pela
qual ele interage na sociedade. Por isso, € necessaria uma base teodrica
enquanto universo tematico, que alie abordagens zetéticas e dogmaticas do
direito, para que, a partir dessa visao global dos elementos comuns a varias
disciplinas especificas, abra-se o seu estudo a realidade social e aos discursos

plurais caracteristicos do atual milénio.

Para Gomes (2009), o ensino juridico em nosso pais acha-se submetido a
pelo menos trés crises: cientifico-ideologica, politico-institucional e

metodoldgica. O autor comenta:

O bom professor hoje (especialmente em cursos de graduacdo ou de
extensao universitaria) € o que parte da definicdo de um problema concreto,
reine tudo quanto existe sobre ele (doutrina, jurisprudéncia, estatisticas
etc.) e transmite esses seus conhecimentos com habilidade (que requer
muito treinamento), em linguagem clara, direta, objetiva e contextualizada,
direcionando-a (adequadamente) a cada publico ouvinte. Além de tudo isso,
ainda é fundamental administrar o controle emocional (leia-se: deve estar
motivado para transmitir tudo que sabe a um aluno que deve ser motivado
para aprender). (GOMES, 2009, online).

Deve-se ainda atentar para o fato de que a maioria dos professores dos
cursos de Direito ndo é exclusiva do magistério, pois ocupa cargos publicos e

dedica-se a advocacia ou outras atividades.

Essa é uma realidade que reflete no ensino juridico, afinal percebemos a
presenca marcante de mondlogos baseados nos relatos da experiéncia
profissional dos docentes, o0 que torna parcial a transmissao do conhecimento.
Ao comentar sobre esse fenbmeno do ensino juridico, Mello Filho contabiliza
esses dados, expondo sua visao critica:

No inicio da década de 90, as estatisticas davam conta de que no Brasil
havia 186 cursos de Direito no pais, os quais mantinham a mesma estrutura
curricular tradicional desde a reforma de 1973. O resultado dessa politica
era a existéncia de um ensino reprodutor, deformador e insatisfatério na

preparagdo de bacharéis para um mercado profissional saturado. (MELO
FILHO, 1993, p.116).



A experiéncia docente nos cursos juridicos tem demonstrado um
fendbmeno assustador: o desvanecimento do vigor, do interesse, da curiosidade

e da indignagao dos alunos, na razdo direta do seu avango no curso.

No inicio, seus olhos brilham, sua curiosidade € aguda, suas “antenas”
estdo ligadas para o que acontece no mundo, chegando a assumir posi¢cdes
politicas transformadoras. Aos poucos, a medida em que galgam outros
patamares do curso, passam a se ensimesmar, a perder seu afa transformador,
abandonando a informalidade criativa e adotando uma indumentaria
padronizada, uma linguagem estandardizada, marcada por uma retérica
ultrapassada. Seus sonhos vao sendo abandonados e substituidos por desejos
curtos, de passar em concursos ou pertencer a exitosas bancas de advogados,

para ganhar dinheiro e conquistar a tdo decantada seguranca burguesa.

Na palidez dos olhos, sua criatividade desapareceu, bem como
esmoreceu a habilidade de urdir solu¢gdes novas, pressupostos diferentes e
teorias transformadoras. Em suma, aquele jovem que entrou na universidade

transformou-se, em poucos anos, em um velho precoce.

Assim, como Freire, repudia-se a pratica educativa imobilizadora, restrita
ao treino técnico do educando, sustentando que tal ideologia "nos nega e

amesquinha como gente":

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atengdo que sugere e alerta faz parte
integrante do fendmeno vital. Ndo haveria criatividade sem a curiosidade
que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo
que nao fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos. (FREIRE. 1996,
p.78).

Mas nao basta, para a evolucdo e disseminagcdo do conhecimento
juridico, que a pesquisa tenha um viés criativo, buscando resultados de
impacto social. E preciso formar o professor, dota-lo de habilidades e

competéncias para lecionar.

As mudangas incorporadas aos curriculos juridicos, mesmo quando dao
lugar a experiéncias bem intencionadas e interdisciplinares, ainda estéo
vinculadas a uma pratica disciplinar autoritaria e a padrées de repeticao,
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memorizagdo e voltados apenas para o adestramento técnico,
supostamente dirigidas para os problemas técnicos que os operadores do
direito sdo chamados a resolver. (FONSECA. 2000, p.183).

Por fim, exige-se dos professores de Direito que tenham pelo menos
mestrado. Mas, esses nao obtém nenhuma formacao especifica voltada para o
magistério durante a pos-graduagdo. Continuam reproduzindo velhos modelos

ou "inovando" sem qualquer formacgao voltada para o ensino superior.

A relevancia desse projeto se respalda na certeza da possibilidade de
promovermos uma mudanca nesse perfil educacional. Propiciando aos mestres
uma formagao interdisciplinar, critica e dialégica, que os prepare melhor para o

ingresso ao magistério.

Promover mudangas concretas e factiveis no ensino juridico e verificar a
necessidade, em face da legislacdo e das aptiddes que seriam geradas, da
introducao de disciplinas voltadas para a formacao de docentes nos cursos de
mestrado em Direito, sdo pontos imprescindiveis e que ndo podem mais ser

negados.

Metodologia

A metodologia dessa pesquisa baseia-se em uma abordagem de
pesquisa qualitativa:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito.”, isto é, “O objeto ndo é um dado inerte e neutro;
esta possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em
suas agodes. (CHIZZOTTI, 1991, p. 58).

O método de pesquisa qualitativa difere, segundo Richardson (1985), da
abordagem quantitativa por ndo empregar um instrumental estatistico em suas

analises:

Ha até “autores que nao fazem distin¢ao clara entre métodos quantitativos e
qualitativos por entender que a pesquisa quantitativa € também, de certo
modo, qualitativa. Uma vez que os dados, pelo menos numa pesquisa
social, s6 apresentam sentido quando referenciados a um contexto e/ou
significados atribuidos pelos individuos. Nesse sentido, temos estudos
dirigidos a analise de atitudes, motivagbes, expectativas, valores, etc.



Situagdes em que observagbes qualitativas sdo usadas como indicadores
do funcionamento de estruturas sociais. (RICHARDSON, 1985, p.43).

Uma vez que essa pesquisa busca delimitar os significados que autores,
professores e mestrandos oferecem ao Mestrado em Ciéncias Juridicas e ao
seu curriculo na formacao de docentes para os cursos de graduacéao, sujeitos
que estao intimamente envolvidos com o problema, a abordagem de pesquisa

que melhor se adequa é a qualitativa.

Os procedimentos utilizados na pesquisa sao proprios de uma pesquisa
qualitativa: analise documental, questionarios e entrevistas. Elementos esses

que servirao como fundamento para o que se espera comprovar no trabalho.

Esse relatério de pesquisa compde-se de seis capitulos:

| - A Histéria do Ensino Juridico no Brasil

[I- O Ensino Juridico e a formagao do docente em Direito.

Il — A formacg&o pedagogica do docente para o ensino superior

IV- A Grade curricular e formacao dos professores no Mestrado em Direito.

V — Pesquisa de campo junto a Mestrandos e Professores de Mestrado em
Direito

VI — Propostas e Concluséo.



CAPITULO I - A HISTORIA DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL

A histéria do direito brasileiro confunde-se com o periodo colonial, de
1.530 a 1.822, quando Portugal encontra interesse comercial em nosso Pais. O
estudo das instituicbes da organizagao administrativa € relevante por causa da

existéncia de uma clara especializagao das fungdes dos 6rgaos publicos.

A organizagao administrativa era composta basicamente por trés setores:
militar, judicial e fazendario. No que diz respeito a seara do direito, aqueles que
pertenciam ao judiciario muitas vezes ocupavam também cargos

administrativos.

O Decreto de 1.825, ja demonstrava a notéria auséncia de profissionais
para o exercicio da Justica na sociedade daquela época. Os doutores, até
entdo formados pela Escola de Coimbra, n&o conseguiam suprir as

necessidades de um processo comercial ativo e em crescimento.

Este periodo marcado por ideologias liberais ja fazia vigorar em parte o

Decreto supracitado, entretanto, somente em 1927 esse foi concretizado.

Nesse cenario, coexistiram trés parcelas elitizadas da sociedade, cada
qual com um segmento especifico de atuacdo: a elite imperial, a elite
regionalizada e, finalmente, a elite liberal. Em verdade, somente a elite imperial

restava a possibilidade de implantar deliberacbes quando se fazia necessario.

Em 11 de agosto de 1827, a carta de lei que instituiu os cursos juridicos
em terras nacionais exigia que os alunos estudassem pelo periodo de 05 anos.
Uma vez aprovados, eles deteriam o grau de bacharelado. Havia também a
exigéncia de que o estudante tivesse idade minima de 15 anos e que fosse

submetido a exames de francés, latim, retdrica, filosofia e geometria.

O curriculo minimo dos cursos juridicos englobava disciplinas de direito
natural e direito publico, analise da Constituicao do Império, além dos estudos

especificos de
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(...) direito das gentes e diplomacia, no primeiro ano do curso; direito publico
escolastico, no segundo ano, direito patrio civil e criminal, teoria e pratica do
processo criminal, no terceiro ano, direito civil, direito mercantil e maritimo,
no quarto ano, economia politica teoria e pratica adotadas pelas leis do
Império, no quinto e ultimo ano (CASTRO. p. 386)

Fora, entdo, adotada uma grade curricular minima para os cursos de
Direito, tornando imperativo que disciplinas regulares a compusessem,
perfazendo um minimo de 3.300 horas de carga horaria, a qual deveria conter,
por exemplo, o trabalho de conclusédo de curso (monografia), realizagédo de

horas complementares e a pratica juridica por meio de estagio supervisionado.

Além disso, aqueles que se habilitassem a ir além dos requisitos minimos
definidos, receberiam o grau superior. E apenas esses poderiam ser escolhidos
como professores universitarios, ou, como eram denominados aquela época,

lentes.

Antes da fundagéo dos primeiros cursos juridicos no Brasil, os brasileiros
interessados em desenvolver uma carreira na area deveriam se deslocar para
a Universidade de Coimbra, Portugal, logo, essa era uma oportunidade para
um numero minimo de pessoas. Esses privilegiados eram expostos a
disciplinas correlacionadas ao direito racional e ao direito daquele pais, com o

foco inequivoco de promoverem os interesses lusitanos.

Depois de formados, estes egressos objetivavam algo além da profissao,
pleiteavam os cargos publicos e almejavam fazer parte das classes que

dirigiam o Estado.

Somente apds a chegada da corte no Brasil criaram-se os primeiros
cursos juridicos em terras tupiniquins, no ano de 1827, inicialmente em Recife

e, logo apos, em Sao Paulo.

E importante salientar que, desde o seu nascimento, os cursos brasileiros
de Direito sempre foram controlados pelo Estado, que estabelecia a grade
curricular, definia a escolha do corpo docente e escolhia o material didatico que

seria utilizado.
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Um dos entraves fundamentais ao ensino do direito no nosso pais estava,
inicialmente, correlacionado a enorme influéncia do clero, especialmente na

definigdo das disciplinas obrigatodrias, a exemplo do direito eclesiastico.

Posteriormente, algumas normas foram decretadas com vistas a
adequagao dos cursos brasileiros de Direito. Tais decretos ajustavam a grade
curricular, com a inclusdo e a extingdo de algumas disciplinas. Em 1853, por
exemplo, consolidou-se a catedra do direito administrativo e, seguidamente,

sobreveio a extingdo da obrigatoriedade do direito eclesiastico.

O Decreto n® 11.530, de 18 de Marco de 1915, conhecido como Lei
Maximiliano, reestruturou a carreira docente, dando origem a fungcédo de
professor catedratico. Contudo, ndo previu nenhuma especificagdo sobre a
formagao dos professores, haja vista que, os olhares e atencdes a esta época,
convergiam para o surgimento do Codigo Civil Brasileiro, em 1916. Resultado
de um herculeo trabalho do inestimavel jurista Clovis Bevilaqua, inspirado,
parcialmente, no anterior rascunho de Teixeira de Freitas, ambos do Recife,
predominando sobre suas obras o Direito Privado e, tendo como heranca a

pedagogia tradicionalista das terras lusitanas.

No ano de 1934, eclodiu a revolucdo em terras nacionais e, com ela,
mudangas que afetaram a atuagdo dos bacharéis em Direito. Nessa época,
também fora instituida a Constituicdo de 34 e o primeiro Codigo Eleitoral

Brasileiro.

Ja em 1964, durante o periodo militar, algumas intervengdes reduziram o
programa de ensino de ciéncias juridicas a uma formagao técnico-profissional,

distanciando-se de sua fragao politica e social.

Décadas depois, mais precisamente no ano de 2004, foram definidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que nortearam o funcionamento
organizacional dos cursos brasileiros de Direito, direcionando-os para o
desenvolvimento das capacidades exigidas hoje dos bacharéis, além de

programas atualizados e multidisciplinares.
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Mesmo tendo sofrido grandes mudancgas até chegar ao formato atual, os
cursos juridicos ainda permanecem utilizando apenas aulas expositivas em sua
metodologia de ensino, nas quais os professores repassam assuntos
previamente definidos aos cursandos, transmitindo-lhes toda a informacgao,
sem, contudo, problematiza-la e contextualiza-la e, por consequéncia, sem
formar, nos alunos, o pensamento critico. Alegoricamente, essa pratica
pedagogica recebeu o nome de “educagao bancaria” (FREIRE, 1996, p.63),
cunhada por Freire como sendo o ato que enaltece a repeticdo e memorizagao

do conteudo ensinado.

O professor, frequentemente através de aulas de exposicdo, procura
incutir nas mentes dos discentes conceitos a serem memorizados e
futuramente reproduzidos em avaliacbes, em certames publicos, nos exames

de Ordem, quando entéo, o que foi decorado deve ser repetido.

Nesta toada, Ferraz Junior, apresenta a ideia do ensino juridico “bancario”

como o ponto critico mais relevante da crise existente.

Nestes termos a formagédo do bacharel é entendida como uma acumulagao
progressiva de informagdes, limitando-se o aprendizado a uma reprodugéo
de teorias que parecem desvinculadas da pratica (embora ndo sejam), ao
lado de esquemas prontos de especialidade duvidosa, que vao repercutir na
imagem atual do profissional como um técnico a servico de
técnicos”(FERRAZ JR, 2003, p.71).

Desta forma, brotam, anos apds anos, levas de profissionais
‘robotizados”, treinados apenas para reproduzirem no caso concreto as regras
que aprenderam em sala de aula, sem qualquer postura critica ou

independente sobre a ciéncia na qual estdo atuando.

Nesta linha, de solar clareza, percebe-se que, a despeito das varias
modificagcdes implementadas nos cursos de Direito, um dos principais
problemas - que persiste desde sua origem nacional - continua sendo a
resisténcia dos professores, e também, por vezes dos alunos, no que tange ao
desenvolvimento do conteudo interdisciplinar, dificultando com isso, as
ponderacdes sobre os amplos assuntos, tais como: Etica, Filosofia Juridica

Democracia e Justica. Conforme Moreira (1985), ndo se ensina Direito, e sim:
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“um conjunto de técnicas de interpretacao legal, que nada tem a ver com o

fendmeno juridico.”(1985, p.36).

Partindo desse cenario e visualizando a transposicado desta linha cerrada

e autoritaria do entendimento da estruturagao juridica, Faria (1986) propde que:

seja reformulado o ensino juridico brasileiro, com a superagédo da cultura
técnico-profissionalizante estabelecida no periodo militar, e posteriormente
a introdugcdo de um conhecimento critico, reflexivo, multidisciplinar e
sensivel a funcao social do direito e a dindmica da realidade social, o que
modificaria, inexoravelmente, a cultura juridica brasileira, a forma de
compreender, analisar e perceber o direito em sua pluralidade de
manifestagbes e complexidade; a sociedade; as diferencas; as igualdades;
as discérdias; os buracos negros sociais e os demais aspectos relacionados
a vivéncia do homem em sociedade (FARIA, 1986, p.28).

A partir de 1992, a Ordem dos Advogados do Brasil, por meio da sua
Comisséo de Ensino Juridico, passou a desenvolver um estudo patrio com o
objetivo de reavaliar a fungéo social de seus membros, bem como seus papéis

como cidadaos.

Esse trabalho progrediu para avaliagdes dos cursos de direito no pais,
tendo como norteamento regulador a Resolucdo CFE 03/72, que até entéo

parametrizava as diretrizes do ensino juridico nacional.

Como resultado foi editada a Portaria 1.866/94 do Ministério da Educagao
e Cultura, revogando a Resolugao CEF 03/72 e passando a definir as diretrizes

minimas das grades curriculares dos cursos de Direito em nossa nagao.

Esta portaria ainda determinou, em seu artigo 5°, que cada instituicdo de
ensino na area juridica mantivesse dez mil obras juridicas como acervo minimo
proprio, além de legislagdo e doutrinas atualizadas, bem como periddicos

jurisprudenciais.

Seguindo cronologicamente a evolugédo histérica do tema, no ano de
2001, a Comissao de Ensino Juridico do Conselho Federal da Ordem dos
Advogados do Brasil instituiu o programa de analise dos cursos de Direito.
Esse programa objetiva assinalar os cursos juridicos que obtém melhores

resultados em avaliagdes oficiais, a exemplo do exame nacional de ordem.
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Em 2004, através da Camara de Educagao Superior, o Conselho Nacional
de Educacao tornou fundamentais as disciplinas de Sociologia, Psicologia,
Histéria, Filosofia, Etica Juridica, Economia, Ciéncias Politicas e Antropologia
nas grades curriculares, por meio da Resolu¢do numero 09/04. Com isso,
atingiu-se uma maior abrangéncia na formacgao intelectual de nossos novos
profissionais, tornando-os mais aptos a desenvolverem uma visado critica da

realidade que os permeia.

Em 2004, quando Tarso Genro foi nomeado para o Ministério da
Educacao, foi promovida a implementagcdo de medidas para aumentar o nivel

dos cursos das instituicbes privadas de ensino superior no Brasil.

Apesar da existéncia de grande numero de cursos de graduacdo no
sistema de ensino de terceiro grau no Brasil, uma medida especifica fora
implementada a fim de sopesar uma situacdo em particular: os cursos da area

juridica. Asseverou a Portaria numero 411/ 2004, do MEC que:

Art. 30. O Grupo Executivo devera, ainda, realizar a analise da pertinéncia
legal e social das autorizagbes e reconhecimentos, especialmente dos
cursos de direito, concedidos nos ultimos 5 (cinco) anos.

Art. 40. Fica suspensa, pelo prazo de 90 (noventa) dias, a homologagao de
pareceres referentes a autorizagdo e reconhecimento para os cursos de
direito.

Art. 50. O Grupo Executivo apresentara, no prazo de 90 (noventa) dias, o
relatério final de seus trabalhos e, em separado, o relatério dos cursos de
direito, para a sua remessa ao Conselho Federal da Ordem dos Advogados
do Brasil, para conhecimento.

Em detrimento da amplitude dessas inovagdes na legislacdo patria, no
que tange ao dia a dia da sala de aula, houve pouco ou quase nenhum
progresso. Uma real evolugdo pedagdgica teria que ser introduzida dentro das
paredes que abrigam as carteiras e os quadros negros, entre professores e
alunos, contudo, essa relagdo continua a repetir o mesmo modelo tradicional

de ensino. Nesta seara, alude Martinez (2003) que:

Nesse ciclo de reprodugéao histérica de um padrao nos cursos de Direito, o
seu “ponto de produc¢ao” ainda nao pode ser atingido de dentro para fora, ou
seja, na evolugdo do ensino juridico no Brasil ainda ndo ocorreu uma
reforma voltada para a constru¢cdo de inovagdes pedagodgicas dentro das
salas de aula, como se propunha com a Escola Nova. (2003, p.09).
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Diante do exposto, cabe concluir que desde o periodo imperial,
remontando ao surgimento dos cursos juridicos no Brasil, os temas envolvendo

a valoracéo do ensino do Direito sdo elementos de acalorados debates.

Pondera-se sobre ser ou ndo eficiente e eficaz o modelo de ensino, tema
que abarca, imperiosamente, o exame da qualidade da “transmissao” do
conhecimento juridico, de como este sistema de docéncia foi pensado e
implementado e, ainda, das fungdes que ele deve exercer no decurso temporal

da historia.

O constante interesse quanto ao tema, mostra-se significativamente
marcante em grupos pertencentes ao universo juridico, tais como a Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB), as faculdades de ciéncias juridicas, o Poder

Judiciario, etc.

Por outro lado, percebe-se que o interesse e preocupagdo com as
questdes que abrangem o ensino da ciéncia juridica se mostram também
inseridos nos demais setores sociais, uma vez que, os operadores do Direito
sdo as pessoas que movimentam o Judiciario, que por sua vez exercem

tamanho impacto na vida de todos, indistintamente.

O ensino superior, dentro do contexto sobre o qual se baseia esse estudo,
€ a graduacado alcancada além dos patamares basicos da instrugdo. Nessa
seara, as escolas de formacdo superior destinam-se a transmissdo de
conhecimentos mais refinados e a, consequente, preparacdo dos graduandos
ao desenvolvimento das profissdes e atividades relevantes socialmente. Além
do entendimento da relevancia da educagdo em qualquer sistema social, a
formacéao superior assume um posto de destaque, sendo imperativo manter em
foco a funcdo do sistema de ensino, ou seja, atentar-se as finalidades que a

educacao deve perseguir no decurso temporal.

Contudo, sabe-se dos varios problemas que acometem os cursos do
sistema superior de ensino. Como se sabe também, da imprescindibilidade do

exame dessas deficiéncias e a implementacdo de medidas para sana-las.
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A reforma universitaria atualmente discutida trata sobre os problemas
cogentes do sistema de formagao superior no Brasil e reflete a preocupagao
politica e educacional sobre a qual trata este estudo. O aumento da quantidade
de vagas ofertadas pelas universidades federais, o nascimento de novas
instituigdes privadas, os programas governamentais de inser¢éo da classe mais
vulneravel ao ensino superior, o processo de estruturagdo do sistema avaliativo
do ensino de terceiro grau, refletem o entendimento de que se faz imperativo o

estimulo da educacéao para o fomento do desenvolvimento social do pais.

Analisar a atuagao dos professores dos cursos de Direito e sua formacao
para o exercicio desta funcdo, faz-se necessario para embasar a crise no

ensino juridico brasileiro e suas consequéncias.

O corpo docente, em sua maioria, se vale do sistema expositivo para
ministrar suas aulas, como tem sido desde a fundagcdo das primeiras
instituicbes. Aqueles estudantes que permanecem atentos a esse modelo de
aula em que sdo meros expectadores, terminam por absorver mecanicamente
o conteudo apresentado, apreendendo tdo somente aquilo que fora transmitido,

de maneira superficial.

Em uma brilhante exposi¢ao, Miura (1999) assevera que

(...) a crise do ensino juridico ndo é so6 dele, o modelo de ensino juridico traz
a mesma visdo fragmentada que afeta as demais areas do conhecimento.
O papel do educador é promover uma mudanga no sujeito e que nao se
pode confundir educagdo com ensino, visto que ensino & apenas a mera
transmissao de informacéo, e educar é muito mais, € ensinar a pensar, agir,
refletir e analisar, capacitando o individuo para criar e modificar” (MIURA,
1999, p.93).

De acordo com Alonso (1999), faz-se necessario que o educador do curso
de Direito seja uma pessoa estrategicamente preparada e que domine
amplamente a disciplina que transmitira. Além disso, esse profissional deve ter
a capacidade de valorizar a multidisciplinidade dentro do seu objeto de
trabalho, ficando também atento as transformacgdes sociais que ocorrem na
sociedade.(ALONSO, 1999, p.68).

A despeito das varias mudangas que ocorreram desde a fundagao do

primeiro curso de Direito no Brasil, um de seus principais desafios, permanece
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sendo a inexisténcia de competéncias pedagodgicas para o mister de professor
de ciéncias juridicas. A ocupacado dessa funcdo, nado raro, se entrega a
promotores, advogados ou juizes, pegando como critério seu sucesso

profissional, sem que isso garanta, em nada, seu éxito como docente.

O Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil, em debate

sobre este fato, expde que:

O professor que apenas relata sua experiéncia de magistrado ou advogado
em nada contribui para o aperfeicoamento docente. O verdadeiro professor
também tem que estimular a busca do novo por parte do aluno. A
reproducdo dos saberes antigos somente serve para consolidagdo do
sistema esclerosado, conservador, calcado numa visao disciplinar que nao
permite sequer que o operador do Direito seja sensivel e aberto a novos
problemas (OAB, 2006, p.76).

O |jurista-professor, ao criar ou expor teoria, se limita a interpretagao do
Direito existente, negando-lhe a critica e transmitindo aos bacharelandos um
sistema fechado, supostamente harmonioso, que ilusoriamente carregaria em
seu bojo todas as respostas juridicas possiveis. Nado direciona os alunos a

buscarem a raz&o de haver tais imperativos legais.

A transmiss&o da ciéncia Juridica deve ser erigida sobre os pilares da
Etica, pois estd envolvida a construcdo intelectual de uma parcela da
sociedade e grande parte do vindouro cenario social. Ferraz Junior (2003)

assevera que:

E preciso reconhecer que, nos dias atuais, quando se fala em Ciéncia do
Direito, no sentido do estudo que se processa nas Faculdades de Direito, ha
uma tendéncia em identifica-la com um tipo de producao técnica, destinada
apenas a atender as necessidades profissionais (0 juiz, o advogado, o
promotor) no desempenho imediato de suas fung¢des. Na verdade, nos
ultimos cem anos, o jurista tedrico, pela sua formagao universitaria, foi
sendo conduzido a esse tipo de especializagdo fechada e formalista.
(FERRAZ JR, 2003, p.47).

E esse o ponto que analisaremos no préximo capitulo.
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CAPITULO Il — O ENSINO DAS CIENCIAS JURIDICAS E A FORMAGAO DO
DOCENTE EM DIREITO

O artigo 52 em seu § I, da lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo, determina que ao menos um terco dos docentes de cursos
superiores tenham titulacdo de mestrado ou doutorado. Com isso, ficou
autorizado o exercicio da docéncia no ensino superior mediante a
apresentagao de um certificado de conclusdo em um curso de pds-graduagao

lato sensu.

A poés-graduacado “stricto sensu” estava, preferencialmente, voltada a
formagdo do pesquisador. Oferecendo, apenas em alguns mestrados
académicos, como disciplina optativa, uma cadeira envolvendo métodos e

didatica para o ensino superior.

Desde a implementacgao dos cursos de pos-graduacgao “Stricto Sensu” em
solo nacional, até o momento atual de ampliagdo de tais programas, subsiste a
imperiosidade da criacdo de politicas educacionais para proporcionar a
implantacdo. Bem como, de captacdo de recursos financeiros que sao

utilizados para ofertar estes programas a sociedade brasileira.
Dessa forma, Altet ( 2001) expde:

Mencionamos que diversas agéncias federais (como CAPES e CNPQq)
financiam a poés-graduagdo sob a forma de auxilios para equipamentos,
suplementagado de salarios de pessoal docente, despesas de custeio e
bolsas de estudo para graduados. E de assinalar-se que, dessas fontes
provém a maior parte dos recursos, sendo modestos comparativamente os
supridos pelos orgamentos das universidades. (ALTET, M. 2001, p.92).

A autora demonstra agéncias como financiadoras de pds-graduagéo,
destacando-se a atuagao da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, bem como a do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico, pelo primoroso desempenho que estas instituigcbes
exercem no que tange a pesquisa “Stricto Sensu”, mais ainda pela atuagéo das

mesmas perante aos programas de Mestrado e Doutorado.
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A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, pelo
Decreto numero 74.299/74, 6rgao autbnomo do MEC, apresenta as finalidades

seguintes, entre outras:

Promover a execucdo das atividades de capacitacdo de pessoal de nivel
superior, em consonancia com as diretrizes gerais fixadas no Plano
Nacional de Pés-Graduacgao;

Analisar e compatibilizar entre si e com as normas e critérios do Conselho
Nacional de Pés-Graduacdo (CNPG) e do DAU, os programas das
instituicbes de ensino superior, relativos a bolsa de estudo ou assisténcia
financeira para cursos de pos-graduacdo, aperfeicoamento e
especializacdo, visando principalmente ao magistério superior;

Assessorar as instituicdes de ensino superior na elaboragdo dos programas
a que se refere o item anterior;

Promover ou apoiar a realizagdo de seminarios e reunides em geral para o
aperfeicoamento de pessoal de nivel superior;

Promover a realizagdo de estudos e pesquisas das necessidades nacionais
ou regionais de capacitagao de pessoal de nivel superior, ou realiza-los
diretamente quando constada a conveniéncia.(BRASIL, 1974, p.1-2).

Tais finalidades sempre foram preenchidas em parte, tendo em vista a
formacdo de pesquisadores e o0 desenvolvimento da pesquisa nacional.
Contudo, ndo percebemos a mesma énfase para a formacao de docentes do

ensino superior.

Na area de Direito, a atuagdo das agéncias nacionais de incentivo a
pesquisa, bem como as regionais e, ainda, as estrangeiras com
estabelecimento em solo brasileiro, tém sido determinantes para que, de forma
toda particular, a atuagdo dos intelectuais do Direito seja reconhecida no

territério nacional e assim respeitada no exterior.

Atualmente, a produgdo cientifica brasileira na area juridica conseguiu
penetracdo e respeito da comunidade internacional, o que se percebe pela
enorme quantidade de publicacbes e, ainda, pela frequente participacdo de

mestres e alunos brasileiros em varios paises.

20



Nesse cenario atual, nos deparamos com uma nova tese na area dos
cursos de Mestrado em Direito. Trata-se da admissdao de Programas de

Mestrado Profissional ou Profissionalizante.

As diferengas nacionais entre as grades de mestrado académico e o
profissionalizante, sdo seguramente percebidas em uma visdo de multiplos

aspectos.

A geracédo conceitual do mestrado académico advém da década de 50, ao
mesmo tempo em que surgia a ideia de que o titulo de Doutor unicamente
seria dado para qualificar o profissional de pesquisa que demonstrasse ao
menos 04 aptidées: 1) Capacidade de pesquisa; Il) competéncia para
externar os resultados obtidos; Ill) destreza para realizar abordagens ou

desenvolver conteudos originais; IV) contribuigdo inovadora e criativa.

Tal complexidade para a formagao deste profissional que alude ao titulo
de Doutor, conduziu ao oferecimento de programas de pds-graduagéo “stricto

sensu” em dois periodos diversos :

1° - Mestrado Académico, no qual se desenvolvem as competéncias e
habilidades de pesquisa; Nesse momento, o profissional qualifica-se
parcialmente para exercer o magistério, esperando-se, todavia, que ele ainda

busque aprimorar-se em etapa académica posterior, o Doutorado.

2° - Uma vez qualificado na etapa anterior, oferece-se a probabilidade de
seguimento da formacgdo, buscando-se o aprimoramento de seu status de
professor e pesquisador, em um programa de Doutorado. Nessa etapa,
imperativo se faz que o doutorando demonstre de forma satisfatéria sua
capacidade de abordagem de conteudos originais, seja em analise ou em
producdo, além da criatividade cientifica, com apresentacdo de objeto valido

que contribua de forma inovadora ao universo do conhecimento.

Desse modo, o Programa de Mestrado Académico mostra-se,
precipuamente, como a porta de entrada na carreira cientifica de professor e

pesquisador.
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No que diz respeito ao Programa de Mestrado Profissionalizante, esse
tem sua origem no Parecer 977/65 do Conselho Federal de educagéao, no qual
sua finalidade seria habilitar o profissional para diferenciar-se no exercicio de
suas atividades profissionais. Portanto, para aqueles que nao querem dedicar-

se a carreira cientifica.

Tal formatagao se consolidou no parametro legal exposto abaixo:

Disciplinado por resolugcdo do Conselho Federal de
Educacgéo e Portaria do Ministério da Educagdo de cultura, instituiu-se o
Programa de Mestrado Profisionalizante .

Pelo referido Parecer numero 977/65, foram delineados
0s parametros e inicio do Programa de Mestrado Profissionalizante.

Desta forma, tem-se :

. Mestrado no Brasil — a situagcdo e uma nova
perspectiva - CAPES-1995: documento de importancia histérica para o
entendimento do carater e aptiddo do Mestrado Profissionalizante, e
substrato para a Portaria/CAPES n° 47 de 17 de outubro de 1995;

II.  Pré-requisitos para a avaliagdo de projetos de
mestrado profissionalizante: documento aprovado na reunido de 15/09/99
do Conselho Técnico Cientifico da CAPES;

lll.  Portaria CAPES n° 080, de 16 de dezembro de 1998,
que dispde sobre o reconhecimento dos mestrados profissionais e da outras
providéncias;

IV. documento da CAPES de titulo “ A necessidade de
desenvolvimento da pos-graduacao profissional e o ajustamento do Sistema
de Avaliagdo as caracteristicas desse segmento- Versdo Preliminar —
13/12/2001".

O contexto historico anteriormente tratado, dispés elementos sélidos para
segura diferenciagdo entre os programas, no que tange suas naturezas

intrinsecas:

Programa de Mestrado Académico:

| - Trata-se do curso que qualifica academicamente Stricto Senso, seu
objetivo é aperfeigoar o profissional para ingressar no Programa que objetiva a

obtencéao do titulo de Doutor.
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Il - Tem como meta desenvolver o conhecimento tedrico, habilitando seu

cursado ao desempenho do Magistério.

Programa de Mestrado Profissionalizante:

| - E a fase de formagdo académica stricto sensu finalistica, vez que foca
na efetiva preparagdo do profissional para desempenho das fungdes

profissionais.

Il - Dedica-se ao exercicio profissional, logo, cuida da habilitagdo para o

trabalho mercadolégico ;

Sob este prisma, cada programa carrega em sua concepgao, diferentes

finalidades, em tempo:

O Programa de Mestrado Académico destina-se a suprir a necessidade
social de pesquisa e desenvolvimento do conhecimento, além do exercicio do

magistério destinado a formagao superior.

O Programa de Mestrado Profissionalizante visa suprir um pleito
mercadoldgico de profissionais mais habilitados para desempenho das suas .

funcoes.

Nesse cenario, o Sistema Nacional de pds-graduacgao encerra a atuagao
do Direito Brasileiro, na busca constante do aprimoramento da producao

cientifica.

O Programa de Mestrado Académico, especialmente, carrega o designio
de proporcionar uma formagao incipiente e solida aos recém-formados

pesquisadores.

As tendéncias de pesquisa orientam o desenvolvimento do conhecimento
concentrado dentro de uma area especifica, suportada por uma equipe de

professores. A pesquisa encerra em si, a consumagao dessas atividades.

Notadamente, os cenarios de concentracdo devem possuir uma

abrangéncia tematica, abarcando o conteudo da pesquisa. Essa deve possuir
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um objeto especifico, que sera estudado ao esgotamento de suas nuances,

buscando seu conhecimento pleno como resultado pretendido.

A concepgao da grade curricular devera ter solidez estrutural, habil a
abranger todas as linhas tematicas da area pesquisada. Assim, salutar se
mostra a exclusdo de matérias de carater apenas informativo, préprias dos

cursos de graduacéao e especializagao.

Quanto ao Mestrado Académico nas areas juridicas, impera um ponto
relevante. A Lei numero 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, em seu artigo 66, assevera que os profissionais do magistério terdo

sua formacgao “prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.

Quando acima se apresentaram as caracteristicas do Programa de
Mestrado Académico no item Il lia-se :. Tem como meta desenvolver o

conhecimento tedrico, habilitando seu cursado ao desempenho do Magistério.

Todavia, apesar de previsto legalmente que os profissionais devam
buscar sua formacédo para o magistério em cursos de pds — graduagao, para
assim se tornarem aptos a ensinar nos cursos de ensino superior, a legislagcao
nao norteia como, especificamente, se dara a formacao do professor. Vaz de
Mello (2002) anota:

No que tange a legislacdo, esta ndo é precisa quanto a formagéo
pedagogica de mestres e doutores; as universidades fazem o que julgarem
melhor” (VAZ DE MELLO, 2002, p.13).

Este ponto se mostra o centro deste estudo, pois imperioso se faz
analisar como as instituicbes de ensino superior no Brasil estdo se
posicionando no que se refere a formacdo de seu corpo docente em fase de

pos-graduacao, “stricto sensu”, em Direito.

A desvalorizagdo do conhecimento pedagdgico, em parte por se ignorar
seu real significado, se faz tdo presente que termina por criar uma barreira de
dificil transponibilidade. Sao reiteradas as argumentagdes que ha um

distanciamento entre a proposta pedagogica e os fins pretendidos nos cursos
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de Direito no Brasil, a exemplo de certames publicos e da prova da Ordem dos

Advogados do Brasil.

Uma reclamacio constante entre o corpo docente das instituicbes de
ensino superior no Brasil € o fato de que seu papel se torna menos relevante
quando o sistema de ensino se limita a cobrar dos alunos dados memorizados

dos codigos e manuais.

Mais frustrante ainda, observar que, parte destes professores possui

mestrado académico, cujo objetivo é a preparagao para o magistério.

Alguns especialistas apontam a cristalizagdo do comportamento
tradicional e a ineficiente formagcao académica como os dois fendmenos que
explicariam essa deficiéncia que assola o ensino juridico brasileiro. Em artigo

publicado em 2009, Masetto, afirma que:

E sabido que conhecimento técnico e especifico na area de atuacdo é o
minimo que se espera do professor que leciona matérias no curso de direito
ou em qualquer outro curso. Entendemos ser incompleto o docente que
pensa ser essa sua Unica obrigagdo. Isso porque a formagdo dos
profissionais em nosso tempo passa a exigir um docente no ensino superior
com outras atitudes, outras posturas e outras competéncias. (Masetto,
2009, p.57)

Noémio Xavier (1981), trata sobre os diferentes enfoques possiveis para o
curriculo, embora seja um texto datado entre o final da década de 1970 e inicio
da década de 1980, percebemos, nos cursos de direito, uma presencga quase

homogénea da concepgéao do racionalismo académico:

[...] Os processos educacionais deste enfoque, como é facil perceber, sdo
derivados da estrutura da disciplina, ou pela transmissao pura e simples das
verdades, num processo em que o aluno & passivo-receptor, ou, mais
modernamente, por meio de atividades praticas onde o aluno descobre o
modo pelo qual aquelas verdades foram obtidas: uma espécie de imitagédo
da descoberta cientifica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexao
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica. O seu ‘distanciamento’ epistemoldgico da pratica enquanto objeto
de sua analise, deve dela ‘aproxima-lo ao maximo. [...] (Freire, P. 2009, p.
39).

Quanto ao comportamento, diz-se que esse é fruto da propria vivéncia do
professor enquanto aluno, que o repete quando passa a exercer o papel de

docente, como um circulo vicioso.
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Moraes (2007), diz que:

.aquele professor controlador, cobrador, insensivel, enciclopédico,
incapaz de uma interagdo compreensiva e colaborativa ja ndo faz muito
sentido. Na realidade, nossas escolas necessitam de professores capazes
de organizarem ambientes agradaveis e efetivos de aprendizagem,
ambientes prazerosos e implicativos, onde os alunos sintam-se acolhidos,

compreendidos e nutridos no seu sentido mais amplo. (MORAES, 2007,
p.18).

A ineficiéncia da formacdo também é tema frequente de discussao,
principalmente no que tange aos ausentes parametros e diretrizes que a

regulem e direcionem eficazmente.

Ha ainda, aqueles educadores que ministram sua aulas, pelas salas do
pais, sem a devida formagado pedagdgica, amparando-se apenas em suas

experiéncias enquanto alunos.

Segundo Aguiar (1999), os professores dos cursos de Direito podem ser

considerados:

“Professores de emergéncia, geralmente juizes, promotores e advogados,
que soO ouviram falar em educacdo no dia em que foram convidados a
lecionar”. (AGUIAR, 1999, p.47).

Exercendo, frequentemente, outras profissbes, esses professores de
oportunidade, encaram a carreira docente como uma forma de manterem-se
atualizados, ou como forma de atrairem clientes, ou ainda, por puro status

social.

Exercendo outras atividades, é facil concluir que resta-lhes infimo tempo
para dedicarem-se as atividades pedagodgicas, que n&o raro, limitam-se
aquelas horas em que estdo presentes em sala. A pesquisa, a preparagao de

aulas e o pensamento reflexivo direcionado a pratica docente nao fazem parte
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do dia a dia desses profissionais, que apenas limitam-se a cumprirem os

horarios nos quais ministram aulas.

Deste modo, o professor dos cursos de Direito, tampouco se impde
mudancas. Principalmente, por ndo perceber motivacao para tal, especialmente

em relacao a evolugdo como pedagogos. Nesta senda, escreveu Ventura:

Sao raros os docentes que buscam titulagdo na area da educagao, assim
como sao raros os programas de pés-graduacdo em Direito que propdem
uma agao pedagogica inovadora( VENTURA, D. 2004, p.128).
Com a auséncia da autocritica sobre o oficio escolhido e 0 escasso
periodo de dedicacao a atividade docente, esse profissional se limita a ser um

simples repetidor da matéria que extrai dos manuais juridicos:

Conforme explica Marques Neto (2001)

Frequentemente, o professor é apenas o veiculo de um saber que ele nao
elaborou e perante o qual ele nem sequer se posicionou numa perspectiva
reflexiva e critica. O professor passa a verdade do sistema dominante e a
quer de volta, intacta, nas avaliagdes que ele faz do aluno. (MARQUES
NETO, A. 2001, p.56-57).

Como se nao bastasse esta verdadeira deficiéncia que assola o ensino
superior juridico no Brasil, ainda ha aqueles profissionais docentes que, a
despeito de dedicarem-se exclusivamente ao ensino do Direito, em funcao de
sua mediocre formacao, repetem o comportamento daqueles que acumulam
outras atividades. N&o raro, esses professores exercem o oficio apenas
enquanto ndo conseguem algo mais atraente, como uma fung¢ao publica por

exemplo.

Cabe ressaltar que, ainda existe a presenca de professores de outras
areas ministrando aulas em cursos de Direito. Como é o caso dos professores
de Economia, de Portugués Juridico, Ciéncias Sociais, Filosofia, Método e
Pesquisa etc., que, na maioria das vezes, ndao possuem qualquer formacao

juridica.
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Esses profissionais, frequentemente, sao originarios de licenciaturas e,
consequentemente, em algum momento, tiveram contato com o conhecimento
pedagogico. Contudo, por tratar-se de um grupo menor, ndo raro, represam
seus impetos e entusiasmos, limitando-se ao trabalho em sala, fazendo-o da
melhor forma, mas sem maiores insercdes, até para ndo se exporem em

demasia.

Verificou-se, em uma pesquisa sobre o método do ensino juridico

realizada por Melo Filho (1977), que:

63% dos docentes fazem uso da aula expositiva como técnica unica ou
‘modus operandi’ didatico exclusivo em sala de aula; 67% dos alunos
restringem o seu estudo, em cada disciplina, a um so6 livro-texto ou ‘manual’
adotado pelo professor; 58% das disciplinas juridicas estdo mal
dimensionadas, ou seja, com muito conteudo e pouco tempo para o seu
desenvolvimento; 90% da avaliagdo contemplam tdo somente provas
escritas discursivas onde ndo se mensuram as qualidades de refutar as
teses contrarias e de refletir criticamente sobre o Direito; 72% dos
professores dos cursos juridicos ministram uma s6 disciplina duas ou trés
vezes por semana, nao realizam trabalhos de pesquisa, ndo orientam os
alunos individualmente e extraclasse, ndo sdo portadores de habilitagdo
didatica especifica, ndo participam de outras atividades académicas fora da
sala de aula, exercem outra ocupagdo paralela que é a principal, e, a
remuneragao que recebem como docentes é inexpressiva para a sua renda
mensal.” (MELLO FILHO, Alvaro. 1977, p.106).

Ao ponderar sobre o exposto acima, é facil constatar que os fenbmenos
estdo profundamente correlacionados, e que ocorrem em cadeia. Se
predominantemente as aulas se limitam a repeticido de dados, o educando
tendera a apreender somente aquilo a que foi exposto, sem interessar-se em
buscar outras formas de desenvolver seu conhecimento, devido a falta de

estimulo para tal.

Nesse modelo, se expde o aluno a uma enorme gama de informacoes,
sem, contudo, privilegiar as indagag¢des e o pensamento critico. Ele tera éxito a
medida em que conseguir absorver e reproduzir o extenso conteudo

transmitido em pouco tempo.
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Para constatar o quanto do conteudo retransmitido foi apreendido
acertadamente pelo cursando, avaliagdes escritas sao utilizadas. Esclarece

Ribeiro Junior que:

Mede-se pela quantidade e pela exatidao das informagbes que se consegue
reproduzir (RIBEIRO JUNIOR, 2003, p.33).

Por nao possuir formagao pedagogica para o exercicio do magistério, o
corpo docente desses cursos limita-se a reproduzir o modelo de ensino ao qual
foram eles proprios expostos. Equivocamente convictos de que seria a melhor,
ou mesmo unica, forma de ensinar e aprender. Como, por vezes, as atividades
docentes ndo sédo a sua exclusiva ocupacgao, nao chegam a refletir sobre sua
atuacdo em aula, o que contribui para a perpetuacdo deste método

fundamentado em compreensdes obsoletas.

A celeridade da disseminagdo do conhecimento e as modernas midias
conformam um novo panorama ao professor dos cursos de graduagdo em
direito, que tem, essencialmente, um duplo desafio: atrair o interesse e

qualificar seus alunos.
Desta feita, urge que a educagao busque renovados rumos, impondo uma

formagdo pedagdgica a classe docente, como unica maneira de quebrar-se

este circulo vicioso.
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CAPITULO Ill - A FORMAGAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR PARA O
ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

A formacado pedagodgica para o exercicio da docéncia no ensino
superior brasileiro possui defensores que asseveram a urgéncia de sua
reformulacdo. Apregoam novos formatos que envolvam varias camadas
sociais, principalmente em relagdo ao ensino, a busca do conhecer cientifico e

ao aprendizado.

Hargreaves (2004), de maneira clara e sucinta, descreve estes novos

tempos:

Nessa sociedade em constante transformagdo e autocriagdo, o
conhecimento € um recurso flexivel, fluido, em processo de expansao e
mudanga incessante. Na economia do conhecimento, as pessoas nao
apenas evocam e utilizam o conhecimento especializado externo das
universidades e de outras fontes, mas conhecimento, criatividade e
inventividade s&o intrinsecos a tudo o que elas fazem. (HARGREAVES, A.
2004, p.32).

Até recentemente, as universidades compunham o restrito, por vezes
unico, espaco de pesquisa e obra cientifica. Todavia, com a evolugao
tecnoldgica e social, o cultivo do conhecimento migrou, também, para outras

searas, tais como 6rgaos e institutos desvinculados das universidades.

O contato com o saber, contudo, foi ampliado pelo ingresso e pela
facilidade de acesso as conferéncias, cursos, livros, semanarios e paginas

virtuais.

Desta forma, o conteudo multidisciplinar e interdisciplinar, nesse novo
cenario, € fomentado com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento do

conhecimento cientifico.

Ensinar na sociedade do conhecimento, e para ela, esta relacionado a
aprendizagem cognitiva sofisticada, com um repertério crescente e
inconstante de praticas de ensino informadas por pesquisas, aprendizagem
e auto acompanhamento profissional continuo, o trabalho continuo, o
trabalho coletivo [...] desenvolvimento e utilizacdo da inteligéncia coletiva e
cultivo de uma profissdo que valorize a solugcédo de problemas, a disposi¢édo
para o risco, a confianga profissional, lidar com a mudanca e se
comprometer com a maioria permanente. (HARGREAVES, 2004, p.45).
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Valorizar a aprendizagem em relagao a pesquisa, focando fortemente na
formacédo dos profissionais, principalmente no que diz respeito aos trabalhos
que envolvam um grupo de pessoas debrugadas sobre um mesmo projeto, é

saber lidar com a transformagao necessaria nos tempos atuais.

Promover a aprendizagem cognitiva profunda, aprender a ensinar por
maneira pelas quais nao foram ensinados, comprometer-se com
aprendizagem profissional continua, trabalhar e aprender em equipes de
colegas, desenvolver e elaborar a partir da inteligéncia coletiva, construir
uma capacidade para a mudanga e o risco, estimular a confianga nos
processos. (HARGREAVES, 2004, p.40).

Até a década de 1970, bastava o titulo de bacharel para exercer a
docéncia no Brasil. Apds esse periodo, os institutos superiores comecaram a
exigir cursos de especializacdo. Hoje, segunda década do século XXI,
requerem doutorado ou mestrado. Todavia, ainda ndo ha uma carga
necessaria de formagao pedagdgica nos programas de mestrado ou doutorado
que permita a esse profissional do ensino mediar, eficazmente, o

desenvolvimento intelectual de seus alunos.

Na Declaragao Mundial sobre Educagao Superior no Século XXI, ocorrida
em 1998, a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura, também alude para quais seriam as metas da educagao superior e,
conclama os professores a reverem suas atuacdes docentes. Asseverando
sobre quais seriam as competéncias educacionais em nivel superior. (ONU,
1998)

Masetto corrobora a discussdo das competéncias pedagodgicas e

demonstra quais seriam as metas da educacéo superior:

. “‘educar e formar pessoas altamente qualificadas, cidadaos
responsaveis mediante cursos que se adaptem constantemente as
necessidades presentes e futuras da sociedade’;

. “promover oportunidades para a aprendizagem permanente”;

. “contribuir na protecédo e consolidagao dos valores da sociedade [...]
cidadania democratica, [...] perspectivas criticas e independentes,
perspectivas humanistas”;

. “implementar a pesquisa em todas as disciplinas, [...] a
interdisciplinaridade”;
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. “reforgar os vinculos entre a educacdo superior e 0 mundo do
trabalho e os outros setores da sociedade”;

. “novo paradigma de educagdo superior que tenha seu interesse
centrado no estudante [...] o que exigira a reforma de curriculos, utilizagao
de novos e apropriados métodos que permitam ir além do dominio cognitivo
das disciplinas”;

. ‘novos métodos pedagdgicos precisam estar associados a novos
métodos avaliativos”; e
. “Criar novos ambientes de aprendizagem, que vao desde os servigos

de educagéo a distancia até as instituigdes e sistemas de educagao superior
totalmente virtuais” (MASETO, 2003, p. 16)

Em sintese, podemos refor¢ar o papel do professor que, antes de tudo, é
um educador que deve ter como principal objetivo a formag¢do de individuos
reflexivos, analiticos, criticos e autbnomos. Incentivando-os a serem cidadaos
capazes de transformar a prépria historia, tanto quanto a realidade social de
uma maneira geral. E preciso promover no aluno o desejo pelo protagonismo
na busca do seu proprio conhecimento, criando um ambiente propicio para

iSSO.
Docéncia no curso superior e profissionalismo

Profissionalismo, seria o0 conjunto de competéncias, saberes e
experiéncias para o exercicio de uma fungdo. Seria a maneira de um individuo
exercer uma profissdo, aquilo que precisa deter e conhecer para enfrentar

situagdes diversas do seu oficio.

Sacristan (1996) representou o profissionalismo dos professores como a
afirmagdo do que é especifico na agdo docente, isto €, o conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem
a especificidade de ser professor. (SACRISTAN, 1996, p.98).

Monica Thurler (2002) chama a atengao para o herculeo e urgente desafio

que atualmente os docentes possuem diante de si:

(...) reinventar a si proprios enquanto pessoas e membros de uma profissao.
A maioria deles sera obrigada a viver agora em condi¢des de trabalho e em
contextos profissionais totalmente novos, bem como a assumir desafios
intelectuais e emocionais muito diversos daquele que caracterizavam o
contexto escolar no qual aprenderam seu oficio. “Isto significa que
precisardo reinventar suas relagbes profissionais com os colegas e a
organizacgao do trabalho nas escolas.” (THURLER, 2002, p.56)
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Conforme Thurler (2002), a reformulacao e inovagao das organizagdes do

trabalho docente exige:

A introducdo de novos objetivos de aprendizagem e de novas metodologias
de ensino... obrigando os professores a inventar permanentemente arranjos
didaticos e situacbes de aprendizagem que respondam melhor a
heterogeneidade de necessidades de seus alunos”, bem como a sair de seu
individualismo na docéncia para uma cooperagao com 0s pares visando a
realizagdo de seu novo trabalho docente. Esta cooperagao compreende “um
conjunto de interagbes entre pesquisadores, professores, técnicos, que
favorecam a pesquisa-acdo, a pratica reflexiva e a profissionalizagao
interativa, estimulando a sinergia das competéncias profissionais de todos.
(THURLER, 2002,p.58)

No estado brasileiro, medidas tomadas pelo MEC, tais como a exigéncia
de projetos pedagdgicos e a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais,
vieram a criar novos impulsos para que os professores se desenvolvessem e

se profissionalizassem.

Dessa forma, constantemente o docente encontra-se obrigado a refletir
quanto ao desenvolvimento de suas competéncias. Vé-se instigado a integrar

as novas diretrizes do Ministério da Educacéo.

O surgimento da necessidade do Projeto Pedagdgico do curso de
graduagdo estimulou a participagdo dos professores em revisbes e
adequacdes, fomento de relagdes interdisciplinares e articulagao de praticas e
teorias. Assim, nos vemos diante de um renovado profissional, ou melhor, um

professor profissionalizado.

Para a evolugao e surgimento de uma nova postura profissional na classe
dos professores, Thurler (2002), em seu trabalho, nos descreve os principais
requisitos: sensibilidade para os objetivos e desafios das mudangas
necessarias, desenvolvimento de competéncias didaticas e pedagogicas,
iniciacao a exploragao colaborativa e cooperagao efetiva num novo projeto de
curso de graduacao”. MASETTO; GAETA, 2013, pgs.40-43.

Altet (2001) corrobora nosso entendimento acerca do profissionalismo
docente, apontando como sendo imprescindivel que o docente trabalhe com

uma nova perspectiva sobre as exigéncias da formacado de profissionais na
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atualidade, com um foco no desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e nas
necessidades dos grupos sociais que integrardo os novos objetivos de
aprendizagem na educacgado. A autora faz pensar, também, sobre o significado
das competéncias profissionais. “Entendemos, por competéncias profissionais
o conjunto formado por conhecimentos, savoir faire e posturas, mas também as
acoes e atitudes necessarias ao exercicio da profissao de professor,” (ALTET,
2001, p.53).

Embreando-se mais neste estudo acerca do profissionalismo dos
professores dos cursos superiores, Masetto (2012) percebe que esse exige
uma ampliagdo em trés amplas areas: a area do conhecimento, a area

pedagogica e a dimenséo politica das atividades dos professores.

Na area do conhecimento, além da atualizacdo perene do docente,
estimula-se o desenvolvimento de atividades de produgdo e pesquisa
cientificas. Tal como ocorre nas universidades de paises do primeiro mundo, a
producao cientifica e as publicacbes periddicas assinadas pelos professores
estabelecem um ambiente de constante evolugao intelectual, o que coloca o
corpo docente em um patamar muito além do de mero repetidor de textos ja

produzidos.

Outro ponto importante a ser trabalhado ¢ a interdisciplinaridade, uma vez
que, somente a comunicagao entre os varios ramos do conhecimento permite
aos alunos e professores construirem uma teia de saberes, buscando e
propondo solugbes para as mais variadas e dindmicas questdes que,

cotidianamente, desafiam a classe intelectual brasileira.

No que se refere a area pedagogica, exige-se que o docente conhecga
todas as fases processuais da aprendizagem; entenda e implemente uma
posicdo de intermediario entre o aluno e o conhecimento; e aplique
metodologias eficazes e capazes de despertar, nos aprendizes, o0 amor e o

entusiasmo necessarios ao amplo desenvolvimento de suas potencialidades.
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A Ultima, mas nao menos importante, competéncia necessaria ao
profissional no exercicio da docéncia é o ensino em dimenséao politica. Nesse
papel, o professor atua como individuo comprometido com a evolugao social,
cultural, humana e moral de nossa sociedade, integrando conceitos técnicos e

éticos para a propositura de meios, para se alcangar o bem comum.

O resultado da conjuncdo dessas trés competéncias, aplicadas nas
atividades do professor, ainda sob a visdo de Masetto (2012), dara origem a

relevantes mudancas no sistema de Ensino de Graduacao.

O papel do docente de direito no processo ensino e aprendizagem

Partindo de um conceito contemporaneo acerca do papel do docente
profissional de cursos de graduagao, pode-se progredir para reflexdes mais
amplas sobre sua atuacdo. Nesse cenario, as atividades do docente foram
ampliadas para: orientador, avaliador e especialista, além de uma sodlida

formagao qualificada para ocupar o cargo de professor.

N&o cabe nas instituicbes de ensino juridico a contratacdo de pessoas
que apenas desempenhem funcdes publicas oriundas de certames ou outras
atividades ligadas ao Direito. Como pontuado, as qualificagbes e competéncias

exigidas superam, em muito, essa mera posigao.

A mudanca de paradigma impde que o aprendiz seja protagonista no
processo de formagdo em Direito, 0 que somente se faz possivel com o
emprego de métodos de ensino participativos. Logo, o conhecimento desses

métodos mostra-se uma exigéncia para o docente.

Tal metodologia deve acompanhar a atual velocidade de difusdo das
informacgdes. Nos tempos correntes, os agentes do ensino, professores e
alunos, sao constantemente submetidos a novas informagdes, por meio da
rede mundial de computadores, jornais televisivos, mensagens eletrénicas,
enfim, um verdadeiro bombardeio informativo que, em muito transcende a sala

de aula.
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As mudangas de meétodo devem acompanhar essa dinamica. Assim, o
professor se vé langado diante de um desafio: atrair a atencdo dos alunos que
possuem computadores portateis e outros aparelhos que os transportam para
além das paredes da sala de aula e, ainda, fazer com que esses alunos
desenvolvam suas potencialidades e também consigam se formar com uma

so6lida base técnica.

A pergunta que se impbde é: como o docente pode migrar do frio

tecnicismo ao ensino participativo?

A educacdo bancaria, como pontuada por Freire e ja definida
anteriormente, supde um “armazém” de informacdes na cabeca do aluno e a
exigéncia da disponibilizacdo dessas informacdes quando requerido. E a
consequéncia do antigo modelo de ensino que sobrevive em aulas expositivas.

Como escreve Martinez (2015):

Diversas sao as limitagdes apontadas ao método expositivo: baixo nivel de
memorizagao e aprendizado do conteudo ensinado, engessamento artificial
da matéria abordada, desinteresse pelo desenvolvimento de competéncias
profissionais. ( MARTINEZ, 2015, online).

Mostra-se urgente uma reestruturacédo do ensino juridico, que transita,
imperiosamente, pelos métodos participativos. O aluno deve ser incentivado a
atuar como responsavel no processo de captagao do conhecimento e motivado
a participar intensamente na constru¢cao do saber. Perceber o estudante como
mero observador ndo é mais cabivel nas instituicbes de ensino juridico. Sobre

essa visao de ensino participativo, escreve Martinez:

O diadlogo ganha importancia na praxis do ensino juridico ao permitir a
liberdade de expressao, ao conceder a todos os participantes do processo
de ensino e aprendizagem a agéo. Dialogar significa cooperar para refletir,
dizer para construir seu entendimento. N&do ha como questionar sem
didlogo, pois mondlogo significa dominagao, imposicdo do conhecimento.
(MARTINEZ, 2015, online).
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A dialética critica e cooperativa ganha espago no dia a dia do ensino e
passa a ser imprescindivel na metodologia empregada pelo docente. A ideia,
necessariamente, exige mudanga no comportamento do professor, para que
nao seja perdido o foco tedrico. Para isso, o professor devera manter a

conducgao da dindmica das aulas.

O objetivo sempre sera o de incluir o aluno ativamente no processo de
construgcdo do conhecimento, desenvolvendo: competéncias de dialogo,

capacidade de memoria, senso critico, oratéria, dentre outros.

A necessidade imperativa de mudangas e, consequentemente, a
imprescindivel evolugdo da metodologia aplicada ao ensino das ciéncias

juridicas ndo é uma inquietagao exclusivamente brasileira. Ghirardi (2010), diz:

Tal movimento tem se consolidado a partir de um intercambio crescente nao
sO entre instituicoes brasileiras, mas também com universidades de outros
paises, tanto latino-americanos como europeus e norte-americanos. A
experiéncia dos projetos de Bolonha e Tuning, por exemplo, vém sendo
discutidas entre nés ja ha alguns anos e dialoga com a proposta que aqui se
faz, assim como as experiéncias metodoldgicas norte-americanas.
(GHIRARDI, 2010, p.32).

Nota-se que, no Brasil, algumas instituicées ja se movimentam para essa
proposta mais participativa na metodologia de ensino. Nesta corrente, sao
exemplos: a Faculdade de Direito de Vitéria (FDV) e a Fundacao Getulio
Vargas (FGV).

Da FDV, o experimento em implantagdo de um novo projeto pedagogico
resultou na publicagdo de um livro, no qual s&o descritas as resisténcias dos
professores a mudangas em suas praticas docentes. Foram feitas algumas

constatacdes que nortearam as acdes da institui¢ao:
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- Professores de Direito, em regra, resistem a um processo formal de
capacitagao para o ensino. Essa relutancia decorre do desconhecimento
dos temas relativos a educacgéo e didatica e, também, pela falta de tempo
para dedicar-se a essas atividades;

- Professores de Direito acreditam que o conteudo tem peculiaridades e, por
conseguinte, as estratégias de ensino também devem ser diferenciadas.
Entendem que os métodos adotados em outras areas do conhecimento nao
se aplicam ao ensino juridico;

- Professores de Direito inquietam-se profundamente com as provocagdes a
eles formuladas relativas a necessidade de adogdao de uma nova postura
didatica. (MIGUEL, 2010, p.34-35)

Na Fundacédo Getulio Vargas, o acervo textual oferece ao docente
inumeras oportunidades de contato com a metodologia pedagdgica, tanto em

produgao digital como impressa, além de cursos para docentes.

Esses dois exemplos pontuam a existéncia de caminhos para os cursos
de Direito mudarem suas praticas. Das tradicionais, focadas no ensino por
meio de transmissao de informacbes, para as mais ativas e participativas,

focadas na aprendizagem dos educandos e na construgao do conhecimento.

Nesse novo conceito de aprendizagem e construgdo do conhecimento,
sdo desenvolvidas ou copiadas de outros paises, técnicas e metodologias que
retiram o estudante da condicdo de mero observador para transforma-lo no

personagem principal da sua prépria formacgao.

Para que essa meta seja alcangada, o docente emprega procedimentos
de aplicagao pratica das técnicas de ensino ativo e participativo. Essa
metodologia ndo € fechada e arbitraria, tampouco blindada a adaptacdes e

lapidagdes, mas €, sim, um norte a partir do qual o caminho sera percorrido.

Assim, postula-se a existéncia de alternativas e espagos mais assertivos
para a formagao do docente de Direito, apoiados pela legislagdo educacional e
voltados para a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem.
Demandando, entretanto, programas que logrem, a um s6 tempo, a
sensibilizacdo do docente a necessidade de conhecimentos pedagdgicos, o

desenvolvimento de estratégias didaticas mais participativas e alinhadas com a
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contemporaneidade, e o olhar para o educando como um ser autbnomo,

protagonista da construgédo de sua propria aprendizagem.

Esses programas, sobretudo, devem prever a profissionalizagdo docente,
por meio do desenvolvimento de competéncias especificas do “ser professor”,
considerando a area do conhecimento, a area pedagogica e a dimensao

politica das atividades dos professores.
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CAPITULO IV - A FORMAGAO DOS DOCENTES NO MESTRADO EM
DIREITO E A GRADE CURRICULAR

O conceito de grade curricular parece ser entendido pelos professores
como sendo uma soma de matérias que apresenta o conhecimento necessario
para a formacdo de um profissional. Essas disciplinas sdo agrupadas em
bimestres, semestres e anos e, a pontuacdo obtida no decorrer do curso
validara ou nao a formacéo do aluno em questao.

Masetto ( 2012) descreve o curriculo como sendo:

[...] um conjunto de saberes, competéncias, habilidades, experiéncias,
vivéncias e valores que os alunos precisam adquirir e desenvolver, de
maneira integrada e explicita, mediante praticas e atividades de ensino e de
situacbes de aprendizagem. Nesse contexto, ndo existem disciplinas mais
valorizadas ou menos valorizadas. Todas sao importantes desde que
imprescindiveis para a formagéo juridica necessaria”. (MASETTO, 2012, p.
77).

Para Sacristan (2000), o curriculo pode ser entendido a partir de cinco

campos diferenciados:

. O ponto de vista sobre a fungéo social como ponte entre a sociedade
e a escola;
. Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto e diferentes

aspectos, experiéncias, conteudos, etc.;

. Fala-se do curriculo como expressao formal e material desse projeto,
que deve apresentar, sob determinado formato, seus conteudos, suas
orientagdes e suas consequéncias para aborda-lo, etc.;

. Referem-se ao curriculo os que o entendem como um campo
pratico. Entendé-lo assim supde a possibilidade de: 1) analisar os processos
instrutivos e a realidade da pratica a partir de uma perspectiva que Ihes dota
de conteudo; 2) estuda-lo como territério de intersecgéo de praticas diversas
que nao se referem apenas aos processos de tipo pedagdgico, interagdes e
comunicagdes educativas; 3) sustentar o discurso sobre a interagdo entre a
teoria e a pratica em educagao.

. Referem-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva
académica e pesquisadora sobre todos estes temas. ( SACRISTAN, 2000,
p.14-15)

Geralmente, os curriculos dos mestrados académicos se apresentam em

formatos direcionados as disciplinas de pesquisa. Como ja exposto
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anteriormente, relegando pouco ou nenhum espago para a formacao

pedagdgica do professor.

Usualmente, as finalidades da Pds-graduagdo estdo voltadas para a
formacdo do pesquisador. Assim sendo, questdes envolvendo competéncias
especificas para o exercicio da funcao de professor deixam de ser levadas em

consideragao.

Entretanto, como demonstrado, a premente necessidade de formacéao
pedagdgica para a atividade de ensino nos cursos superiores de Direito, surge
no momento em que ressaltamos o carater urgente da mudanga nos métodos

de ensino das ciéncias juridicas.

A formagao pedagogica de um professor universitario passa pela
valorizagao de métodos de docéncia, que estimulem o aprendizado e coloquem
o aluno como protagonista de sua formagéo. Tal metodologia requer o exame
preciso dos objetivos a serem atingidos e o conhecimento das vias para

consegui-lo.

Sob essa dtica, pode-se cogitar a oferta de sugestdes para os cursos de
mestrado brasileiros, com fins de alcangar dois importantes objetivos: oferecer
condicbes para que o recém formado bacharel desenvolva sua pesquisa e,
concomitantemente, fornecer embasamento pedagdgico para o desempenho

da funcao de docente profissionalizado, caso este seja seu desejo profissional.
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CAPITULO V - PESQUISA DE CAMPO JUNTO A MESTRANDOS E
PROFESSORES DE DIREITO

Pesquisa realizada entre mestrandos e professores do curso de Direito de
faculdades e universidades de Belo Horizonte que oferecem Mestrado em
Direito: Universidade Federal de Minas Gerais, Pontificia Universidade Catolica
de Minas Gerais, Faculdades Milton Campos, Universidade FUMEC e

Faculdade Dom Helder Camara.

A investigacdo teve como objetivo avaliar a percepgéo dos entrevistados
quanto a formagdo pedagogica que os cursos de Mestrado em Direito
oferecem aos docentes para lecionarem nos cursos de graduacéo em Direito e,
também, verificar se os curriculos desses Mestrados contemplam elementos de

formacéao especifica voltada a docéncia.

A apuracao foi realizada entre os meses de outubro e novembro de 2015,
através de entrevista por telefone, com questionario estruturado, aprovado

pelos sujeitos.

A consulta foi aplicada a dois conjuntos de sujeitos: Mestrandos (80) e

Professores de Mestrado (20).

Pesquisa entre Mestrandos.

Responderam aos questionarios 80 mestrandos, sendo 64% homens e

36% mulheres, com a faixa etaria média de 35 anos.

Quanto ao desempenho de seus professores, 44% consideram que eles,
dependendo do conhecimento que tinham da matéria e de didatica, transmitem
bem o conteudo, embora reconhecam que o método predominante usado é o

de aulas expositivas.
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Para mestrandos, professores transmitem bem o conteudo

Professores transmitern bem o contedido

programatico

Erase: BR evireyssras
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Mais de 1/3 das respostas foram criticas quanto forma que aulas sdo
ministradas

Principais comentarios sobre a Tarma gue as aulas s60 ministradas pelos professanes

D desempenho do professor depende de seu conhedmento e diddtica da matéria do Direlto gue ele esta ensinando 15,0%
[Existem professores que conhecam bem os programas @ ministram aulas sam planejamanto 10,00%
Para interagir com turmas, professores pracisam procurar conhecer melhor os alunos 7.5%
Auilas s¥o defasadas por falta da conteddo 6,3%
M&o tem nada a dizer sobre como os professones ministram suas aulas 6,3%
itou apenas a palavra “Boas” 5,0%
Alguns profassores participam das aulas com os alunos, cutros ndo 5,0%
Falta Incentivo para professores se atuallzarem e minlstraremn aulas melhores 5,0%
Aulas sdo multo padronlzadas e sem debate e interacio 3,8%
Nin existe metodologia homogénea, cada professor tem sua forma e falta rigor 3.8%
Uma parte dos professones sio bam preparados, cutros ndo 38%
Aulas sdo fracas & os alunos aprendem poucs 3,8%
Aulas sdo satlsfatdrias 3,5%
Método predominante é o das aulas expositivas 2.5%
0 Direito asta sampre em evolugio @ os professores pracisam acompanhar 2,5%
Exlstem professores que ensinam muita teorla 3,5%
Oitou apenas a palavra “Efichentes” 35%
05 professores ndo preparam os alunos para atuagio juridica 2.5%
A autonomia é importante para o professor 25%
Base 8D
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Em outra questdo, no entanto, apresentam algumas sugestbes muito
interessantes e adequadas a uma aprendizagem mais significativa para os
alunos. Por exemplo,sugerem aulas com discussao dos temas em grupos; a
utilizacdo da internet; direcionar os alunos para a pesquisa em bancos de

dados; e outras mais, como se pode conferir no quadro abaixo.

Sugestdes quanto na forma dos professores ministrarem suas aulas

Professores nbo transmitem bem o conteddo programético porgque (..) %

Dieveriam ministrar aulas ndo 50 expositivas, mas utilizando também da discussdo detemas em grupos 18,75%

Utllizar rals a nternet comas ferramenta de pesgulsa 10,0%
Direclonar alunos & pesquisa e acesso a banco de dados de processos B,75%
Professores pracisam sa aprimorar & ndo serem =6 tradiconals 7.50%
E necessdric que os professones sa qualifiquemn mais em suas aspedializagias 6,25%
Buscar sampre temas mais interessantes que reflitam a nossa atual realidade 6,25%
Adotar mais lefturas, com temas para discussdo para sarem debatidos em sala da aula 500%
Prafessores precisam conhecer melhor os alunos para se contextualizarem em suas realidades 5,00%

Professores precisam estar sempre se Informando sobre as mudangas nas Lets de suas respactivas dreas  5,00%

As aulas preclsam de mals rgldez para evitar que as turmas se dispersem 3,75%
Orfoco das aulas deve ser direcionado a pritica do Direito 3,75%
& didatica precisa methorar para facilitar o aprendizado 3.75%
Divarsificar o método com experiéndias, como por axemplo, jur simulado 3.75%
Aprofundar a diddtica como forma aperfesgoar o ensing 2,50%
Priorizar o trabalho de campo e mudar o tradicional 2,50%
Adotar mals o Incentivo com provocagio para auto aprendizado 1,50%
Base 80

ChagBan sbi 1%
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Na continuidade do questionario, passamos a indaga-los quanto a

formagao pedagogica ofertada nos cursos nos quais estavam matriculados.

Perguntamos, entdo: “Quem possuia em seus curriculos de Mestrado,
cadeiras especificas voltadas a prepara-los para a docéncia?”. As respostas
nao nos surpreenderam por um lado: 52% dos entrevistados responderam que
possuiam cadeiras especificas para a docéncia; 48% responderam que nao.
Mas, a surpresa veio da segunda parte da resposta, que demonstrou que 83%
consideravam essas cadeiras tdo importantes que deveriam ser obrigatérias
em todos os Cursos de Mestrado, completando com a resposta a pergunta
seguinte: se os Mestrandos achavam ou n&o importante uma preparagéo para
a docéncia em Direito no Mestrado? A resposta foi que 96% se manifestaram

positivamente.
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Quem ja possui uma cadeira especifica voltada a docéncia no mestrado,
a considera importante (83%: deveria ser obrigatoria)

A cadeira é eletiva ou obrigatdria?

Hil il i T pr ragan 3
docéncia em direfto?

Brase: £ enireyistas

A cadealra deveria ser ebativa ou obrigatéria?
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Uma preparacdo especifica a docéncia em Direito foi considerada
importante entre os mestrandos...

Conssdera smportante uma cadeaira
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Na questdo seguinte, parece haver uma contradicdo nas respostas dos
Mestrandos que, perguntados sobre se o Mestrado de Direito prepara total ou
parcialmente para ministrar aulas de Direito, respondem: 49% sim e 24% em

termos. Como compreender essas respostas?
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Ao voltarmos a nossa primeira questdo, veremos que 44% dos
Mestrandos entendem que os professores transmitem bem o conteudo
programatico, e outros 40%, em termos. Como, de modo geral, se pensa no
Mestrado como aprofundamento de conhecimento em areas especificas de
direito, saberes estes que serao transmitidos nas aulas de graduacgao, entende-
se que 49% afirmem que o Mestrado de Direito prepara total ou parcialmente

para ministrar aulas de Direito € 24% em termos.
Pesquisa entre Professores de Direito.

O grupo de 20 professores de Mestrado em Direito que responderam a
nossa pesquisa apresentava as seguintes caracteristicas: 70% homens e 30%
mulheres; com faixa etaria média de de 45 anos de idade; e mais de 10 anos

de carreira;. 55% Doutores e 45% Mestres.

Definem sua atuacdo em aulas como respeito e cumprimento aos

programas estabelecidos, com atualizagdo constante dos mesmos.

Perfil: maioria homens com 45 anos em média, com mais de 10 anos de
carreira

Tampo de atuagio como profassor

Ate 3 anos - 107
D 3 a6 anas - S,

Wasculing Do 53 12 anos _ 0%
O
e 12 A 15 ancd - 166

Base: IO evireysaras

10,0% 500 S0 45 anos

Basa: 10 erireviabas
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Professores definem aulas respeitando programas e planos de estudo

Como professores definem ministério das aulas %
Respeftando os programas e sempre se atuallzando através do estudo 30,0%

| O planejamente gera um plano de trabalho que sars posto em prética na sala de aula 15,0% |
O plano de aula & seguldo sempre respestando Bberdade & autonomia 10,08
Seguindo programa que Ja fol planejado e contando com o apolo e integracio dos monltores 10,0%

| Sempre sa atualizando, principalmenta em relagio a biblografia @ a processos judicais para estudo 10,0% |
A malor parte das aulas s8o expositivas, com grupos de trabalho, indicagio beblografica e estudo de 5.0%

| processos ‘ |
Semprede acordo com o projeto pedagdglco 5,0%
Combinando a experiéncia adquirida com indicagdes hibliogrificas 0%
Auilas expositivas permeadas pela integragdo de alunos com recursos audiovisuais, internet, bibllografia 5.0%

| & grupos de trabalhe ! |
Usa da internat, gue demonstra madernidade do ensing do Direlto: toda aluno deverla ter um tablet 5.0%

| em salade aula !
Bate 20

LB - Corme-se ok B i e o a ek 45

Quando perguntados sobre sua percepcéo da formagédo de professores
para graduacao nos cursos de Mestrado, 50% dos entrevistados afirmam que
“falta formacao em metodologia e didatica” para que os mestrandos se formem

professores universitarios.

De forma geral, ha boa formacdo, porém deve haver mudancas em
situacdo especificas

Per =] formagi roaf

A lermagia nie § adeauac, ra s & daania B . -

menidclogia ¢ diditica
#formashio &ademuorda, M & pecessira sprimarar mte | 1
metodalogas e a pratica

Os professores tém uma formacda boa, porém o desempenhe firal, _ 10%
jlito acs alunce, & passaal o individual

Alormacsa aende A necessdades, mas af professanes précisam e _ 10%
reciclar sEmpre com cursos
i formagdo dos dotentes € correta, porém ndo pode hover - P
conformismo, mudancas recessaras deve ser feitas )
& farmagio dos professores @ adequada, mas ainda falta muita - o
pedagogia no ensing h
Existe muita dificuldade na formagio dos docenies, somente cursos
- _ 5%
melharariam a siuwagia
S, temos uma formacbo adequada, que reflete no bom - 5%
desempenho dos alunas

Apasar da formacko ser de qualidade, a makonia dos profossores .
5

aprenlam Fui fe peanss deata Som alunes

Curses de Diredo o professares preciam dialagar semgne cam o8 _
5K
aubnos segmentos do ensing

Profes=or que define a forma como suas aulas serdo menstradas em - 5y
furgdo de suas experiénoas
Bana: 10 enireviabay

F3-Corez g mrksyaete o oo are Dirwi ™ dcba whorres schecusda Por qual® Ba i, por qua™ £ gusd sarie o forrms el 52

47



Perguntados na questao seguinte se tiveram cadeira especifica voltada a
docéncia quando fizeram seus Mestrados, 25% dos professores responderam
que sim e 75% responderam que ndo. Na sequéncia, quando questionados
sobre a relevancia desse conteudo, 100% dos entrevistados confirmaram sua
importancia. Salientando, por vezes, até mesmo sua imprescindibilidade para a

formagao do docente de cursos de graduagao em direito.

7 by

Mas, interessante € a resposta a pergunta seguinte: Entendem que é
importante e fundamental que no Mestrado haja disciplinas voltadas a
formagao para a docéncia? 90% dos entrevistados responderam que sim, 10%
responderam nao, mas deram como justificativa que essa formacgao deveria vir
com estagios docentes e com experiéncias praticas em sala de aula. Mas, o
numero de sugestdes de como deveriam ser essas disciplinas, ou cadeiras, ou
atividades de formagdo para a docéncia € muito interessante de ser

aprofundado.

Todos que tiveram cadeira especifica voltada a docéncia a atribuiram
como importante

Hoare air ifi I3 Dregar i Voci conssderou essa cadeira importanta ?
docncia no mestrado?

’ Ease: 5 endvewising

Bana: 10 emvireviakan

A cadeira especifica para preparacio & docéncia foi importante porgue ..}

Emprascindival na formag 3o do docante, principsbmenta pala metodologia, pesquisa, semindrios,

. . 20,0%
grupns de discussdo e cursos especiais
E fundarmental, princigalmente pala metodologia do ensing 40,0%
Fo fundamental para o aprendizado da diddtica para a docdncla 20,0%
Fod, @m todas as etapas, a principal base para opgdo pela docéncia, desde como preparar a aula atsé 20.0%
o desarvodvimanto am sala s
Base 5

. 3o =Pl s e 0 rirdo houss o ipure s £ e aopscfion 1w e o 8 dere mare Dimas? -
P 30 e B ik B B O 0 T TR 53
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Dos professores que opinaram, apenas 10% NAO vé necessidade de
preparo especifico para docéncia em Direito

Acredita gue na mestrado dewva haver
ir ifica, wol ; anciad

e 0 envinsiatas

P11 Yo d woveckon gua chvs & o ckines a oy on pers praers c et serd oy 8 dooireis e Deefie? 35

Argumentos de que deve haver cadeira especifica voltada a docéncia

Dewve haver cadeira especifica, voltada & docéneia porgue ...} £

Saria muito importante para formar bons professores 16,7%
Saria fundamental na preparagio dos futures professoras, atravds dos estagos e

T

acompanhamentos maks sérlos 16.7%
lsso garante a formaclo dos proflssionals do Direlto na drea da docéncla 11,1%
Incluia matodologia, que & importante para que possa existir a evolugio do ensino do 111%
Diraito ’

Desda que faito com adogdio de novas matodologias e praticas 11,1%
Sarm professornes de Direito formados ndo teremos advogados. 11,1%
Inclusive as disciplinas do ensino do Direito devariam tar conteido pedagdgico 5 6%
obrigatdrio \

5a a5 aulas forem minstradas e preparadas por professores quetenham a metodologia, 5 %
o ensing methoraria e muito '

Mo passado aste tipo de preparacio ndo existla, hoje [sto estd mudanda 5,6%

Is50 ajuda muito, mas os futunos profassones grecisam estudar muito para se praparar 5,6%
Base 18

. 128~ T e g b 2 picky oy e g mow B L ko paen mimpow el P el 36

O nosso problema de pesquisa nos colocou diante de algumas
constatacdes: alunos e professores de Mestrado coincidem em percentual
elevado ( 83% entre os alunos e 100% entre os professores ) em afirmar o
papel da pds-graduacdo na preparagdao dos professores para atuarem no
ensino superior; identificamos uma auséncia da formacado pedagdgica dos

docentes que lecionam nos Cursos de Direito (75% nao tiveram oportunidade
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de cursar disciplinas voltadas para a docéncia quando fizeram seus mestrados)
e em grande parte dos alunos mestrandos (48%). Destas constatagdes surge
nossa pergunta: Como um curriculo de Mestrado na area juridica pode se
organizar para propiciar uma formacdo pedagogica aos Mestrandos que se

dedicarao a lecionar nos cursos de graduagao?

Sobre essa questdo, ouvindo Mestrandos de Direito e Professores que
lecionam em Mestrados de Direito, recolnemos algumas informagbdes que

merecem nossa consideragdes e aprofundamento.

Os Mestrandos comentam que em seus Mestrados os professores
transmitem bem o conteudo, mas que, por exemplo, se as aulas fossem
realizadas nao apenas de forma expositiva, mas com discussao dos temas em
grupos, a utilizagao da internet e o direcionamento dos alunos para a pesquisa

em bancos de dados, se tornariam mais significativas para os estudantes.

Sao informacgbes sobre a caréncia de metodologias ativas em seus

cursos, que poderiam acontecer com melhor aproveitamento dos alunos.

Observamos que entre os entrevistados, 52% tiveram alguma experiéncia
de formagéo pedagdgica em seus mestrados e 48% nao tiveram nenhuma. No
entanto, 83% consideram essa cadeira tdo importante, que deveria ser
obrigatéria em todos os Cursos de Mestrado. Além disso, 96% dos
entrevistados acreditam que a preparacao para a docéncia em Direito deveria

ser contemplada durante o Mestrado.

Trata-se de um aval significativo para continuarmos nossa pesquisa:
Como organizar, para os cursos de Mestrado, um curriculo que permita a

formacéao para a docéncia?

Nas respostas dos Docentes de Mestrado, encontramos informacgdes que
nos dizem que, para 50% dos entrevistados, “falta formagédo em metodologia e
didatica” para que os mestrandos se formem professores universitarios.
Soubemos, ainda, que 25% dos professores tiveram cadeira especifica voltada
a docéncia quando fizeram seus Mestrados, e 75% nao. No entanto, 100%

dos entrevistados confirmaram a importancia e, até mesmo, a
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imprescindibilidade de cadeira especifica voltada para a docéncia em cursos
de graduacao em direito. Chegam mesmo a apresentar algumas sugestdes

sobre como desenvolver essas atividades de formagao para a docéncia.
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CAPITULO VI - PROPOSTAS E CONCLUSAO

O desenvolvimento desta pesquisa nos permitiu chegar a alguns aspectos
que nos pareceram fundamentais com relacdo a Docéncia no Ensino Superior;
a necessidade de uma formacao pedagdgica para o seu exercicio; ao Mestrado
Stricto Sensu como um dos espacos apropriados para essa formacao; e a

apresentacao de algumas sugestdes curriculares para esse Mestrado.

Com relacdo a docéncia no Ensino Superior, conseguimos esclarecer,
teoricamente, que ela deixou de ser uma atividade possivel e decorrente
apenas de titulos como Bacharel, Mestre ou Doutor e de certa boa vontade
para lecionar num curso universitario, para ser considerada uma atividade
profissional. A docéncia universitaria conquistou o reconhecimento de sua
profissionalidade, e como tal, seu exercicio realizado com competéncias

proprias e exclusivas dele, como qualquer outra profissao.

Discute-se como competéncias basicas o dominio de uma determinada
area do conhecimento, enriquecida com pesquisas proprias que levem a frente
tais conhecimentos. Um dominio de conhecimento apenas atualizado, sem
apresentacao de sua propria contribuicdo na area de conhecimento de sua

especialidade ja n&o é suficiente para lecionar em cursos de graduacgao.

Outra competéncia fundamental e especifica para a docéncia é o
conhecimento pedagdgico, que envolve dominio em aspectos tedricos sobre
processo de aprendizagem, protagonismo do aluno, relacionamento entre
adultos (andragogia), projeto pedagogico e docéncia, curriculo, metodologias
ativas, processo de avaliagéo e planejamento, bem como o dominio de praticas
pedagogicas que coloquem em agdo, no espago “aula”, atividades que

permitam ao aluno de fato aprender.

A terceira competéncia é o exercicio da dimensao politica que leva o
professor a trabalhar com seus alunos as caracteristicas de responsabilidade

social, ética e cidadania no exercicio da profissdo.

Esse exercicio profissional da docéncia, sem duvida, exige uma formagao

especifica, como se exige para o exercicio de qualquer profissdo. De modo
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geral, Bacharéis, Mestres e Doutores nao tiveram , nos tempos de sua
formagao académica, oportunidades para desenvolverem tais competéncias

para o exercicio da docéncia.

Nossa pesquisa de campo, de modo muito claro, nos trouxe essas
informagdes. Dos Alunos Mestrandos ouvidos 52% afirmam que tiveram
alguma experiéncia de formagédo pedagdgica em seus mestrados e 48% nao
tiveram nenhuma. No entanto, 83% consideram essa cadeira tdo importante
que ela deveria ser obrigatéria em todos os Cursos de Mestrado e que uma
preparacao para a docéncia em Direito no Mestrado deveria sim acontecer na

opiniao de 96% dos entrevistados.

Os Professores de Mestrados ouvidos reforgaram a informagao quanto a
falta da formagcdo em metodologia e didatica para que os mestrandos se
formem professores universitarios. E, soubemos que 25% dos professores
tiveram cadeira especifica voltada a docéncia quando fizeram seus Mestrados,
e 75% nao. No entanto, 100% dos entrevistados confirmaram a importancia,
até mesmo a imprescindibilidade de cadeira especifica voltada a docéncia para

a formacéao do docente de cursos de graduagédo em direito.

Sabemos que pela LDB, o espago indicado para a formagao de
Professores para o Ensino Superior s&do os cursos de Pds-graduagao stricto
sensu, Mestrados e Doutorados. No entanto, os curriculos desses cursos
privilegiam a formacao do pesquisador, entendendo que deste modo, também
estdo formando docentes para a universidade. Na parte tedrica desta nossa
tese, analisamos que as competéncias exigidas para a docéncia vao além das
competéncias para formar o pesquisador, e isso exige uma formagao

especifica.

Ao analisarmos, dentro da legislagdo que regulamenta os Mestrados
Académicos e Profissionalizantes na area de Direito, encontramos que ambos
incluem no perfil de seus egressos a primeira qualificacdo efetivamente
cientifica para o Magistério, habilitando o seu Concluinte ao exercicio do

Magistério em Cursos de Graduagao da area de concentragéo respectiva.
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Com essa abertura, a partir do histérico dos Cursos Stricto Sensu, o
Mestrado Profissionalizante pareceu-nos, talvez devido ao seu carater mais
emergente e mais aberto a inovagdes, um espago a ser explorado para a
formacéo docente de Mestres e Doutores que passem a lecionar nos cursos de

Graduagao do Direito.

A pergunta ainda permanece: como modificar esse espago de Mestrado
Profissionalizante de forma a dar-lhe consisténcia para desenvolver as
competéncias de pesquisador e de docente para os cursos de graduagcdo em

Direito?

Sem duvida, nossas reflexdes e pistas seguem a linha de se pensar em
reorganizar o curriculo desse Mestrado, conforme os cinco eixos que definimos

no capitulo 1V, quando tratamos do Curriculo e Formagao de Professores.

O Curriculo de Mestrado voltado para a formagao do pesquisador e para
a formacao do docente de ensino superior pode se organizar em dois eixos

com carga horaria e atividades adequadas.

Um eixo composto de disciplinas e atividades proprias para o estudo de
temas mais especificos de uma determinada area de conhecimento juridico, o
que permitiia o aprofundamento desses saberes, através da realizagcao de

investigacdes e do projeto de pesquisa de Mestrado.

O segundo eixo, de responsabilidade de um profissional da educacgéo,
com experiéncia e vivéncia de uma docéncia com profissionalismo no ensino
superior, seria composto por disciplinas e atividades proprias para o
aprofundamento tedrico de temas como os indicados no inicio desse capitulo,
quando anunciamos as competéncias e conteudos a serem desenvolvidos para
uma Docéncia com profissionalismo. Esse eixo se desenvolveria com a
metodologia de oficinas que permitiriam aos alunos experimentarem nas aulas

uma docéncia diferente.

Além disto, outras atividades praticas que permitissem aos mestrandos
exercitarem-se no oficio de professor poderiam ser desenvolvidas, como por

exemplo, algumas que foram sugeridas pelos Professores de Mestrado ouvidos
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pela nossa pesquisa: estagios supervisionados, experiéncias pedagogicas em
aulas de seus professores que ja trabalham na docéncia com as

competéncias propostas e atividades de monitoria com professores.

E assim, como o final do Mestrado se conclui com uma dissertagao,
poderia se propor uma conclusdo desta parte pedagogica com a organizagao
de um planejamento de uma disciplina que orientasse o professor em suas

atividades de docente.

Como podemos perceber, ndo se trata apenas de se acrescentar uma
disciplina de didatica a mais no Mestrado, mas da reorganizagdo de todo o
curriculo do curso, agora voltado para a formagao do pesquisador e do docente

do ensino superior.

Com essas propostas e sugestdes para um curriculo de um Mestrado,
acreditamos ter aberta a discussdo para encontrarmos modalidades de
curriculos inovadores que possam na Pés-graduagao Stricto Sensu

colaborarem para a formacao do pesquisador e do docente do ensino superior.
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1. Sumario Executivo




Sumario Executivo

Pesquisa realizada entre mestrandos e professores do curso de Direito de faculdades e universidades de Belo
Horizonte que oferecem Mestrado em Direito: Universidade Federal de Minas Gerais, Pontificia Universidade

Catodlica de Minas Gerais, Faculdades Milton Campos, Universidade FUMEC e Faculdade Dom Helder Camara.

A Pesquisa teve como objetivo avaliar a percepgao dos entrevistados quanto ao ensino do Direito e verificar se ha

necessidade de formacao especifica voltada a docéncia.

A pesquisa foi realizada em outubro e novembro de 2015, podendo concluir que:
<+ Entre os mestrandos, destacou-se a importancia de uma cadeira especifica, voltada a docéncia do Direito;

< Para os professores, foi verificado que seria fundamental maior autonomia e liberdade no ministério de

suas aulas.



2. Objetivo e Metodologia




Objetivo e metodologia

Objetivo:
Mapear a percepc¢ao de alunos, mestrandos e professores quanto a inexisténcia de programas especificos a

formacao de docéncia, permitindo verificar pontos de concordancia e discordancia.

Metodologia:

Pesquisa realizada através de entrevista pessoalmente ou por telefone e com questionarios estruturados,
desenvolvidos para o que se pretende deste trabalho . A Pesquisa foi dividida em trés questionarios: (1) Graduando:
perfil do entrevistado e avaliacdao de professores; (2) Mestrando: perfil do entrevistado, avaliacao de professores e

avaliacdo do curso e; (3) Professores: perfil de entrevistados e avaliacao de aulas.

A Pesquisa ocorreu entre outubro e novembro de 2015, totalizando 280 entrevistados:
+180 entrevistados graduandos;
+80 entrevistados mestrandos;

%20 entrevistados professores.



Objetivo e metodologia

Publico-alvo:

Académicos, mestrandos e professores do curso de Direito do municipio de Belo Horizonte - MG.

Data de realizagao da Pesquisa:

Entre 13 de outubro e 20 de novembro de 2015.

Staff:

Este relatério abrange os resultados atingidos nas entrevistas feitas com mestrandos e professores.




3. Mestrandos




3.1 perfil




Perfil: maioria homens, com 35 anos em média

Semestres que mestrandos cursam

Primeiro Semestre - 11%
Segundo Semestre - 9%
Masculino Terceiro Semestre - 18%
64%
Base: 80 entrevistas Elaborando dissertacio _ 33%

Base: 80 entrevistas

Feminino
36%

Faixa etdria

De 18 a De 23 a De 28 a De 33 a De 38 a De 43 a De 48 a De 53 a De 58 a Mais de Média
22 anos 27 anos 32 anos 37 anos 42 anos 47 anos 52 anos 57 anos 60 anos 60 anos

0,0% 16,3% 32,5% 22,5% 13,8% 8,8% 3,8% 1,3% 1,3% 0,0% 35 anos
Base: 80 entrevistas
PF1.SEXO
PF2. IDADE

10

P.1 - Em qual semestre do mestrado em Direito vocé esta matriculado?



Perfil

Areas de especializacdo/linhas de pesquisa dos

Direito Empresarial
Direito Penal

Direito Ambiental
Direito Processual
Direito Econémico
Direito Civil

Direito do Trabalho
Direito Tributério
Direito Privado
Direito Administrativo
Direito Publico
Direito do Consumidor

Direite Constitucional

entrevistados

Pretensao profissional ao término

(Y  14%

I 11%
I 11%
I 10%
I o
I o
I :9

N
I 5
I -
N 4%
N 3%
N 3%

CitacGes até 2%
Base: 80 entrevistas

P.2 —Qual é a drea de especializa¢do/linha de pesquisa do seu mestrado?
P.3 — Assim que finalizado o mestrado, qual a sua pretensdo profissional?

Docéncia

Setor privado

Area académica / pesquisa

Setor publico

do mestrado

B1%

78%

43%

Base: 80 entrevistas

11



3.2 Avaliacao dos Professores




Mais de 1/3 das respostas foram criticas quanto forma que aulas sao
ministradas

Principais comentadrios sobre a forma que as aulas sao ministradas pelos professores

O desempenho do professor depende de seu conhecimento e didatica da matéria do Direito que ele esta ensinando 15,0%
Existem professores que conhecem bem os programas e ministram aulas sem planejamento 10,0%
Para interagir com turmas, professores precisam procurar conhecer melhor os alunos 7,5%
Aulas sao defasadas por falta de conteudo 6,3%
N3do tem nada a dizer sobre como os professores ministram suas aulas 6,3%
Citou apenas a palavra “Boas” 5,0%
Alguns professores participam das aulas com os alunos, outros nao 5,0%
Falta incentivo para professores se atualizarem e ministrarem aulas melhores 5,0%
Aulas sao muito padronizadas e sem debate e interacao 3,8%
Nao existe metodologia homogénea, cada professor tem sua forma e falta rigor 3,8%
Uma parte dos professores sao bem preparados, outros nao 3,8%
Aulas sdo fracas e os alunos aprendem pouco 3,8%
Aulas sao satisfatodrias 2,5%
Método predominante é o das aulas expositivas 2,5%
O Direito esta sempre em evolugao e os professores precisam acompanhar 2,5%
Existem professores que ensinam muita teoria 2,5%
Citou apenas a palavra “Eficientes” 2,5%
Os professores ndo preparam os alunos para atuagao juridica 2,5%
A autonomia é importante para o professor 2,5%
Base 80
CitagOes até 2%

13

P.4— 0 que vocé tem a dizer sobre a forma como os professores ministram suas aulas?



De acordo com mestrandos, ha um padrao na forma como as aulas sao
ministradas, porém, a maioria acredita NAO ser importante

Opinido dos mestrandos quanto importancia
de haver padrdo no ministério de aulas

Opiniao dos mestrandos quanto haver
padrdo no ministério de aulas

Base: 80 entrevistas Base: 80 entrevistas

P.5 — De forma geral, existe um padrdo na forma como as aulas sdo ministradas? 14
P.6 — Para vocé é importante haver um padrdo na maneira como as aulas sdo ministradas?



Argumentos sobre importancia do padrao de ministrar aulas

E importante porque (...)

O padrao existe em fungao dos programas dos cursos que os professores tem que seguir 27,6%

O padrao é importante mas nao se pode deixar de incentivar a criatividade e o debate

24,1%
com os alunos

Os programas que existem precisam ser completados com a participacao dos alunos 10,3%

Os programas de curso padronizados determinam a linha de aprendizado para os alunos 6,9%

Os alunos precisam de roteiros para programar seus estudos 6,9%
Os professores precisam seguir roteiros em suas aulas 6,9%
Isso impede que professores deixem de ensinar o contelddo das matérias desviando o 6.9%
foco ’
Todos os cursos, tanto de Direito quantos outros, precisam ter suas regras 3,4%
Isso é positivo, mas os alunos e os professores nao sao obrigados a seguir totalmente 3,4%
Isto é importante desde que existam mais pesquisas 3,4%
Base 29

P.6A — Para vocé é importante haver um padrdo na maneira como as aulas sdo ministradas? Por qué? 15



Argumentos sobre a ndao importancia do padrao de ministrar aulas

Nao é importante porque (...)

E necessario preservar a diversidade e a liberdade 27,3%
Nos cursos de Direito a liberdade de expressao é fundamental para formagao dos alunos 18,2%
As turmas tém caracteristicas préprias, com alunos de formacdes distintas e isso 0
determina a liberdade 9,1%
Sempre existem novidades no Direito e isso cria uma nova realidade que sempre foge 6.8%
dos padroes ’

O fundamental é garantir autonomia 6,8%
Os professores tem suas préprias maneiras de ministrar aulas e nenhuma regra deve 6.8%
interferir nisto ’

A padronizag¢ao do ensino do Direito seria muito académica e tradicional 4,5%
Nao adianta existir padrao no ensino do Direito, ele nunca sera obedecido totalmente 4,5%
Ensinar o direito de forma padronizada engessa a formacgao 4,5%
As mudancgas que acontecem de maneira constante exigem a adoc¢ao de novas 45%
pedagogias ’

A forma como a metodologia é aplicada no ensino do Direito deve acontecer sempre a 5 3%
partir do debate e ndo pela imposicao ’

Os alunos acompanham as aulas e se desenvolvem; os professores sé coordenam 5 39
através da orientacao ’

A padronizagao empobrece o ensino do Direito pela falta da criatividade 2,3%
Base 44

P.6B — Para vocé é importante haver um padrdo na maneira como as aulas sdo ministradas? Por qué?



Argumentos sobre a importancia relativa do padrao de ministrar aulas

E importante, em termos, porque (... %
As universidades e faculdades de Direito ndao sao iguais, existe uma parte delas que tem 47 9%
um padrao, porém outras ndo sdo tao rigidas ’
Atualmente, existem escolas de Direito com muita teoria e pouca pratica; outras com 28 6%
mais pratica e menos teoria ’

A metodologia é um item importante que tem uma variagao muito grande de um curso 14 3%
de Direito para outro ’
Existem cursos focados no ensino do Direito tradicional, mas existem outros 14 3%
preocupados apenas em preparar para as provas da OAB ’
Base 7

P.6C — Para vocé é importante haver um padrdo na maneira como as aulas sdo ministradas? Por qué?

17



Para mestrandos, professores transmitem bem o conteudo

Professores transmitem bem o conteudo
programatico

Base: 80 entrevistas

P.7 — Vocé considera que os professores transmitam bem o contetdo programatico?

18



Argumentos quanto a forma de professores transmitirem o conteudo

Professores transmitem bem o contetdo programatico porque (...)

P.7A —Vocé considera que os professores transmitam bem o contetdo programatico? Por qué?

O conteudo dos cursos é transmitido de forma satisfatéria 62,9%
Nao tem nenhuma critica a fazer sobre este assunto 22,9%
Existem falhas, mas isto acontece com uma minoria 5,7%
Apesar de considerar as aulas boas, existem muitas diferengas entre professores e 2 9%
e 0
também entre os alunos ’
Cada faculdade e universidade tem suas tradicdes e métodos, mas a maioria tem 5 9%
. (o]
qualidade ’
Os conteudos sdo transmitidos, mas este nao é o problema, a questao é a qualidade do 5 9%
7 . (o]
que é ensinado ’
Base 35
19



Argumentos quanto a forma dos professores transmitirem o conteudo

' / i “ Professores ndao transmitem bem o contetiido programatico porque (...)
E: ' ‘E A atuacao individual dos professores ainda é muito deficitaria 53,8%
‘\ NAO /" O programa e o conteudo sao apenas referéncias e a maioria dos professores nao 15 4%
16% Yool consegue fazer a diferenca e
Em média a atuacdo dos professores é apenas satisfatoria 7,7%
Atualmente o que faz a diferenga mesmo é o esforgo dos alunos 7,7%
Os professores transmitem o conteudo de forma superficial 7,7%
Parte dos professores nao segue o conteudo programatico do curso de forma correta 7,7%
Base 13
P.7B — Vocé considera que os professores transmitam bem o contetido programético? Por qué? 20



Argumentos quanto a forma dos professores transmitirem o conteudo

Professores transmitem, em termos, bem o contetido programatico porque (...)

Existem professores que ensinam bem as matérias e professores que apenas cumprem o

programa 81,3%
Ainda ndao tem uma opinidao formada sobre este assunto 15,6%
Existe pouca qualidade e muita falha 3,1%
Base 32

P.7C —Vocé considera que os professores transmitam bem o contelido programatico? Por qué?

21



Sugestdes quanto na forma dos professores ministrarem suas aulas

Professores nao transmitem bem o contetido programatico porque (...) %

Deveriam ministrar aulas ndao sé expositivas, mas utilizando também da discussao de temas em grupos 18,75%

Utilizar mais a internet como ferramenta de pesquisa 10,0%
Direcionar alunos a pesquisa e acesso a banco de dados de processos 8,75%
Professores precisam se aprimorar e nao serem so tradicionais 7,50%
E necessario que os professores se qualifiquem mais em suas especializacdes 6,25%
Buscar sempre temas mais interessantes que reflitam a nossa atual realidade 6,25%
Adotar mais leituras, com temas para discussao para serem debatidos em sala de aula 5,00%
Professores precisam conhecer melhor os alunos para se contextualizarem em suas realidades 5,00%

Professores precisam estar sempre se informando sobre as mudangas nas Leis de suas respectivas areas  5,00%

As aulas precisam de mais rigidez para evitar que as turmas se dispersem 3,75%
O foco das aulas deve ser direcionado a pratica do Direito 3,75%
A diddtica precisa melhorar para facilitar o aprendizado 3,75%
Diversificar o método com experiéncias, como por exemplo, juri simulado 3,75%
Aprofundar a didatica como forma aperfeicoar o ensino 2,50%
Priorizar o trabalho de campo e mudar o tradicional 2,50%
Adotar mais o incentivo com provocagdo para auto aprendizado 2,50%
Base 80

CitacOes até 2%
22

P.8 — O que vocé acha que poderia ser melhorado na forma como o professor ministra a sua aula, com consequente melhoria do aproveitamento da turma e qualidade do ensino



3.3 Avaliacao do Mestrado




Quem ja possui uma cadeira especifica voltada a docéncia no mestrado,
a considera importante (83%: deveria ser obrigatoria)

A cadeira é eletiva ou obrigatoria?

Existe cadeira especifica para preparacao a
docéncia em direito?

Base: 42 entrevistas

A cadeira deveria ser eletiva ou obrigatdria?

Eletiva
17%

Base: 80 entrevistas

P.9 — No seu programa de mestrado existe alguma cadeira especifica para preparagdo a docéncia em Direito? E eletiva ou obrigatdria? Base: 42 entrevistas 24



Uma preparacao especifica a docéncia em Direito foi considerada
importante entre os mestrandos...

Considera importante uma cadeira
especifica para docéncia em Direito

[NOME DA
CATEGORIA]
[PORCENTA

Base: 80 entrevistas

P.10 — Vocé concorda que deveria existir uma cadeira especifica para a docéncia em Direito? 25



... 0 gue pode ser confirmado nos comentarios abaixo

Comentadrios quanto a importancia de cadeira especifica (...)

Seria preparagdo através da formagdo e experiéncia 20,78%
Seria muito bom para a pratica do Direito 9,09%
Consolidagao de tradi¢do pedagdgica combinada a experiéncia 7,79%
Deveria ser obrigatdria para mestrandos que escolhessem a docéncia 6,49%
Mesclaria vivéncia no mercado de trabalho com exercicio de docéncia 5,19%
Importante para que se possa ir além da pesquisa e dissertagdo tradicional nos cursos de mestrado 5,19%
Seria a preparagdo dos futuros professores para docéncia 5,19%
Importante para todos os segmentos do ensino do Direito 3,90%
Desde que feito com acompanhamento através de didaticas orientadas 3,90%
Buscar a especializacdo no ensino das diferentes disciplinas do Direito 3,90%
Isso deve existir mesmo que os professores tenham jornada dupla, com atividades paralelas 3,90%
Para formar um docente, mestrando precisa se preparar desde a graduacao, dada a importancia de seu 3 90%
papel no ensino do Direito 1R
Docentes dos cursos de Direito compreendem a importancia da interdisciplinaridade com outras areas 3 90%
do ensino 17
Ensinar Direito é uma atividade especial, inclui elaboragao, planejamento, desenvolvimento e avaliagao 2 60%
do processo de aprendizagem PO
Serve para definir a metodologia no ensino do Direito 2,60%
Isso é tdao importante que o perfil dos alunos deveria ser avaliado para o direcionamento a pratica da 2 60%
docéncia PR
Base 77

CitacGes até 2%
P.10A —Vocé concorda que deveria existir uma cadeira especifica para a docéncia em Direito? Por qué? 26



Argumentos sobre nao importancia de uma cadeira especifica para
docéncia em Direito

[NOME
DA o

CATE N3do é importante porque (...)

ORI
N3o responderam a esta pergunta 33,3%
Questao polémica e académica, porque a experiéncia de quem atua no dia a dia do 33 39
Direito é importante na formacao do docente 127
Porque esta cadeira so serviria a quem pretende dar aulas de direito 33,3%
Base 3

P.10B — Vocé concorda que deveria existir uma cadeira especifica para a docéncia em Direito? Por qué? 27



Maioria dos entrevistados acredita que mestrado prepara, total ou
parcialmente, para ministrar aulas de Direito

Acredita que o mestrado prepara egresso
para ministrar aulas de Direito?

[NOME DA

Base: 80 entrevistas

P.12 — Vocé acredita que o mestrado prepara o egresso para ministrar aula de Direito? 28



Para entrevistados, mestrado prepara egresso para ministrar aulas

O mestrado prepara egresso para ministrar aulas de direito porque (...)

P.12A — Vocé acredita que o mestrado prepara o egresso para ministrar aula de Direito? Por qué?

Os programas dos cursos sao completos e direcionam para pratica do direito e docéncia 38,5%
Leva em consideragao os objetivos e a qualidade do curso 17,9%
Mesmo que a formagado que exista seja eficiente, o aluno precisa ter iniciativa 12,8%
A preparagao é suficiente, mas pode melhorar ainda mais 12,8%
Esta é uma das principais fun¢des do curso de mestrado 7,7%
N3o sé ministrar aulas, mas ampliar a visao critica 5,1%
A formacgao garante um conhecimento seguro 2,6%
A preparacao é eficiente e isto faz a diferenga 2,6%
Base 39
29



E preciso que programas de mestrado melhorem conteldo, se
tornando mais completos

O mestrado ndo prepara egresso para ministrar aulas de direito porque (...)

Falta conteudo nos cursos, que sao incompletos 40,9%
Maioria dos cursos ndao sao completos e alunos fazem a diferenga pelos seus esforgos 31,8%
E necessdrio que cursos melhorem contetido tedrico e pratica 18,2%
Basicamente, o mestrado é voltado a pesquisa 9,1%
Base 22

P.12B — Vocé acredita que o mestrado prepara o egresso para ministrar aula de Direito? Por qué? 30



E preciso que programas de mestrado melhorem conteldo, se
tornando mais completos

O mestrado prepara, em termos, egresso para ministrar aulas de direito porque (...)

A Y
%
‘ ~ ~n . 7 . . . .
1 5 A preparagao para a docéncia é parcial e incompleta, isto precisa melhorar 57,9%
\ \ ! R . . . .
A ‘nl a Os cursos tém qualidade, mas ainda existem muitas falhas 31,6%
- *
“ -‘ " . ’ . . ~ ~ 7 .
B Porque os programas e os recursos disponiveis ainda nao sao os necessarios 5,3%
Isso depende muito da qualidade do curso 5,3%
Base 19

P.12C— Vocé acredita que o mestrado prepara o egresso para ministrar aula de Direito? Por qué? 31



Mesmo acreditando que mestrado prepara egressos, entrevistados
acreditam que o atual sistema nao é a melhor opcao

Acredita que o atual sistema é a melhor
maneira para formacdo de professores para

graduacao?

[NOME DA
CATEGORIA]
[PORCENTAGE
M]

Base: 80 entrevistas

P.13 — Na sua opinido o atual sistema é a melhor maneira para a formacdo de professores para graduagdo em Direito? 32



Para quase 1/3 dos entrevistados, sistema atual é a melhor maneira de
formar professores

/ O sistema atual é a melhor maneira de formar professores porque (...)

I

{: Sistema eficiente e ndo existe nada contra ele 36,4%

‘\\ /" Atual sistema exige a combinacgao de teoria e pratica 22,7%

mmnT Sistema funciona bem, mas precisa ser atualizado permanentemente 13,6%

Formou todo um mercado de advogados e docentes competentes que esta atuando em 13 6%
diversos segmentos ’
E adequado 4,5%
Forma professores qualificados que ajudam a formar advogados eficientes 4,5%
O atual sistema ja é uma excelente ferramenta de ensino 4,5%
Base 22

P.13A — Na sua opinido o atual sistema é a melhor maneira para a formagdo de professores para graduagdo em Direito? Por qué? 33



Argumentos para que sistema atual nao seria melhor maneira de
formar professores

O sistema atual ndo é a melhor maneira de formar professores porque (...)

O atual sistema nao é o ideal e tem que melhorar muito; ser aperfeicoado 22,4%
Porque é necessario que exista mais interagao entre professores e alunos 14,3%
Os professores precisam ter capacidade de preparar suas aulas com mais eficiéncia 12,2%
Porque é necessario mais investimentos na capacitagdao dos professores 12,2%
Porque falta conteddo programatico na formacao de professores e nas aulas 10,2%
E necessario mais experiéncia/pratica com acompanhamento e orientag3o 8,2%
O sistema precisa de mudangas na forma de como as aulas sao ministradas, além de 6.1%
. . (o]

focar mais na pesquisa ’
Precisamos de um sistema com aulas comprometidas com o aprofundamento dos temas 6.1%
. . (o]

e estimulo da pesquisa ’
Seriam necessarios programas para cadeiras especificas para formar professores 4,1%
A solucao seria incentivar o auto aprendizado, com o professor atuando como 2 0%
. (0]

orientador ’
Porque os professores precisam combinar mais a teoria com pratica no dia a dia 2,0%

Base 49

34

P.13B — Na sua opinido o atual sistema é a melhor maneira para a formagdo de professores para graduagdo em Direito? Por qué?



Argumentos que o sistema atual é, em termos, a melhor maneira de
formar professores

O sistema atual é, em termos, a melhor maneira de formar professores porque (...)

Porque mesmo eficiente, o atual sistema de formagao de professores precisa melhorar.  8,2%
Mesmo com o sistema funcionando razoavelmente, ainda sao necessarias mudancas na 6.1%
. (o]

metodologia ’
A falta de recursos, em parte das universidades e faculdades, compromete a formacao 5 0%
(o]

de professores ’
Devemos levar em consideragao que a formagao de professores nao acompanhou o 2 0%
. , . . (o]

crescimento do numero de cursos de direito ’

Base 9

P.13C— Na sua opinido o atual sistema é a melhor maneira para a formagdo de professores para graduagdo em Direito? Por qué? 35



Maioria dos mestrandos acredita que nao seria preciso haver dois
programas de mestrado

Acredita que deve haver dois programas de
mestrado, um voltado a licenciatura e outro ao
bacharelado?

Em termos
8%

Base: 80 entrevistas

P.14 — Vocé acredita que seria interessante haver dois programas especificos de mestrado, um voltado para a licenciatura e outro para o bacharelado? 36



Argumentos que deve haver dois programas especificos de mestrado

Deve haver dois programas especificos de mestrado porque (...)

A formac¢ao do mestrando teria uma definicao no prosseguimento da carreira, seria 50 0%
oy (o]
positivo ’
Vai implantar uma mudanca com foco direcionado na formacao de professores, é valido 13 3%
oy (o]
e positivo ’
Seria uma experiéncia valida, mas teria que haver uma transicao e prepara¢ao 10.0%
s . (o]
necessaria ’
Seria interessante para que o aluno possa se especializar de acordo com sua expectativa 10,0%
Isto dependeria de debate junto a universidades, faculdades, OAB e Ministérios da 6.7%
~ . (o]
Educacdo e Justica ’
Uma proposta interessante que atenderia a demanda crescente de professores com uma 6.7%
~ . (o]
formacao de qualidade ’
Isto poderia revolucionar o ensino do Direito no Brasil 3,3%
Base 30
P.14A — Vocé acredita que seria interessante haver dois programas especificos de mestrado, um voltado para a licenciatura e outro para o bacharelado? Por qué? 37



Argumentos para que nao houvesse dois programas

Nao deve haver dois programas especificos de mestrado porque (...)

Ndo tem opinido formada sobre assunto / depende de estudar melhor o tema 40,2%
Nao é necessario mudar, tem que ficar como esta: duas areas e o mestrando com 14 3%
liberdade de fazer sua opgao ’

N3o é necessario, o mestrado é basicamente para formar professores 9,5%

O mestrado é um curso unico e a definicdao da carreira se da ao seu decorrer e na pratica 9,5%

A formacao do mestrando ficaria comprometida e insuficiente; isso ndao poderia dar

certo 4,8%
Isso ndo é fundamental no prosseguimento da carreira, o que existe ja esta bom 4,8%
Isto vai encarecer ainda mais o custo dos cursos 4,8%
Isso poderia limitar a formacao do profissional de Direito 4,8%

Diante das dificuldades existentes para manter a atual estrutura, complicaria a situagao  2,4%

Isso no Direito ndo pode existir, a carreira é Unica 2,4%
A formacao ficaria insuficiente tanto para a licenciatura quanto para o bacharelado 2,4%
Base 42

P.14B — Vocé acredita que seria interessante haver dois programas especificos de mestrado, um voltado para a licenciatura e outro para o bacharelado? Por qué?

38



Argumentos que deve haver, em termos, dois programas especificos de
mestrado

Deve haver, em termos, dois programas especificos de mestrado porque (...)

Isso teria que ser planejado, seria necessario mudar toda uma estrutura 50,0%

Nao responderam a esta pergunta 33,3%

Poderia dar certo, mas antes de implementar uma medida como esta seria melhor

. . 16,7%
aperfeicoar o que ja existe

Base 6

P.14C— Vocé acredita que seria interessante haver dois programas especificos de mestrado, um voltado para a licenciatura e outro para o bacharelado? Por qué? 39



4. Professores




4.1 perfil




Perfil: maioria homens com 45 anos em média, com mais de 10 anos de
carreira

Tempo de atuacao como professor

até3anos [ 10%
De 3 a6 anos . 5%
de6a9anos - 10%
Masculino vea12anos | o
70%
de12a15anos [ 10%
Base: 20 entrevistas Mais de 15 anos _ 35%

Base: 20 entrevistas

Feminino
30%

Faixa etdria

De 18 a De 23 a De 28 a De 33 a De 38 a De 43 a De 48 a De 53 a De 58 a Mais de Média
22 anos 27 anos 32 anos 37 anos 42 anos 47 anos 52 anos 57 anos 60 anos 60 anos
0,0% 0,0% 5,0% 20,0% 15,0% 30,0% 10,0% 10,0% 5,0% 5,0% 45 anos

Base: 20 entrevistas

PF1. SEXO
PF2. IDADE
P.1 - Ha quanto tempo é professor? 42



Perfil: 85% exerce atividade além de docéncia

Titulacao

Base: 20 entrevistas

P.2 — Qual a sua titulagdo?
P.3 —Qual a sua area de especializagdo/linha de pesquisa?
P.4 — Além de docéncia, exerce alguma outra atividade profissional?

Especializacdo / Linha de Pesquisa

Direito Civil NN 30%
Direito Criminal NN 25%
Direito Constitucional | NN 15%
Direito Administrativo [ 10%
Direito Empresarial [ 10%
Direito Pblico [l 5%

Direito do Trabalhe [ 5%

Base: 20 entrevistas

Atividade exercida além de professor

advocacia | s+

Apenas de professor l 5%

Procurador da Fazenda l 5%

Procurador do
Municipio I 3%

Base: 20 entrevistas

43



4.2 Avaliacao das Aulas




Professores definem aulas respeitando programas e planos de estudo

Como professores definem ministério das aulas

Respeitando os programas e sempre se atualizando através do estudo 30,0%
O planejamento gera um plano de trabalho que sera posto em pratica na sala de aula 15,0%
O plano de aula é seguido sempre respeitando liberdade e autonomia 10,0%
Seguindo programa que ja foi planejado e contando com o apoio e integracao dos monitores 10,0%
Sempre se atualizando, principalmente em relagao a bibliografia e a processos judiciais para estudo 10,0%
A maior parte das aulas sdao expositivas, com grupos de trabalho, indicacao bibliografica e estudo de 5 0%
processos e
Sempre de acordo com o projeto pedagdgico 5,0%
Combinando a experiéncia adquirida com indicagdes bibliograficas 5,0%
Aulas expositivas permeadas pela integracdo de alunos com recursos audiovisuais, internet, bibliografia 5 0%
e grupos de trabalho e
Uso da internet, que demonstra modernidade do ensino do Direito: todo aluno deveria ter um tablet 5 0%

,U70

em sala de aula
Base 20

P.5 — Como os professores da instituicdo definem como as aulas serdo ministradas?



Professores seguem uma metodologia/programa, mas possuem
autonomia no ministério das aulas

Forma de ministrar aulas: hda um padrao?

O professor deve seguir uma metodelogia/programa,

porém possuem autonomia 45%

Néo existe padrio, o professor tem autonomia para

ministrar aulas 35%

Podem trabalhar com liberdade 20%

Base: 20 entrevistas

P.6 — Existe um padrdo para ministrar as aulas ou cada professor tem autonomia para escolher a sua metodologia? 46



55% nao concorda com padronizacao no ministério de aulas

Acha importante haver padrao para
ministrar aulas?

Base: 20 entrevistas

P.7 — O senhor/senhora considera importante haver um padrdo para ministrar as aulas?

47



Argumentos de que devesse haver padrao no ministério de aulas

Deve haver padrao para ministrar aulas porque (...)

Sem padrao para ministrar aula, professor pode desviar do foco da matéria 50,0%
Padrao pode até existir, mas foco na liberdade nao pode ser deixado de lado 25,0%
Apesar do padrao, o fator primordial para o professor é a experiéncia adquirida 25,0%
Base 4
P.7A - 0 senhor/senhora considera importante haver um padrdo para ministrar as aulas? Por qué? 48



Argumentos de que nao deveria haver padrao no ministério de aulas

Nao deve haver padrao para ministrar aulas porque (...)

P.7B — O senhor/senhora considera importante haver um padrdo para ministrar as aulas? Por qué?

O ensino do professor de Direito s6 é satisfatorio com liberdade 18,2%
Devemos seguir regras, porém com liberdade de expressao 18,2%
Existem diretrizes a serem seguidas, porém o que prevalece é a autonomia 9,1%
O que pode existir sao os denominadores comuns, sem o0 engessamento 9,1%
Todo professor de Direito deve ter liberdade de catedra 9,1%
No Direito se ensina a pensar e elaborar 9,1%
A liberdade deve ser levada em conta 9,1%
A diversidade deve estar presente e provocar o debate que é parte importante do 9 1%
Direito e da magistratura ’
Mesmo que exista um programa a ser seguido, o que prevalece é o principio basico do 9 1%
Direito, ou seja, a liberdade !
Base 11
49



Argumentos de que deva haver, em termos, padrao

Deve haver, em termos, padrao para ministrar aulas porque (...)

L
A
d"“- ] . . . . TIIL
3 -~ ! Mesmo seguindo normas das escolas, os professores de Direito precisam de flexibilidade 40,0%
1 ¥
1) L] . ;. .. ~ ..
%, v Fio condutor das matérias ministradas deve ser mesclado com questdes subjetivas 20,0%
* ' ~ ’ . . . . .
mm——— [ [ ino, Ci C Ci
= i Padrao pode até determinar a linha de ensino, mas professor precisa ter conhecimento 20 0%
s . o« o (o]
proprio para ministrar aulas ’
O padrao esta na metodologia e a autonomia do lado pessoal do professor 20,0%
Base 5

P.7C— 0O senhor/senhora considera importante haver um padrdo para ministrar as aulas? Por qué? 50



Principais percepcoes

Percepcao dos professores guanto aos alunos

Os alunos sempre demonstram muito interesse
Os alunos participam muito e séo exigentes
De uma forma geral a participacdo é positiva, mas existem excecdes

Assimilam bem as aulas, porém com tom critico

A persepgdo dos alunos € muito diversificada, inclusive em relagdo
aos professores e aos temas das aulas

Uma parte dos alunos demonstra muito interesse, porém outra
parte se comporta com indiferenca

Os alunos sfio sempre criticos e colaboram o tempo todo

A malioria dos alunos tem uma percepcio positiva

Nesta faculdade o trabalho dos professores € permanentemente
avaliado pelos alunos e eles participam muito

De forma geral, os professores que dominam bem a didética sdo
sempre bem avaliados pelos alunos

De forma geral, a participa¢do dos alunos é superficial

Os alunos ndo tem maturidade, o que levam em consideragio é se o
professor é "gente boa" ou nfio

Base: 20 entrevistas

P.8 — Como o senhor/senhora vé a percep¢éo de alunos?

I 203
I 10%
I 10%
I 10%
I 103
I 103
I 9
I -5
N s
N s
I -5
N s

51



De forma geral, ha boa formacao, porém deve haver mudancas em
situacao especificas

Percepcao da formacdo de professores para graduacao

A formacéo ndo € adequada, na realidade € deficitaria, falta _ 30%

metodologia e didatica

A formacdo é adequada, mas € necessario aprimorar muito a _ 15%

metodologias e a prética

Os professores tém uma formacdo boa, porém o desempenho final, _ 10%
Junto aos alunos, é pessocal e individual

A formacio atende as necessidades, mas os professores precisam se _ 10%
reciclar sempre com cursos

A formacgdo dos docentes ¢ correta, porém ndo pode haver
conformismo, mudancas necessérias deve ser feitas - 3%

A formacdo dos professores € adequada, mas ainda falta muita
pedagogia no ensino N -

Existe muita dificuldade na formac¢8o dos docentes, somente cursos
melhorariam a situacéio - 5%

Sim, temos uma formagao adequada, que reflete no bom
desempenho dos alunos - 3%

Apesar da formagao ser de qualidade, a maioria dos professores
aprendem muito na préatica direta com alunos - 3%

Cursos de Direito e professores precisam dialogar sempre com os
outros segmentos do ensino B s

Professor que define a forma como suas aulas serfio ministradas em
funclo de suas experiéncias - 3%

Base: 20 entrevistas

P.9 — Como o senhor/senhora vé a atual formacdo de professores para graduacdo em Direito? Acha a forma adequada? Por que? Se nio, por que? E qual seria a forma ideal? 52



Todos que tiveram cadeira especifica voltada a docéncia a atribuiram
como importante

Houve cadeira especifica para preparacao a Vocé considerou essa cadeira importante?
docéncia no mestrado?

Base: 5 entrevistas

Base: 20 entrevistas

A cadeira especifica para prepara¢ao a docéncia foi importante porque (...)

E imprescindivel na formagdo do docente, principalmente pela metodologia, pesquisa, seminarios, 20 0%
. ~ .. 0
grupos de discussao e cursos especiais ’
E fundamental, principalmente pela metodologia do ensino 40,0%
Foi fundamental para o aprendizado da didatica para a docéncia 20,0%
Foi, em todas as etapas, a principal base para op¢ao pela docéncia, desde como preparar a aula até 20 0%
. (o]
o desenvolvimento em sala ’
Base 5
P.10 — No seu programa de mestrado houve alguma cadeira especifica para preparagdo a docéncia em Direito? 53

P.10A — Vocé considerou essa cadeira importante?



Metodologia e didatica: destaque dos conteudos programaticos

Conteudo programatico da cadeira especifica para docéncia

Nao se lembrou do conteudo programatico 20,0%
Conhecimentos didaticos e pedagdgicos, permeados por conhecimentos juridicos, 20.0%
integrando a teoria e a pratica e
Principalmente em relacao a metodologia, com énfase na pesquisa, semindrios e grupos 50.0%
de estudo e
Além da metodologia e da pedagogia, acompanhamento do estagio com destaque para 50.0%
a pratica e
O principal item do programa foi o ensino da didatica 20,0%
Base 5

P.10B — Qual era o contelido programatico desta cadeira?



Dos professores que opinaram, apenas 10% NAO vé necessidade de
preparo especifico para docéncia em Direito

Acredita que ho mestrado deva haver
cadeira especifica, voltada a docéncia?

Base: 20 entrevistas

P.11 —Vocé acredita que deva haver cadeiras especificas para preparo de mestrandos a docéncia em Direito? 55



Argumentos de que deve haver cadeira especifica voltada a docéncia

Deve haver cadeira especifica, voltada a docéncia porque (...)

Seria muito importante para formar bons professores 16,7%
Seria fundamental na preparacao dos futuros professores, através dos estagios e 16.7%
acompanhamentos mais sérios ’
Isso garante a formacgao dos profissionais do Direito na area da docéncia 11,1%
Inclui a metodologia, que é importante para que possa existir a evolucdao do ensino do 11.1%
Direito ’
Desde que feito com adog¢ao de novas metodologias e praticas 11,1%
Sem professores de Direito formados nao teremos advogados 11,1%
Inclusive as disciplinas do ensino do Direito deveriam ter conteudo pedagdgico 5 6%
obrigatério ’

Se as aulas forem ministradas e preparadas por professores que tenham a metodologia, 5 6%
o ensino melhoraria e muito ’

No passado este tipo de preparagao nao existia, hoje isto estda mudando 5,6%
Isso ajuda muito, mas os futuros professores precisam estudar muito para se preparar 5,6%
Base 18

P.11A — O senhor/senhora considera importante haver um padrdo para ministrar as aulas? Por qué? 56



Argumentos de que nao deveria haver cadeira especifica voltada a
docéncia

ACERS
, ~ o rpe N N o

YR 10% \X N3o deve haver cadeira especifica, voltada a docéncia porque (...)
I A
] 1
: \ A verdadeira formacao dos docentes acontece durante o estagio e depois no exercicio da
1 ! 50,0%
‘\ /:' docéncia ’

)

\‘ .,/' Os melhores professores sao formados na pratica didria 50,0%

L T
Base 2

P.11B — O senhor/senhora considera importante haver um padrio para ministrar as aulas? Por qué?

57



Com debate prévio, professores acreditam que devesse haver dois
programas especificos de mestrado em Direito

Acredita que deve haver dois programas de
mestrado, um voltado a licenciatura e outro ao
bacharelado?

Base: 20 entrevistas

P.12 —Vocé acredita que seria interessante haver programas de mestrado especificos, um voltado para a licenciatura e outro para o bacharelado? 58



Argumentos que deve haver dois programas especificos de mestrado

Deve haver dois programas especificos de mestrado porque (...)

Pode ser uma boa proposta, no entanto ainda nem existe uma discussao sobre este

P.12A —Vocé acredita que seria interessante haver programas de mestrado especificos, um voltado para a licenciatura e outro para o bacharelado? Por qué?

assunto 16,7%
Pode ser positivo, mas precisa ser devidamente debatido 16,7%
Se for implantado, certamente permitira uma formag¢ao mais adequada 33,3%
No Direito a formacao sempre deve ser ampla 33,3%
Base 6

59



Argumentos que nao devesse haver dois programas especificos de
mestrado

N3ao deve haver dois programas especificos de mestrado porque (...)

Néo é pczrque exis.te em outros segmentos que daria certo no Direito, pode fragmentar a 16 7%
integracdo que existe ’
A licenciatura é para o ensino fundamental e médio, no ensino do Direito é diferente, a 16.7%
participagao se da de outra forma, com mais pratica ’
A licenciatura ndo se adequa a advocacia e ao Direito 16,7%
N3o tem uma opinidao formada sobre isto 16,7%
Para a ciéncia juridica, o bacharelado ja é suficiente 16,7%
Existem outras questdes prioritarias a serem debatidas para a melhora do ensino do 16.7%
Direito ’
Base 6

P.12B —Vocé acredita que seria interessante haver programas de mestrado especificos, um voltado para a licenciatura e outro para o bacharelado? Por qué? 60



Argumentos de que devesse haver, em termos, dois programas
especificos de mestrado

Deve haver, em termos, dois programas especificos de mestrado porque (...)

Talvez fosse interessante, mas precisa ser debatido nos segmentos do ensino do Direito  37,5%

Isso ainda precisa ser estudado 25,0%

Pode ser uma boa ideia, mas isso precisa ser avaliado com cuidado 12,5%

E uma proposta que precisa ser divulgada no meio académico para que seja possivel

. ~ 12,5%
saber como sera a reagao
O mestrado deve permanecer completo, mas é possivel pensar em mudancgas que abram 12 5%
~ (o]
excegoes para esta proposta ’
Base 8

P.12C — Vocé acredita que seria interessante haver programas de mestrado especificos, um voltado para a licenciatura e outro para o bacharelado? Por qué? 61



5. Conclusdes




Conclusoes

Foi possivel concluir com o projeto de Pesquisa que:

Mestrandos

«+Para mestrandos, maior autonomia e liberdade no ministério de aulas é importante. 36% acredita ser necessario
haver padrao na forma como as aulas sao datas;

+Como forma de melhorar aulas, foram citados uso de internet e grupos de discussao voltados a temas cotidianos e
da realidade dos alunos;

+Quase todos os mestrandos acreditam na importancia de uma cadeira especifica no programa de mestrado,
voltada a docéncia do Direito;

+Acreditam, também, que o programa de mestrado nao seja suficiente para formacao de professores: deveria haver

maior interacao e capacitacdao de professores.
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Conclusoes

Professores

<+Para professores, geralmente ha um programa a ser seguido no planejamento de aulas;

<+Porém, maioria acredita que devesse haver maior autonomia na forma como ministram aulas;

<+Professores acreditam na importancia de, no programa de mestrado, haver uma cadeira especifica voltada a
docéncia do Direito;

<+Quanto haver dois programas especificos de mestrado: um voltado a docéncia e outro ao bacharelado,

professores se mostraram indecisos.
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ANEXOS

GRADES CURRICULARES DO MESTRADO EM DIREITO DAS
FACULDADES DE BELO HORIZONTE:

1. Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)

http://www.pos.direito.ufmqg.br/?page id=1869

2. PUC/MG

http://portal.pucminas.br/pos/direito/index-
link.php?arquivo=disciplina&pagina=4083&codigo=4

3. Faculdades de Direito Milton Campos

http://www.mcampos.br/pos-graduacao-mestrado.php

4. Faculdade Dom Helder Camara

http://domhelder.edu.br/mestrado/estruturacurso/

5. Fumec

http://ppg.fumec.br/direito/apresentacao-do-curso/disciplinas/




	3. Pesquisa - Pronta
	ANEXOS
	Daniela Fávero.pdf
	1. Tese - Capa FIM!
	Tese - Com correções ortográficas e ABNT


